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Syftet med studien har varit att bidra med kunskap om hur IKT (informations- och
kommunikationsteknologi) kan anvandas vid skolors studiebesok pa museer.

Det teoretiska arbetet grundas i en sociokulturell teoritradition vilken har kompletterats med
contextual model of learning, diskursanalys, multimodal diskursanalys, och multiliteracitet.

Metoden ramas in av en etnografisk ansats, vilken inrymmer faltarbete,
deltagandeobservationer, videodokumentation och fokusgruppsintervjuer, med metoden
stimulated recall.

Resultatet belyser hur elever har anvant mobil teknik och multimodala sprakformer for att
I0sa uppgifter vid ett museibesok. | studien upplevde eleverna att de mobila resurserna var
enkla att hantera. Samtidigt inverkade den digitala tekniken och sammanhanget pa hur
eleverna kunde uttrycka sig. | situationen uppstod hierarkier kopplade till resurshanteringen,
da mobilen gav anvéandarna forhandlings- och tolkningsfordelar. Ett angelaget omrade for
framtida forskning ar att utveckla mer kunskap om hur etiska fragor bor hanteras i forhallande
till de multisprak som utvecklas vid anvandning av IKT



Forord

Under arbetet med den hér uppsatsen, som berdr ungas larande med hjalp av mobil teknologi,
har jag parallellt ocksa haft min egen larprocess. Min egen mobila teknik har da
aterkommande haft en viktig funktion, for de mojligheter som jag har haft att delta i
kunskapsutvecklingen. Mobiltelefonen har haft en kommunikativ roll, genom att det trots
fysiska avstand, har gatt att korrespondera med andra via mail, lar plattformar, telefon o.s.v.
Att fa mojlighet att delta i samtal och ta del av andras erfarenhet har varit en viktig
forutsattning for resultatet. Uppsatsen har skapats tillsammans med manga andra som bidragit
pa olika sétt. Det har varit fantastiskt att fa ta del av den generositet som funnits kring arbetet
och den tid som manga har lagt ner. Helst skulle jag vilja tacka alla pa en gang, och inte satta
nagon fore nagon annan. Alla bidrag, stora som sma, har varit av betydande varde. Eftersom
text som format inte erbjuder andra majligheter &n att skriva i en viss ordning, sa riktar jag
forst av allt ett stort tack till de elever som deltog i studien. Véldigt betydelsefulla har &ven
museipedagogerna, och lararna varit, samt de forskare som hjalpt till med datainsamlingen.
Till sist (och samtidigt forst) vill jag ocksa tacka min handledare for all den professionella
végledning som hjélpt mig under hela processen.

Varmt tack!

Tiina Leino Lindell

Mariestad 2013-05-22
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1. Inledning

Det rader en koncentrerad och samtidigt lattsam stamning bland eleverna i fagelsalen. De
delar upp sig i grupper om tre och skingras darefter relativt snart at olika hall. En grupp
stannar kvar i salen, laser i uppgiftsbladet, och fotograferar sedan faglarna, med mobilen. En
annan grupp gar med bestamda steg mot valsalen. Eleverna befinner sig pa Naturhistoriska
museet i Goteborg, dar de ar pa studieresa for att arbeta med amnet biologi, och evolution.
De har fatt i uppgift att besvara olika fragor med hjalp av valfri barbar teknik, och pa valfria
satt. Eleverna instrueras att anvanda en mobil enhet per grupp. Den ena gruppen valjer att
fotografera de olika djuren. Den andra gruppen arbetar med bade foto och film. | gruppen
som arbetar med film uppstar en del meningsskiljaktigheter om vem som ska filma och
bestdmma 6ver gestaltningen. Alla i gruppen vill filma, men det ar bara en som filmar, medan
de andra far agera framfor mobilkameran. Uppsatsen handlar om hur eleverna anvéander sin
egen barbara teknik under en kunskapsprocess, da de arbetar med ett uppgiftsblad.

Studien &r forankrad i en tvéarvetenskaplig forskningsgrupp pa Goteborgs Universitet
(LETStudio) dar man undersokt hur museibestkare anvander sina mobiltelefoner for att
dokumentera och kommunicera sina besok pa museer. | ett projekt har gruppen fokuserat pa
hur och varfér museibesokare organiserar och delar sina fotografier med hjalp av
smartphones, och hur de kommunicerar och skapar historier om bilderna. Den har
examensuppsatsen knyter an till projektet men riktar fokus mot hur elever dokumenterar och
kommunicerar sina erfarenheter och kunskapsprocesser pa museer med hjalp av barbar teknik.
Undersokningen flyttar darmed fokus fran allmanna museibesokare till att belysa hur elever
I6ser givna uppgifter i ett semiformellt larande. Studiebesok pa museer kan kategoriseras som
en semiformellpraktik for larande, tillskillnad fran den formella skolan som ramas in av
nationella kunskapskrav (Rostvall & Selander, 2008, s. 173).

En pafallande samhéllsforandring som skett pa senare tid ar att dagens medborgare har
god tillgang till digitala hjalpmedel for kommunikation. Resurserna erbjuder olika former av
kommunikation, som exempelvis innefattar bild och film. Historiskt sett &r dagens samhélle
det mest bildtéta, dar digitaliseringen har bidragit till att bilder och bildkommunikation ar
tillgangliga for alla pa helt nya satt (Marner & Ortegren, 2003, s. 14). Datorer och digitala
resurser ar ocksa naturliga inslag i ungas vardag, vilket ger dem vana att gestalta erfarenheter
med olika teckensystem som forutom bild och film &ven innefattar ljud (Hernwall, Bergstrom,
Graviz & Nilsson, 2012, s. 6). Samtidigt baseras skolan fortfarande pa en skriftsprakskultur
(Marner & Ortegren, 2003, s. 155). | skolan har skriftspraket sedan lange haft en
nyckelposition (Saljo, 2005b, s. 132f., S&ljo, 20054, s. 156). | EU-parlamentets
rekommendationer (2006) om digital kompetens och livslangt larande betonas vikten av ungas
mojligheter till gestaltning av erfarenheter och kunskap, med hjélp av IKT. Hernwall et.al.
(2012) beskriver att digital multimodal gestaltning béar uppenbara mojligheter som ar svara att
Overblicka i dagslaget, varfor det &r viktigt for den professionella pedagogiska praktiken att
utforska potentialerna, i en stravan efter pedagogisk forandring och utveckling (s. 28f.). Ocksa
inom den museipedagogiska forskningen betonas bristen pa medie- och
kommunikationsforskning:

Inom medie- och kommunikationsforskningen i Sverige har jag inte
funnit nagon forskning med anknytning till museer. Franvaron av
museirelaterad forskning i denna kategori ar ovéntad nar visuella och
digitala medier, natverk och uttrycksformer blir allt vanligare, och om



det 4r sd som Michelle Henning, med sitt materiella perspektiv, anfor
att museer ibland beskrivs som media.

(Ljung, 20009, s. 47)

Bristen pa forskning om medier och kommunikation pa museer beskrivs som
anmarkningsvard eftersom visuella och digitala medier blivit allt vanligare. Ljung (2009)
beskriver dven att det finns en hel del forskning om utstallningar pa museer, men att det
forekommer véldigt lite som belyser bes6kares méten med utstallningar (s. 52). Forskningen
har under de senaste 25 aren bidragit med mycket teoretisk kunskap om god praxis for
studiebesok, varfor ett framtida behov &r att omsétta kunskapen i verkliga situationer (DeWitt
& Storksdieck , 2008). DeWitt och Storksdieck (2008) argumenterar for att forskningen
behover vaxla fokus till att belysa fragor om genomforandet av studiebesok. De beskriver
aven att det ar angeldget att studera hur teknik kan anvandas som hjalpmedel vid studiebesok.
| en annan artikel dar man har fokuserat pa genomfoérandet av studiebesok, da man tillampat
en modell for uppgiftsblad, uttrycks att nasta steg i forskningen &r att studera innehallet i de
konversationer som uppstar vid tillampningen av modellen (Mortensen & Smart, 2007, s.
1411).

| det transdisciplinéra faltet som kartléaggs i texten ovan synliggdrs behov av mer kunskap
om hur IKT kan utnyttjas for att stddja larande. Trots att digital teknik och multimodal
kommunikation ar vanliga inslag i ungas vardag, saknas kunskap om hur resurserna kan
anvandas vid larande (multimodal se s. 10 ). Inom museipedagogiken specifikt finns det
dessutom behov av mer forskning som belyser besékares méten med utstallningar och de
konversationer som uppstar nar teoretiska modeller om studiebesok tillampas i praktiken.

Kunskapsbidraget i den har undersokningen fokuserar pa hur digitala resurser for
kommunikation kan anvandas under larprocesser vid skolors studiebestk pa museer. Den
belyser ocksa elevernas maten med utstallningar och de konversationer som uppstar da
eleverna arbetar med ett uppgiftsblad, som ar utformat i enlighet med befintliga teoretiska
modeller.

Syfte

Syftet med studien har varit att undersoka hur digitala resurser kan anvéandas for
kommunikation i semiformella kunskapsprocesser. Ett annat syfte har varit att bidra med
kunskap om de konversationer och interaktioner som uppstar mellan elever och teknik vid
tillampningen av uppgiftsblad pa museer. Studien riktar fokus pa hur elever dokumenterar och
kommunicerar sina erfarenheter i processen med sin egen mobila teknik. | texten analyseras
innehallet i elevernas digitala produktioner och elevernas interaktioner med tekniken.

Fragestallning

Med utgangspunkt fran de kunskapsbehov som finns inom IKT och larande, och syftet for
undersokningen, som ser till hur mobil teknik kan anvéndas for kommunikation och l&rande
vid studiebesok, fokuserar forskningsfragan pa vad elever kommunicerar med hjalp av mobil
teknik. Fragestallningen belyser dven hur elevernas digitala resurser fungerar som
kommunikativa tillgangar, och hur deras meningsskapande processer struktureras av
sammanhanget.

o Vad kommunicerar elever med hjalp av sin egen mobila teknik under studiebesok, och hur
inverkar den kontextuella inramningen pa kommunikationen?



2. Tidigare forskning

Eftersom undersokningen har en tvarvetenskaplig inriktning ar materialet under rubriken
hamtat fran olika vetenskapliga discipliner. For att underlatta lasningen har texten
kategorisera enligt foljande tre rubriker: Mobil teknologi pa museer och studieresor,
multimodalkommunikation, samt museipedagogik.

Mobil teknik pa museer och studieresor

Det finns manga studier som behandlar tillampning av IKT i relation till larande i en
museikontext. Daremot ar forskning som belyser hur mobila enheter anvéands i detta
sammanhang i sin linda. For att rama in och begransa omradet fokuseras urvalet till texter
som belyser anvandning av mobil teknologi, vid meningsskapande situationer i en museal,
eller studiebesokskontext. Forsningsurvalet ar ocksa begransat till texter som belyser
anvandning av fristdende mobila enheter som inte &r integrerade i utstallningar.

Ett exempel pa tidigare forskning inom mobil teknologi &r den tidigare namnda studien
som gjorts i ramen for forskningsgruppen, dar ocksa den har studien ar férankrad.
Undersokningen har fokuserat pd hur och varfor manniskor organiserar och delar sina
fotografier med hjalp av smartphones, och hur museibesdkare kommunicerar och skapar
historier om bilderna. Vana Instagramanvandare undersoktes da de bland annat
kommunicerade sin erfarenhet med mobil teknik pa Naturhistoriska museet. Resultatet visar
att bildernas estetiska kvaliteter hade en viktig funktion, som medférde att bilderna ofta
bildbehandlades i syfte att géra dem mer attraktiva. Bildtextning var en annan
uttryckskategori, vilken innebar att bilderna integrerades med humoristiska texter.
Museibesokarna skapade ocksa kollektioner med flera bilder och forsattsblad, dar
utstillningarna “ater-curaterades” (Weilenmann, Hillmann & Jungselius, 2013).

En annan forskning som belyser hur mobil teknik anvands pa museer ar Pierroux et al.
(2011). Denna undersckte hur gymnasieelever under sitt studiebesok pa ett konstmuseum,
tolkade de utstallda foremalen med hjalp av sociala medier och mobiltelefoner. Infor
elevernas studiebesok utarbetades en uppgiftsutformning i samverkan med museicuratorerna.
Texten synliggdr hur bloggskrivande och meddelanden som gérs med mobiltelefoner har
strukturerat innehallet och elevernas lasning av utstallningsforemalen. | artikeln konstaterades
att mobilbloggning ar ett véalbekant och effektivt medel fér ungdomar att bygga vidare
erfarenheter fran ett museibesck i skolmiljo. Att mobil teknik erbjuder nya méjligheter for
barns pedagogiska verksamhet ar ocksa ndgot som konstateras av Cole och Stanton (2003),
som undersokt hur tekniken har tillampats inom ramen for studieresor. Elever har da arbetat
kollaborativt med &ventyrsspel. I resultatet diskuteras den problematik som finns i och med
den mobila teknikens fysiska format. Storleken har haft en begransande funktion i aktiviteter
da information skulle delas. En I6sning pa problematiken som foreslas ar att design och
utformning av information pa mobilskarmar bor vidareutvecklas. Insulander et al. (2010) har
likt Cole och Stanton skildrat att mobil teknik erbjuder anvéndare nya mojligheter till
meningsskapande. Inom ramen for ett tvarvetenskapligt projekt undersoktes bland annat hur
museibesdkare anvander sig av olika resurser och media i meningsskapande aktiviteter under
utstéliningsbesok. Resultaten visar att &ven om utstallningsutformningar till viss del &r
styrande for besokarna, sa finns anda mangder av mojligheter att skapa mening. De menar att
utstallningar gérs om till nagot nytt varje gang en person engagerar sig i dem, att de om-
designas” vid varje besok. Liknande redogdr Svabo (2011) for hur utstéliningar i kombination
med bérbar teknik tillsammans ar budbérare i vad som kommuniceras om museer.



Multimodalkommunikation

Undersokningar om multimodal kommunikation och barn och ungas gestaltning inom
institutionella sammanhang éar relativt outforskad. I kéllsékningen har urvalet fokuserats till
forskning som har ett multimodalt produktionsperspektiv i institutionella
larandesammanhang, samt till texter som belyser kommunikativa aspekter i forhallande till
mobil teknologi.

En forskning som specifikt belyser ungas multimodala gestaltning ar den tidigare n&mnda
forskningen som gjorts inom forskningsprojektet UNGMODs (Ungas multimodala gestaltning
- hur digitala medier kan anvandas for uttryck och reflektion), dar man har studerat hur unga
mellan 13-17 ar, anvander IKT, i bade informella och formella vardagliga larsammanhang.
Den 6vergripande fragestallningen for projektet har varit hur unga uttrycker erfarenheter,
information och kunskaper i multimodala gestaltningsformer pa fritiden och i skolan. Ett
resultat som framkommer i forskningen &r att det finns konventioner om att larandekvaliteter
ofta ar forbundna till skriven text, vilket hindrar bruket av multimodal gestaltning. Ord, text
och muntlig presentation ges ofta ett storre varde i skolan &n andra representationsformer som
ex. musik och film. Detta gor att elevernas arbete med multimodal gestaltning, endast
uppmarksammas och krediteras i begransad omfattning. Resultatet betonar att arbete med
digitala medier i skola behover relevansgoras pa ett satt som inbegriper hela den pedagogiska
verksamheten (Hernwall, Bergstrom, Graviz & Nilsson, 2012). Liknande resonerar ocksa
Jenkins (2008) da han lyfter fram behovet av mer kunskap inom mediekommunikation i
skolan. Han argumenterar for att barn och unga behdver kunskap om medier och
kommunikation, for att fa mojlighet att utvecklas som effektiva deltagare i samhéllet och som
etiska kommunikatorer.

Aven Ohman-Gullberg (2008) beskriver att ungas visuella kommunikation idag &r ett
angelaget omrade da verbala och skriftsprakliga uttryck utmanas. | avhandlingen har hon
inriktat sig pa elevers multimodala gestaltning och produktion, da hon ocksa synliggor den
komplexitet som utmarker elevernas arbete med tecken och symboler. Det centrala i
undersokningen har varit att forsta elevernas meningsskapande och arbete med multimodala
uttryck. Resultatet visar olika perspektiv pa larandets sociala dimensioner och hur delaktighet
och inflytande mdjliggors under arbeten med multimodala representationsformer. |
filmpraktiken framtréder olika férhandlingar om vilka socialt konstruerade kunskaper som ska
representeras. En annan avhandling som ocksa belyser studenters medieproduktion &r Leijon
(2010) som undersokt hur métet mellan lararstudenter och deras texter erbjuder mojligheter
och begransningar for meningsskapande 6ver tid. Resultatet visar hur studenters anvandning
av flera olika medier och teckensystem breddar deras mdéjligheter till tolkande arbete.
Deltagarna i studien har agerat genom att anvanda skyltar som resurser, da tecken omformats
genom rérelse inom och mellan olika medier och teckensystem. Att arbete med multimodala
representationsformer skapar kommunikativa méjligheter har ocksa framkommit i
Danielssons (2002) resultat. Den avhandlingen belyste olika aspekter av kommunikation och
sprakutveckling under barns och ungas filmproduktion, inom skolans ram.

Kommunikativa mojligheter diskuteras aven av Kindberg et. al. (2005), da han
argumenterar for att olika modaliteter har olika kommunikativa potentialer. | rapporten, som
fokuserar pa hur manniskor anvander mobilkameror, beskrivs att information som i grunden
ar visuell, ar svar att transformera till text eller tal. Resultatet visar pa olika bildgenre som
skapats vid tillimpning av mobil teknik, som uppgiftsrelaterade bilder” vilket bl.a.
inbegriper fysiska objekt som ror en hindelse, och ”okonventionella &mnen” som
representerar bilder som tas spontant med utgangspunkt i ndjen eller nyfikenhet. | texten



framfors &ven ett behov av att mobiler behdver forbéattras rent kameratekniskt.
Mobilkamerans tekniska bildkvalitet ar ocksa diskuterad i Davids (2010) text om nya medier
och mobilkamerabilder. I resultatet redogors for hur mobilkamerans begransade tekniska
kvalitet uppvags av majligheten till kansloméssigt innehall, och att bilder med hjalp av
tekniken kan delas till andra.

Museipedagogik

Till skillnad fran stycket om multimodal kommunikation som hade en bred infallsvinkel pa
omradet, sa har till &mnet om museipedagogik koncentrerats till att belysa forskning om
museipedagogik och skolors studiebesok pa museer.

Som tidigare ndmnts beskriver Ljung (2009) att det saknas museipedagogisk forskning i
Sverige. | studien undersoktes bl.a. vad ungdomar erfor nédr de besokte en utstallning, och den
behallning som de upplevde efter besoken. Resultatet visar att ungdomarna tyckte att
utstallningar med en personlig och aktuell férankring upplevdes intressant och motiverande.
Ungdomarna bertrdes framst av utstallningarnas visuella uttryck, vilket bidrog till deras
formaga att verbalisera sina erfarenheter. Samtidigt finns mycket som tyder pa att
erfarandeprocesserna behdver relatera till ungdomarnas egna handlingar och erfarenhetsvérld.
| texten beskrivs att en av fa avhandlingar om larande och museer i Norden &r Fors studie. |
Fors (2006) avhandling undersoktes vad ungdomar saknade for att Science Centers skulle bli
intressanta. | en microanalytisk studie fick fem tonaringar med hjalp av videokameror
dokumentera sitt besok pa Teknikens hus i Lulea. Studien som gjordes inom ramen for en
visuell etnografi, visade att unga énskade att museerna ska vara en plats dar man kan utveckla
sin sociala identitet. Informanterna betonade ocksa att man behover skapa broar mellan
utstallningarna och deras personliga erfarenheter for att de ska upplevas meningsfulla. Det ar
enligt studien viktigt att skapa utrymme for forhandling, dar unga kan uttrycka sig sjélva och
bidra till inneborden. Fors kritiserar utstallningarna pa dagens Science Centra for att teknik
och vetenskap presenteras pa ett fardigt satt som inte gar att andra.

Aven om forskningen om museipedagogik inom nationens granser inte ar sarskilt
utvecklad finns det forskning utomlands. Nagra exempel som varit betydelsefulla for den har
studien &r forskning om hur semiformellt larande kan struktureras under studiebesok med
hjélp av den teoretiska modellen The Contextual Model of Learning (Falk & Storksdieck,
2005). Under utvecklingen av uppgiftsbladet till den har studien, har modellen applicerats. En
narmare redogorelse for den och tidigare erfarenheter foljer under rubrikerna teori, metod och
bearbetning.



3. Teori och tolkningsram

Den teoretiska ramen for undersokningen baseras pa en sociokulturell kunskapssyn, som vid
analyserna har kompletterats med multimodaldiskursanalys, och multiliteracitet.
Kombinationen bottnar i en ambition att belysa ungas anvandning av mobil teknologi, och hur
deras interaktion med tekniken inverkat pa mojligheten till larande och meningsskapande, ur
ett tvarvetenskapligt perspektiv. Texten i teoriavsnittet ar strukturerad i rubrikerna
sociokulturell teori, The Contextual Model of Learning, diskursanalys och multiliteracitet dar
de olika perspektiven diskuteras mer ingaende.

Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin belyser hur méanniskor utvecklar kunskap genom att delta i
kulturella aktiviteter, och genom att anvanda kulturella resurser vid kunskapsprocesser. Vid
larande tillagnar vi oss bade fysiska och mentala resurser for att tanka och agera (Séljo,
20054, s. 18-46; Séljo, 2005b, s. 22-139). Det teoretiska perspektivet belyser ocksa hur
kommunikation och tdnkande i verksamheter inramas av specifika syften och fokus, vilket
skapar kommunikativa monster (Séljo, 2005a, s. 46f). Teorin har en historisk férankring i
Vygotskijs tankar om larande, da en vanlig beskrivning ar att bruket av externa redskap och
tecken (signs), omformar hela strukturen hos vara psykologiska processer, pa samma satt som
anvandandet av ett [fysiskt] redskap omformar en arbetsprocess (citerad i Saljo 2005a, s. 25).
Francis (2010) argumenterar for att den sociokulturella teorin har en multidisciplinar natur
som kan anvéndas for en tvarvetenskaplig forskningsagenda (s. 22).

Contextual Model of Learning

Den sociokulturella teorin ramar ocksa in arbetet med uppgiftsbladet som utformats med
utgangspunkt i The Contextual Model of Learning (Falk & Storksdieck, 2005; Falk 2009).
Den pedagogiska modellen grundas i sociokulturell teori, och omfattar tre sammanhang dér
larande i museer sker; personliga, sociokulturella och fysiska.

The Contextual Model of Learning portrays this contextually driven
dialogue as the process/product of the interactions between an
individual’s (hypothetical) personal, sociocultural, and physical
contexts over time.

(Falk & Storksdieck, 2005, s. 747)

Modellens giltighet har beskrivits i flera studier (Tal & Morag 2007; Mortensen & Smart,
2007; De Witt & Storkdieck, 2008 ), och kan anvands for att fa bukt med klyftan mellan
museers och skolors larande. Modellen fungerar som en praktisk ram for att undersoka
larande utifran situationer med fria val och hanterar komplexiteten i en informell
inl&rningssituation utan att minska dess inneboende rikedom (Mortensen & Smart, 2007).
Syfte i denna studie med att tillampa modellen vid uppgiftsbladets utformning har varit att
skapa en struktur under studiebesoket som 6verbryggar klyftan mellan informellt och formellt
larande.



Diskursanalys

Den diskursanalytiska ansatsen har anvants vid analyserna for att belysa pa vilket satt som
unga kommunicerar sina erfarenheter med mobil teknik i den specifika praktiken, under
arbetet med uppgiftsbladet. Diskurs ar ett omfangsrikt begrepp, som kan definieras pa flertal
satt. En vanlig definition ar att diskurs ar ett bestamt stt att tala om och forsta varlden
(Borjesson & Palmblad, 2007, s. 13; Jargensen & Phillips, 2000, s. 7; Stensmo, 2002, s. 123).
Diskursteorin sags svara pa fragor om hur manniskor genom diskursiv praktik skapar
konstruktioner av varlden, och darmed ocksa av grupper och identiteter (Jargensen & Phillips,
2000, s. 116; Repstad, 2007, s. 121f.; Phillips & Hardy, 2002, s. 5f.). Borjesson och Palmblad
(2007) beskriver att forskning inom diskursanalys kan handla om att belysa de beréttelser som
knyts till vissa platser, och de foremal som knyts till specifika sasmmanhang, dar man bor
belysa hur processerna gatt till (s. 9).

| den h&r undersokningen har diskursteorin anvants for att belysa elevernas processer
under meningsskapandet, och de subjektspositioner och hierarkier som uppstatt i situationen
vid anvandningen av mobil teknologi. For att mojliggora ett resonemang om vad den mobila
teknologin har inneburit fér meningsskapandet i relation till kunskap och inflytande, redog6r
analyserna for vem som har haft mojlighet att uttrycka vad. Diskursbegreppet har varit
centralt for Foucault, som var den som pa allvar satte igang med diskursanalysen, bade genom
att utveckla teori och begrepp. Foucault ser makt som centralt eftersom den konstituerar
diskurser, kunskap, kropp och subjektiviteter. Makt och kunskap forutsatter varandra i
diskursteorin. (citerad i Jergensen & Phillips, 2000, s. 19f.). Rose (2007) redogor for att
diskurs refererar till gruppers uttalande, som strukturerar deras satt att tdnka, och i sin tur
strukturerar deras agerande (s. 142). Enligt Foucault ar diskurs namn pa den praktik som
frambringar en viss typ av yttranden (Foucault, 1993, s. 57). | en inramad praxis utvecklas
hierarkier for vad man kan och inte kan gora (Kress & Van Leeuwen, 2001, s. 42f.). Diskurs
kan jamforas med en spraklig ordning med regler och praktiker som gor meningsfulla
yttranden mojliga (Lindgren, 2005, s. 124). Kress & Van Leeuwen, (2001), beskriver att det ar
genom att studera hur de olika kommunikativa resurserna tas i bruk som den diskursiva
praktiken synliggors (s. 4). Genom att analysera de produktioner som unga skapar med mobil
teknologi, och belysa hur de ramas in av regler och praktik, synliggérs den diskursiva
praktiken i denna studie.

Multimodal diskursanalys

Intentionerna med denna studie har varit att studera elevernas meningsskapande processer
med mobil teknologi. Darfor har en teoretisk ansats som antar ett multimodalt perspektiv
prioriterats, till skillnad fran monomodala ansatser. Elevernas anvandning av mobil teknologi
har integrerat flera olika typer av teckenskapande, som ljud och stillbild samt rorlig bild,
vilket har forutsatt mojligheter att studera materialet utifran flera modala aspekter. Den
multimodala diskursanalysen har anvands som teoretisk grund, bade for att analysera
elevernas beskrivningar om sin meningsskapande praktik, vid tillampningen av uppgiften, och
vid textnéra analyser av elevernas produktion med mobil teknik. Elevernas aktivitet och
produktion har analyserats utifran foljande strata; design, produktion och distribution. Utifran
analyserna av design, produktion, och distribution har jag sedan undersékt materialet i sin
helhet, for att belysa de diskurser som synliggjorts (se ovan). Den multimodala
diskursanalysen innehaller fyra strata diskurs, design, produktion och distribution (Ibid., s. 1-
110). Nedan beskriver jag tillampningen av design, produktion och distribution.



Design

Design ér ett strata som tar plats i social handling, som en handlande kraft for individuella
intressen (Ibid., s. 63). Den hér undersokningen analyserar hur eleverna organiserar sina
produktioner i relation till de institutionella diskurser som ramar in aktiviteten. Studien
belyser aven hur eleverna véljer att transformera, och strukturera sina idéer i férhallande till
kontexten, samt vilka val de gor i forhallande till tillgangliga resurser och gestaltning. Fragor
om design handlar om beslutprocesser, som exempelvis vilka representationsformer man
véljer, och hur man arrangerar och utformar innehall. Fragor om design bor relateras till den
specifika doménen som ramar in praktiken till tillgdngliga resurser for design, och till de
regelbundenheter som finns i saval designpraktiken, som i de inblandade
representationsformerna (Ibid., s. 45-57). Designanalysen representerar de val som gors infor
en produktion.

Produktion

Produktionsanalysen i studien beskriver vilka representationsformer de unga anvant vid
meningsskapandet. Deras produktioner har analyserats utifran vad och hur innehallet
representerats. Produktionen ar realiserandet av design, och en kommunikativ tillampning av
media och materiella resurser (Ibid., s. 69). Produktionsanalysen lyfter fram elevernas
interaktion med den mobila tekniken, och vem som styr utfallet av gestaltningen. Kress
(2005) beskriver att produktion ar ett fysiskt arbete som innebér en textartikulation, som kan
utforas av saval manniskor som maskiner. Media &r socialt formad, och kan belysas utifran
vem, eller vilka som kontrollerar eller styr aspekterna for meningsproduktionen (s. 66f.).
Teknologi spelar exempelvis en 6kande roll i att &ndra media till repertoarer och kontrollerar
darmed hur betydelser kan skapas (Ibid., s. 79). Nar en produktion skapas med mobil teknik
kan den spelas in och sparas pa mobilen. Inspelning ar del av distributionsanalysen som
beskrivs nedan.

Distribution

Det finns tva aspekter av distribution, namligen omkodning/inspelning (re-encoding) och
overforing (transmitting). Telefonsamtal kan exempelvis beskrivas som éverférda, medan
filmer ar inspelade (lbid., s. 86-110). Eftersom mobil teknologi tillater bade inspelning och
overforing synliggor analyserna i den har studien hur eleverna valt att distribuera sitt material
under processen.

Multiliteracitet

Multiliteracitet ar ett annat perspektiv som ramat in undersokningen. Begreppet belyser hur
den tekniska utvecklingen har bidragit till nya multimodala kommunikationsformer.
Multiliteracitet har vuxit fram med utgangspunkt i en rask teknisk utveckling, som bidragit till
att manniskor erfarit nya sétt att kommunicera med varandra. Faltet har ett fokus pa
meningsskapande med hjélp av multipla modaliteter, som exempelvis bild, text, musik och
ljudeffekter. Vid den multipla kommunikationen inbegriper perspektivet ocksa enheter som ar
multipla, som exempelvis mobiltelefoner, digitalkameror, surfplattor osv. (Coiro et.al, 2008,
s. 377f.). Coiro et al. (2008) argumenterar for att faltet ar ett angeléget transdisciplinért
omrade for literacy utbildning, SFL (systemic functional linguistics), och IKT i utbildning (s.
379). | faltet synliggors ocksa ett forskningsperspektiv dar man uttrycker behov av nya
multisprak, som ett led i att 6ka forstaelsen av de metaaktiviteter som utvecklats vid
tillampning av ny teknik (Ibid., s. 377-400). Ett viktigt perspektiv for den har undersdkningen



ar hur mobil teknik har inverkat pa elevernas majligheter att skapa och formulera sina
erfarenheter om museet. Av den anledningen ar Multiliteracitet en angeldgen teoretisk
inramning for undersdkningen.

Centrala begrepp
Mobil teknologi

Mobil teknologi ar ett begrepp som i den har studien innefattar lattillgdngliga och mobila
enheter som exempelvis mobiltelefoner, surfplattor, digitalkameror, och portabla
musikspelare (jfr. Coiro et.al, 2008, s. 561).

Mediering och medierande redskap

Mobil teknologi ar en form av medierande redskap. Mediering och medierande redskap avser
i den hér studien de fysiska och sprakliga redskap som fungerar som kulturella resurser och
som tillsammans bidrar till kunskap. Saljo (2005b) beskriver att mediering i olika typer av lar-
och praktikgemenskaper sker genom specialiserade former av sprakanvandning och genom
anvindning av fysiska redskap. ”Medierande redskap ar tecken eller symboler som gor att vi
inte bara reagerar pa signaler, utan de innebér att vi kan tolka omvarlden, ta stallning till den
och handla pi olika sétt”. De medierande redskapen hjilper oss att konstituera omvérlden
enligt specifika monster (Séljo, 2005b, s. 27).

Kulturella redskap

Kulturella redskap anvénds i den har texten for att belysa att medierande redskap ar kulturellt
formade och inte helt kan delas upp som sprakliga och fysiska resurser. Kulturella redskap
forutsatter bade fysiska och sprakliga resurser, redskapen har darmed bade intellektuella och
fysiska sidor (Saljo, 2005b, s. 28.). S&ljo (2005b) beskriver att manniskors kunskaper och
fardigheter ar s& intimt knutna till de redskap som de har tillgang till, att det & omajligt att
skilja fardigheter och anvandning av redskap fran varandra. Hur man anvander medierade
redskap ar vad vi lar (s. 66) Genom vara kulturella erfarenheter hanterar och integrerar vi med
omvaérlden, genom redskapen och de erbjudanden de ger (s. 229).

Appropiering

Att gora kunskap till nagot eget med hjalp av kulturella resurser, ar den definition som
anvands for begreppet appropiera i den hér studien. Appropiering kan ses som en gradvis
process genom vilken individen bekantar sig med och l&r sig att anvénda redskap i olika
verksamheter och dar man successivt skaffar sig allt storre erfarenhet av hur de kan brukas pa
ett produktivt satt (Saljo, 2005a, s. 152). Manniskor har i alla situationer mojlighet att
appropiera (ta 6ver och till sig) kunskaper i samspelssituationer. Genom att anvénda
kulturella redskap kan vi se nya monster och mojligheter (Ibid., s. 119).

Meningserbjudanden och meningsskapande

En form av appropiering sker nar vi laser och tolkar text och bild. | den har studien avser
begreppet meningserbjudanden, den mening som erbjuds av ex. bild och text. Bild, text och
liknande representationer har i definitionen inte en fast inneb6rd, utan mening och budskap
kan l&sas in, och &ar darfor alltid 6ppen for nya tolkningar (Saljo, 2005b, s. 55).
Meningsskapande skulle kunna beskrivas som den process i vilken meningserbjudanden
medieras, tolkas och appropieras da mening skapas (jfr. Saljo, 2005a, s. 197f; Rostvall &
Selander, 2008, s. 19).



Modalitet och multimodalitet

Nér vi skapar meningserbjudanden kan vi anvanda olika teckensystem for kommunikation.
De olika teckensystemen vi anvander for att skapa kommunikativa erbjudanden definieras i
studien som modaliteter. Modalitet star for en specifik form av social organisation av tecken
(Kress & Van Leeuwen, 2001, s. 66f.). Multimodalitet &r ett perspektiv som belyser flera
kommunikativa aspekter, och som innefattar flera modaliteter. Den multimodala definitionen
innebdr att ljud, bild, och text inte separeras, utan ses som en helhet tillskillnad fran
monomodalitet. Multimodala texter skapar mening med multipla artikulationer (Ibid., s. 1f.).

Affordance

Den har studien fokuserar pa hur meningserbjudanden skapas med olika hjalp av modaliteter,
och mobila resurser. Precis som meningserbjudanden erbjuder representationer som kan
tolkas, har ocksa teknik erbjudanden om hur den kan anvandas. | texten anvéands affordance
utifran perspektivet att det ar erbjudanden som finns i teknik, vilka kan fa effekter och
begransa anvandare pa sérskilda satt. Affordance ar en egenskap som inte enbart finns lagrad
hos artefakterna, utan snarare ar en effekt som uppstar i relationen mellan artefakt och
omvérlden i ett samspel. Jones at. al. (2006) beskriver att begreppet affordance kan ses
utifran flera perspektiv. Ett perspektiv ar att se begreppet som en relationell egenskap, som
finns i relationen mellan artefakter och aktiva medel. Han beskriver att affordance da kan
skonjas i forhallandet mellan olika element och hur anvandare av affordance uppfattar
affordance (s. 141f.).
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4. Metod

Metodavsnittet belyser studiens urval och datainsamling, och ger inblick i de metoder som har
format undersokningen. Texten &r strukturerad i rubrikerna urval och urvalsmetoder,
uppgiftsbladets utformning, datainsamling, etnografiska metoder, videodokumentation,
fokusgruppsintervju och stimulated recall samt multimodal diskursanalys.

Urval och urvalsmetoder

Studiens urval bestar av tva elevgrupper med tre elever i varje grupp. Eleverna gick under
studiebestket pa Naturhistoriska museet i Goteborg i ak. 7, pa en skola i en angransande
kommun. Urvalet for undersdkningen har gjorts med hjalp av en kriterierelaterad
urvalsstrategi, som har tillampats i bade urvalet av falt, men ocksa vid val av fokusgrupper.
Ett kriterierelaterat urval kraver att man beskriver kriterierna for vilka som ska inkluderas i
undersokningen, vilket kan inkludera rekommendationer av erfarna experter pa omradet
(Merriam, 1994, s. 62f.; Repstad, 2007, s. 60f.). Att studien genomfordes pa Naturhistoriska
museet bottnar framforallt i att undersokningen, som tidigare namnts, ar forankrad i ett projekt
som involverat tidigare samarbete med museet. Handledaren for uppsatsen initierade
kontakten med museets pedagoger, vilka sedan vidareformedlade kontaktuppgifter till den
aktuella skolan. Valet av grupp foljer av museets bokningar av lektioner, och den grupp som
dels dldersmassigt passade for uppgiftens malgrupp, och dels var inbokade vid en tid som foll
inom ramen for undersdkningen. Infor studiebesoket har ett skriftligt medgivande om
medverkan utarbetats (bilaga 1). De deltagande eleverna i fokusgrupperna tillfragades och
valdes pa plats, utifran deras eget intresse av att delta.

Uppgiftsbladets utformning

Infor skolans studiebesok utformades ett uppgiftsblad i samverkan med tva av Naturhistoriska
museets museipedagoger (jfr. Pierroux, Krange & Sem 2011, s. 33f.), vilka sedan tidigare
hade pabarjat ett uppgiftsblad som skulle riktas mot skolgrupper som beséker museet
fristdende, utan pedagogisk visning. Museipedagogerna hade upplevt behov av ett
kompletterande pedagogiskt material da visningstiderna for skolorna inte alltid rackte till.
Uppgiftsbladets innehall och utformning diskuterades kontinuerligt vid flera tillfallen, da dven
mojligheten att anvanda IKT som en del av elevernas tillampning ventilerades. DeWitt och
Storksdieck (2008) argumenterar for att det ar vardefullt att fokusera pa utformningen av
designen for att maximera resultaten av studieresor. Det praktiska arbetet med uppgiftsbladet
utgick fran museipedagogernas forslag, och bearbetades sedan vidare i omgangar, da forslag
till forandringar utifran forskning om uppgiftsblad lamnades (bilaga 2). Nar forslaget
vidareutvecklades lades fokus pa innehallet i fragorna 1,2,5 och 6 vilka inbegrep elevernas
tillampning av mobil teknologi. Aven lararna pé skolan fick ta del av uppgiftsforslaget innan
studiebesoket pa museet (jfr. DeWitt och Storksdieck, 2008). Museipedagogerna gjorde sedan
en slutgiltig utformning av uppgiftsbladet (bilaga 3). Strukturen i uppgiftsbladet forklaras mer
ingaende under kapitlet bearbetning (se sid. 16).

Datainsamling

Datainsamlingen pagick under perioden 25/1-22/2 2013. Det insamlade materialet bestar av
etnografiska faltanteckningar, platsobservationer fran studier pa Naturhistoriska museet den
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25/1, 31/1, och 12/2 samt av data fran Naturhistoriska museets hemsida och broschyrer.
Yiterligare en delmangd ar aterkommande telefon- och mailkorrespondens med en av
museipedagogerna och med tva larare fran den skola som besokte Naturhistoriska museet
under studien. Ytterligare empiri bestar av videodata, faltnotat och elevproduktioner fran
skolans studiebesdk den 22/2. Tva elevgrupper med 3 personer/grupp narstuderades under sitt
arbete med uppgiftsbladet. Elevernas aktivitet videodokumenterades av nagra forskare,
samtidigt som andra ocksa forde notat. Liknande videodokumenterades aven efterkommande
intervjuer med elevgrupperna. Videodokumentationerna av studiebesoket resulterade i totalt
fyra filmer pa 15 minuter (aktivitet elevgrupp A), 30 minuter (aktivitet elevgrupp B). 20
minuter (fokusgruppsintervju elevgrupp A) och 30 minuter (fokusgruppsintervju elevgrupp
B). Darutover bestar data av 27 fotografier, och 5 filmer, som producerats av eleverna.
Elevfilmerna ar 27, 29, 34, 47 och 18 sekunder langa.

Etnografiska metoder

Under datainsamlingen har undersékningen ramats in av en etnografisk ansats som har gett
sammanhang at de processer som undersokts. De metoder som anvants inom ramen for
uppsatsen och den etnografiska ansatsen ar framst etnografiskt faltarbete, och
deltagandeobservationer. Silverman (2011) beskriver i sin kategorisering av en etnografi att
den atminstone bér innehalla;

e ”Case study” vilket bl.a. innebér att undersdkningar ska vara avgrinsade i tid och rum,
och inbegripa flera metoder och datakéllor som deltagandeobservation, intervjuer,
dokument m.m.

e “Fieldwork” som exempelvis betonar kontinuerlig narvaro pa faltet.

e Participant observation” vilket bl.a. gar ut pa att deltagandeobservationer ar en
utmarkande undersdkningsstrategi (s. 16).

Det etnografiska féltarbetet i studien har varit begrénsat till en férberedande period fore
elevernas studiebesok, och har strackt sig fram till och med studiebestket. Under den
forberedande fasen har Naturhistoriska museet besokts vid flertalet tillfallen. Avsikten med
de aterkommande besoken har varit flera. Ett 6vergripande syfte med féltarbetet har varit att
fa djupare kunskap om Naturhistoriska museet for att darigenom kunna kontextualisera
elevernas aktiviteter under studiebesoket. Ett annat motiv har varit att tillsammans med
museipedagogerna delta vid utvecklingen av en den uppgift som eleverna skulle genomféra
pa museet med mobil teknik. Deltagandeobservationerna har pa liknande satt tjanat flera
syften. | inledningen var andamalet att fa utokad kunskap om museets pedagogiska visningar,
for att darigenom kunna bidra till utvecklingen av det uppgiftsblad som inbegrep elevernas
anvandning av mobil teknik. Under elevernas studiebesok tjanade platsobservationerna ocksa
en funktion, da de underléttade den efterfoljande kommunikationen med eleverna under
intervjuerna. Studiens text synliggor elevernas process med citat och bilder fran aktiviteten.
For de som arbetar i en etnografisk tradition &r detaljerade och kontextuella beskrivningar av
en social process typiskt (Ibid., s. 174). Bilder och ljud fran elevernas aktivitet och fran
fokusgruppsintervjuer har fangats med hjalp av videodokumentation, vilket ar tva
kompletterande metoder som redogors i separata underrubriker nedan. Aven studiens
multimodala diskursteoretiska perspektiv genomsyrade och fargade metodarbetet i en viss
riktning.
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Videodokumentation

Under elevernas anvandning av mobil teknologi har aktiviteterna observerats och
dokumenterats med hjalp av saval notat som video, i syfte att kunna analysera hur eleverna
har planerat och tillampat sin produktion i forhallande till kontexten. Videodokumentationen
har gjort det mojligt att pa en detaljerad niva synliggora elevernas interaktion med de digitala
resurserna, med det omgivande museet och hur deras sociala samspel inverkat pa processen.
Ett tungt skal till att anvanda videoteknik &r att det sociala samspelet i en verksamhet &r en
mangfacetterad innehallsrik process som ar svar att fanga vid observationer (Borjesson &
Palmblad, 2007, s. 131). Videodata mo6jliggor mer detaljerade analyser, som inte & mojliga
med faltnotat (Silverman, 2011, s. 65f.). Under studien foljdes tva grupper med en “mobil
videokamera”/grupp, dar en person i varje grupp aven utrustades med tradlos mikrofon for att
fanga gruppens samtal under processen.

Fokusgrupps intervju och stimulated recall

| direkt anslutning till elevernas aktivitet med uppgiftsbladet genomfordes
fokusgruppsintervjuer. Den 6vergripande malsattningen med att komplettera observationerna
med intervjuer har varit att fa elevernas egna beskrivningar av aktiviteten, samt for att fa
kompletterande information om elevernas tidigare erfarenheter av mobilteknikanvandning
(jfr. Coiro et.al, 2008, s. 133ff.). Texten nedan belyser forst metoden fokusgruppsintervjuer,
foljt av metoden stimulated recall som dven den ramade in genomférandet av intervjuerna.

Fokusgrupp och deltagandeobservation delar ett dverlappande intresse for
gruppinteraktion, men fokusgruppsintervjuer belyser &mnen om attityder och beslutsfattande
som ar mindre lampade for observation. Fokusgruppsintervjuer kan pa det sattet spela en
kompletterande roll till observationer under en etnografisk undersékning (Morgan, 2007, s.
8f.). Férhoppningen med fokusgruppssamtalen har varit att synliggora data som inte varit
pataglig under platsobservationerna, samt att stimulera samtalen om elevernas gemensamma
verksamhet. Thomson et.al. (2008) redogor for att barn som deltar i fokusgrupper generellt
brukar vara 6ppenhjartiga (s. 151). Ett signum for fokusgrupper ar interaktionen och samtalet
mellan deltagarna (Silverman, 2011, s. 174). Avsikten i den har studien har ocksa varit att fa
en inblick i hur eleverna brukar anvanda mobil teknik i sin vardag. Silverman (2011)
beskriver att en etnografisk fokusgruppsintervju ska ge en kontextuell redogdrelse av
deltagarnas sociala varldar, genom att intervjun konstituerar talet om den sociala varlden (s.
174). Fokusgrupps intervjuer kan genomféras med hjalp av fokusgruppsguider (Ibid., s. 168).
Infor samtalen formulerades en frageguide med teman som motsvarar de tidigare presenterade
strata som finns i multimodal diskursanalys; diskurs, design, produktion och distribution.
Intervjuguiden inneholl ocksa fragor om elevernas allmanna vardagliga tillampning av mobil
teknik (bilaga 4).

Likt fokusgrupper kan ocksa stimulated recall anvandas for att fa syn pa dolda kognitiva
processer som inte dr synliga under en observation. Metoden genomfors genom att de som har
varit delaktiga i en forutbestamd aktivitet far tar del av, och reflektera éver ex. filmer eller
foton fran verksamheten (Gass & Mackey, 2000, s. 37f.; Fox-Turnbull, 2009, s. 204). Med
hjalp av metoden kan man identifiera kunskap som anvénds nar larande forsoker l6sa
bestamda kommunikativa problem, som bland annat vid forstaelse eller produktion (Gass &
Mackey, 2000, s. 20f.). I den hér studien har Stimulated recall anvands som metod for att
belysa elevernas tankar om tillampningen av den digitala tekniken, och for att fa en fordjupad
bild av deras val och syften med de kommunikativa produktionerna. De semi-strukturerade
intervjuerna gjordes i direkt anslutning till aktiviteten (jfr. Fox-Turnbull, 2009, s. 204). Under
intervjun fick eleverna se och beskriva sina egna digitala produktioner, verbalt. Intervjuerna
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filmades for att senare gora det mojligt att sétta elevernas beskrivningar i relation till deras
produktioner.

Multimodal diskursanalys

Den multimodala diskursanalysen har som tidigare namnts anvénts som inramande
metodologi for analysen. | praktiken har det inneburit att perspektivet har inverkat pa sa val
metodval som pa utformningen av frageunderlaget for fokusgruppssamtalet. Syftet har varit
att ge en helhetsinramning at studien. Den multimodala diskursanalysen har bland annat
medverkat till att videodokumentation valts, for att darigenom maojliggéra multimodala
analyser. Frageunderlaget for fokusgrupperna har ocksa utformats i teman, vilka motsvarar
multimodala diskursteorins fyra strata.
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5. Data och bearbetning

Bearbetningen av insamlad data bestar till en borjan av en kortfattad beskrivning av den
overgripande inramningen for studiebesoket. Texten under inramningen bygger pa data fran
studien i sin helhet, dérefter har elevernas praktiska arbete med mobil teknik analyserats.

Inramning

Kapitlet om inramningen beskriver Naturhistoriska museet, studiebesoket, elevgrupperna och
uppgiftsbladet. I stycket om Naturhistoriska museet gors en allmén beskrivning av museet,
medan texten under rubriken studiebesoket presenterar skolan och deras besok pa museet.
Stycket om elevgrupperna ger en kontextuell beskrivning av elevernas erfarenhet av museer
och mobil teknologi. Under uppgiftsbladet presenteras processen bakom konstruktionen av
bladet, samt bladet i sin slutgiltiga form.

Naturhistoriska museet

Naturhistoriska museet ar beldget, pa en hojd i slottsskogen ovanfér Linnéplatsen i Goteborg.
Arkitekturen och utstallningsutformningen berattar att museet har en aldre tradition, dar
foremalen till 6vervagande del visas i glasmontrar. Museet anvander ingen IKT i sina
basutstallningar. P4 museets hemsida beréttas att museet flyttade till lokalerna 1923, och att
utstallningarna visar djur fran varldens alla hérn. Museets huvudman &r Véstra
Gotalandsregionen, och ingar sedan 2003 i Vastarvet. Museets lokaler bestar av tre publika
vaningar, dar entrén ar i andra planet. Plan tre visar fiskar och ormar, medan fjarde planet
inrymmer fagelsalar, samt museets paradsal daggdjurssalen. I anslutning till plan tre och fyra
finns dessutom museets valsal.

Studiebestket

Skolan gjorde studiebestk pa museet under tva dagar, med totalt fyra klasser fran ak. 7. Varje
klass besdkte museet under en dag, och hade pedagogiska visningar med teman evolutionens
mekanismer” och ”sexuell reproduktion”. Under visningarna kretsade samtalen kring museets
utstallningsféremal, i den ordningen museiguiden tog med gruppen till olika avdelningar.
Innan tillampningen av uppgiften deltog bada grupperna som ingick i studien vid visningen
om evolutionens mekanismer. Féremalen som belystes da var giraff, kapi, jattemussla,
plattfisk, blaval, pingvin, lovsalsfagel och paradisfaglar. Studiebesoken gjordes inom ramen
for temadagar i @amnet biologi. Nedan beskrivs de bada grupperna som deltog i studien.

Grupp A

Av gruppens tre deltagare hade alla tidigare varit pa museer, och tva av eleverna hade tidigare
besokt Naturhistoriska museet. Ingen i gruppen uppgav nagon vana av att anvanda mobil
teknologi for att fotografera, eller dokumentera pa museer. Under intervjun beskrev de att de
inte heller brukade anvanda mobilen i undervisningen, mer an att ibland fotografera lararnas
anteckningar pa tavlan. Pa rasterna anvande de sina mobiler for att skriva sms till vanner.

Grupp B

Likt grupp A, beskrev samtliga tre deltagare i grupp B, att de tidigare hade besokt museer.
Eleverna uppgav ocksa att de hade fotograferat med mobil teknik pa museer tidigare, och
delat bilder via sociala medier, som Facebook. Eleverna beréattade att de inte brukar
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distribuera bilder direkt pa plats utan ofta vantar tills de kommit hem, for att kunna sortera ut
bilder och géra album.

Uppgiftsblad

Infor elevernas studiebesok pa Naturhistoriska museet utformades, som tidigare namnts, ett
uppgiftsblad. | kommande stycke redogors for hur Falks (2009) teoretiska modell har
tillampats i uppgiftsbladet, utifran rubrikerna; personliga erfarenheter, sociokulturella
erfarenheter och fysiska erfarenheter. Uppgiftshladet bestod totalt av sex uppgifter, varav tva
inte uttalat inbegrep anvandning av digital teknik (bilaga 3). Genomgangen nedan redogor for
hur uppgifterna som inforlivar mobil teknologi, dvs. fragorna 1,2,5,6 har utformats. For
museets del ingrep uppgiftsarbetet den befintliga museilektionen Evolutionens mekanismer,
vars amne stod som grund for utformandet av uppgiften.

Personliga erfarenheter

En viktig faktor vid utformningen av uppgiften har varit att lamna utrymme for eleverna att
utifrdn egna intressen, styra valen av vad de ska dokumentera i utstallningarna. Detta har
genomforts dels genom att ha ett begrénsat antal uppgifter, och dels genom att de flesta
fragorna har varit 6ppna kring vilka foremal som eleverna kunnat vélja att dokumentera.
Mortensen & Smart (2007) rekommenderar att uppgiftsdensiteten ska minimeras for att 6ka
studenternas mojlighet att driva sina egna intressen (s. 1391f). | deras studie berdknades tiden
till 8,5 minuter per fraga (lbid., s. 1404). Antalet uppgifter i den har studien begransades till
sex fragor, for att eleverna skulle fa tid att utforska utstallningarna. Eleverna som ingick i
studien skulle gora uppgiften mellan tva visningar, da de totalt hade ca tva timmar for bade
lunch och uppgift.

Uppgiften utformades utifran visionen att eleverna skulle vara fria men anda till viss del
strukturerade. Malet var att utformningen skulle vara sa pass dppen att eleverna skulle kunna
tillgodose och l6sa uppgifterna utifran sin kompetens och erfarenhet. Falk & Storksdieck,
(2005) argumenterar for att man bor forvanta sig att larande paverkas av individers 6nskan att
bade vélja och kontrollera sitt eget larande (s.746). Det finns mycket som tyder pa att det som
ber6r och utmanas i erfarenhetsprocesserna, behdver relatera till ungdomarnas egna
handlingar och erfarenhetsvérld for att ett reflekterat erfarande ska ske (Ljung, 2009, s. 169). |
flera studier har det aven framkommit att studenter verkar mindre bendgna att minnas
studiebesdk om dessa &r alltfor strukturerade och lamnar lite utrymme for deras personliga
dagordning vid besoket. Samtidigt visar ocksa nyare studier hur ett "begransat val" (da elever
far nagon form av strukturerad uppgift eller riktning, samtidigt som de kan utforska en
utstallning utifran vissa val), r att foredra och ar mer engagerande &n mycket strukturerade
eller ostrukturerade besok. En sadan inriktning for studiebesoket ger ett djupare engagemang,
forbattrar strukturen pa innehallet i larandet, och uppmuntrar till ett socialt samspel, sérskilt
mellan studenter och vuxna (DeWitt och Storksdieck, 2008). Uppgiftsblad kan utnyttja
effekten av att elever far kontrollera sitt larande genom att ge uppgifter som ar adresserade till
utstallningar som har visat sig attraktiva for besokare, eller genom att lata eleven valja i vilken
utstallning de ska tillampa uppgiften (Mortensen & Smart, 2007, s. 1392). Samtliga fragor i
det konkreta uppgiftsbladet strukturerades och ramades in av det specifika temat Evolutionens
mekanismer. Friheten fanns dels i att frageformuleringarna var 6ppna utan exakt givna svar,
och dels i att uppgifterna 1,2,6 ocksa var fria kring vilka foremal och utstallningsrum som
eleverna kunde valja for att 16sa uppgifterna.
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Figur 1
Uppgift 1.2 6 uppgiftsbladet

1) Ga runt i museets utstdllningar och anvind mobil, kamera, iPad, eller
liknande for att visa pa livets mangfald. Bilderna, filmerna eller
ljudfilerna ska visa variation i naturen pd ofika sdtt. Ni kan visa olikheter,
det vill sdga variation inom en grupp, till exempel valar, eller inom en art
till exempel hons, eller mellan olika grupper.

2) Utforska museets samlingar med mobil, kamera, iPad eller liknande.
Dokumentera hur olika djur Gr anpassade till sin miljé. Till exempel djur
som dr anpassade till att klara kyla, tolerera virme, leva i vatten elfer
behdrska luften.

6) Anvind din mobil, kamera, iPad eller liknande for att dokumentera
djur med egenskaper du tror har uppkommit genom sexuellt urval.

De friare uppgifterna ovan kompletterades med en uppgift som var mer strukturerad, da den
adresserade till valarna som tidigare visat sig vara attraktiva for besokare.

Figur2
Uppgift 5, uppaiftsbladet

5) Anviind din mobil, kamera, iPad eller liknande fdr att visa skillnader
och likheter mellan valarna och flodhdisten

| uppgift 5 fanns en lagre niva av valmajligheter, da den endast var fri genom att eleverna
hade majlighet att utifran sina egna erfarenheter, intressen och asikter, utforska foremalen och
svara pa fragorna.

Uppgifterna i uppgiftsbladet har utformats sa att det har funnits méjlighet for eleverna
att sammanstéalla svaren pa flera satt. Uppgiftsblad kan vara illa omtyckta av elever eftersom
de kanner sig begransade av dem. En strategi for att komma at problematiken ar att lata
eleverna ta kontroll Gver sitt larande genom att lata dem bestamma var eller hur de ska utfora
de givna uppgifterna (Ibid., 2007, s. 1391). Uppgiftsblad som tillampas enligt principen ovan
kan utformas mot skolans laroplaner, vara multimodala i elevernas mojlighet att utfora
uppgifterna, och medge olika satt for eleverna att l6sa uppgifterna utifran sina erfarenheter:

1. connect to school curriculum to allow for the linkage between
what is learned and preexisting knowledge;

2. employ sensory multimodality (visual, auditory, tactile tasks)
and require a variety of response formats (verbal/nonverbal,
written/nonwritten) to accommodate different student learning
styles;
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3. vary the cognitive level of worksheet tasks to accommodate
different levels of student expertise and experience.

(Mortensen & Smart, 2007, s. 1392)

| uppgifterna 1,2,5,6 pabjods eleverna att anvanda sin medtagna digitala teknik for att
dokumentera svaren. Daremot var valet av teknik och redovisningsform helt valfri. Tanken
var att eleverna t.ex. kunde valja att filma, fotografera, skriva osv. utifran egna intressen och
tillganglig teknik. Malet har varit att uppgifterna pa det sattet ska vara multimodala i sin
karaktér och tilltala olika studenters larstilar. De Witt & Storksdieck, (2008) beskriver att
elever far ut det mesta av en utstallning om de har en viss forstaelse for innehallet som
presenteras. Uppgifterna utformades darfor enligt grundskolans kursplan for &mnet biologi.
Kursplanen lyfter fram kunskaper i evolutionsteori, och att elever ska utveckla formagan att
framstalla olika estetiska presentationer med naturvetenskapligt innehall:

Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar formagan
att samtala om, tolka och framstélla texter och olika estetiska uttryck

med naturvetenskapligt innehall.
(www.skolverket.se, 2013-02-13)

Forutom anpassningen till elevernas niva och forkunskaper om biologi, fanns en stravan att
eleverna med hjalp av mobil teknik skulle fa mojlighet att samtala om, tolka och framstélla
multimodala produktioner.

Sociokulturella erfarenheter

Forutom att fokusera pa elevernas personliga erfarenheter uppmanades eleverna i
uppgiftsbladet till att arbeta gemensamt i grupp. Grupparbetsformen hade tva viktiga syften,
dels att fa eleverna att samverka med varandra, och dels att uppgiften inte bor forutsatta att
alla elever har tillgang till en var sin digital artefakt. Uppgiftsformuleringarna har, som
tidigare namnts, uttryckts 6ppet, med majlighet for eleverna att gora saval fria val bland de
utstallda foremalen, som antaganden utifran sina egna erfarenheter. Ambitionen med denna
struktur har ocksa varit att uppgifterna ska framja gruppdiskussioner, och att eleverna ska
kunna relatera uppgifterna till utstallningsforemalen pa museet. Mortensen och Smart (2008)
forordar att museer bor utnyttja fordelarna med sociala interaktioner for inlarning, vid
utformning av uppgiftsblad. De redogor for att sociala interaktioner kan 6ka njutningen for
deltagarna, och att sociala samspel har kapacitet att bade 6ka larande om museer, och kan
skapa helt nya vagar for larande (s. 1392f.). Mortensen och Smart gor foljande uppstélining
och beskrivning av hur gruppvénliga uppgifter kan utformas:

be multiuser (tasks allow for several participants);

be multioutcome, with sufficiently complex observations and
interactions to foster group discussions;

3. be multimodal (visual, verbal, participatory), to accommodate
interactions between learners with different areas of skill and
knowledge;
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4, utilize museum exhibits that allow for easy access for groups of
learners.

(Mortensen & Smart, 2007, s. 1393)

Sociala interaktioner kan ocksa ske utanfor individens grupp, med exempelvis museipersonal
eller andra besdkare. Problematiken med uppgiftsblad ar att de ocksa bor fungera utanfor
museets ordinarie oppettider da museet har mindre bemanning, vilket forsvarar den formen av
interaktioner (Ibid., s. 1393). Vid uppgiftsutformningen har de sociala interaktionerna
begrénsats till att enbart omfatta den “egna gruppen”, eftersom uppgifterna skulle kunna
tillampas utanfor museets ordinarie 6ppettider, da tillgangen till andra besokare och
museipersonal var begransad. Gruppstorlekarna har ocksa begréansats till smagrupper om
ungefar tre i varje grupp. Sma grupper tillater eleverna att stalla fler fragor, géra mer av det
praktiska arbetet och darigenom kan eleverna bli mer involverade i alla férhallanden som kan
bidra till larande (De Witt & Storksdieck, 2008). Den stdrsta anledningen till de sma
grupperna har varit att framja elevernas samverkan med saval varandra, som vid interaktionen
med deras digitala resurser.

Fysiska erfarenheter

Uppgifterna i uppgiftsbladet har slutligen ocksa riktats mot att belysa de fysiska objekten pa
museet. Mortensen och Smart (2008) lyfter fram att vikten av att fokusera pa de utstéllda
foremalen i uppgifter, istallet for att forminska ner utstallningarna till larobécker genom att
fokusera pa etikettslasning. Strukturen for studiebesok bor uppmuntra eleverna till att
observera objekten, eftersom manniskor oftast gar till museer for att se och uppleva verkliga,
autentiska ting (s. 1393f.). Undersdkningar har visat att véldigt strukturerade uppgiftsblad
som huvudsakligen &r orienterade mot laroplansfragor kan 6ka det kognitiva larandet, men
ocksa kan dampa intresset totalt eller leda till mindre positiva attityder. Elever kan uppleva
’skollika uppgifter” som alltfor "skolliknande”, vilket minskar engagemanget i museets
sammanhang (Pierroux, Krange & Sem, 2011, s. 33f.).

Uppgiftsbladets utformning har medvetet inte inkluderat en karta som orienteringshjalp.
Eftersom eleverna som ingick i studien gjorde uppgiften i anslutning till en pedagogisk
visning i utstéllningarna, gjordes bedémningen att visningarnas orienteringshjalp i det hér
fallet var tillracklig for eleverna. Daremot kan en karta eller orienteringshjalp vara nédvéndig
och ha en viktig funktion om uppgiften ska fungera i sig sjalv (jfr. Mortensen & Smart, 2008,
s. 1393).
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Analys av aktivitet

Texten under analysavsnittet belyser elevernas process och produktion. For att synliggora
processen redogors analysen i narrativ form. Grupperna analyseras var for sig, och bendmns
som grupp A, och grupp B i den I6pande texten. | skriften beskrivs elevernas olika val i
processen (design). Beskrivningarna av elevernas interaktion med den mobila tekniken
skildrar vem som styr 6ver gestaltningen, samt vad som gestaltas i elevernas produktioner
(produktion). I produktionsanalysen beskrivs vad som synliggérs i framstallningarna, och hur
med stéd av beskrivningar av innehall, bildformat, bildperspektiv, komposition, samt ljud. |
den I6pande texten beskrivs dven hur eleverna distribuerat sitt material(distribution).
Elevernas samtliga produktioner synliggors i texten, men fran filmproduktionerna har ett
bildurval gjorts, daremot redogors filmljudet, och analyserna i 6vrigt i sin helhet. Eleverna har
anonymiserats i texten.

Grupp A

Gruppens dokumentation pa museet inleddes i fagelsalen, i samband med att eleverna laste
forsta uppgiften i bladet. Uppdraget var att dokumentera mangfald med en av gruppens
mobiler, kameror eller surfplattor.

Karin: Okej. D& kan vi ta kort pa en fagel. Martin du far ta
kort, och sa kan vi ta kort pa en val.

Martin: Vi kan ta kort pd ménga faglar.

Karin: Ja vi tar kort pa det. Nej. Du far ju ta kort pa

den har annars. For det visar hur de lever ocksa.

Bade Karin och Martin hade framme sina mobiler, men da Karin upptéckte Martins mobil,
placerade hon sin i bakfickan och bad Martin att fotografera faglarna. Hon foreslog ocksa att
de kunde fotografera valar efter fagelbilderna. Martin betonade att de kunde ta kort pA manga
faglar samtidigt som han positionerade sig med sin mobil mot en av fdgelmontrarna. Han blev
avbruten mitt i aktiviteten av Karin som uttryckte att det var battre om han tog en bild pa
I6vsalsfageln istallet, for att darigenom visa pa hur faglarna lever. Martin dndrade sin position
efter Karins forslag och riktade istallet mobilen mot montern med lovsalsfageln. Nar Martin
tog bilderna deltog de andra eleverna inte i gestaltningsarbetet (figur3, Martin skymtar fram
bakom glasmontern). Under processens gang talade eleverna inte om andra
representationsformer an fotografi.
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Figur 3
Produktion 1,2A
Tid: 0.22

Vad som gors Vad som visualiseras 1,24

Martin fotograferade tva snarlika bilder pa lovsalsfaglar. Pa bilderna i produktion 1-2A visas
faglarna i en vy ovanifran, med mycket av montern synlig runtom. Féremalen r centralt
placerade i bild, och &r fotograferade sa att fagelns bo och monter syns tydligt i bild. Pa
elevernas andra bild ar kameran vinklad sa att montern syns nagot mer upptill i bilden. Bild
2A ar ocksa nagot morkare an bild 1A.

Efter fotograferingen av lévsalsfaglarna bestamde sig eleverna for att dokumentera en
pingvin. Valet av objekt diskuterades under promenaden fran lévsalsfageln, i riktning mot
valsalen. Karin initierade forslaget, och fick medhall av Martin. De andra eleverna undersokte
uppgiftsbladet i samband med att Martin fotograferade pingvinen, och var inte delaktiga i
gestaltningen (figur 4).

Figur 4
Produktion 3A
Tid: 01.16
Vad som gors Vad som visualiseras 34

Elevernas bild i produktion 3A visar en helbild av en pingvin fotograferad i fagelperspektiv, i
staende format. Pingvinen upptar nedre delen av bildens yta. P& 6vre delen av bilden syns
delar av de féremal som pingvinen delar monter med.

21



Efter pingvin- produktionen fick Martin syn pa ett Lejon i trapphuset, pa véagen ut fran
fagelsalarna.

Martin: Ah, ska vi ta kort pa lejon?

Karin : Ska vi dit eller dit?

Stig: Dit.

Martin: Vi tar kort pa lejon. Ska vi ta kort- Till valen star det.
(figur 5)

Karin: Ja men vi ska val till valen?

Stig: Vi kan ta kort har ocksa.

Martin fragade de andra flera ganger om de skulle fotografera lejonet, men fick inget medhall.
Karin navigerade istallet i utrymmet och uttryckte en osékerhet dver vilken vég de skulle ga
for att komma till valen. Martin upptéckte en skylt som visade féardriktningen till valen. Han
stéllde sig sedan framfor lejonet med mobilen utan att involvera de andra mer i beslutet om
och hur lejonet skulle gestaltas. | processen uttryckte Stig att de ocksa skulle kunna
fotografera inne i daggdjurssalen, men fick inte gehor for sitt forslag. Nar Martin
fotograferade lejonet gick de andra vidare i riktning mot valsalen (figur 5).

Figur 5
Produktion4,5A
Tid: 01.40
Vad som gors Vad som visualiseras 4,54

Martin tog tva snarlika bilder i stdende format, som visar ett liggande lejon i helbild. Lejonet i
produktion 4-5A, ar centralt placerad i bild. | nedre delen av bilden syns ett staket som ramar
in lejonmontern. | bakgrunden syns en lampa 6ver lejonet och arkitektur fran museimiljon.
Bilderna som &r i normalperspektiv ar snarlika i vyn. Pa bild 4A syns miljon nagot mer till
vanster om lejonet an pa bild 5A.

Nér eleverna kom fram till valsalen, stannade de till i trappavsatsen, en bit upp i trappan
som ledde ner mot blavalen. Karin beskrev att de hade valen framfor sig. Martin riktade
mobilen mot blavalen, medan Karin och Stig blickade ut 6ver valsalen och borjade tala om
delfinerna.

Karin: Ja, det ar delfiner
Martin: Val ar coolare.
Karin: Ja okej.
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Efter att Karin uttryckt sitt intresse for delfinerna, beskrev Martin att valar var coolare
samtidigt som han fotograferade blavalen. Karin accepterade Martins asikt genom att svara att
det var okej. Eleverna talade om att fotografera valen redan vid fagelsalarna. Karin var den
som forst kom med forslaget, och har under processen fatt medhall av Martin. Da Martin
fotograferade blavalen, blickade de andra eleverna ut 6ver valsalen (figur 6).

Figur 6
Produktion 6A
Tid: 02.36
Vad som gors Vad som visualiseras 64

Bilden i produktion 6A forestaller en blaval i fagelperspektiv, och ar i stdende bildformat.
Blavalen framstalls snett framifran, ar centralt placerad i sidled, och upptar bildytans nedre
hélft. Ovanfor valen ar taket och arkitekturen dominant i bild. Runt valen syns
utstallningsrummet.

Nar Martin hade fotograferat blavalen laste gruppen tillsammans om uppgift 2, da de
skulle beskriva hur djur ar anpassade till sin miljo. Stig uttryckte att pingvinen skulle kunna
vara lamplig da den tal kyla. Karin konstaterade att de redan hade en bild pa en pingvin som
de kunde anvanda. Martin blickade ner mot valsalen och upptéckte da en valross langre bort i
salen, som han foreslog att de skulle fotografera. Eleverna bestamde sig for att ga ner i salen
for att fotografera valrossen. Pa vagen mot valrossmontern fick Martin syn pa en ishjorn.
Karin uttryckte att forslaget om isbjornen var utmarkt, varpa Martin undrade om de skulle
filma eller fotografera den.

Martin: Skulle man filma eller ta kort?
Stig: Bade och.
Karin: Du kan ta kort.

Stig svarade Martin att de bade kunde filma och fotografera, medan Karin sa till Martin att
han skulle ta kort. Martin fotograferade darefter isbjornen med sin mobil, medan de andra
tittade i riktning mot isbjérnen (filmutdrag 7).
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Figur 7
Produktion 7A
Tid: 03.48
Vad som gors Vad som visualiseras 74

Fotografiet i produktion 7A visade ishjornen i staende format. Objektet visas i helbild, i en vy
nagot ovanifran, med nosen utanfor bildytan. Isbjérnen upptar nedre delen av bildens yta.
Ovre delen visar en bla vagg bakom isbjérnen. 1 bild syns ocksa en utstéllningsskylt och delar
av ett rep som avskiljer publiken fran de utstallda djuren pa museet.

Efter isbjornen nadde eleverna montern med valrossen. Valrossmontern hade en valvd
glasyta med titthal i elevernas 6gonhojd. Eleverna stéllde sig intill glasskivan och blickade
ner mot valrossen. Under betraktandet resonerade de om hur stor den var samtidigt som
Martin ocksa fotograferade den. Stig och Karin tittade in i montern medan Martin
fotograferade (figur 8).

Figur 8
Produktion 8A
Tid: 04.00
Vad som gors Vad som visualiseras 84

Produktion 8A visar valrossen i halvbild och staende format, med ett malat landskap i
bakgrunden. Valrossen upptar stérre delen av bildytan och visas i en diagonalkomposition
fran centrum mot vanster bildhérn. Over valrossen och landskapet syns en del av den svarta
yta som utg0r delar av montervéggen.

I montern bredvid valrossen fanns en sjoko, som eleverna uppmarksammade. Under
tiden som Karin betraktade sjokon, upptéckte Stig och Martin en sjéleopard i montern intill.
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Martin; Sjo- Ah, Oh fy fan.

[...]
Martin: Kom. Det &r skitcoolt.
Karin: Oj hjalp (skratt.)
Martin: Jag tar kort, de tal ocksa kyla eller?
Karin: Ja.

Martin skrek till vid upptackten och tog sedan tag i Karin for att hon ocksa skulle se djuret.
Han uttryckte att hon skulle komma for att det var ’skitcoolt”. Karin skrattade till da hon fick
se djuret, och Martin upplyste da om att han skulle ta ett kort. Martin fragade om djuret talde
kyla, varpa Karin svarade jakande. Martin fotograferade sj6leoparden, medan Karin sag pa
aktiviteten dver axeln (figur 9).

Figur 9
Produktion 9A
Tid:04.36
Vad som gors Vad som visualiseras 94

Fotografiet i produktion 9A visar en halvbild pa sjéleoparden fotograferad i fagelperspektiv.
Runt sjoleoparden, som visas pa bildens nedre del, syns en strandlik landskapsmiljo i
museimontern.

Nar Martin hade fotograferat sj0leoparden, betonade Karin att det var tillrackligt och
undrade samtidigt vad nasta uppgift var.

Karin: Okej det racker nu. Vad &r nasta fraga?

Eleverna l&ste i uppgiftsbladet om uppgift tre som inte inbegrep mobil teknologi. Eleverna
gjorde bade den och uppgift fyra i daggdjurssalen. Nar eleverna sedan laste uppgift fem (da de
skulle dokumentera skillnader och likheter mellan flodhdastar och valar) var de kvar i
daggdijurssalen. | rummet upptéckte de flodhasten, varpa gruppen diskuterade vad de skulle
klarg6ra med dokumentationen.

25



Stig: Ska vi ta kort och forklara vadda?

Karin: For att visa skillnader. Men vi har val redan ett
kort pa valen va?

Stig: Visa likheter och skillnader mellan valarna och
flodnhasten. (laser pa uppgiftsbladet)

Karin: Ja, men flodhasten lever pa land och i vatten

Karin uttryckte att de maste ta kort pa flodhasten, varpa Stig undrade vad de skulle forklara
med bilden. Karin betonade da att de skulle visa skillnader, och konstaterade dven att de redan
hade en bild pa valen. Stig laste uppgiften hogt, varpa Karin beskrev att flodhasten lever pa
land och i vatten. Under konversationen tog Martin fram sin mobil, medan Karin och Stig
samlades vid uppgiftsbladet (figurl0).

Figur 10
Produktion 10A
Tid: 12.12
Vad som gors Vad som visualiseras 104

E

P& fotografiet i produktion 10A visas flodhasten i helbild och stdende format, fran sidan i
normalperspektiv. Delar av nosen och bakpartiet &r utanfor bild. Under flodhésten syns halm,
och bakom skymtar fonsterbagar, bade till flodhastmontern och bakomliggande montrar.

Efter att eleverna forklarat likheter och skillnader mellan flodh&star och valar, laste de
vidare om nastkommande uppgift, dar de skulle dokumentera djur som de trodde hade
kommit till genom sexuellt urval.

Martin:  Anvéand din mobil kamera el-. Vem har med sig iPad? eller
liknande for att dokumentera djur med egenskaper du tror
har uppkommit genom sexuellt urval.

Eleverna laste uppgiften flera ganger, och bestamde sig darefter for att fotografera
paradisfageln for att visa pa hur hanen med hjalp av sin langa stjart kan locka till sig honor. Pa
vag mot paradisfageln upptackte Karin en annan fagel med lang stjért, som hon och aven
Martin uttryckte blev bra for &ndamalet. Martin stéllde sig snett framfér montern och
fotograferade fageln, medan de andra eleverna tittade in mot utstallningsutrymmet (figur 11).
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Figur 11
Produktion 11A
Tid: 14.26
Vad som gors Vad som visualiseras 114

Produktion 11A visar flera faglar och en europakarta, i staende bildformat. Montern framstalls
inte rakt framifran, utan i ett snett perspektiv. Fageln med den langsta stjarten har en
diagonalkomposition Gver c:a en tredjedel av bildytan. Fagelns stjart framtrader, medan
huvudet ar dolt av ett av monterns vertikala sprojs.

Efter fotograferingen av produktion 11A undrade Karin om de skulle leta upp en lila
fagel, som hon sett tidigare.

Karin: Ja men du har tagit kort pa det nu. Ska vi ta kort
pa det som var lila och hade s&dan har fin?
Martin: Ja.

Efter att Martin instamt i forslaget gick gruppen vidare i fagelsalarna mot paradisfaglarna. Nar
eleverna fann den lila fageln tog Martin en bild med sin mobil medan de andra tittade in mot
montern (figur 12).

Figur 12
Produktion 12A
Tid: 15.05
Vad som gérs Vad som visualiseras 124

Fotografiet i produktion 12A forestaller en monter med tva rader faglar. Montern framstalls i
ett Oversiktsperspektiv. Pa det 6vre ledet dominerar tva storre faglar, dar fageln langst till
hoger har lilafargtoner. Raden Overst har ett ljusfléde 6ver sig, medan raden under framtrader
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i skugga. Langst upp i bilden syns en svart kant fran sargen pa montern. Bilden framtrader i
staende format. Bilden pa paradisfaglarna var ocksa elevernas sista produktion under arbetet
med uppgiftsbladet.

Grupp B

Nar eleverna i grupp B startade arbetet var de likt grupp A i fagelsalarna. Stefan laste
inledningsvis forsta uppgiften hogt for de andra, varefter Anders foreslog att de kunde
fotografera valarna. Stefan instamde i idén, men nér eleverna borjat ga i riktning mot valsalen
uttryckte sig Peter fragande till vad de skulle gora, och vad som egentligen stod i
uppgiftsbladet.

Peter: Vilken val, vad stod det? Vilken val? Ska vi bara ta
kort pa en val?

Stefan: Det star ju ga runt pa museets utstallningar och
anvénd din mobil, kamera iPad eller liknande for att
visa-

Peter: Ja, jag kan ta kort.

Stefan: Ja men jag kan gora det, jag har-

Peter: Ja men jag vill gérna.

Anders: Men vi har ju- Vi har samma mobil.

Stefan laste upp fragan igen, och Peter foreslog da att han kunde fotografera. Stefan
opponerade sig mot forslaget, varpa det foljde en diskussion om gruppens resurser och vems
mobil de skulle anvénda for uppgiften. Stefan och Peter tvistade om vems mobil som skulle
anvandas, medans Anders konstaterat betonade att samtliga i gruppen hade liknande
mobiltelefoner. Efter att eleverna natt valsalen, erbjod Peter att Stefan skulle fotografera
valen.

Peter: Okej vi ska ta kort pa valen. Eller? Du far ta kort.
Stefan: Ja precis. Ja s ska det lata.

Stefan antog férndjsamt Peters forslag och stéllde sig i bottenplanet intill trappan och riktade
sin mobil mot blavalen. Nar Stefan avbildat valen, deltog de andra eleverna inte i det konkreta
gestaltningsarbetet (figur 13).
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Figur 13
Produktion 1B

Tid: 02.10
Vadsom gors Vadsomvisualiseras, IB.

Pa bilden i produktion 1B visas valen i ett grodperspektiv snett framifran, dar hogersida av
blavalens kakparti, kraftigt beskuret, dominerar bildytan. Pa bildens vénstra sida och 6ver och
under valen syns ocksa delar av den arkitektur som omger blavalen.

Efter fotograferingen av blavalen gick gruppen vidare i valsalen. Under vandringen
upptackte de montern med sjokon och det blev en uppsluppen stamning i gruppen.

Stefan: Ja den dér missbildade valen.
Anders: (skratt) den dar miss- den dér o jaklar.
Peter: Det &r ingen val.

Anders: Det ar en sjoko (skratt)

Stefan uttryckte till en borjan att det var en vanskapt val, varpa han blev tillrattad av Peter
som sa att det inte var nagon val. Anders upplyste om att det var en sjoko. Stefan tog en bild
pa sjokon, utan att diskutera gestaltningen med de andra i gruppen. De andra eleverna var inte
heller delaktiga i gestaltningen av djuret (figur 14).

Figur 14
Produktion 2B

Tid: 02.49
Vadsom gérs Vadsomvisualiseras, 2B
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Bilden pa produktion 2B visar en halvbild pa en sjoko. Foremalet visas i ett staende
bildformat och i ett perspektiv snett bakifran med bakkroppen beskuren. Over, under och till
vanster om sjokons huvud syns delar av den monter dar sjokon var placerad. Pa bilden
skymtar ocksa golv och tak fran utstallningsrummet.

Nér eleverna stod vid sjokon upptéckte och uppmérksammade Anders valrossen i
montern bredvid.

Anders: Hej, kolla (pekar mot valrossen)valross
Stefan: Mmm. Peter din pappa

Anders: (Skratt)

Peter: (Skratt) Vem é&r det?

Stefan uttalade att valrossen &r Peters far, varpa Peter pekade pa en kaskelot och undrade vem
det kunde vara. Stefan fotograferade tva snarlika bilder pa valrossen, medan de andra eleverna
var en bit bort.

Figur 15
Produktion 3,4B
Tid: 03.03
Vad som gors Vad som visualiseras, 3,4B

Pa bada bilderna i produktion 3-4B gestaltas en halvbild pa valrossen i ett stdende bildformat,
med valrossens huvud vant mot hdger. Valrossen upptar stérre delen av bildytan och visas i
en diagonalkomposition fran centrum mot vanster bildhorn. Alldeles dver valrossen syns
blaaktiga nyanser, och éver den en vitaktig yta som ser ut som ett tak i montern. Till hoger,
over och under ramas valrossen in av monterns morka yttre vaggar. Pa bild 3 syns nagot mer
av den morka ramen runt valrossen, an pa bild 4. Bild 3 har ocksa nagot mer gulstick i bilden.

Efter att Stefan fotograferat valrossen bad Peter att Stefan skulle fotografera kaskeloten.
Anders beskrev att djuret var en haj, medan Stefan yttrade att det var Anders farfar.

Anders: Det &r en haj.
Stefan: [...]Det ér din farfar

Efter konversationen tog Stefan kort pa kaskeloten, utan att de andra eleverna deltog i
aktiviteten (figur 16).
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Figur 16
Produktion 5B

Tid: 03.11
Vadsom gors Vadsomvisualiseras, 5B

Pa fotografiet i produktion 5B syns en antydan av djuret centralt i bildytan. Bilden har en
vitaktig ton 6ver bildytan, och djuret (kaskeloten) framtrader otydligt i bild. Ljusfenomenet &r
som mest dominant i bildens nedre vanstra horn. Langst ner pa bildytans hogersida framtrader
delar av montern med sjokon, med en museibestkare framfor. Ovanfor dem syns ett racke
som ramar in laktaren i valsalen. Over djuret syns ett vitt rep, som ar fast mot djuret och
stracker sig mot museitaket.

Eleverna gick efter fotograferingen av kaskeloten vidare i valsalen. Under promenaden
riktade Stefan sin mobil mot ett skelett som hangde i taket nara kaskeloten. Stefan avbildade
skelettet utan att resonera med de andra om motivvalet, eller om gestaltningen. De andra
eleverna gick framfor Stefan och uppmarksammade inte Stefans aktivitet med mobilen (figur
17).

Figur 17
Produktion 6B
Tid: 03.22
Vad som gors Vad som visualiseras, 6B.

Produktion 6B som dr i ett staende format och framtrader nagot oskarp, visar en detalj av ett
skelettet underifran. Runt skelettet syns delar av taket och arkitekturen pa museet, och langst
ner i bildens hogra hérn skymtar delar av ett annat museiforemal.

Nar eleverna gick i valsalen fragade Peter vad de skulle gora, varpa Anders svarade att
de skulle ta kort. Stefan tog fram uppgiftsbladet och laste aterigen hogt om forsta uppgiften.
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Anders foreslog da att de skulle fotografera en val med en bula, som fanns i en monter
framfor dem.

Anders: Ta kort pé den dar lilla valen.
Ta kort pa valen med bulan.
Peter: N&, men kom nu.
Anders: Na vi ska ta kort pa valen med bulan.

Peter instamde inte i forslaget utan tyckte istéllet att de skulle ga vidare, varpa Anders
betonade att de inte skulle ga vidare utan ta en bild pa djuret. Stefan stallde sig framfor
utstallningsutrymmet och tog en bild, medan de andra tva eleverna ocksa tittade in mot djuren
i utstallningen (figur 18).

Figur 18
Produktion 7B
Tid: 03.42
Vad som gors Vad som visualiseras, 7B

Pa bilden i produktion 7B syns tva djur. En nabbval ar placerad med huvudet centralt till
vanster i bild, och en sadeldelfin ar gestaltad centralt till hdger med beskuren bakkropp.
Djurens huvuden dr i riktning mot vénster. Nabbvalen visas i stort sett i helbild men &r
beskuren vid nosen och vid svansfenorna. Ovanfor delfinerna framtrader vajrar som djuren &r
fasta i, en blaturkos vagg, trapaneltak och spotlightlampor. Under djuren gestaltas den
blaaktiga vaggen, en informationsskylt centralt till vanster i bild, ett parkettgolv och ett rep
som avgransar museibesokarna fran foremalen.

Efter att Stefan tagit bilden pa valen, placerade han mobilen i fickan och tog aterigen
fram uppgiftsbladet, och laste upp uppgift tva hogt for de andra. Han beskrev att de skulle
dokumentera hur olika djur var anpassade till sin miljé. Anders som sneglade pa
uppgiftsbladet bakom Stefan foreslog att de skulle ga till ”savannen”, varp& gruppen gick upp
i trapporna och ut ur valsalen. Pa vagen mellan valsalen och daggdijurssalen uttryckte Anders
att han skulle fotografera ett siamesiskt kohuvud, som han uppméarksammat och talat om
redan da de passerade montern pa vagen till valsalen, fran fagelsalarna.
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Anders: Jag ska ha ett kort pa. Har du sett kossan dar? Kolla
hér s javla snygg ar kossan.

Anders beskrev under aktiviteten kons utseende och plockade samtidigt fram sin egen mobil.
Anders fotograferade kohuvudet, medan Peter vandrade vidare och Stefan tittade pa
foremalen i montern (figur 19).

Figur 19
Produktion 8B
Tid: 04.59
Vad som gors Vad som visualiseras, 8B

| produktion 8B gestaltas kohuvudet centralt, nagot till hoger i bild, i ett svagt fagelperspektiv.
Djuret ramas in av en rodféarg, som representerar bakgrundsfargen i den monter som djuret var
placerat i. Djuret var placerat pa ett litet vitt podium. I hrnet langst upp till hdger och langst
upp till vénster, samt dver den hogra delen av kohuvudet framskymtar delar av andra
museiféremal. Pa bilden framstar ocksa speglingar fran monterglaset.

Nér eleverna senare kom fram till ddggdjurssalen sa Stefan att de skulle dokumentera
nagot, varefter Anders undrade om de inte redan hade gjort det.

Stefan: Da ska vi dokumentera nagonting.

Anders: Men har vi inte gjort det?

Stefan: Dokumentera hur olika djur ar anpassade
till sin miljo. [...] Jaha ska vi filma nu
ocksa.

Anders: Vi tar nagot som vi filmar

Peter: Nej.

Stefan: Vi gor sahar. Jag filmar- Jag filmar dig sa-

Anders: Varfor mig? [...] Filma Peter.

Peter: Ska vi inte skriva?

Stefan laste hogt ur uppgiftsbladet och betonade konstaterande att de skulle filma nésta
arbetsuppgift. Anders foreslog att de skulle ta fatt i nagot att filma, medan Peter uttryckte en
avhallsamhet till forslaget. Stefan foreslog da att han skulle filma Anders, varpa Anders
opponerade sig och istéllet forordade att Stefan skulle filma Peter. Peter ifragasatte da
modalitetsforslaget och undrade om de inte skulle skriva ner uppgiften istallet.

Eleverna gick under konversationen vidare i salen och Anders foreslog till en borjan att de
kunde dokumentera giraffen, men éndrade sig och lanserade istéllet apan da han fatt syn pa
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den i utstallningen. Han fick medhall for iden av de andra i gruppen, varefter Stefan borjade
beskriva hur djuret var anpassat for att leva i traden. Stefan kommenderade sedan Anders att
séga beskrivningen medan han filmade.

Stefan: Denna ar anpassad for att leva i traden och sa.
Peter: Mmm

Stefan: Ja, men da far du saga det da, nar jag filmar.
Anders: Jag? Han (pekar mot Peter) far gora det.
Stefan: Okej

Peter: N4, jag vill inte.

Anders satte sig emot Stefans forslag, och foreslog aterigen att Stefan skulle filma Peter
istallet. Peter uttryckte att han inte vill bli filmad. Stefan bestamde dérefter att Anders skulle
bli filmad. Vid designen av filmen diskuterade Stefan och Anders hur djuret &r anpassat till
sin miljo. Stefan avslutade med att ta fram sin mobil och fragade de andra om de skulle gora
som de hade diskuterat, och fick da stod av Anders. Stefan positionerade sig ett par meter
framfor Anders med mobilen i handen (figur 20).

Figur 20
Produktion 9B
Vadsom gors

1) Tid 06.54 2) Tid06.58 3)Tid:07.14 4)Tid:07.19

Vadsomvisualiseras

e et T e

Vad som ségs:

Stefan: Hasa.

Anders: Ha. Det &r en orangutang, som &r (1)

Stefan: Vada ?(2)

Anders: Det &r en orangutang. Din-

Stefan: Och hur &r den anpassad till?

Anders: Den &r anpassad till att leva i djungeln, och att klattra i trad.
Och den &r slékt till dig.

Peter:  (skrattar)

Stefan: Det &r o relevant.

Anders: Okej da vet jag. Den- Ah. Ja den ar anpassad till att klattra i
trad till sina fott- Du far filma den ocksa. (3)

Anders: Med sina fotter och s

Peter:  Hander ocksa

Anders: Langa armar och ben. Klart (4)
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Pa filmen i produktion 9B visades Anders till en borjan i halvbild (1). Efter att han hade
beskrivit att djuret dr en orangutang, fragade Stefan vad Anders sa, och tog samtidigt ett par
kliv ndrmare Anders. Detta medfdrde att Anders visades i extrem nérbild (2). Anders
upprepade artikulerande vad han sagt, och Stefan fragade vidare vad orangutangen var
anpassad till. Anders forklarade att djuret &r anpassat till att leva i djungeln, och att klattra i
trad, och tillagger sedan att den ar slékt till Stefan. Anders fortsatte sedan att forklara hur
djuret &r anpassat till sin miljo, men avbrot mitt i beskrivningen och poéngterade att Stefan
ocksa borde gestalta orangutangen i bild. Han tog samtidigt tag i Stefans arm och pekade mot
orangutangen, efter vilket Stefan filmade orangutangerna i montern (3). Stefan riktade sedan
aterigen tillbaks mobilen mot Anders, da han avslutningsvis forklarade att orangutangen var
anpassad till sin miljo med sina langa armar och ben (4).

Nér eleverna hade gjort orangutangscenen gick de ut ur daggdjurssalen, och in i
fagelsalarna. Dér diskuterade de vidare hur de skulle gestalta olika djur for uppgiften. Stefan
foreslog att de kunde filma faglar, men Peter uttryckte sig avvisande till fagelforslaget. De
gick darefter vidare i fagelsalen och kom sa smaningom tillbaks till ett utrymme som
angransade till daggdjurssalen. Stefan fick syn pa ett bjornliknande djur pa ett podium vid
dorréppningen mot daggdjurssalen, och foreslog att de skulle dokumentera det. Eleverna gick
fram och betraktade objektet pa nara hall. Anders beskrev att han redan hade blivit filmad och
att det darfor var Peters, och dérefter Stefans tur.

Anders: Den hir gangen &r det din tur Peter. Jag gjorde forra
gangen. Och sen ar det Stefan.

Under designprocessen redogjorde Stefan sedan for hur djuret var anpassat till sin miljo
genom att beskriva att den kan fanga fisk med sina klor. Anders upptackte en skylt dar det
stod att objektet var en svartbjorn.

Anders: Det &r en svart-.(laser pa utstallningsskylten). Det &r en
svart bjorn Peter.
Stefan: Okej en svartbjorn. Mmm. Sa sager du sa hér bara att

den hér svartbjornen ar till for att fanga fisk i vatten och
sadant liknande.

Anders forklarade att objektet var en svartbjorn, varefter Stefan sa till Peter att han pa filmen
kunde beskriva att det var en svartbjorn som var anpassad till att fanga fisk i vatten. Samtidigt
tog Stefan fram sin mobil, och stéllde sig initialt ungefar en meter fran Peter. Anders stod
alldeles bakom Stefan.
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Figur 21
Produktion 10B

Vadsom gérs

1) Tid: 0219 2) Tid: 0927 3) Tid: 0932 4) Tid:0230 §) Tid: 0932

Vadsomvisualiseras

L.:’
Filmutdragl) Filmutdrag?) Filmutdrag?) Filmutdragd) Filmutdragd
Tid: 00.00 Tid: 00.08 Tid: 00.10 Tid: 00.11 Tid:00.15

Vad som ségs:

Peter:  Okej. Det ar en svartbjorn. Och den ar anpassad for att fanga
fisk med sina klor. (1)

Stefan:  Mer? (2)(3)

Peter:  Jag vet inte. Du sa det.(4)

Anders: Ja men &r det ndgot mer som den &r bra pa? (5)

Peter.  Mmm. Ja déda folk. (Skratt) Men jag vet inte. (Skratt)
Anders: Den &r bra pa att ga i skogen.

Peter:  Ja okej. Sa stang av nu.

| produktion 10B visades Peter till en borjan i halvbild, da han beskrev hur svartbjornen ar
anpassad till sin miljo (1). Darefter visades svartbjornens huvud i bild eftersom Anders tog tag
i Stefans arm och riktade om mobilen (2), samtidigt uppmanade Anders Peter att han skulle
beratta mer. Mobilen riktades kort darefter mot svartbjérnens fot (3). Peter uttryckte att han
inte visste vad han kunde saga mer, da han redan hade sagt det han blivit tillsagd. Nar Anders
sléppte taget om Stefans arm, riktade Stefan tillbaks mobilen mot Peter (4). Anders fortsatte
att be Peter att berétta mer, samtidigt som Peter forsokte ta tag i Stefans arm med mobilen,
bilden skakar” da till (5). Kort darpa var Peter ater i bild och kommenterade att svartbjornen
var bra pa att doda manniskor, han fyllde sedan i att han inte visste vad han ska sdga. Da
Anders berattade att svartbjornen var bra pa att ga i skogen, riktade Stefan mobilen mot Peter,
som hamnade i extrem narbild. Peter bad sedan att Stefan skulle sluta filma, varpa Stefan
stdngde av filmningen.

Efter scenen med svartbjornen gick eleverna aterigen in i daggdjurssalen, och
resonerade om vad de skulle dokumentera d&rnast.

Stefan: Vi tar giraffen, va fan.

Anders: Nej vi tar elefanten, sa kan du fa
gora [...]

Stefan: N&, jag ska filma ju.

Anders: N4, nd
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Stefan: Jag filmar, s& (shr) Dont tuch my. Jag har alltid-.
Anders: Men da far jag vilja.

Stefan foreslog giraffen, medan Anders ville att de skulle ta elefanten, samtidigt som han
ocksa ville att Stefan skulle agera. Stefan vagrade att lamna ifran sig filmansvaret, varpa
Anders understrykte att han i sa fall skulle fa vélja foremal. Anders valde att de skulle
dokumentera den stora elefanten i daggdjurssalen. Stefan beskrev for Anders att han kunde
borja med att titta upp mot elefanten, for att sedan sdga; ~oj, dr du dar”. Peter uttryckte att han
inte tyckte att iden var bra, men Stefan 6vertygade Anders om att han skulle agera sa.

Figur 22
Produktion 11B

Vadsom gérs

1) Tid:10.47 ) 2) Tid: 10.49 3) Tid:10.53

Vadsomvisualiseras

Filmutdragl) Filmutdrag2) Filmutdrag3)
Tid:00.09 Tid:00.11 Tid:00.15

Vad som sags:

Stefan: Sa

Anders: Var du dar? Ah. Det har &r en elefant som ar anpassad till att leva pa
savannen och ta saker med sin frukt och stdngas med (1), vad fan.(2)
Stangas med sina betar. (3)Hon anvénder sina 6ron for att typ flaxa

omkring.
Stefan: Varfor ska de stdngas med sina betar?
Peter: For att skydda sig.
Anders: For att de sldss om honan, om en tjej.(tystnad 2sek). Och sa anvénder de

sin langa snabel for att ta saker fran grenar pd marken och det.(Tystnad
1sek.) Ha, det &r klart nu. Paus.

Stefan: Okej

Filmen i produktion 11B inleddes med en halvbild pa Anders da han blickade upp mot vénster
bildhdrn. Efter att Anders viskande sagt repliken om att elefanten var dar, beskrev han hur
djuret var anpassat till att leva pa savannen. Stefan riktade da mobilen mot elefanten och
filmade narbilder av den. Under Anders beskrivning av elefanten riktades mobilen tillbaks
mot Anders, samtidigt som Stefan tog ett kliv ndrmare vilket medforde extrema nérbilder av
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Anders ansikte och hans vanster 6ra (1). Anders reagerade genom att komma av sig i
berattelsen om elefantens egenskaper, och sa “vad fan” till filmaren (2). Stefan backade da
nagot, och Anders gestaltades aterigen i halvbild. Da Anders beskrev att elefanten stangas
med sina betar, filmar Stefan ater elefanten och dess betar (3). | anslutning till att Anders
beskrev att elefanten anvénder sina 6ron for att flaxa med, undrade Stefan varfor elefanterna
ska stangas med sina betar. Peters rost hordes tyst pa filmen da han svarade att det ar for att de
ska skydda sig. Anders svarade att det ar for att slass om honorna. Nar Anders svarade riktade
Stefan mobilen mot Anders, som vid forsta dgonblicket avbildades i extrem narbild, varefter
Stefan backade nagot och Anders ater gestaltades i halvbild. Efterat riktades mobilen pa nytt
mot elefanten och dess snabel, da Anders beskrev att elefanterna anvander snabeln till att
plocka saker fran marken och grenarna. Filmen avslutades med halvbild pa Anders, da han
forklarade att filmen var klar. Stefan stangde da av filmningen.

| anslutning till elefantfilmen, tog Stefan fram uppgiftsbladet och l&ste om uppgift tre,
och fragan om varfor elefantens 6ron var sa stora. Anders uttryckte att han redan hade svarat
pa fragan i filmen. Peter sa da att de skulle skriva upp svaret nagonstans, varefter Stefan
kommenterade att de inte skulle skriva ner ndgot. Anders namnde att de inte ens har nagon
penna med sig.

Stefan: Vi ska inte skriva nagot.
Anders: Vi har ingen penna ens.

Eleverna laste vidare om uppgift fyra, om varfor elefanten fatt sina stora 6ron med det
naturliga urvalet. Anders patalade att de skulle filma och menade att det var Peters tur att bli
filmad. Peter havdade da att de bara behévde besvara fragan, varefter Stefan laste hogt om
uppgift fem, da eleverna skulle dokumentera likheter och skillnader mellan flodhastar och
valar. Anders forklarade att han hade sett flodhasten i daggdjurssalen, och sa till Stefan att han
skulle filma flodhé&sten.

Anders: Men flodhéasten &r ju dar. Stefan du ska
filma flodhésten.

Stefan: Nej jag ska ta kort pa flodhasten.

Peter: Ta kort och visa skillnaden.

Stefan nekade till Anders filmforslag och kommenterade att han skulle ta kort pa flodhasten,
varpa aven Peter uttryckte att de skulle visa skillnaden genom att fotografera. Anders borjade
med att beskriva att flodhésten var stor och kraftig, da han blev avbruten av Stefan som hade
bestamt att han skulle fotografera flodhasten. Stefan hade till en borjan mobilen staende i
hogerhanden, men efter en stunds backande fran flodhésten vred han mobilen i liggande lage
och fattade istallet bada handerna runt om mobilen. Stefan som hade fotograferat tva liggande
bilder pa flodhasten, tog sedan ner mobilen, och gick runt montern till flodhéstens framsida.
Dar riktade han aterigen mobilen mot flodhasten, den gangen vreds inte mobilen till ett
liggande lage. De andra eleverna deltog inte aktivt vid gestaltningsarbetet av flodhdsten, utan
stod vid sidan av (figur 23).
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Figur 23
Produktion 12.13.14B

Tid: 13.29
Vadsom gérs Vadsomvisualiseras 12.13B

Tid: 13.37
Vadsom gors

Stefan fotograferade totalt tre bilder pa flodhasten i normalperspektiv, tva fran sidan
(produktion 12-13B) och en framifran (produktion 14B). Bilderna i produktion 12-13B, &r i
liggande format, medan bilden framifran &r staende. Pa bilderna fran sidan syns flodhasten i
helbild, medan bilden framifran framst visar flodhastens huvud framifran. Under flodhasten
syns pa samtliga bilder halm, och bakom skymtar montersprojs, bade till flodhastmontern och
bakomliggande montrar, samt partier av museets rumsliga arkitektur.

Efter att Stefan hade fotograferat flodhasten uttryckte han att de skulle ta kort pa valarna
for att Peter eller Anders sedan skulle kunna forklara skillnader mellan fotografierna pa djuren
i en film.

Stefan: Nu gar vi typ till valen, sedan tar vi kort pé den.
Sedan filmar vi néar du Anders eller Peter pratar om
skillnaden. Nér jag visar bilderna.

Nar gruppen nadde valsalen foreslog Peter att de skulle ta kort pa valarna uppifran laktaren,
men Stefan uppmarksammade inte forslaget. Stefan placerade sig istéllet vid trappavsatsen
och tog tre bilder ner mot valsalen. Peter och Anders gick till l&ktaren medan Stefan
fotograferade (figur 24).
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Figur 24
Produktion 15,16,17B

Tid: 14.24
Vad som gors Vad som visualiseras, 15,16,17B

Bilderna i produktion 15,16,17 &r snarlika och visar blavalen i helbild snett framifran till
hoger, centralt placerad i bildytan. Runt valen, som gestaltas i fagelperspektiv, syns stora
delar av det rum som valen &r placerad i. Samtliga bilder pa blavalen &r i staende format.

Efter att Stefan hade fotograferat bilderna pa blavalen gick han upp till de tva andra pa
laktaren. Peter pekade ner mot valsalen fran laktaren och forsokte fa Stefan att fotografera
valarna.

Peter: Ta kort pa valarna.

Stefan som gick fore Peter och Anders, riktade mobilen mot ett annat hall an den dit Peter
pekat och tog en bild ner mot valsalen, utan att andra eleverna uttalat uppméarksammade
aktiviteten (figur 25, Stefans hand och mobil skymtar fram till véanster, framfor Peter i bild).

Figur 25
Produktion18B
Tid: 15.08
Vad som gors Vad som visualiseras, 18B.

Bilden i produktion 18B, askadliggor blavalens stjartfenor placerade centralt i hojdled, i ett
perspektiv ovanifran. Under och éver blavalen visas delar andra museiféremal, som ar
utstdllda i samma sal. | bakgrunden skymtar delar av l&ktarracket som omgardar valsalen.
Fotografiet ar i staende format.

40



Nér Stefan hade fotograferat blavalens “stjartfenor” bad Anders till Stefan att han skulle ta en
narbild pa valarna.

Anders: Ta och zooma in pa blavalen.
Stefan: Zooma in pa blavalen

Stefan horsammade 6nskemalet och gick tillbaks en bit pa laktaren och riktade mobilen mot
blavalens huvud. Stefan tog tva bilder pa blavalen, utan att de andra eleverna engagerade sig i
det konkreta gestaltningsarbetet (figur 26).

Figur 26
Produktion 19,20B
Tid: 15.20
Vad som gors Vad som visualiseras 19,20B

Bilderna i produktion 19-20B é&r snarlika till bildutsnittet. De visar blavalens huvud i
normalperspektiv och i narbild pa bildens nedre del. Till véanster 6ver blavalen syns en
affischliknande bild, och till hbger om den skymtar museets inredning. Den forsta bilden som
togs har rorelseoskérpa éver hela bildytan, medan den andra bilden har skarpa.

Efter fotograferandet uttryckte Stefan aterigen att de skulle filma och att nagon av de
andra da skulle beratta vad det var for skillnader mellan djuren.

Stefan: Okej, nu ska vi filma nér, du Peter eller
Anders sdger vad det ar for skillnad pa.

Peter: Vi behover inte det.

Stefan: Jo. Det star ju hér. Det star pa pappret.

Peter: Det star val ta kort?

Anders: Stefan, jag tycker faktiskt det ar ditt, jag
tycker det &r din tur nu.

Stefan: Det &r jag som har mobilen.
Anders: Vad sa du?

[...]
Stefan: Jag men jag har alla bilder hér.
Anders: Vi kan ta nya bilder.
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Peter uttalade att han var tveksam till att de behdvde filma uppgiften, men Stefan betonade att
det uttryckligen stod i uppgiftsbladet. Anders framholl da att han tyckte att det var Stefans tur
att bli filmad, vilket Stefan refuserade genom att uttrycka att det var hans mobil, och att han
hade alla bilder i den. Anders kontrade da med att de skulle kunna gora om alla bilderna. En
stund efter konversationen tog Stefan fram mobilen och eleverna stéllde sig runt den och
diskuterade tillsammans skillnaderna mellan djuren, nar de tittade pa bilderna.

Figur 27
Distribution, dverféring

Peter uttryckte att han kunde beratta att nosen pa valen har dragit sig tillbaka och att den har
ett hal i huvudet. Peter och Anders hjalptes at att beskriva skillnader, och Stefan fyllde i med
en skillnad genom att fraga om valarna har fenor. Sedan yttrade Stefan att Anders skulle
beskriva skillnaderna pa filmen.

Stefan: Ja nu filmar vi nar du sager sadar.
[...]

Anders: Men tyst. Kéaften Stefan. Peter kom nu. Bada sager
det nu.

Stefan: Ni far prata hogt. Stall er bredvid varandra.

Anders replikerade Stefan genom att séga att bade han och Peter skulle gora skildringen
tillsammans. Stefan sa till de att stélla sig bredvid varandra och tala hogt. Peter och Anders
positionerade sig framfor flodhastmontern, medan Stefan stéllde sig en bit bort och riktade
mobilen mot dem.
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Figur 28
Produktion21B

Vadsom gérs

1)Tid:17.22 2)Tid:17.36 3)Tid:17.40 4)Tid:17.42

Vadsomvisualiseras, 208

Filmutdrag 1) Filmutdrag 2) Filmutdrag 3) Filmutdrag 4)
Tid:00.00 Tid: 00.14 Tid: 00.18 Tid: 00.20

Vad som ségs:

Anders: Eh Peter du far sdga det dar med nésan. (1)

Peter: Okej. Skillnaden mellan-

Anders: Hogre.

Peter: Skillnaden mellan en flodhést och eh. (2)

Anders: Valar.

Peter: Valar ar att nisan pa flodhastarna har flyttat upp till-
Nej pa valarna

Anders: Flyttat upp till huvudet (3)

Peter: (skratt) har flyttat upp pa huvudet och eh

Anders: Den har ingen koppling mellan ndsan och munnen och
andas med lungorna.

Peter: Och Flodhastar har ben och valar har fenor.

Anders : Fenor.
Stefan: Vad &r skillnaden mellan tdnderna d&?

Anders: Eh. Blavalen den har inga riktiga tander, den har nagra
andra saker. Och den dér har tander.

Stefan: Saker?

Peter: (Skratt) Ja, ja.

Anders: Ja, men sig det battre. Ja, den har sma rep som hanger
ner

| produktion 21B visades till en borjan bada eleverna i nastan helbild (1). I ljudet uppmanade
Anders att Peter skulle borja berétta om skillnaderna mellan valar och flodhdstar. Peter
borjade beratta tyst om skillnaderna, men blev avbruten och tillsagd av Anders att prata hogre.
Peter hojde rosten och beskrev skillnaderna, samtidigt som Stefan riktade mobilen mot Peter
och forflyttade sig nagra steg narmare, sa att Peter visades som portrattbild (2). Anders och
Peter turades om att beskriva skillnader medan Stefan féljde samtalet, genom att rikta mobilen
i riktning mot den som talade (3). Stefan stod kvar pa sin position, och Peter och Anders
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visades vaxelvis i narbild. Vid ett tillfalle hordes ocksa Stefan i filmen da han fragade om det
fanns skillnader mellan flodhé&stens och valens tander.

Efter att gruppen blivit fardig med filmen laste de den sista uppgiften pa uppgiftsbladet,
och diskuterade vilka djur de skulle dokumentera som utvecklats genom sexuellt urval.
Eleverna tolkade att de skulle dokumentera djur som har parat sig. N&r de rdrde sig bland
fagelsalarna i riktning mot valsalen formulerade Stefan ett forslag om att valrossen kan ha
skapats genom att elefanten har parat sig med en sal. N&r de har vandrat omkring i valsalen en
stund och beskadat montrarna, bestamde Stefan att de skulle ga till valrossen, som han
bendmnde som Peters far.

Stefan: Nu gar vi till Peters farsa

Né&r de kommit till valrossen undrar Anders om Sjokon (som tidigare har beskrivits som
missbildad) i montern bredvid &r Peters mamma.

Anders: Peter ar det din mamma d&? Sjokon.

0

Peter knuffar Anders mot valrossmontern, och sdger samtidigt att han far ta det.” Anders
placerar sig intill valrossmontern, och Stefan stéller sig framfér med mobilen i hégerhanden.

Figur 29

; " Produktion 22B
Vadsom gérs

[
;

1) Tid:25.15 2)Tid:25.23 3)Tid:25.25 4) Tid:10.30
Vad somvisualiseras
Filmutdragl) Filmutdrag2) Filmutdrag3) Filmutdrag4)
Tid: 00.00 Tid: 00.06 Tid: 00.10 Tid: 00.15

Vad som s&gs:

Stefan: Sanu.(1)

Peter: (skratt) vad var det? Det &r en elefant och en (tystnad 2sek.)
Stefan: Sél (2)

Peter: (Skratt)(3) okej, en elefant och en sil d&. Mmm. Sa blev det den.

(tystnad 2sek) (skratt) Alltsa de-(4)
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| samband med att Stefan satte igang filmningen sa han att det var dags att satta igang, vilket
ocksa hordes i inledningen pa produktion 22B (1). Peter visades i staende portréttbild, medan
han till en borjan skrattande undrade vad han skulle sdga. Dérefter sa han att det var en
elefant, varpa han tystnade i berattandet. Stefan sufflerade och sa “’sil”. I anslutning till
Stefans ifyllning knuffade Peter mobilen, sa att bilden svajande riktades bort fran honom (2).
Stefan riktade raskt tillbaka kameran sa fokus aterigen hamnade pa Peter. Peter forklarade
skrattande att en elefant och en sal har fatt valrossen (3), genom att peka mot montern. Stefan
riktade dérefter mobilen mot montern och valrossen syntes i halvbild.

Filmen om valrossen var elevernas avslutande produktion i grupp B.
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6. Resultat och tolkning

| resultatet askadliggors forst elevernas produktioner som de skapat med hjalp av mobil
teknik, under rubriken: Elevernas kommunikation med mobil teknik. Dérefter beskrivs
kontextens inverkan pa det som har kommunicerats. For att ge en fordjupad beskrivning av
tolkningarna kompletteras texten med elevernas egna utsagor om verksamheten som de
delgivit under intervjuerna. | anslutning till ovanstaende stycken redogors ocksa for de
diskurser som synliggjorts vid elevernas tillampning av mobil teknologi.

Elevernas kommunikation med mobil teknik

Eleverna har arbetat med olika modaliteter under sin meningsskapande produktion. De olika
modaliteterna har erbjudit skilda satt att skildra och kommunicera museivistelsen. Vad som
kommuniceras ar beroende av hur ndgot kommuniceras och artikuleras (Ohman, 2008, s. 57;
Coiro et.al, 2008, s. 378; Kindberg, 2005). | texten artikulation och distribution redogors
darfor for de meningserbjudanden (jfr. Saljo, 2005b, s. 55) som eleverna har gestaltat genom
att beskriva vad och hur eleverna har dokumenterat sin vistelse pa museet. Kapitlet diskuterar
aven pa vilket satt eleverna har distribuerat materialet.

Artikulation och distribution

Under arbetet med uppgiftsbladet har grupp A totalt fotograferat 12 bilder i staende format. Pa
samtliga bilder gestaltas motiven centralt i bild, och visas mestadels i helbild. Valrossen (figur
8, produktion 8A) och sjolejonet (figur 9, produktion 9A) &r de tva objekt som visas i
halvbild. Flera foremal visas aven delvis beskurna som exempelvis huvudet pa ishjornen
(figur7, produktion 7A), och noshérningen (figur 10, produktion 10A). Runt foremalen
synliggdrs museets arkitektur och/eller monterinredningar. Djuren visualiseras i antingen
fagelperspektiv, eller normalperspektiv. Eleverna har fotograferat dupletter av lovsalsfageln
och lejonet. Nar eleverna i gruppen efterat beskrev bilderna pa I6vsalsfageln framkom det att
deras ambitioner var att gestalta s3 mycket som majligt av miljon runtomkring.

Intervjuare:  Ni har ju stéllt er s att ni far med mycket utav boet
framfor, hade ni nagra idéer, eller tankar med hur ni
stallde er nér ni fotade?

Martin: Fa med s& mycket som majligt
Intervjuare:  Utav miljén runt omkring?
Martin: Ja, man skulle fa storre perspektiv pa det.

Under samtalet varderade de ocksa att bilden som visade mest miljo runt Iovsalsfageln var
den bésta av de tva bilderna pa lovsalsfaglarna.

Intervjuare: Var det ndgon utav dem ni tyckte var battre an
nagon annan eller?

Martin: Den hér var lite battre, for den var uppifran, sa kunde
man se ner mer i boet.

Vare sig bilderna pa lovsalsfageln eller elevernas 6vriga fotografier har bildbehandlats under
processen.
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Intervjuare: Jag funderar ocksa pa, om det ni hade forandrat nagon
bild, [...] lagt till ndgot filter, eller ndgot annat sant dér?

Martin: N4, allt ar fran forsta.

Intervjuare: Fran forsta tagningen. Hade ni nagra funderingar
kring att lagga till ndgon forandring?

Martin: Nai [...] Tyckte det dr mer naturligt om det ar sa.

Under intervjun forklarade eleverna att de hade valt att inte lagga nagra filter pa bilderna for
att de skulle ge ett sa naturligt uttryck som majligt. Under aktiviteten hade elevernas
obehandlade bilder sparats pa mobiltelefonen, daremot hade eleverna inte delat sina
fotografier med andra.

Grupp B har precis som grupp A fotograferat ett flertal bilder under processen.
Gruppens fotografiska produktion bestod av totalt 16 bilder. Bilderna forestéllde olika djur
fran museets utstallningar. Djuren var centralt placerade i bildytan, och visades i helbild,
halvbild eller narbild. Objekt som visades som helbilder &r nabbvalen (figur 18, produktion
7B), kohuvudet (figur 19, produktion 8B), flodhé&sten (figur 23, produktion 12-14B) och
blavalen (figur 24, produktion 15-17B). Medan sjokon (figur 14, produktion 2B), valrossen
(figur 15, produktion 3,4), kaskeloten (figur 16, produktion 5), blavalen (figur 13, produktion
1; figur 25, produktion 18B), och blavalsskelettet (figur 17, produktion 6B), visades i
halvbild. Blavalen visades ocksa i narbild. Precis som grupp A hade ocksa grupp B flera
bilder pa utstallningsféremal som till viss del beskurits, som exempelvis blavalen (figur 13,
produktion 1B), och nabbvalen (figur 18, produktion 7B). Pa samtliga bilder visualiserades
forutom de utstallda objekten museets inredning i ndgon form runt djuren. Gruppen har
fotograferat dubbletter av valrossen, flodhasten och blavalen. Samtliga bilder, forutom tva pa
flodhasten ar i staende format.

Elevernas filmer i grupp B visade tillskillnad fran fotografierna rérliga bilder och ljud
da eleverna berattade om djuren. Filmerna var uteslutande i stdende format, och visade
halvbilder, portréttbilder eller extrema narbilder av eleverna som agerat framfér kameran. |
elevernas tre forsta filmer (figur 20-22, produktioner 9-11B) kompletterades de verbala
berattelserna (om djurens fysiska anpassningar till olika miljoer) med detaljbilder pa djurens
fysiska egenheter. | filmen om svarthjornen syntes ocksa en kort sekvens dar bilden skakigt
visade museets interior, och inte fokuserade pa vare sig eleverna eller pa de utstallda
foremalen. En liknande sekvens fanns ocksa i gruppens sista filmproduktion, om valrossen
(figur 29, produktion 22B). | Grupp B:s fjarde film agerade bada eleverna véxelvis i bild.
Eleverna visades till en borjan i halvbild, for att sedan askadliggoras i narbild. Daremot
visades inga bilder pa flodhéasten eller valen da eleverna berattade om djuren. Eleverna har
mestadels anvant mediet till att spara produktionerna, men de har ocksa anvant den mobila
teknologin for att analysera sina fotografier i syfte att planera for en film om evolution.
Daremot har eleverna inte delat sitt material med andra utanfor gruppen.

Diskurser som synliggors i forhallande till elevernas kommunikation

| elevernas kommunikation framtrader framst tva tydliga diskurser, som ocksa &r
sammanbundna med elevernas val av modalitetsformer; foto och film. I den fotografiska
formen &r framst helbilder framtradande pa féremalen, dar den omgivande museimiljon ocksa
ar synliggjord. Eleverna beskriver ocksa att de varderar bilder med perspektiv som visar
mycket av omgivningarna i utstallningsmontern, och obearbetade ”naturliga” bilder.
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Till skillnad fran fotografierna blir en annan diskurs synlig i relation till filmen som
modalitetsform. | filmerna kombineras det sekventiella visuella berdttandet med elevernas
verbala utsagor. Filmerna inleds med bilder pa personer som berattar, och varvas sedan
mestadels med bilder pa djur som illustrerar beréattelsen. Bild och ljud skapar tillsammans
skildringar som beskriver elevernas erfarenheter och tankar om djuren pa museet. Filmerna
visar eleverna i saval halvportrétt som extrema narbilder, nar de till stor del agerar likt
experter” som talar om hur féremalen svarar mot uppgifternas fragor. Samtidigt synliggors
ocksa gruppens inbordes hierarkier och strider, dar saval expertrollen som makten om vad och
hur innehallet ska berattas utmanas och synliggors.

| bade de filmatiska och fotografiska diskurserna har eleverna anvant de kommunikativa
resurserna positionerade staende med mobiltelefonen i handerna. Eleverna har inte gestaltat
foremalen fran andra vinklar an de som erbjuds i forhallande till deras upprattstaende
positioner. Detta har inverkat pa gestaltningen eftersom perspektiven pa bilderna varit
bundna till elevernas staende lagen. | de allra flesta fall har ocksa mobilen varit vinklad i ett
staende lage, vilket synliggor en diskurs dar bade fotografier och filmer gestaltats i staende
format. Det stdende formatet har inneburit att bredare féremal i manga fall har beskurits,
samtidigt som mycket av museets arkitektur synliggjorts ovanfor och under djuren. En tydlig
diskurs som framtréader i forhallande till elevernas produktioner &r ocksa att de under
aktiviteten inte har distribuerat och delat sitt material med andra. Déremot har eleverna i den
ena gruppen spelat upp material for att analysera bilder. Produktionerna har inte bearbetats i
nagot bildredigeringsprogram eller omkodats pa andra sétt, utan framtrader i den inspelade
formen.
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Kontextens inverkan

Den erfarenhet som eleverna har dokumenterat under museibesoket med hjalp av digital
teknik har paverkats av den kontext dar aktiviteten har agt rum. Texten har strukturerats i
underrubrikerna; museal inramning, sociokulturella erfarenheter, och personliga erfarenheter
och intressen. Kapitlets avslutande del ger en sammantagen beskrivning av de hierarkier som
inverkat pa berattandet och har varit synliga i materialet i sin helhet.

Museal inramning

Saval museets arkitektur, utstallningsordning, utstallningsskyltar och féregaende pedagogiska
visning har inverkat pa elevernas méjligheter att organisera och skapa mening med mobil
teknik. Till stor del belyser texten nedan den fysiska kontext som ramat in aktiviteten och de
digitala produktionerna. Det fysiska sammanhanget inbegriper hur arkitektur, design av
utstallningar och uppgiftsblad har inverkat pa berattandet (Falk & Storksdieck, 2005, s. 747).
Forutom det fysiska sammanhanget fors aven en diskussion om vilken effekt den foregaende
pedagogiska visningen kan ha haft pa de gestaltningar som gjorts. Resonemanget fors da i
relationen mellan elevernas gestaltningar och de foremal som belystes under den pedagogiska
visningen. Texten har strukturerats i underrubrikerna; arkitektur, objekt och pedagogisk
visning, samt uppgiftsbladets inverkan.

Arkitektur, objekt och pedagogisk visning

Under kunskapsprocessen har eleverna organiserat sina produktioner bade strukturerat och
spontant. Eleverna i grupp A planerade att fotografera flera foremal innan de hade sett dem
rent fysiskt, samtidigt skedde ocksa flera beslut odverlagt da de rorde sig i lokalerna och
gjorde upptackter pa vagen mellan féremalen. | aktiviteten har de planerat att ta kort pa
valarna, pingvinen, flodhasten, och paradisfageln. De djur som eleverna inte planerade for att
dokumentera innan de upptackte dem i utstallningarna ar lejonet, isbjérnen, valrossen, och
sjolejonet. Fasanen planerades delvis, da den initiala idén for eleverna var att ta kort pa faglar
med langa stjartar. Daremot upptacktes fasanen pa vagen, mellan flodhésten och
paradisfageln, som egentligen var elevernas initiala mal. Eleverna beskrev ocksa under
intervjun, hur utstallningsordningen inverkade pa deras val att fotografera lejonet (elevernas
beskrivning om lejonet gar att lasa om pa sid. 51 ), valrossen och sjélejonet:

Intervjuare:  Och hur kommer det sig att ni valde just det har
djuret (sj6leoparden)?

Martin: Det passade bra pa végen att vi tog kort pa det.
[...]

Intervjuare: Pratade ni mycket om vilka djur ni skulle ta bilder pa
innan ni gick, eller tog ni pa vagen?

Martin: Vi gick ju till valen, och dér tog vi kort. Sedan
sag vi att det fanns en valross, sa gick vi bort och tog
kort pa den, sen sa var den pa vagen, sa tog vi kort pa
det.

Forutom utstallningsordningen har arkitekturen ocksa inverkat pa elevernas gestaltning av
valrossen, da de berattade om att bildutsnittet berodde pa det tranga utrymmet.
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Intervjuare: Valrossen da? Det ar ju ratt s3 mycket narbild pa den.
Martin: Ja

Intervjuare: Vet ni varfor det blev sa?

Martin: Ja, det var ett litet utrymme att ta kort.

En annan faktor som har inverkat pa elevernas produktion ar visningen. Om man jamfor
gruppens 6verlagda bilder med de objekt som visades under den féregaende visningen
overensstammer foremalen med varandra (med undantag for flodhasten som var
direktadresserad i uppgiftsbladet, i den specifika uppgiften). Nar eleverna i grupp A beskrev
bilderna de tagit under intervjun relaterar de ocksa sin produktion om I6vsalsfageln till den
pedagogiska visningen.

Martin: Det var val lite som hon forklarade nér vi var dér att
de som har storst stjart, eller vad man ska kalla det,
oftast far mest tjejer [...Joch har finast bo.

Den pedagogiska visningen har precis som for grupp A ocksa haft inverkan pa grupp B.
Eleverna i grupp B hanvisade under intervjun till att innehallet i filmen om flodhasten och
valen var kunskaper som kommunicerades under visningen.

Intervjuare: Var det ndgon information som stod dar eller?

Anders: Ja hon sa ju det, att de inte hade riktiga
tander.

Peter: Men det stod inte.

Anders: Nej, men hon sa.

De djur som eleverna i grupp B planerade for var just valen, och flodhasten. Under aktiviteten
bestamde de ocksa att de skulle ga till daggdjurssalen (savannen) i forvag. Men daremot
avgjorde de spontant vad de skulle dokumentera under vistelsen i rummet. | 6vrigt skedde
motivurvalet impulsivt da eleverna upptéackte dem i lokalerna. En annan
utstallningsarkitektonisk inramning som inverkat pa grupp B:s produktioner &r
utstallningsetiketterna, varifran eleverna hamtade kunskap om féremalen, som de anvént sig
av under gestaltningsarbetet. Eleverna har i processen omformat tecknen fran skyltar som
blivit del i deras meningsskapande produktioner (jfr. Leijon, 2010, s. 64). Forutom etikettstext
vid utstallningsféremalen har dven texten i uppgiftsbladet haft inverkan pa elevernas digitala
gestaltningar, vilket redog0drs i texten nedan.

Uppgiftsbladets inverkan

Uppgiftsbladet har i den hér studien likt andra, visat sig vara en effektiv resurs som kan
inverka pa besokares upptéackter vid en studieresa (jfr. De Witt & Storksdieck, 2008). Under
arbetet med uppgiften, har bada grupperna genomgaende last uppgiftsbladet i anslutning till
sina produktioner. Uppgiftsbladet ar pa det sattet en museal inramning som har inverkat pa
elevernas berattande. Uppgiftsbladet var utformat efter olika grad av val, dar uppgift 1,2,6 var
Oppnare och uppgift 5 gav farre valmgjligheter. Texten nedan har strukturerats i relation till
Oppenheten i valmojligheterna.
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Uppgift, 1,2,6

Forsta uppgiften beskriver att eleverna ska anvanda valfri digital teknik for att visa pa livets
mangfald. I texten exemplifieras bade gruppen valar, och honsfaglar i uppgiftstexten. Den
andra uppgiften pabjuder att eleverna skall dokumentera hur olika djur &r anpassade till sin
miljo. Bredvid uppgiften finns en bild pa elefanten i daggdjurssalen. Texten intill uppgiften
framhaver ocksa arter som lever i kallt klimat. Den sjatte fragan uppmanar elever att anvanda
digital teknik for att dokumentera djur som eleverna tror uppkommit genom sexuellt urval.
Bade ovanfor och under uppgiften star paradisfageln exemplifierad, med hur hanarna har
utvecklat langa stjartfjadrar for att locka till sig honorna (se bilaga 3).

Grupp A borjade med att lasa uppgiftsbladet och fotograferade sedan I6vsalsfageln och
pingvinen for forsta uppgiften. Samtidigt talade de ocksa initialt om att dokumentera valarna,
som senare ocksa fotograferades. Till den andra uppgiften valde elevgruppen att fotografera
isbjornen, valrossen och sjolejonet, som fanns i valsalen dar de avslutade forsta uppgiften. |
deras urval diskuterade de hur djuren &r anpassade till kyla, och talade ocksa om att anvanda
den tidigare dokumenterade pingvinen. Eleverna i grupp A, valde att dokumentera flera faglar
med langa stjartfjadrar i anslutning till uppgiften. Da eleverna beskrev uppgift sex under
intervjun uttryckte de att bilden pa lejonet eventuellt ocksa horde till uppgift sex.

Intervjuare: Var det samma fraga (fraga sex)? [...]

Martin: Jag tror det. Vi gick sa,(pekar likt en cirkel med
pekfingret) s tog jag ett kort pa lejonet.

Eleven beskrev att bilden pa lejonet hor till fraga sex samtidigt som han uttryckte en osakerhet
om forankringen. Otydligheten ar intressant i relation till kontexten da bilden togs, eftersom
gruppen da arbetade med uppgift 1.

Redan i samband med lasningen av forsta uppgiften planerade dven eleverna i grupp B, att
fotografera valarna. Nar de kom fram till valsalen anvénde de mobilen for att fotografera de
utstallda djuren. Under intervjun skildrade eleverna att uppgiftstexten beskrivit att de skulle
fotografera blavalen. De uttryckte ocksa att de upplevt att instruktionerna varit nagot otydliga.

Intervjuare: Men stod det tydligt vad ni skulle géra?

Stefan: N4, det stod bara, typ dokumentera, eller anvand din
kamera eller dokumentera, en blaval eller-

Peter: Dé gick vi dit och filmade och sa.
Anders: Tog kort lite pa dem.

Vid gestaltandet av andra uppgiften valde grupp B att ga fran valsalen till daggdjurssalen. Déar
producerade de en film om orangutanger. Nar eleverna under intervjun tillfragades om de var
ndjda med produktion 9, svarade den som filmade att han tyckte att filmen blivit bra, medan
de andra eleverna uttryckte motsatsen.

Intervjuare: Tyckte ni att den blev bra den filmen?

Peter: Néa
Anders: Na
Stefan: Jo
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Nar de aterigen tillfragades om resultatet pa samma film uttryckte en av eleverna som var
missnojd att han inte tyckte att nagon av filmerna blev bra.

Intervjuare: Men ni tyckte inte den blev sa bra eller?

Peter: Nej
Anders: Nej
Peter: Ingen av filmerna var bra.

Forutom orangutangfilmen gjorde eleverna i grupp B ocksa en film om svartbjérnen, och
elefanten till uppgift 1. Gruppen valde att filma uppgiften, efter 6verlaggningar om vad
dokumentera i uppgiftsbladet innebar. Till den sjatte uppgiften valde de att gora en film som
handlade om valrossen, elefanten och sédlen. Svartbjérnen, valrossen och sélen ar djur som
inte exemplifieras pa bladet. Under intervjun vérderade de att sin sista produktion om
elefanten och valrossen var den bésta.

Intervjuare: Vilken tycker ni blev bast da utav de som ni gjorde?

Anders: Den sista.
Peter: Den sista.
Anders: Faktiskt, den blev bést.

Uppgift 3 och 4

Aven om uppgiftsbladets tredje och fjarde uppgift inte uttalat uttrycker att eleverna skall
anvanda digital teknologi, sa uppstod till en borjan idéer och diskussioner i grupp 2 om att de
skulle kunna anvanda mobilen for att filma uppgifterna (se grupp B, sid. 39). Under
aktiviteten framkom det ocksa att de hade problem med att skriva ner uppgifterna da de
saknade penna.

Uppgift 5

Uppgiftsbladets femte uppgift ar utformad med en lagre niva av valmajligheter, eftersom den
adresserar till specifika djur och avdelningar pa museet. Grupp A fotograferade helbilder pa
flodhasten samtidigt som de verbalt beskrev for varandra hur djuret skiljer sig fran valen.
Under aktiviteten beskrev de att de ville visa skillnader, som att flodhésten lever bade i vatten
och pa land. De valde att inte dokumentera nya bilder pa valen, utan ateranvande bilderna de
tagit tidigare.

Till skillnad fran eleverna ovan, tillampade grupp B de kulturella resurserna genom att forst
fotografera flodhdasten, och sedan valarna, for att dérefter analysera bilderna tillsammans
genom att titta pa dem i mobilen. Analysen grundlade i sin tur sedan strukturen och innehallet
i deras film om skillnader mellan valar och flodhastar (figur 27, distribution, 6verforing). N&r
eleverna beréttade om varfor de dokumenterat valen och flodhdasten, beskrev de att texten i
uppgiftsbladet anvisade dem till att dokumentera djuren.
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Intervjuare:

Anders:

Kan ni beratta lite om det, hur ni kom fram till att ni
skulle dokumentera det?

Det stod pa pappret.

En av eleverna i gruppen beskrev ocksa att uppgiften upplevdes anstrangande. Samtidigt
uttryckte eleven som filmade att han inte upplevde att vare sig den eller nadgon annan uppgift

varit pafrestande.

Anders:

Stefan:
Intervjuare:

Stefan:
Intervjuare:
Peter:
Anders:

Flodhéast och val saken var lite jobbig. Att veta vilken
av sakerna som horde ihop och inte typ.

Inget var jobbigt for mig. [...]

Var det enklare, for dig (Stefan) att filma an att
vara den som hade pratat? [...] Varfor

For man behdver inte gora nagonting da.
Okej. Ténker ni samma?

Ja typ.

Man behdver inte gora sa mycket nar man filmar.
Jo man behdver gora men, det beror pa vad man
filmar ocksa.

Eleven som filmade uttrycker i citatet ocksa att mobilhanteringen inte har kants arbetsam i
situationen. Nar eleverna ombads att vardera sina produktioner var bada eleverna som
agerade pa filmen Gverens om att filmen med flodhasten blev samst.

Intervjuare:
Anders:
Peter:
Anders:

Vilken blev samst?

Den med elefanten.

Den med jag och Anders.

Ja, den blev faktiskt dalig. Den vid flodhasten.

Intressant nog forordar anda eleven (som tidigare uttryckt att uppgift fem var anstrangande
och som ocksa varderade att uppgiften hade samst resultat), att framtida uppgifter bor
inbegripa att elever ska sdka efter skillnader mellan valar och flodhastar.

Anders:
Peter:

Intervjuare:
Anders:
Intervjuare:
Anders:
Intervjuare:
Anders:

Hitta information, ifall en flodhdst och val var sl&kt typ.
Leta efter san information skulle de fa gora typ.

Eller om det &r nagot djur som har en egenskap sa kan
man hitta det djuret-

Hitta varfor, ja.

Ja, hitta varfor den kan gora det som den gor.

Med mobilerna d4, eller ska man skriva ner det, eller?
Jag hade nog skrivit ner.

Man ska ha med papper och penna?

Ja.
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Intervjuare: Eller skriva pa telefonen eller?
Anders: Telefon eller penna, spelar nog ingen roll.

Det &r ocksa intressant att eleven i fraga rekommenderade att uppgifterna framover inte ska
vara multimodala utan istéllet uttryckte att de bor skrivas, med antingen penna eller mobil.

Diskurser som synliggjorts i forhallande till museal inramning

| relation till museets inramning synliggors en diskurs dar visningen i anslutning till
aktiviteten har inverkat pa elevernas gestaltning av féremalen. Visningen kan ocksa ha
inverkat pa deras mojligheter att planera for vilka foremal som ska gestaltas. Pa liknande satt
synliggdrs en diskurs dar museets struktur, utstaliningsordning och gestaltningsform har
inverkat pa det som eleverna har kommunicerat om museet med sina mobiler. Vid
resurstillampningen har eleverna organiserat sin gestaltning i forhallande till bade sina
forkunskaper om museet, och till mer spontana upptéckter de gjort under vistelsen. De
foremal som eleverna upptackt och beslutat om spontant under vistelsen, har inte varit
exemplifierade under visningen. Dér har istallet museets arkitektur och utstéllningsordning i
forhallande till elevernas aktiviteter haft avgérande inverkan vid elevernas urval.

Arkitekturens utformning har ocksa inverkat pa vilken méjlighet eleverna har haft att
skapa sina produktioner. | materialet framtrader diskurs da elevernas mojliga
mobilkamerapositioner, i forhallande till foremalen formar kommunikationen i specifika
monster. Bade utstéallningarna och elevernas barbara teknik har pa det sattet varit budbéarare i
kommunikationen om féremalen (jfr. Svabo, 2011, s. 143). Montrar med begransad sikt har
aven begransat elevernas visuella artikulationsmojligheter. Pa liknande satt formar och
begréansar ocksa montrarnas innehall elevernas mojligheter att skapa egna framstallningar. |
diskursen har eleverna inte haft mojlighet att under aktiviteten gestalta foremal i andra miljoer
an de som erbjudits av museet. Museets utstallningsskyltar ar en annan faktor som inverkat pa
hur produktionerna varit mojliga att artikulera.

Precis som att visningen och arkitekturen delvis har inverkat pa elevernas produktioner
framtrader en diskurs da uppgiftsbladet till viss del har inverkat pa uttrycksmojligheterna.
Uppgiftsbladets text och visuella material kan ha inverkat pa elevernas féremalsurval i fraga
ett, tva och sex. | svaren pa de specifika fragorna har bada grupperna gestaltat samma foremal
i fraga ett, da grupperna har valt att fotografera blavalen. Samtidigt har bada grupperna ocksa
valt att gestalta fler foremal for uppgiften, som byggt pa helt olika djurgrupper och urval.
Liknande har det varit i uppgift tva och sex dar eleverna har haft tillfalle att gestalta och tolka
uppgifterna pa olika sétt, vilket for den ena gruppen ocksa har lett till egna kreativa berattelser
om hur olika djur ar forbundna till varandra. | fraga fem var uppgiften direktadresserad till
specifika foremal, men med hjalp av tekniken synliggjordes en diskurs med majlighet att
appropiera uppgiften pa skilda sétt.
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Sociokulturella erfarenheter

Elevernas meningsskapande gestaltning har paverkats av elevernas sociokulturella
erfarenheter. Den sociokulturella kontexten beskriver elevernas sociala medling under
laroprocessen, och hur interaktioner och samarbeten med personer inverkar under processen.
(Falk & Storksdieck, 2005, s. 745f.). Social interaktion &r en central byggsten i larande och
kunskapsutveckling (Saljo, 2005b, s. 225). | texten diskuteras hur elevernas diskursiva praktik
har inverkat pa deras konstruktioner av varlden (Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 116; Repstad,
2007, s. 121f.; Phillips & Hardy, 2002, s. 5f.). Stycket nedan diskuterar elevernas
sociokulturella erfarenhet och vilka som under gestaltningsdesignen har haft makt att delta i
besluten om vad och hur meningserbjudandena ska gestaltas.

Deltagande

Under processen var eleverna delaktiga i gestaltningen pa olika sétt. I A-gruppens konkreta
gestaltningsarbete mandvrerades bildernas gestaltningsform genomgaende av den elev som
disponerade gruppens mobiltelefon. De andra eleverna var i stort sett inte delaktiga vid
fotograferingsaktiviteten, eller i hur foremalen skulle gestaltas. Ett undantag var bilden pa
I6vsalsfageln dar en elev som inte fotograferade bilden, resonerade om att bilden skulle visa
hur fageln lever i sin miljo. Samma elev engagerade sig daremot inte i pa vilket satt fageln
och miljon gestaltades pa bilden. Detta styrdes av eleven med mobil. Eleverna diskuterade
eller tittade aldrig pa nagra av bildernas utformning under, eller i anslutning till
fotograferingsarbetet. Eleverna i gruppen har emellertid varit inblandade i de flesta
beslutsprocesser om vilka motiv som skulle gestaltas i bilderna.

Aven i grupp B var det eleven med mobiltelefonen, som styrde 6ver hur fotografierna
for uppgifterna gestaltades. De andra eleverna i gruppen deltog inte i det konkreta
gestaltningsarbetet. Nar gruppen skapade fotografierna diskuterade eleverna i de allra flesta
fall inte heller hur féremalen skulle gestaltas i bild (undantaget narbilden pa blavalen, da en
annan elev uttryckligen ber eleven med mobilen att ”zooma in blavalen”). Daremot
forhandlade och engagerade sig flertalet elever i filmernas gestaltningsform. Ett exempel var
nar eleverna fysiskt grep tag om eleven med mobilen (figur 20, produktion 9B; figur 21,
produktion 10B; figur 29, produktion 22B), eller da eleverna verbalt under filmen papekade
hur mobilen skulle riktas om (figur 22, produktion 11B). | samtliga fall planerade eleverna
innan filmningen vad de skulle beratta verbalt i filmen, och i vissa fall &ven pa vilket satt
innehallet skulle uttryckas (figur 22, produktion 11B). Under filmarbetet uppstod flera
maktkamper om vem som skulle styra mobilkamerans filmriktning, dar eleven med mobilen
fick stort inflytande i processen, men dar ocksa de andra eleverna hade mojlighet att paverka
innehallet genom fysisk och verbal patryckning mot mobilinnehavaren. Eleverna samtalade i
de flesta fall om vilka foremal de skulle gestalta pa bade fotografierna och i filmerna. Vid
intervjun gav ovriga elever uttryck for att eleven med mobilen hade varit dominerande under
gestaltningsarbetet.

Intervjuare: Hur diskuterade ni ndr ni bestdmde vad ni skulle géra? Var
det ndgon av er som bestamde, eller nagon av er som var
chefen?

Anders: Han sa vad vi gjorde (pekar pa Stefan).

| citatet ger eleverna uttryck for att de inte har kunnat delta pa lika villkor, i den sociala
interaktionen vid meningsskapandet. Under aktiviteten, kunde man ocksa skonja en irritation
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da Anders uttryckte att orangutangen var sléakt med Stefan, i samband med att Stefan
positionerade sig nara Anders med mobilen (figur 20, produktion 9B). Liknande kommentarer
falldes ocksa av Peter nar han férsokte gripa mobilen i filmen om svartbjornen (figur 21,
produktion 10B), samt vid filmen om elefanten, da Stefan filmade extrema narbilder av
Anders ora (figur 22, produktion 11B). En orsak till irritationen kan vara elevernas
begransade mojligheter att delta pa lika villkor.

Mobila teknologier som kulturella redskap och medierande teknik

Elevernas delaktighet ar en sociokulturell faktor som har inverkat pa elevernas
kommunikation. Samtidigt har berattandet dven paverkats av saval den teknik som varit
tillganglig som av vilka mobiler som de valt att anvénda. Eftersom eleverna som har férfogat
6ver mobilen till stor del har styrt 6ver hur produktionerna har gestaltats, var dven den
sociokulturella process som avgjorde mobilhanteringen en viktig kontextuell faktor som
inverkade pa elevernas meningsskapande majligheter. Elevernas mojligheter att beharska den
mobila teknologin har ocksa inverkat pa deras meningsskapande produktioner. Larande och
utveckling kan ses som appropiering och beharskande av kulturella redskap. Genom vara
kulturella erfarenheter hanterar och integrerar vi med var omvarld, och tar hjalp av vara
redskap och de erbjudanden dessa ger (Séljo 2005b, s. 229). Texten nedan beskriver elevernas
resursval, samt de teknik-erbjudanden som eleverna upplevde begrénsande i situationen (dvs.
affordance).

Under processen har medievalet forhandlats olika i de bada grupperna. | grupp A
forhandlades resursvalet under inledningen av aktiviteten. Under intervjun beskrev eleverna
att smartphones var den resurs som de hade med sig till museet, och att alla i gruppen hade
tillgang till liknande mobiler. Martin beskrev och bekraftar att hans mobil blev vald eftersom
den var framtagen, och han blev tillsagd att anvénda den.

Intervjuare: Ja, mmm. Hur kommer det sig att ni valde den mobil
som ni gjorde, for det var din (Martin) mobil ni valde
va?

Martin: Ja, det var for att jag hade uppe den, och de sa att jag
skulle ta den.

Resursvalet avgjordes i situationen mellan dem som hade framme sina mobiler, och genom att
den ena parten frivilligt lamnade Gver resurshanteringen utan nagra storre ordvéxlingar.

Liknande var det i grupp B, dar resursvalet initialt férhandlats mellan tva elever som
bada visade intresse for uppdraget. Ansvaret for dokumenteringen 6verlamnades senare av
den ena parten, efter 6verlaggningar. Precis som i grupp A anvande sig eleverna i grupp B av
en gruppdeltagares smartphone, under arbetet med uppgiften. Eleverna uttryckte under
intervjun att de inte brukar béra med sig l&splattor under museivistelser.

Intervjuare: Men ni hade inga andra grejer med? Nagon kamera eller
iPad, eller nagot sadant dar?

Stefan: Jag gér inte runt med iPad i fickan. (Skratt)
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Under intervjun framkom ocksa att Anders uppfattade att Stefan pa egen hand bestamde att
hans mobil skulle anvéandas. Stefan understrok a sin sida att han och Peter haft
meningsskiljaktigheter om vems resurs som skulle anvéndas, men att Peter lamnade Gver
mobilhanteringen till Stefan.

Intervjuare: Hur bestdmde ni att det var du som skulle filma
(Stefan)?

Anders: Det gjorde vi inte-, han gjorde bara.

Intervjuare: S& du bestamde bara?

Stefan: Nej s& har var det. Jag och Peter brdkade om vem
som skulle filma, s& nar vi gick ner for trappen sa
han bara okej, du filmar sa blev det sa.

Under arbetet med uppgiften framkom ocksa motsattningar om resursvalet i samband med att
eleverna bestdamde sig for att filma skillnader mellan valar och flodh&star. Anders opponerade
sig mot att Stefans mobil anvandes, varpa Stefan havdade att hans mobil borde fortsatta att
anvéndas eftersom alla uppgifter fanns lagrade i den. Aven under intervjun beskrev Stefan att
de valde att anvénda hans mobil under arbetet, eftersom det kunde bli enklare for dem att
hantera materialet om allt fanns samlat pa samma plats.

Stefan: Ja men det hade, om alla tre hade filmat s& hade det
blivit[...] S hade ju jag typ visat mina tva bilder, sen
han tva bilder, och sa han tva bilder, sa det hade blivit
ganska krangligt.

Eleven framholl alltsa att mojligheten till en samlad produktion pd den mobila enheten var en
viktig funktion, som i praktiken ocksa begransade mojligheten att byta resurs under
processen. | dvrigt har eleverna, under aktiviteten, inte uttalat att tekniken paverkade och
styrde deras gestaltningar. Vid intervjun beskrev daremot eleven som filmat, att mobilen
zoomar in bildutsnittet automatiskt, vid skiftet mellan ett fotografiskt lage till filmformat.
Fenomenet diskuteras under samtalet da eleven som agerade vid orangutangen, opponerade
sig missndjt Over att han blivit filmad i extrem narbild.

Intervjuare: Varfor tyckte ni inte att den blev si bra da? Den

hér.
Anders: Han stod och filmade i min nésa.
Stefan: Kolla hér. Jag kan visa dig varfor. (tar samtidigt

mobilen) [...]Kolla hér, ser du dér, (visar och haller upp
mobilen for de andra i gruppen). Ser du hur langt bak
den &r. Och sé drar du hit, s ser du hur langt fram den
&r. Det &r mycket l&ngre fram nér man filmar. Det &r

darfor.

Anders: Du stod langre fram.

Stefan: Man hor ju lite da.

Intervjuare: Har du visat det genom att zooma nu pé skarmen
eller?

Stefan: Jag zoomar ingenting.
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Intervjuare:
Peter:
Intervjuare:
Stefan:

Men det du visade nu precis vad det var.
N& han bytte bara kameran, till videon.
Ah, okej

D& zoomar den automatisk.

Under samtalet framkom att mobilens funktion styrde pa vilket satt aktorerna gestaltades i
bild, men dven att eleven med mobilen hade positionerat sig néra aktoéren for att ljudet skulle
komma med tydligare. | aktiviteten syns ocksa ett monster dar eleven med mobilen har gatt
narmare motiven i samband med att han fragade vad de andra sade (figur 20, produktion 9B),
eller da nagon annan i gruppen har patalat att de behover tala hogre (figur 28, produktion
21B). En annan affordance som eleverna beskrev &r att den mobila enheten inte alltid
automatiskt stéller in skarpa pa bilderna.

Intervjuare:
Stefan:
Intervjuare:
Stefan:

Hur kommer det sig att ni tog tva bilder
For att den blev lite suddigare, tog jag.

Sé du tog den extra for sikerhetsskull eller?
Ja.

Eleven som tog bilderna beskrev att han fotograferade flera bilder av samma motiv for att

vara pa den sékra sidan.

Ocksa i grupp A diskuterade eleverna den mobila enhetens begransade majligheter till
skarpa bilder, under daliga ljusforhallanden.

Martin:

Intervjuare:

Martin:

Intervjuare:

Martin:

Intervjuare:

Martin:

Har 4r da en ganska délig bild.[...] Men det ska vara
en isbjorn [...]

Du sa att den var ganska délig, vad ténkte du da, att
den var?

Lite lite suddig bild.[...] Tycker jag det blev.

Sa ni hade velat ha lite mer skarpa pa den om ni hade
fatt bestamma?

Ja, det var lite mycket ojamnt ljus.
Markte ni direkt att det var dalig skarpa eller hur?
N4, det sag jag sen nar jag kollade pa det.

Eleverna beskrev att bristen pa skdrpa var en orsak till att bilden inte upplevdes bra. Oskérpan
upptécktes inte direkt under aktiviteten, utan forst vid ett senare tillfalle.
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Modalitetsval

Elevernas modalitetsval var en annan sociokulturell faktor som inverkade pa
meningsskapandet. Olika modaliteter konstruerar inte lika form av betydelse, varfor ocksa
metasprakliga val bidrar till en specifik kommunikation (Coiro et.al, 2008, s. 378).
Ménniskan dar en kommunicerande varelse med historisk och kulturell férankring (S&ljo
2005b, s. 225). Pa liknande satt ar museilarande alltid sociokulturellt situerad, da vi alla ar
produkter av var kultur och sociala relationer (Falk & Storksdieck, 2005, s. 746). | texten
diskuteras elevernas val av modalitetsform i forhallande till sina kommunikativa erfarenheter,
och till de forhandlingar som uppstar i relation till valen.

Grupp A valde att fotografera samtliga uppgifter. Nar man studerar elevernas aktivitet
verkar valet att fotografera inledningsvis sjalvklar for dem, eftersom eleverna till en bérjan
inte fOr diskussioner om andra satt att dokumentera &n att fotografera. Gruppens aktivitet har
sedan ett liknande monster i nastintill alla resterande produktioner, forutom i arbetet med
uppgift tre och fyra da eleverna inte férvantades anvanda mobil, samt nar eleverna
fotograferade isbjornen. Under gestaltningsprocessen av ishjornen intraffade elevernas enda
forhandling om representationsformer. | situationen valde Martin att fotografera isbjornen. |
gruppens beskrivning av hur de har valt representationsform i forhallande till sina idéer,
berattar de vid intervjuerna att valet att fotografera uppgifterna frdmst bottnar i att de upplevt
det som det enklaste sattet.

Intervjuare:  Ni valde ju att fotografera, funderade ni pa att gora
nagot annat med mobilen, eller, varfor blev det
fotografier?

Martin: Det var ju det som var smidigast, och bara ta upp och
ta ett kort.

Valet att fotografera forsta uppgiften verkade given dven for grupp B, som inledningsvis inte
diskuterade nagra alternativa representationsformer. Daremot framtradde en viss osakerhet
vid valet av representationsform, under arbetet med den andra uppgiften. I situationen
resonerade eleverna om vad begreppet dokumentera innebar och vilken insats som forvéantas
av dem. De uttryckte sig fragande till om dokumentera och fotografera hade samma innebérd,
och resonerade om de skulle filma eller skriva ner svaret. De bestdmde sig for att filma och
gor totalt tre filmer for uppgift tre. Nésta diskussion om representationsformen upptradde vid
uppgift tre, da Peter fastslog att de kunde skriva upp fragan, och uppgift fyra da Anders till en
borjan havdade att de skulle filma uppgiften, men dar Peter konstaterade att det rackte om de
skrev ner svaret. Eleverna hade ocksa diskussioner om representationsformen da de skulle
tillampa uppgift fem. Anders uttryckte inledningsvis att de skulle filma flodh&sten, medan
Stefan och Peter tyckte att de skulle fotografera den. Eleverna tog tre fotografier pa
flodhéastar, och totalt sex valbilder for den specifika uppgiften. Sedan foreslog Stefan ocksa att
de skulle titta pa bilderna och filma nar nagon av dem forklarade likheter och skillnader
mellan djuren, varpa de ocksa gjorde en film for uppgiften. Vid sista uppgiften filmade
eleverna uppgiften, utan att de diskuterade eller férhandlade om representationsformen. Vid
intervjuerna beskrev eleverna som inte filmade att ocksa de 6nskade att de hade haft méjlighet
att filma.

Intervjuare:  Var ni lite sugna pa film?
Anders: Ja vi tyckte att han skulle fa prata lite ocksa.

59



Peter: Vi tycker att han skulle ha pratat mest.
Intervjuare: Men om ni- om ni hade gjort om det nu da?

Anders: D& hade han fatt prata (pekar mot Stefan).
Stefan: D& hade jag filmat igen.
Anders: Det hade du verkligen inte.

Samtidigt som eleverna som agerat pa film uttryckte intresse for att hantera resursen under
den filmatiska representationsformen, sa beskrev eleven som hade filmat inte intresse for en
sadan forandrad ordning.

Diskurser som synliggjorts i forhallande till sociokulturella erfarenheter

Under elevernas samverkan med varandra framtradde en diskurs dér resursvalet grundades i
forhandlingar mellan de parter som visade intresse for resurshanteringen. Resursférhandlingar
skedde framst i borjan av aktiviteten, men aterkommande 6verlaggningar fordes ocksa i
samband med filmarbetet. Samtliga elever hade tillgang till en smartphone. Genomgaende
uttryckte eleverna i materialet att det hade varit smidigt att anvanda de digitala resurserna for
att dokumentera uppgifterna. Eleverna upplevde dven affordance da tekniken begransade
deras mojligheter att lyckas effektivt med sina ambitioner, da bade bild och ljudkvaliteten
upplevdes bristfallig i situationen. | situationen uttrycker eleverna ett missnoje med oskarpa
bilder, vilket synliggdr en diskurs dar ambitionen ar att skapa tydliga bilder med féremalen i
fokus. Tekniken begransade ocksa elevernas utsikter att utvardera bildresultaten direkt under
aktiviteten.

Materialet visar ocksa pa en diskurs da de som har forfogat Gver mobilerna har haft
mojlighet att pa egen hand besluta vad och hur uppgifterna ska gestaltas, medan de andra
gruppmedlemmarna har varit beroende av att férhandla gestaltningen med mobilinnehavaren
(vilket inte alltid gav resultat). | aktiviteten framstar ett deltagandegap som &r beroende av hur
det har varit mojligt for eleverna att anvanda resurserna tillsammans, vilket skiljer sig fran
Jenkins resonemang som beskriver deltagandegap som en brist pa teknik i samhallet (Jenkins,
2008, s. 12f.). Under elevernas fotograferingsaktiviteter framkom inga maktkamper om
resurshanteringen, men daremot anvénde en av eleverna sin egen telefon for att kunna
fotografera féremal som intresserade honom specifikt.

Till skillnad fran fotoaktiviteterna uppstod en diskurs under filmaktiviteterna, dar
stridigheter om resurshanteringen var vanligt forekommande. | anslutning till filmarbetet
uppstod ocksa kontroverser om vem som skulle skéta resursen och vilka som skulle agera
framfor mobilkameran. Eleverna som forfogade 6ver mobilerna, uttryckte upprymdhet ver
sin roll som filmare, och var inte intresserade av att lamna sin position under aktiviteterna,
samtidigt som eleverna som agerade framfor kameran var missndjda med sin aktorsroll. De
elever som agerade i bild, har i flera fall ocksa uttryckt en irritation Gver hur resursen
hanterades under filmarbetet, och 6ver hur de blivit gestaltade. Det framkom &ven ett monster
dar eleverna verkade mer angelagna om att fa inflytande 6ver filmgestaltningen, an éver
fotograferingen. I diskursen var foto och film de enda digitala representationsformerna som
eleverna anvénde och forhandlade om under aktiviteten.
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Personliga erfarenheter och intressen

Under aktiviteten har eleverna i stor utstrackning haft en delad konstruktion av
meningsskapande, da de tillsammans har diskuterat vad som ska gestaltas i produktionerna.
Samtidigt visar materialet ocksa tillfallen da eleverna inte har haft nagon éppen forhandling
om vad som ska dokumenteras, utan da de pa egen hand har tagit beslut utifran sina egna
intressen. Den personliga kontexten beskriver elevernas majlighet till val och kontroll utifran
egna intressen, och tidigare erfarenheter (Falk & Storksdieck, 2005, s. 745f.). | texten
diskuteras, forutom personliga val, dven hur elevernas personliga doméaner har inverkat pa
deras beskrivningar om féremalen.

Under arbetet med uppgiften diskuterade eleverna i grupp A om vilka foremal som bor
dokumenteras, vid designen av samtliga produktioner, med undantag av lejonet. I anslutning
till fotograferingen av lejonet forsokte eleven med mobilen att fa ett asiktsutbyte om att de
skulle dokumentera objektet, men han fick inga reaktioner av de andra eleverna, varpa han pa
egen hand valde att fotografera lejonet. Bilden kan pa det séttet beskrivas utifran ett eget val
och intresse. | 6vrigt har eleverna, for samtliga bilder de fotograferat under aktiviteten,
argumenterat i relation till hur val objekten motsvarar uppgifterna i uppgiftsbladet. Vid
fotograferingen av sjoleoparden fanns en ordning da eleverna forst upptackte foremalet, och
varderade det som valdigt fascinerande, varefter de diskuterade om det ocksa kunde passa in i
uppgiften. Varken under aktiviteten eller intervjun talade eleverna i grupp A om, eller
relaterade bilderna till, andra domaner &n museipraktiken, till skillnad mot grupp B.

Under gestaltningen av valrossen diskuterade eleverna i grupp B foremalet i relation till
en av elevernas nara slaktingar. Nar eleverna senare beskrev bilden pa valrossen under
intervjun aterkom beskrivningen om att de hade tolkat foremalet i forhallande till slaktingen.

Intervjuare: Ja, ar den lik nagon ni kanner, eller jag forstar inte
riktigt.

Anders: N4&, han séger att han tycker den &r lik hans pappa av
nagon konstig anledning.

Eleverna gjorde sedan liknande associationer, ocksa nar de fotograferade kaskeloten. Aven
under intervjun kom kopplingen till slaktingarna upp, dven om féremalet da relaterades till en
annan gruppmedlems sl&kt, jamfort med tidigare sammankopplingar under aktiviteten.

Anders: Det ar hans farfars.
Intervjuare: Valens farfar?
Anders: Nej hans (pekar pa Stefan).

Pa och i anslutning till orangutangfilmen relaterades ocksa det djuret som slakting. Precis som
grupp A har eleverna i grupp B inte férhandlat om samtliga bilder. Under arbetet med
uppgiften forhandlades inte bilderna pa sjokon, valrossen, valskelettet och blavalens
stjartfena, uttryckligen. Samtidigt diskuterades foremalen i ndgon form i anslutning till
fotograferingarna, forutom bilden pa valskelettet. Den senare kan pa det sattet relateras till
den fotograferande elevens personliga intresse. Pa liknande satt kan bilden pa det siamesiska
kohvuvudet beskrivas utifran personliga intressen, eftersom innehallet inte har forhandlats i
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gruppen. I stallet har den fotograferande eleven sjalv talat och varderat foremalets utseende
hogt i anslutning till produktionen.

Diskurser som synliggjorts i forhallande till personliga erfarenheter och intressen

Processen askadliggor en diskurs dar eleverna har haft mojligheter att upptacka museet utifran
egna intressen, vid tillampningen av uppgiftsbladet. Grupp A har under intervjun talat om att
samtliga bilder motsvarar uppgifterna. Samtidigt skedde ingen 6ppen forhandling under
aktiviteten, om hur bilden pa lejonet borde tas, och hur val den svarar mot uppgiftsbladet. Nar
eleverna upptacker sjoleoparden, visar de initialt intresse for foremalets uttryck, och
diskuterar sedan hur det skulle kunna sammanfalla med uppgiften. | andra gruppen gjorde
eleverna liknande erfarenheter, i samband med att de gjorde egna val utifran féremalens
visuella form. Ungdomarna har berdrts av utstallningarnas och foremalens visuella uttryck vid
besdket, vilket kan jamforas med Ljungs resultat (2009) da ungdomar upplevde
utstallningarnas visuella bildmaterial fangslande. Designprocessen bakom de bilder som
skapades med utgangspunkt i elevernas personliga intressen, gjordes i en genre som kan
beskrivas som okonventionell, dvs. bilderna togs spontant for noje eller nyfikenhet (jfr.
Kindberg, Spasojevic, Fleck, Sellen, 2005, s. 11). Eleverna har ocksa fotograferat flera
foremal utan att forhandla dem 6ppet i férhallande till uppgiftsbladet. | materialet framstar
aven en diskurs med majlighet att relatera foremalen till elevernas personliga domaner, och
identiteter.
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Hierarkier

| materialet i sin helhet synliggors hierarkier och subjektspositioner dar eleverna har haft olika
mojlighet att appropiera kunskap, med de kulturella redskapen. I en inramad praxis skapas
regler och hierarkier fér vad man kan och inte kan gora (Kress &Van Leeuwen, 2001 s. 42f.).
Bruket av mobilen har inneburit en diskurs dar resursinnehavarna har haft ett maktévertag i
situationerna, bade nar de har fotograferat och filmat. Eleverna har ofta gemensamt forhandlat
om vilka foremal som ska gestaltas, men resurshanteringen har medfort makt 6ver vad och
hur nagot slutligen ska utforas. Vid intervjuerna framkommer ocksa ett monster dar
resursinnehavaren har ett tolkningsforetrade éver kunskapen som producerats. Monstret
synliggors exempelvis i B-gruppens beskrivningar om hur teknik och ljud har inverkat pa
bildutsnittet, och varfor de har fotograferat dubbletter. I grupp A ar det till 6vervagande del
den som har fotograferat, som under intervjuerna forklarar hur bilderna har gestaltats.

| materialet framtrader diskurser dar filmaktorerna har haft begransade mojligheter att
inverka pa gestaltningsformen, samtidigt som berattandet till stor del har byggt pa deras
medverkan i bild och ljud. De har ocksa genomgaende varit missnéjda med filmresultaten.
Resursinnehavaren har under filmarbetet haft en subjektsposition som har inneburit en
regissorsroll i planeringsarbetet, dar han har mandvrerat éver hur de andra eleverna ska agera
pa filmen. Han har ocksa haft mojlighet att till stor del styra 6ver bildutsnitten under
filmaktiviteten. Resursinnehavaren har dven haft ett maktévertag i forhandlingarna om vems
resurs som bor anvandas, vem som ska mandvrera den, och vilka som ska agera framfor
kameran.
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7. Diskussion

Studien visar positiva exempel pa att elever har haft mojlighet att appropiera kunskaper med
hjalp av sina mobila teknologier pa museet. Med hjalp av foto och rérlig bild i kombination
med ljud, har de framfort produktioner om sin kunskap i biologi, samtidigt som de ocksa har
skapat egna beréattelser om féremalen pa museet. Deras egna resurser, som genomgaende
bestod av smartphones, erbjod dem olika modala val. Den fotografiska modalitetsformen har
varit dominerande, och anvéndes av bada grupperna. En asymmetri som synliggjordes i
relationen mellan mobil teknologi och fotografi, var att eleverna upplevde bristfélliga
mojligheter att se bildkvaliteten direkt i mobilen, vilket bl.a. foéranledde att de fotograferade
flera dubbletter. | vrigt har eleverna inte gett uttryck for att den fotografiska
representationsformen har upplevts problematisk. Tvartom har eleverna skildrat att den
mobila resursen har upplevts bade enkel och smidig, vid savél foto- som filmaktiviteterna.

Vid filmarbetet har eleverna uttryckt att de 6nskade farre uppgifter. Aven om
uppgiftsdensiteten i det har fallet anpassades till forskning och erfarenhet (jfr. Mortenson &
Smart, 2007, s. 1391,1404), har den multimodala representationsformen film” utmynnat i en
asikt bland eleverna om att densiteten bér minskas ytterligare, med argumentet att de énskade
kunna genomarbeta filmerna mer. Mortensen och Smart (2007) redogor for att uppgiftsblad
bor erbjuda flera olika modaliteters val (s. 1391). Det har materialet visar att olika modaliteter
kraver olika engagemang vid utférandet, vilket gor att det ocksa finns en problematik med
valfriheten. For att eleverna ska kunna ¢ka sina moéjligheter att driva egna
gestaltningsintressen och appropiera uppgifterna pa ett tillfredstallande satt, behdver man
vidareutveckla uppgiftsdensiteten i de system som inbegriper flera modaliteter. Elever kan
inte forvantas genomfdra samma antal uppgifter oberoende av modalitetsform.

Uppgifterna har designats med olika grad av strukturfrihet i forhallande till foremalen.
Studien visar att de 6ppnare uppgifterna har bjudit elever mojlighet att rikta uppméarksamhet
till foremal utifran sina egna intressen. Tidigare forskning om studiebesok har forordat fria
val, samtidigt som forskningen ocksa har pekat mot att delvis strukturerade uppgifter med
vissa val, &r mer engagerande an mycket strukturerade eller ndrmast ostrukturerade
studiebesok (DeWitt & Storksdieck, 2008). Né&r eleverna i den hér studien ger forslag till
framtida uppgifter, exemplifierar de uppgifter som ar adresserade till specifika féremal, och
forordar pa det sattet inga val i forhallande till foremalen. Om man studerar hur eleverna som
forordade farre val, l6ste uppgift fem (som var direkt adresserad till valar och flodhast), s& har
gruppen haft en helt annan struktur i det arbetet, jamfort med évriga uppgifter.

Vid utférandet av uppgift fem har eleverna anvant den mobila teknologin till att
fotografera djuren, for att sedan utféra jamforelsestudier med hjélp av bilderna. De bilder som
eleverna har gjort med mobilen har da strukturerat innehallet i meningsskapandet (jfr.
Pierroux, Krange & Sem 2011). Den mobila tekniken har bidragit med mojligheter for
eleverna att analysera foremal som varit atskilda fysiskt. Med hjalp av mobilen har eleverna
ocksa planerat gemensamt for innehallet i den anslutande filmen om djuren. Ser man till
forarbetet som gruppen gjorde infor uppgift fem, sa har elevernas gemensamma engagemang
inte varit mindre vid den jamfort med 6vriga uppgifter, snarare tvart om. Tidsmassigt har
gruppen ocksa engagerat sig mer i den uppgiften jamfort med de andra mindre strukturerade
uppgifterna. Hur lang tid eleverna har lagt ner pa uppgiften ar ocksa en fraga om hur de har
valt att arbeta med problemldsningen. Den hér studien visar att den mobila teknologin har
erbjudit eleverna mojligheter att tillampa ett varierat tillvagagangssétt aven vid arbete med
strukturerade uppgifter.
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Mortensen och Smart (2007) beskriver att uppgifter bor kunna genomféras med hjélp av
olika modaliteter, som en strategi for att komma at problemet med att uppgiftsblad ofta ar illa
omtyckta (s. 1391f.). Storre delen av uppgifterna i den har studien har varit fria i valet av
modalitet i forhallande till den teknik eleverna har haft med sig. Samtidigt har eleverna i den
gruppen som filmat, uttryckt att uppgifterna bor genomféras med farre modaliteter. De har
forordat att uppgifterna ska skrivas, med penna och papper, eller med hjalp av mobila enheter.
Detta trots att arbetsinsatsen for att fotografera och filma har uttrycks vara smidig, och trots
att mobilen har varit en tillganglig resurs for alla elever. | situationen har ocksa gruppen som
foresprakade pennan, sjalva saknat denna resurs da de utforde uppgifterna tre och fyra. Den
grupp som onskade att uppgifterna skulle géras med farre modaliteter, var dessutom den
grupp dar eleverna sjalva hade storst erfarenhet av att dokumentera med hjalp av mobil
teknologi pd museer. En anledning till att eleverna 6nskade farre modaliteter, kan ha varit att
de befann sig pa museet i en skolkontext.

Resultatet fran UNGMODs forskningsprojekt beskriver att det finns konventioner om att
larandekvaliteter i skolan ofta ar forbundna till skriven text, vilket hindrar bruket av
multimodal gestaltning (Hernwall, Bergstrom, Graviz & Nilsson, 2012, s. 2). Samtidigt menar
Pierroux et. al.(2011) att alltfor "skolliknande™ uppgifter kan minska elevernas engagemang i
museer (s. 33). | den har studien framstar en motsatt effekt, dar eleverna uttrycker att de vill
skriva uppgifterna istallet for att gestalta dem med andra modaliteter, vilket &r vart att
uppmarksamma. En annan mojlig orsak (&n skolkontexten) till standpunkten kan vara att
eleverna upplevde missndje med sina filmproduktioner. Leijon (2010) har beskrivit att
medieproduktion bidrar med en deltagarorienterad pedagogik som eleverna ofta finner
motiverande (S. 27). | det har fallet har elevernas arbete med filmproduktion inte haft en
odelat stimulerande verkan. Aktdrerna har uttryckt sitt missndje over filmresultaten, till
skillnad fran den filmade. Aktorerna har ocksa uttryckt en ovilja att bli gestaltade, och de har
uttryckt en onskan att i stallet fa styra éver den mobila resursen vid filmarbetet. Falk och
Storksdieck (2005) beskriver att individers 6nskan att bade valja och kontrollera sitt eget
larande ar nagot som larandet paverkas av (s.746). En hogst trolig orsak till den motsatta
verkan i den hér studien, ar de subjektspositioner som erbjuds i processen, dar de som agerat
inte har haft nagon reell makt att styra Gver hur deras identiteter framstallts pa film.
Maktsituationen ar en trolig orsak till att eleverna under filmarbetet aterkommande férhandlar
om vem som ska skota resursen. En annan orsak till kampen om resursen kan vara att eleven
som aterkommande Gverlagger om rétten till resurshanteringen, inte uppfattar att fordelningen
avgjordes i en forhandling, utan istallet anser att eleven med mobilen pa egenhand tog beslutet
om att anvanda sin mobil.

Att resursinnehavaren har gestaltat nérbilder av de andra gruppmedlemmarna, kan
harledas till att ljudet har varit otydligt i miljon, da den nara positionen var en vilja att fa med
den verbala kommunikationen pa filmen. En annan orsak som framkommer i elevens
beskrivning, ar att tekniken har ett bildutsnitt med mer telefunktion i filmlaget, jamfort med
fotodelen. Aven om agerandet kan kopplas till tekniska begransningar i form av
ljudupptagning och bildutsnittets format, visar studien att ingen av eleverna som gestaltats pa
film varit ngjda med filmerna. Mortensen och Smart (2007) férordar att museer bor utnyttja
fordelarna av sociala interaktioner for inlarning och utformningen av uppgiftsblad, eftersom
interaktioner kan Oka vérdet for deltagarna (s. 1392f.). Vid anvandning av mobila enheter och
film i relation till uppgiftsarbetet har det i den héar situationen istallet uppstatt ett etiskt
dilemma, da gestaltningen av elevernas identiteter har varit beroende av omddmet hos den
som skott tekniken. Fragan ar hur man kan hitta former att hantera de maktsituationer som
uppstar med mobil teknik i relation till multimodala representationsformer i larpraktiker? Likt
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Jenkins (2008) pekar mycket i den har studien pa att etiska fragor i samband med
mediaproduktioner med barn och unga &r ett viktigt och angelaget omrade for pedagogik.

Hierarkierna som uppstatt i gruppen, pa grund av den tekniska tillampningen, har ocksa
inneburit att de som har forfogat 6ver mobilen har haft foretrade till vad som utformas, och de
har aven haft tolkningsforetrade till erfarenheten som har gestaltats. Aven om grupperna har
varit sma, sa har eleverna inte haft likvardiga mojligheter att ta del av erfarenheterna. De Witt
och Storksdieck (2008) har i sin text om studiebesok beskrivit att sma grupper tillater eleverna
att gora mer av det praktiska arbetet, vilket bidrar till att alla i gruppen kan bli involverade i
hela den process som medverkar till 1arande. Precis som resultatet i Cole et.al. (2003, s. 365-
371), pekar resultaten i den har studien pa att orsaken till elevernas asymmetriska mojligheter
till delaktighet i laroprocessen kan hérledas till mobilens begransade format. En annan
anledning, till problemet med mobila enheter som framkommit i den héar undersékningen ar
att resurserna har varit férbundna till en &gare, vilket lett till maktovertag for
mobilinnehavaren i de dterkommande kamperna om resurshanteringen. Sammantaget ar ett
angelaget och hogst aktuellt omrade for framtida forskning, att utveckla mer kunskap om hur
man kan motverka maktsituationer kopplade till resurstillgang vid tillampning av mindre
mobila enheter under grupparbeten i larandekontexter. Ett satt att hantera storleksproblemet
skulle kunna vara att rikta liknande uppgifter mot storre mobila enheter, som lasplattor.
Problematiken med den I6sningen &r att eleverna inte sjalva bar med sig tekniken. Vid en
sadan 16sning bor resursen darfor i sa fall tillhandahallas av museet. Cole et.al (2008) forslar
en designutveckling av informationen pa skarmen for att I6sa problematiken med sma enheter
(s. 370f.). Den hér studiens resultat pekar mot att det ar viktigt och angeldget att undersoka
mojligheten att bygga in strukturer for en mer jamlik resursfordelning, vid framtida
utveckling av liknande uppgiftsblad som riktas in mot besdkarnas egna resurser.

Aven om hanteringen av enheten har inneburit ett maktovertag om den slutgiltiga
utformningen, sa har grupperna oftast gemensamt férhandlat om vad som ska gestaltas.
Elevernas foremalsurval har paverkats av uppgiftsbladets textuella och visuella sprak,
samtidigt har eleverna ocksa uttryckt att utformningen av bladet till viss del har varit otydlig. |
en framtida version av uppgiftsbladet ar det darfor bra att se 6ver formuleringarna ytterligare
och ersatta ord som upplevts svara for malgruppen. Andra faktorer som inverkat pa elevernas
val av foremal har varit djurens gestaltning, den foregdende pedagogiska visningen, och
museets kategoriseringsordning. De olika museala kontexterna, inklusive museets etiketter om
foremalen, har inverkat pa elevernas produktioner, samtidigt som eleverna ocksa har skapat
egna tolkningar av utstéllningarna med hjalp av sina mobiler. Insulander (2010) lyfter fram att
besokare kan skapa mangder med mening aven om utformningen av en utstallning till viss del
blir styrande. Hon beskriver att utstallningar gors om till ndgot nytt varje gang en person
engagerar sig i dem (s. 152f.) Samtidigt visar det hdr materialet att museets arkitektoniska
arrangemang runt foremalen ar en avgérande faktor for i vilken grad féremalen kan
omforhandlas i bild. Montrar med begrénsad sikt erbjuder exempelvis inskrankta
mobilkamerapositioner i forhallande till foremalen.

Vid elevernas gestaltningsval har foremalens visuella uttryck, haft en viktig funktion vid
urvalet, vilket 6verensstimmer med Ljungs studie (2009) som lyfter fram att utstéllningarnas
visuella uttryck ar en faktor som berdr ungdomar och bidrar till deras formaga att verbalisera
erfarenheter (s. 157). Hon beskriver ocksa att ungas kunskapsprocesser behover relatera till
deras egna handlingar och erfarenhetsvarld (s. 160). I den hdr undersdkningen har eleverna
med hjalp av den mobila tekniken haft mojlighet att uttrycka tankar om foremalen, och dven
att omforhandlat inneborden av féremalen. Eleverna som utformade filmen om hur valen och
sdlen hade skapat en valross, varderade produktionen som deras bésta. En orsak kan vara att
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eleverna upplevde det meningsfullt att kunna bidra till inneb6rden med egna kreativa
tolkningar (jfr. Fors, 2006, s. 136.)

Eleverna har ocksa haft mojlighet att relatera féremalen till sina egna
erfarenhetsvarldar och privata identiteter. Foremalen har fatt en intern betydelse for den ena
gruppen da de har skapat beréttelser i relation till nara sléaktingar. Daremot framstar en
situation dar eleverna inte relaterar berattelserna till sin egen slékt, utan till varandras
slaktingar. Med den bakgrunden kan man ocksa fundera kring om de enskilda eleverna
upplever forbindelsen som gors till deras privata doméner som odelat positiv? Fors (2006) har
framhallit att det ar viktigt att skapa sammanhang mellan utstéallningar och besokarens
personliga erfarenheter for att alstra meningsfullhet. Hon betonar att unga behéver utrymme
dar de kan uttrycka sig sjalva och bidra till inneborden (s. 136). Forbindelserna mellan
foremalen och elevernas sociala domaner i den har studien, skulle kunna relateras till en
jargong som inte ndédvéndigtvis varit beroende av utstéliningarnas utformning. Samtidigt har
eleverna haft majlighet att uttrycka sig och bidra till inneborden. Pa det sattet visar den har
undersokningen att alla sétt att bidra till ny innebord, och alla sammankopplingar som kan
goras mellan privata domaner och utstallningar, inte behdver vara positiva per automatik.
Denna studie askadliggor att det vid gruppaktiviteter darfor kan vara viktigt att belysa och
diskutera pa vilket satt sammankopplingar gors, ocksa i relation till makt och etik.

| elevernas fotografiska gestaltning av foremalen framtrader en diskurs dar helbilder i
staende format av djuren i museimiljon, ar dominerande. Féremalen i museimiljon ar centrala
deltecken som bygger upp elevernas visuella kommunikation, och har haft en viktig funktion
da eleverna har organiserat sin meningsskapande process med hjalp av den mobila teknologin.
Resultatet i den har studien visar pa en estetik dar eleverna inte har prioriterat att framhava
foremalens ansiktsuttryck”, eller har haft ambitionen att fa djuren att framtrdda humoristiskt.
De har inte heller tillfort nagra bildtexter eller bearbetat bilderna i nagot
bildbehandlingsprogram. De har sjélva beskrivit hur valet att inte bearbeta bilderna bottnar i
en ambition att fa ett sa naturligt uttryck som majligt. Elevernas kommunikation med hjélp av
den mobila enheten skiljer sig pa sa satt markant fran den kommunikation som vana
Instagramanvéandare tidigare kommunicerat pa samma museum. DA har djuren framstallts
humoristiskt och bade bildbehandling och bildtexter varit viktiga delar i gestaltningen, for att
framhava objektens egenskaper. | de bilder som exemplifieras i forskningsrapporten har ocksa
djurens ansiktsuttryck en framtradande position, samtidigt som museimiljon inte har
framhavts runt foremalen (Weilenmann, Hillmann & Jungselius, 2013). En orsak till
skillnaderna kan vara att de vana Instagramanvéandarna har kommunicerat sina bilder mot en
malgrupp pa Instagram, medan eleverna i den har studien inte har haft nagon uttalad malgrupp
for sina produktioner. Elevernas gestaltning av foremalen, och fotoaktiviteter synliggor ett
resultat dar perspektiven pa djuren ar mer bundna till fotografens staende positioner i
forhallande till foremalen, an deras ambitioner att uppna en sarskild gestaltning. Eleverna har
under verksamheten inte aktivt sokt andra vinklar, for att ge djuren specifika uttryck. Aven
om eleverna beskriver djurens egenskaper verbalt under fotograferingsarbetet, sa har de inte
utnyttjat perspektiven, eller bildutsnitten vid gestaltningen for att framhava specifika detaljer.
Det ar ocksa intressant att belysa att elevernas aktivitet visar pa en ”okonventionell genre”,
samtidigt som det inte syns nagon skillnad pa bildernas uttryck, jamfort med de bilder som
varit mer “uppgiftsorienterade”.

| sasmmanhanget som berdr produktionerna &r det dven intressant att elevernas
berattande nastan uteslutande bygger pa staende format, vilket i den fotografiska
representationen har inneburit att foremalen i flera fall har beskurits, medan omgivningar som
ex. tak och golv har synliggjorts. David (2010) beskriver att bilder som tas med mobilkameror
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inte ar sa annorlunda mot de som tidigare tagits av kompakta digitalkameror, férutom att
digitalkameror har battre bildkvalitet (s. 93). Denna studie visar det intressanta resultatet att
elevernas bilder tagna med de mobila enheterna har resulterat i ett staende format, vilket
ocksa har inverkat pa hur foremalen och museet har kommunicerats visuellt. Speciellt
intressant ar det i relation till filmerna, eftersom TV-skarmar, biodukar, och
filmredigeringsprogram ar anpassade for liggande format. Elevernas filmer har en narrativ
uttrycksform som likt ett Tv-reportage framstéller beskrivningar av utstallningsféremalen.
Men den mobila tekniken har medverkat till en ny form av filmberéattande i staende format,
som bryter mot invanda konventioner om hur vi kan producera och kommunicera film.
Fenomenet kan beskrivas i relation till den bérbara teknik som anvénts och till de monster av
interaktion som skapats daremellan (jfr. Svabo 2011, s. 142). En framtida fraga ar vad det
staende formatet erbjuder och innebéar for medialiteracy och multimodal kommunikation. En
annan anmarkningsvard detalj som skiljer elevernas produktioner fran konventionell naturfilm
ar att elevernas maktkamp om mobilen synliggérs och blir en del av vad som kommuniceras
om vistelsen.

David (2010) beskriver att mobila teknikens laga grafiska och ljudméssiga kvalitet
kompenseras av dess hoga kansloméssiga innehall och relevans, da bilder och film med hjalp
av mobil teknologi kan delas direkt med andra (s. 89f.). | den hér undersékningen har
eleverna varderat den laga kvaliteten annorlunda, da de har framhallit vikten av skarpa i
bilderna, vilket har likheter med Kindbergs (2005) resonemang om att kvaliteten pad mobila
kameror behover utvecklas (s. 8). Eleverna har ocksa beskrivit ett arbetssatt da de inte delar
material direkt med sociala medier, utan analyserar och sorterar ut bilderna i efterhand, vilket
aven det skiljer elevernas aktivitet fran den tidigare beskrivna hos vana Instagramanvandare.
Att eleverna sorterar ut sitt material i efterhand kan tyda pd en medvetenhet om att det ar
viktigt vad de delar till sociala medier. Tidigare forskning har ocksa visat att
gymnasieungdomar varit ovilliga att publicera artiklar som kan tas emot negativt av kamrater
(Jenkins, 2008, s. 17). Samtidigt kan fenomenet ocksa tyda pa bristande majligheter att kunna
analysera och vardera multimodala uttryck i mobilen, i direkt anslutning till aktiviteten.

Under aktiviteten har eleverna inte visat nagon stérre gemensam delaktighet kring hur
innehallet i fotografierna ska gestaltas. Bristen pa engagemang kan bero pa begransningar i
den mobila teknologins storlek, men ocksa pa okunskap om att objekt kan gestaltas pa flertal
sitt med hjalp av ex. olika bildformat, bildutsnitt och perspektiv. Ohman-Gullberg (2008)
beskriver att de olika val som gors i forhallande till format paverkar det innehall som
kommuniceras, och dérigenom vilket meningsskapande som blir mgjligt (s. 131). Att eleverna
i hogre grad inte har diskuterat hur foremalen ska gestaltas fotografiskt ar anmarkningsvart,
eftersom formen inverkar pa vad som kommuniceras. Det ar ocksa intressant i sammanhanget
att eleverna under aktiviteten inte forhandlar om andra representationsformer &n film och
fotografi i relation till den mobila teknologin. Den fotografiska formen har dven varit
dominerande i gruppernas sammantagna produktion. Aven i Kindbergs studie (2005) framstar
en liknande relation da fotografier producerade med mobil teknik ar Gverrepresenterade
jamfort med film (s. 2). En orsak kan vara att smartphones &r kulturellt férankrade till ett
berattande da de som har mobiler i huvudsak anvander dem till att fotografera.

”Det ar jag som har mobilen”

| studiematerialet framtrader flera positiva effekter av att eleverna har anvant sina mobiler
under larprocessen vid studiebesoket. Involverandet av ny teknik har inneburit att eleverna pa
ett enkelt och smidigt satt har kunnat tilldmpa de digitala resurserna, och darigenom har
skapat sina egna erfarenheter om museet. Samtidigt framstar nya pedagogiska utmaningar da
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den mobila resursen erbjuder modaliteter med olika funktion, for konstruktion av
meningsskapande. Vid anvandningen av mobil teknik framstar aven nya etiska dilemman. Att
vara den som "har mobilen” har inneburit flera former av maktforetraden 1 situationen. De
kontroverser som har uppstatt i arbetet adresserar framst till elevernas multimodala
filmgestaltning, dar aktorernas identiteter har framstallts pa ett emellanat krankande sétt.
Aven om intentionen inte har varit forolampande, sa har resultatet blivit att eleverna inte
forordar representationsformen. Eftersom tillgangligheten till tekniken kan ge
kunskapsmassiga fordelar, och da tekniken i kombination med multimodalgestaltning kan
utnyttjas till att utéva makt éver andra, sa ar &mnet ett mycket angeléget falt for vidare
forskning inom bade formellt och informellt larande. Det &r viktigt att utveckla mer
kannedom om hur den tekniska progressionen kan bidra till kunskapsutvecklingen, samtidigt
som man ocksa behover utforska hur etiska dilemman ska hanteras i samband med
multimodala kommunikationsformer. Situationen synliggor behovet av mer kunskap om ett
multisprak, for att skapa medvetenhet om kommunikationen i férhallande till etiska normer.
Skall man kunna dra nytta av de fordelar det innebér att arbeta med digitala resurser och
multimodalrepresentation, sa ar det nddvandigt med mer forskning pa omradet, utifran ett
tvarvetenskapligt perspektiv. Sarskilt betydelsefullt ar det ocksa med tanke pa att skolans
laroplaner framhaller att elever ska kunna framstélla olika former av estetiska gestaltningar,
samtidigt som forskning inom multiliteracitet beskriver att det saknas kunskap om ett
multisprak. En studie inom ramen for ett examensarbete pa magisterniva ar langt fran
tillrackligt for att pa allvar kunna diskutera och utveckla omradet i takt med
samhallsutvecklingen. Unga har idag tillgang till kraftfulla resurser, men &r i behov av mycket
mer kunskap for att kunna delta i samhallsutvecklingen pa ett tillfredstallande satt. Att vara
den som har mobilen innebér sa mycket mer an att bara forvalta en resurs.
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Bilaga 2a
Evolutionens mekanismer

Det har arbetsmaterialet handlar om hur det kommer sig att alla levande
organismer hela tiden férandras . Evolutionen &r inget som hénder och sedan
slutar utan en process som standigt pagar.

Arbetsmaterialet innehaller olika uppgifter som ni ska l6sa tillsammans i sma
grupper pa 3-4 elever i varje grupp. Vissa uppgifter svarar ni pa direkt pa
pappret. Andra uppgifter innebar att ni med hjalp av digital teknik sa som
kamera, mobil, iPad eller annat som ni har med er ska samla in material som ni
sedan kan anvénda for en presentation. Da arbetar ni tillsammans med en
kamera, mobil eller iPad. Presentationen kan ni arbeta vidare med i skolan, den
kan besta av en film, ett bildspel, en photo story eller liknande. Med
presentationen ska ni skapa en beréttelse om evolutionen och djurs anpassning
till sin miljo.

Variation

Allt liv harstammar fran en enda gemensam urform. Genom evolutionen har den
mangfald av liv vi ser runt omkring oss uppkommit. Med mangfald menas all
den variation som finns, det finns miljontals olika arter av vaxter, svampar och
djur. Ocksa inom arterna finns en stor variation, se bara pa oss manniskor, vi &r
alla olika!

1) Ga runt i museets utstallningar och anvéand en av era mobiler, kameror
iPad, eller liknande, for att dokumentera sadant som ni i gruppen tycker
ar livets mangfald. Bilderna, filmerna eller ljudfilerna ska visa variation
i naturen pa olika satt. Det kan vara variation inom en grupp, till
exempel valar, eller inom en art till exempel hons, eller variation
mellan olika grupper.

Naturligt urval

Det finns olika mekanismer som driver evolutionen. Det naturliga urvalet ar en
sadan mekanism. Det naturliga urvalet betyder att de individer som ar bast
anpassade till sin miljo kommer att 6verleva och fa fler ungar &n de som é&r
sdmre anpassade.

Tank till exempel pa en art som lever i ett kallt klimat, de individer som har en
tjock péls kommer att klara sig battre &n de som har en tunn pals. De med tjock
pals kommer att kunna fa fler ungar och pa sa satt sprida sina egenskaper
vidare.
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2) Utforska museets samlingar med en av era mobiler, kameror, iPad eller
liknande. Dokumentera hur olika djur ar anpassade till sin milj6. Till exempel
djur som ar anpassade till att klara kyla, tolerera varme, leva i vatten eller
behérska luften.

3) Varfor tror ni att elefantens éron &r sa stora?

4) Forklara hur elefanten fick sina stora 6ron med hjélp av det naturliga
urvalet.

Genom det naturliga urvalet férandras alla levande organismer generation for
generation genom att de som &r bast anpassade till sin miljo Gverlever och kan
sprida sina gener vidare. Valarna ar val anpassade till ett liv i havet. Men deras
forfader levde pa land. Flodhasten ar i dag valarnas narmaste landlevande
slakting.

5) Anvéand en av era mobiler, kameror iPad eller liknande for att dokumentera
skillnader och likheter mellan valarna och flodhasten.

Sexuellt urval

Enligt Charles Darwin beror det sexuella urvalet pa att vissa individer har storre
framgang an andra individer av samma kon med att fora sina egenskaper vidare
till nasta generation. Det har betyder kort och gott att vissa &r mer populéra hos
det motsatta konet an andra. Till exempel sa valjer paradisfagelns honor hellre
hanar med en lang, stilig stjart an hanar med en kortare stjart. Det har har lett till
att paradisfagelhanarna har utvecklat langa vackra stjartfjadrar.

6) Anvand en av era mobiler, kameror iPad eller liknande for att dokumentera
djur med egenskaper ni tror har uppkommit genom sexuellt urval.

Varfor finns det ett sexuellt urval? Man kan ju fraga sig varfor till exempel
paradisfagelhonorna véljer hanar med langa stjartfjadrar. Det handlar egentligen
om att hanar med langa fjadrar formodligen &r friska och starka och darfor har
bra gener och att de darfoér kan bli pappor till starka och friska ungar.



Vad kan du om evolution?

Valj de pastdenden av som stammer in pa evolutionen.

- har ett mal styrts av slumpen

- den starkaste Gverlever, den bast anpassade Gverlever
- vi harstammar fran schimpansen

- schimpansen och vi har en gemensam forfader

- giraffen har lang hals for att den stréckt pa sig

- giraffen har lang hals for att de giraffer

som hade lang hals fick fler ungar &n de med kort hals

Bilaga 2c
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Evolutionens
mekanismer

Det hiir arbetsmaterialet handlar om huor det Kommer sig att alla levande
organismer hela tiden firdndras . Evolutionen fir inget som hinder och
sedan slutar utan en process som stindigt pagar. Trots att evolutionen sker
runt om 0ss hela tiden ir processen oftast i lingsam att den dir sviir att i
SV .

Arbetsmaterialet innchaller uppgifter som mi ska 16sa tillsammans 1 smi gropper
pé ungefiir 3 elever i varje grupp (se till sd ait det i varje grupp finns nigon med
mobil, kamera eller liknande). Vissa av uppgifterna svarar ni pd direkt pa
pappret. Andra uppgifter innebdr att ni med hjélp av digital teknik sd som
kamera, mobil, iPad eller annat ni har med er ska samla in material som ni sedan
kan anviinda fOr en presentation. Presentationen kan mi arbeta vidare med i
skolan, den kan bestd av en film, ett bildspel, en photo story eller liknande. Med
presentationen ska ni skapa en berfittelse om evolutionen och djurs anpassning
till sin miljé.

Variation

Allt liv hiirstammar frdn en enda gemensam urform., ’ - L
Genom evolutionen har den mangfald av liv vi sér runt o Yoot
omkring oss uppkommit. Med mingfald menas all den :'“% Lok
variation som finns, det finns miljontals olika arter av L

viixter, svampar och djur. Ocksd inom arterna finns cn fr W o
stor variation, se bara pd oss minniskor, vi dralla olika! e 4 L0

RS o T T
and Pofadin T

Bilden till héger visar en skiss gjord av Charles Darwin T

5 = & Fo s ls L .
som visar hur han ténkie sig att att de levande ST N
organismerna hiirstammar frin en gemensam urform. [T

1) Gi runt § museeis wisidliningar och anvdnd mobil,
kamera iPad, eller liknande j8r ait visa pa liveis mdngfald. Bilderna,
Silmerna eller udfiferna ska visa variation | naturen pa olika sdi. Ni
kar visa olikheter, det vill séiga variation inom en grupp, 1l exempel
valar, elfer inom en art (il exempe! hins, eller mellan ofika EFLppEr
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Naturligt urval

Det finns olika mekanismer som driver evolutionen. Det naturliga urvalet 4r en
sidan mekanism. Det naturliga urvalet betyder att de individer som dr bist
anpassade till sin miljo kommer att dverleva och fi fler ungar én de som ar
séimre anpassade.

Tiank till exempel pd en art som lever i ett kallt klimat, de individer som har en
tjock pdls kommer att klara sig béttre fin de som har en tunn pils. De med tjock
piils kommer att kunna fa fler ungar och pé si sitt sprida sina egenskaper vidare.

2) Utforska museets samlingar
med mobil, kamera, iPad eller
liknande. Dokumentera hur
olika djur ar anpassade till sin
milji. Till exempel djur som dr
anpassade till att kKlara kyla,
tolerera virme, leva i vatten
eller beharska lufien.

3) Varfir tror du att elefantens
dron ar sa stora?

4) Farklara hur elefanten med
hidlp av det naturliga urvalet
[fick sina stora dron

Genom det naturliga urvalet fériindras alla levande organismer generation fr
generation genom att de som fir bast anpassade till sin miljé dverlever och kan
sprida sina gener vidare. Valarna 4r anpassade till ett liv i havet. Men deras
forfiider levde pé land. Flodhisten &r i dag valarnas nirmaste landlevande
sldkting.

5) Anvéiind mobil, kamera iPad eller liknande [6r att
visa skillnader och likheter mellan valarna och
flodhdsten.
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Sexuellt urval

Enligt Charles Darwin beror det sexuella urvalet pd att vissa individer har stérre
framgdng dn andra individer av samma kén med att fora sina cgenskaper vidare
till niista generation. Det hiir betyder kort och gott att vissa &r med populéira hos
det motsatta kdnet dn andra, Till exempel sé viljer paradisfagel honor hellre
hanar med en lang, stilig stjirt in hanar med en kortare stjiirt. Det har har lett till
att paradisfigelhanarna har utvecklat langa vackra stjartfjddrar,

6) Anviind din mobil, kamera iPad eller liknande for att dokumentera djur
med egenskaper du tror har uppkommit genom sexuellt urval.

Varfor finns det ett sexuellt urval? Man kan ju friga sig varfor till exempel
paradisfagelhonorna viljer hanar med langa stjértfjédrar?

Det handlar egentligen om att hanar med linga fjiidrar fsrmodligen 4r friska och
starka och déirfor har bra gener och att de dérféir kan bli pappor till starka och
friska ungar.

Vad kan ni om evolutionen?
Kryssa for de pastaenden ni tror dr sanna.

(] Evolutionen styrs av slumpen

[ Evolutionen har ett mal

[] De bist anpassade individerna dverlever

[J Schimpansen och vi har en gemensam firfader
[] Den starkaste dverlever

[ Vi hirstammar frén schimpansen

[ Giraffen har lang hals for att den strickt pé sig

(] Giraffen har ling hals for att de giraffer
som hade lang hals fick fler ungar éin de med kort hals
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Intervjuguide 22/2

e Finns det nagra fragor de vill stalla innan?

e Hur ofta gar ni ga pa museum? Har nagon varit pa Naturhistoriska innan? Har nagon tagit bilder eller
gjort medieproduktioner pd museum tidigare? Publicerat?
e Vaélj en produktion som ni har gjort under arbetet med uppgifterna, som ni vill berétta om, (eller

gillade)... visa och berédtta om produktionen:

e Vad hade ni for inledande idéer, beratta hur ni tankte da? [Design, diskurs, produktion]

e Beskriv vad ni tycker att produktionen visar [produktion]

¢ Ni valde att gora uppgiften med XXX (mobil, kamera iPad), hade ni nagra andra alternativ?
Vad gjorde att ni valde XXX. [design]

o Ni valde att XXX (filma, fotografera m.m.) uppgiften. Funderade ni pa andra alternativ?
Varfor, varfor inte? [produktion, design]
e Har ni gjort nagra andra manipulationer med materialet? Ex. lagt till bildfilter? Beskriv

forandringarna och vad ni tinker om dem? [produktion, distribution]

e Har ni upplevt nagra begransningar mellan era idéer och vad som har varit mojligt att géra med
den teknik som ni hade med er? [produktion]

Frégorna ovan upprepas under intervjuprocessen da évriga produktioner belyses.

Ovriga fragor:

e Vad har hant mer med produktionerna under besoket, har ni skickat ndgon produktion via sociala
medier (MMS:at? Facebookat? Twittrat?), - Om, ja, beratta hur och varfor? [distribution]

e  Finns det produktioner som ni har gjort som inte ar relaterade till uppgiften? Berétta och visa vad det
ar... Varfor gjordes produktionen? [diskurs]

e Ardet ndgot sérskilt p& museet som kanns extra givande att dokumentera? Varfor? [design]

e Har ni tagit bilder som inte har kommit med ocksa? Varfor valdes de bort? [produktion]

e Finns det mojlighet att ta kontakt igen, for komplettering av intervjun?



