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Syfte: Syftet med undersokningen ar att belysa nagra pedagogers arbete kring elever i behov
av stod i matematik genom att de deltagande pedagogerna reflekterar 6ver den egna praktiken
samt ser nya mojligheter med hjélp av teori om och erfarenhetsutbyte kring arbetssétt och
metoder. Foljande fragestallningar har fokuserats i studien.

1) Vilket tillvagagangssatt tillampar pedagogerna for att utveckla det matematiska larandet for
elever i behov av extra stod?

2) Vilka arbetsatt och arbetsformer ses som framgangsrika i arbetet med elevers svarigheter i
matematik?

3) Hur ser pedagogerna pa ny input och kompetensutveckling som framgangsfaktorer for att
na battre resultat med eleverna?

Teori: Som teoretisk bakgrund har det sociokulturellt perspektiv anvénds dar grundtanken for
larandet ar att detta sker i kommunikativa méten mellan individer i ett socialt sammanhang.
Det kan likvél handla om elevers moéten med larare som moten mellan elever eller mellan
larare. Det handlar om att uttrycka sina tankar infor nagon annan. | det sociala samspelet
utvecklas begrepp och nya tankestrukturer skapas.

Metod: Den valda metoden for studien ar aktionsforskningen vars huvudsyfte &r att
synliggora den egna praktiken och utifran det synliggjorda vidareutveckla den. | rollen som
forskare bidrar jag med teori da det galler matematikdidaktik, specialpedagogik samt elevers
och larares larande. For att fa en sa Overskadlig bild som mojligt 6ver det studerade har
triangulering valts, dvs. kombination av flera metoder, observation, grupphandledning och
dokumentation. Pa sa satt kan betraktelsen ske ur olika perspektiv och forhoppningsvis
medfdra en battre forstaelse av det som undersoks. Verktygen medfor ocksa en mojlighet att
skapa distans till det valk&nda i den egna praktiken.

Resultat: | denna studies aktionsforskning har pedagogerna fatt maéjlighet att med hjalp av
observation, dokumentation, skuggning, handledning enskilt och i grupp, reflektera 6ver den
egna praktiken. De har fatt nya tankar da det galler undervisning och larmiljé, genom
reflektioner och konkreta tips som andra delat med sig av utifran sina erfarenheter, men ocksa
genom den forskning de har fatt ta del av. Framforallt har de kunnat se flera framgangsrika
arbetssatt i arbetet med elever i behov av sarskilt stod inom matematik. Exempel pa sadana ér:
laborativ undervisning med konkret material, matematiska diskussioner i sma grupper,
anpassad undervisning och anpassat material for att tillgodose den enskilde elevens behov.



Forord

Ett stort tack till mina vetgiriga kollegor som, trots stor tidspress, prioriterade denna studie.
Genom ert deltagande mdjliggjorde ni min 6nskan om att pa min egen arbetsplats, driva ett
matematiskt utvecklingsarbete och tillsammans utveckla former for fortsatt kollegialt larande.
Under denna period har jag ocksa fatt mojlighet dela med mig av all den kunskap jag
tillgodogjort mig under mina tre studiear.

Tack ocksa till min handledare Girma Berhanu for ditt stod i processen med denna uppsats.

Det storsta tacket vill jag avslutningsvis rikta till min familj som fatt std ut med bade
forskningsrapporter, larande teorier, matematiska begrepp och handledningstraning.

Ni har med stort och positivt engagemang stottat mig under dessa tre fantastiska och larorika
ar pa vag mot min nya yrkesroll som speciallarare.
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Inledning

Pa var skola har vi det senaste halvaret fragat oss vart tiden tar vagen. Manga processer, ofta
initierade av politiker och/eller tjansteman, har satts igang. Vad hander nar manga parallella
processer ar igang? Hur paverkar detta var arbetssituation och framforallt, hur paverkar det
eleverna? Far de det stod de behdver? Kanslan ar att alltmer planeringstid forsvinner
kombinerat med att vi sallan hinner med pedagogiska diskussioner. | en pedagogisk artikel
sager Jonsson (Thors, 2006): "Det ar mer sociala fragor i dag &n tidigare och det ar svart att fa
tiden att racka till for de grundlaggande pedagogiska fragorna.” Hon tror att foljden blir att vi
larare tar till oss nya metoder utan att ha ndgon teoretisk forankring. Teori och metod bor ga
hand i hand.

Vidare reflekterar skolans pedagoger éver hur kompetensutvecklingen sett ut det senaste
decenniet, och da slas vi av hur ofta den varit 16sryckt och aterigen bestdmd utifran nagon
annans (t.ex. omradeschef, kommunens utbildningsenhet) énskemal. Forelasningar eller
kurser har sédllan medfért nagon forandring eftersom de inte utgatt fran den egna
verksamhetens behov. Som larare ar det viktigt att méta varje elev dar den &r for att pa basta
satt stotta honom/henne i kunskapsutvecklingen. Samma syn pa larares behov av
kompetensutveckling borde gélla.

Bakgrund

For tre ar sedan bestamde sig var skola for att gora nagot at de sjunkande resultaten i
matematik. Man ansOkte om och fick pengar till ett matematikprojekt. Studiebesok
anordnades pd& NCM*, studiecirkel genomfordes utifran boken "Att forstd och anvanda tal”
(Mclntosh, 2008) samtidigt som en matematikverkstad byggdes upp i ett séarskilt klassrum.
Efter denna satsning har skolans klasser haft regelbunden verksamhet i matematikverkstaden.
Malet med detta projekt var att forandra matematikundervisningen och géra den mer laborativ
for att pa sa satt forbattra elevers resultat. Hakansson och Sundberg (2012) konstaterar att
man runt om i varlden idag, intresserar sig just for hur undervisning kan forbattras och da
utifran hur och vad elever lar sig.

Att forbattra undervisningen och larandet i skolan, sa att alla barn, oavsett socioekonomisk
bakgrund, far en hallbar grund av kunskaper, kompetenser, formagor och varderingar infor
framtiden, har blivit nagot som ingen kan bortse ifran — det &r en av de stora framtidsfragorna
(s.13).

Nar det nu har gatt ett par ar sedan matematikverkstaden byggdes upp, finns en kansla av
frustration bland pedagogerna. Rummet utnyttjas fortfarande regelbundet men pa grund av
tidsbrist sker ingen vidareutveckling av det som pabdrjats. Lowing har, i sitt forskningsarbete
kring matematikundervisningens konkreta gestaltning, varit runt i landet och sett atskilliga
matematikverkstdder som byggts upp. Det hon reagerat éver &r att flera skolor verkar ha haft
uppbyggandet av matematikverkstader som sjalvandamal. “Elever gér, men man lar dom inte
att tdnka och tala matematik” (personlig kommunikation, 25 augusti, 2011).

Frustration uppstar for pedagogerna néar tid for pedagogiska samtal forsvinner, samtal som
skulle kunna leda till vidareutveckling av matematikverkstaden och forandrad
matematikundervisning.

1 NCM = Nationellt centrum for matematikutveckling



Istallet for att vidareutveckla det arbete som tidigare satts igang kommer det standigt nya
processer som t.ex. implementering av ny laroplan, lokala pedagogiska planeringar, nya
larplattformar, nya direktiv av olika slag.

Nu &r inte pedagogerna pa denna skola ensamma om att kénna sig tidspressade och stressade
infor alla uppdrag som ska genomforas. Varje ar rapporterar Skolverket (Skolverket, 2011c)
om l&get i svenska skolvdsendet. Den senaste beskriver att de flesta l&rare trivs med sitt jobb
och att nio av tio kanner det meningsfullt. Trots dessa positiva siffror sa kanner sig 45 procent
av lararna, alltid eller ofta, stressade.

Tva av tre av de larare som kanner sig stressade i skolan uppger att de &r stressade Gver att
manga elever behdver extra hjélp och stod, administrativt arbete och att dokumentera elevernas
kunskapsutveckling. Drygt hélften kanner sig ocksa stressade 6ver maten, konferenser och
planering samt for lite tid att planera undervisningen. Ungefar fyra av tio ar stressade Over for
lite tid mellan lektionerna samt beddmning och betygséttning (Skolverket, 2011b, s.61).

Genom att utga fran problemstéllningar i den egna verksamheten skulle skolans pedagoger pa
ett mer forankrat och angeléaget satt fa en utveckling av verksamheten. Lindgren (2012) kan se
nyttan av att utgd fran den egna praktiken. Hon kan se, efter att ha foljt manga
aktionsforskande arbetslag, framgang i verksamhetsutvecklingen hos de som arbetar utifran
detta ”bottom-up”-perspektiv.

Kompetensutveckling handlar med andra ord om att soka kunskap utifran den praktik som man
befinner sig i, bejaka processen, tillata en tidsaspekt, anvanda sig av varandras kunskaper i t.ex.
arbetslag och stalla de fragor som berér den egna vardagen i stallet for att soka efter en modell
som man tror kan l6sa de fragor man stélls infor i det dagliga arbetet (Ronnerman, 2000, s.13).

Det &r inte bara den specifika verksamheten som ska utvecklas utan en bildning bor ocksa ske
hos varje enskild pedagog. Gustavsson (1996) beskriver bildning som ett resultat av att man
ger sig ut i det okénda for att skaffa sig nya erfarenheter, en relation mellan det kdnda och det
okidnda. Aven Ronnerman (2000) och Berhanu (personlig kommunikation 12 april, 2012)
talar om detta men da i ett omvant perspektiv det vill saga: att granska det kanda och se om
man kan hitta nagot nytt.

Da Hakansson och Sundberg (2012) har kartlagt undervisning och larande i skolan utifran
internationell och nationell forskning, ser de att all forskning pekar pa forbattrade elevresultat
da pedagoger standigt utvecklar sin egen profession genom att praktisera nyvunnen kunskap
de fatt nar de granskat sin egen verksamhet. Ahlberg (2009b) har i sin forskning ocksa kunnat
konstatera att elever i svarigheter far det stod de behdver da skolor prioriterar denna metod.

Problembeskrivning

Utifran mina kollegors oro och frustration som har har beskrivits, har jag stallt fragan: hur
anvands tiden for de elever som &r i behov av stdd? I min kommande studie vill jag undersoka
detta och da specifikt hur tiden anvands for de elever som é&r i behov av stod i matematik.
Forhoppningen &r att lararna genom studien far de forutsattningar som behdvs for att utforska
sin egen praktik. Det handlar om tid for observation och reflektion enskilt och i grupp.



Att anvanda aktionsforskning for att svara upp mot problemstéliningarna skulle kunna vara en
bra utgangspunkt. Zuber-Skerritts (beskriven av Denscombe, 2009) tre infallsvinklar till
aktionsforskning visar pa tre olika nivaer. Den forsta ar den tekniska aktionsforskningen som
syftar till att effektivisera den pedagogiska verksamheten. Praktisk aktionsforskning, som
utgor den andra nivan, utvecklar i sin tur den enskildes professionalitet. Den tredje nivan
beskriver ett frigdrande:

Aktionsforskningen ar frigbrande nédr den inte bara syftar till tekniska och praktiska
forbattringar och deltagarnas ckade forstaelse, jamte forandringar inom de existerande ramarna
och forhallandena, utan ocksa till att forandra de forhallanden i sjalva systemet som hindrar de
Onskade forbéattringarna i systemet/organisationen (Denscombe, 2009, s.176).

Pa var skola skulle detta kunna innebéara en effektivisering av den pedagogiska verksamheten
kring barn i behov av stod samtidigt som pedagogerna utvecklas i sin egen yrkesroll. Men i
linje med ovanstaende citat skulle det ocksa kanske kunna oppna upp for ett nytankande i
verksamheten genom att se pa vardagen med nya 6gon. Min forhoppning ar ocksa att jag, som
ansvarig for projektet, ska kunna skapa forutsattning for pedagogernas sjalvreflektion.
Roénnerman (1998) anser att om sjélvreflektion ska kunna ske: ... &r det till stor hjalp om
lararen avsatter tid och skapar ett forum for dessa méten i sin vardag” (s.109).

Viktigt ar att i ett sadant har utvecklingsarbete standigt paminna sig om att det handlar om
processer. Detta maste fa ta tid och det kommer att ta tid. Vi star i borjan av ett langsiktligt
arbete och Lindgren (2012) har, i sin forskning kring systematiskt kvalitetsarbete med
aktionsforskning som grund, konstaterat att framgangsfaktorer uppstar "nar utvecklingsarbetet
tillats att ta tid och inforlivas i det ordinarie arbetet” (s.67). Aven Héakansson och Sundberg
(2012) satter ord pa att processer maste fa ta tid. ”Samtidigt som vi far finna oss i att vi lever i
en tid med krav pa snabba forandringar och resultat, maste det ocksa papekas att utveckling
av verksamheter dar manniskor interagerar, utvecklas och Iar tar tid” (s.275).



Syfte

Syftet med undersokningen ar att belysa nagra pedagogers arbete kring elever i behov av stod
I matematik genom att de deltagande pedagogerna reflekterar 6ver den egna praktiken samt
ser nya mojligheter med hjalp av teori om och erfarenhetsutbyte kring arbetssétt och metoder.

Studien har fokus pa foljande fragor:

1) Vilket tillvagagangssitt tillampar pedagogerna for att utveckla det matematiska larandet for
elever i behov av extra stod?

2) Vilka arbetsatt och arbetsformer ses som framgangsrika i arbetet med elevers svarigheter i
matematik?

3) Hur ser pedagogerna pa nya kunskaper och kompetensutveckling som framgangsfaktorer
for att na béattre resultat med eleverna?



Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Jag kommer hér redogora for det specialpedagogiska forskningsfaltet kopplat till
aktionsforskning. Utdver det behandlas l&rares larande och elevers inom matematik. Eftersom
taluppfattning utgor ett centralt begrepp i studien kommer &ven det beskrivas mer ingaende.

Specialpedagogisk forskning

Fischbein (2007) belyser specialpedagogik ur ett historiskt perspektiv och menar att
pedagogikamnet som sadant har fatt alltmer filosofiska drag. ”... man kan kanske séga att vi
nu har slutit cirkeln: filosofi som blev pedagogik, som blev psykologi, som blev sociologi,
som blev filosofi” (s.20). Det var ur filosofin, pedagogiken véxte fram i borjan av 1900-talet
och fokus lades pa samspelet mellan arv och miljo. Efter denna pedagogiska fas gick
pedagogiken mer mot en psykologisk inriktning i och med att man borjade undersoka elevers
intelligens och beteende. Eftersom psykologin inte var ett eget dmne under forsta halften av
1900-talet, drevs forskning inom psykologi parallellt med pedagogik. Detta kan enligt
Fischbein vara en av orsakerna till den psykologiska inriktningen inom pedagogik&mnet.

Fischbein menar vidare (2007) att det var under denna period som specialpedagogiken véxte
fram. "Begavningstesten utvecklades som ett svar pa skolans behov av att avskilja elever fran
den ordinarie undervisningsgruppen och placera dessa i nadgon form av specialpedagogisk
verksamhet” (s.18).

Pedagogiken var i borjan av 1960-talet fortfarande starkt paverkad av psykologin men sa
smaningom kom en motreaktion som tog pedagogiken in i en samhallvetenskaplig inriktning.
Dar man tidigare tittat pa individfaktorer fokuserades istdllet omgivningsfaktorernas
betydelse. Ahlberg (2009b) delar denna uppfattning om hur forskningsfaltet har foérandrats.
“Under de senaste 50 aren kan vi se hur forskningsféltet har forandrats. Det medicinsk-
psykologiska forskningsintresset som sa starkt har kritiserats pa grund av den ensidiga
inriktningen mot individen har kompletterats med andra perspektiv som har starka kopplingar
till sociologi” (s.341).

Fischbein (2007) konstaterar att det nu blir en viss uppdelning inom pedagogiken och man
skiljer pa didaktik, barn- och ungdomsvetenskap och specialpedagogik. Da hon pa 1980-talet
ifragasattes, om det hon sysslade med verkligen hérde hemma inom pedagogiken, ansag hon
det vara noOdvandigt att utveckla specialpedagogiken till en disciplin med en
mangvetenskaplig inriktning. "De komplexa situationer som man stalls infér inom det
specialpedagogiska verksamhetsfaltet kraver att man kan satta pa sig "olika glasdégon” och
utforska omvérlden utifran olika vetenskapsteoretiska utgangspunkter” (s.20).

Det specialpedagogiska faltet brottas fortfarande med var man ska satta in atgarderna.
Rosenqvist (2007) beskriver det som ett spanningsfalt som & ena sidan tittar pa eleven ur ett
kategoriskt perspektiv och & andra sidan valjer att se eleven ur ett relationellt perspektiv.
Genom det senare perspektivet kan fler elever inkluderas da man har genomfor mer
allménpedagogiska insatser som inte bara berér de elever som &r i behov av stod.

De utmarkande dragen for de senaste decenniernas forskning inom specialpedagogik ar, enligt
Ahlberg (2009a), argumentation och kritik av densamma. Hon redogor for ett antal forskare
som har agnat sig at att identifiera olika perspektiv, som de sedan har anvant som ansats i sin
forskning. Namnas kan: Skidmore med sin identifiering av ett medicinskt-psykologiskt
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perspektiv, ett sociologiskt och ett organisatoriskt perspektiv. Emanuelsson, Persson och
Rosenqvist talar om forhallandet mellan ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv.

Nilholm (2007) lyfter fram tre olika perspektiv som han anser: ”...speglar karnan i synen pa
specialpedagogik, dvs. kompensation, kritik respektive dilemma” (s.12). Ahlberg identifierar
ett kommunikativt-relationsinriktat perspektiv men sager samtidigt:

Det stora projektet idag borde vara att skapa samordning kring intressanta problemstéllningar
frén manga olika perspektiv och discipliner. Aven om det inte ar latt att dstadkomma ett
grénsoverskridande samarbete, borde den vdgen breddas och goéras mer framkomlig. Enligt
mangas mening ar det den vdg man maste ga for att astadkomma kreativ och fruktbar forskning
(Ahlberg, 20094, s.20).

Utifran olika perspektiv och mangfald i empirifokus kan den specialpedagogiska forskningen
berikas och utvecklas.

Nu menar Ahlberg (2009a) att de stora teorierna saknas inom specialpedagogik. Detta
forskningsomrade utgar istallet fran olika perspektiv och teorier samtidigt som det har en
tvarvetenskaplig karaktér. Flera perspektiv, synsatt, kan ndmnas. Nilholm (2007) anvander sig
av ett kompensatoriskt, ett kritiskt och ett dilemmaperspektiv medan Ahlberg utgar fran ett
kommunikativt-relationsinriktat perspektiv. Manga anser att utnyttjandet av dessa olika
teoretiska synsatt bade inom pedagogik men ocksa genom andra vetenskaper, berikar den
framtida specialpedagogiska forskningen.

Larares larande

En tydlig trend i dagens skola ar att allt arbete ska vila pa vetenskaplig grund. Det &r ocksa ett
krav att de som undervisar i skolan har ratt kompetens. Men vad innebér det att ha ratt
kompetens och hur ska relationen teori och praktik se ut?

Gustavsson (2002) beskriver forhallandet mellan praktik och teori som: "Empiri utan begrepp
ar blind kunskap och att begrepp utan empiri ar tom kunskap” (s.78) och manga har, under
historiens gang, sett bade teori och praktik som delar av kunskap. Inte bara det ena eller det
andra utan bada tillsammans. Det har enligt Gustavsson trots detta, varit obalans i begreppens
status och vardering.

En klassisk uppdelning &r att kroppens eller handens arbete réknas till praktiska verksamheter,
medan medvetandets eller sjalens verksamhet raknas till teoretiska. Det finns manga uttryck for
detta. Det kan kallas manuellt och intellektuellt arbete, som varit grunden for uppdelningen av
olika klasser och deras stéllning till produktionen. Detta anses av manga vara den framsta
anledningen till att den praktiska kunskapen har varderats lagt i jamforelse med den teoretiska”
(s.81).

Under 1980-talet bérjade man i Sverige intressera sig for att satta begrepp pa och forsoka
forstd vad praktisk kunskap innebar. Gustavsson (2002) beskriver hur detta behov uppstod nar
davarande Arbetslivscentrum intresserade sig for vad som skulle hinda med
yrkesskickligheten nar manga arbetsplatser var pa vag att datoriseras. Malet var att identifiera
egenskaperna hos teoretisk respektive praktisk kunskap.

For att skilja pa de olika kunskapernas natur talar Gustavsson (2002) om teoretisk kunskap
som “veta att” och praktisk kunskap som “veta hur”. ”Veta hur” handlar om att kunna utféra
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vissa fardigheter medan “veta att” handlar om insikt i hur saker och ting forhaller sig. Ett
samspel har emellan utgor grogrunden till en reflekterande praktik som i sin tur i basta fall
leda till en utveckling av praktiken. Nar lararen stoter pa dverraskningar i praktiken som
medfor att verksamheten inte gar att bedriva som vanligt tvingas lararen till reflektion for att
soka kunskap om hur man kan losa situationen pa nytt satt. "Néar vi skaffar oss en hallbar
l6sning, eller ett nytt sétt att ga tillvaga, sa gar vi tillbaka med den till en fornyad praktik”
(Gustavsson, 2002, s.94). Samtidigt mojliggor en sadan har situation, nar vardagen
omkullkastas, ett synliggorande av den egna praktiken.

Néar larares kompetens konkret ska rapporteras, i olika syften, ar det utbildningspoang och
amneskompetens det handlar om. Det handlar om kunskap som lararen kan pavisa utifran
olika dokument, sasom t.ex. examensbevis, kurshevis. Nar det talas om att en skola har
behorig personal handlar det om teoretisk kompetens. Detta racker dock inte enligt
forskningen, om skolan har som intention att vara framgangsrik. Forutom goda
amneskunskaper behévs annan lararkompetens, pa ett mer praktiskt plan, for att starka elever
larande.

Négra av dessa faktorer utgors av larares formaga att tillsammans med kollegor skapa kvalitativt
goda relationer till eleverna, bidra till ett stodjande klassrumsklimat, leda en varierad och
involverande undervisning, utan att lagga ansvaret for larandet helt pa eleverna, samt att
anvanda en varierad undervisningsrepertoar (Hakansson & Sundberg, 2012, s.197).

Genom att kombinera teoretisk och praktisk kunskap kan man se en pedagog som: "vet vad
som ar meningsfullt i en handlingssituation och férmar styra sitt handlande darefter, besitter
praktisk klokhet, det vill sdaga formagan att handla pa ratt satt pa ratt plats i ratt 6gonblick”
(Gustavsson, 2002, s.106).

| detta sammanhang kan namnas en amerikansk forskning fran slutet av 1990-talet, som
Lowing (2008) refererar till. Dér visar det sig att kinesiska larare var dverlagsna amerikanska
larare da det gallde att forklara och lésa enkla matematiska problem. Detta syntes kanske
markligt da de kinesiska lararna endast hade niodrig skola i botten till skillnad fran de
amerikanska lararnas langa hogskoleutbildning. Da man i forskningsstudien sag att de
amerikanska lararna betraktade den grundlaggande matematiken som enkel och banal drogs
slutsatsen att: ”en forklaring till detta ar att de amerikanska lararna, trots avancerade kurser i
matematik, enbart hade en ytlig forstaelse for de begrepp som bygger upp den elementéra
matematiken” (s.26). LOwing vidareutvecklar detta och sager att det for lararen inte racker att
besitta &mneskunskaper inom pedagogik och matematik. Det behdvs ocksa amnesdidaktisk
kunskap som skapar forstaelse for hur eleven bygger upp sitt matematiska forstaelse.

Idag finns det manga forskningsstudier, bade nationellt och internationellt, kring undervisning
och larande. Hakansson och Sundberg (2012) har i sin mycket omfattande studie samman-
stallt dessa forskningsresultat for att lyfta fram framgangsfaktorer. De sager bl.a. att larare
utvecklar sin profession genom stimulerande larandemiljéer. ”Nar larare arbetar aktivt
tillsammans for att utveckla sin undervisning genom ett gemensamt och professionellt larande
inverkar detta ocksa starkt pa elevernas larande” (s.200). Fokus flyttas da fran elevernas
tillkortakommande till bristande larmiljoer och det &r de senare som ska atgérdas.

Ahlberg (2001) konstaterar, utifran en av sina studier, att mojligheter frigors for larare da de i
grupp far tillfalle att reflektera 6ver sin praktik. Genom att "distansera sig och utveckla ett
kritiskt forhallningssatt till den egna undervisningen” (s.54) kan undervisningen utvecklas och
forandras samtidigt som man far del av varandras kunnande. Studien visade ocksa att
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gruppens deltagare fungerade som stod nar de bekraftade, visade pa igenkanning och genom
att de bidrog med alternativa tolkningar.

For att larare ska kunna stotta varandra med alternativa tolkningar behovs inte bara teoretisk
kunskap utifran vad forskningen kommit fram till, utan ocksa fantasi och kreativitet. Brynolf,
Carlstrom, Svensson och Werséll (2009) berattar om att Albert Einstein nagon gang har
havdat att viktigare &n kunskap ar fantasi. Vidare konstaterar de att en kreativ manniska ser
mojligheter till skillnad fran en icke-kreativ manniska som endast ser hinder.

Ur ett socialt perspektiv ar det viktigt att arbetslaget skapar ett tillitande klimat dar man vagar
dela bade framgang och motgang och dar man vagar komma med kreativa forslag. Brynolf
m.fl. (2009) pekar pa vikten av kreativa arbetslag:

Vi menar att vi kan trana var lyhordhet, lara oss kanna igen kreativa arbetsmonster och ta till oss
och anvéanda andras goda monster. /.../ Larare maste vaga 6ppna upp for nya kunskaper och
plocka bort slentriantankande och inre filter som bade hindrar tankandet och hammar dem i
deras roll som larare. (5.228)

Elevers larande i matematik

Redan i grundskolans laroplans forsta kapitel (Skolverket, 2011a) om skolans vardegrund och
uppdrag skrivs det om varje elevs juridiska réattighet till en likvardig utbildning. Genom de
nationella malen likstalls utbildningen, oavsett var i landet den bedrivs. Léroplanen
fortydligar att det ar malen som ar lika inte vagen dit, vare sig det galler undervisning eller
resurser.

Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika végar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (s.8).

Laroplanen ar ett slags tidsdokument som speglar de aktuella framtidsvisioner samhéllet har
da planen upprattas. Da kursplanen i matematik skulle revideras infor 2011 ars laroplan,
utgick man fran nationella och internationella utvarderingar, analys av nationella prov samt
Skolinspektionens granskning av undervisningen inom matematik.

Utvarderingarna visar att undervisningen i matematik i hdg grad ar praglad av enskild rakning,
vilket gor att eleverna har sma mojligheter att utveckla formagan att lésa problem, anvanda
logiska resonemang och satta in matematiska problem i rdtt sammanhang. Detta galler framfor
allt for eleverna i de tidiga aren (Solhem m.fl., 2011, s.11).

For att, enligt skolans pedagogiska uppdrag, kunna méta varje elev utifran sina behov stalls
fragan om det finns nagra kannetecken hos elever som har matematiksvarigheter. Lunde
(2011) drar vissa slutsatser utifran en sammanstéllning av vad forskningen sager om
matematiksvarigheter ur ett tvarvetenskapligt perspektiv. Det handlar bland annat om brister i
den grundlaggande matematiken, arbetsminnet, begreppsbildning inom sprakféardigheten, och
en kombination med andra svarigheter. Hur pedagoger sedan kan ga vidare, genom att
inhdmta specifik information, for att pa basta satt mota den enskilde eleven beskriver Lunde i
foljande.
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1. Vi behéver en matematisk funktionsprofil for eleven. Det innebér att vi maste veta nagot om
vad eleven kan och inte kan, specifika missuppfattningar och “raknehal”.

2. Vi behover ocksa en kognitiv funktionsprofil. Det betyder att vi maste ha information om
hur just denna elev Iar sig saker. Vilka ar elevens starka respektive svaga sidor, till exempel
nar det galler sprak, uppmarksamhet, motivation med mera.

3. Vi behdver en sociologisk funktionsprofil, det vill sdga en beskrivning av det sociala system
i vilket eleven befinner sig bade pa skolan och hemma. Det inkluderar vanner, hur fritiden
och hemsituationen ser ut, men ocksa skolans didaktiska kompetens nar det galler
matematiksvarigheter. Hur ser lararkompetensen ut, vad finns det for material osv.? (Lunde,
2011, s.165)

Malet ar inte natt i och med att denna information samlats in i en sa kallad kartlaggning. Den
ska nu ligga till grund for de atgarder som bor sattas in. Lunde (2011) ser fyra trender da det
galler atgarder inom matematiska specialpedagogiska faltet. Det ar den vanliga
matematikdidaktiken, det vill siga skilt fran det specialpedagogiska perspektivet,
mangfasetterad skola dar det primart handlar om att tillgodogora sig det svenska spraket och
kulturen, inkludering vilket innebdr att all undervisning sker inom klassen. Sista trenden som
namns ar kartlaggning. Den har pa senare tid medfort en 6kad fokusering pa tester och prov
som sedan mats nationellt och internationellt. Lunde ser en risk med att det da ofta ar eleven
som kartlaggs istallet fér undervisningen.

Det finns praktiskt taget ingen forskning som visar att kompensatoriskt utformad
specialundervisning gor att eleverna sa smaningom kan fungera inom det vanliga klassrummets
ramar. Det verkar som om dessa elever ofta har stérst utbyte av en annorlunda uppbyggd
undervisning dar de kan kanna att de lyckas med det de gor (Lunde, 2011, s.175).

For att kartlagga sjalva undervisningen, sa att det samtidigt utgar fran ett specialpedagogiskt
perspektiv, lyfter Lunde (2011) fram tre fragor.

e Vad ska undervisningen innehalla?
e Nar bor hjalpinsatser séttas in?
e Hur bor hjéalpen ges?

Utifran vad modern forskning kommit fram till ger Lunde nagra exempel pa hur svaren kan se
ut, utifran de tre fragestéllningarna.

Da det galler elever som visar bristande forstaelse, dar det ofta handlar om missforstand, &r
det viktigt att i undervisningen fokusera pa grundlaggande matematiska begrepp och
fardigheter. ”Centralt i denna utformning &r think loud, det vill sédga att eleven sjalv ska
beskriva matematiska begrepp och funktioner. Verbalisering av erfarenheter dar avgorande”
(Lunde, 2011, s.177). De elever som uppvisar matematiska luckor och Iar sig ofta snabbt men
som glémmer vad de lart sig, behdver mer tid och en undervisning som fokuserar pa den
grundlaggande matematiken. Det handlar dels om 6verinlarning, dels om att hjélpa eleverna
med effektiva larstrategier.

Lararen ansvarar for att olika undervisningsmetoder och forklaringsmodeller anvands.

Skolinspektionen (2010) har sett att skolor brister da det géller detta. "Undervisningen bedrivs
till stor del med penna och papper, text och siffror och i mindre grad med bilder, lyssnande,
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samtal och diskussioner”. Dar skolor har uppvisat goda resultat, ges daremot eleverna, med
hjélp av olika strategier och metoder, de verktyg som behovs for att utveckla kunskap.

Svaret pa fragan om nar hjalpinsatser bor sattas in ar enligt Lunde (2011) enkelt. Den ska
sattas in sa snabbt som mojligt.

Sedan ar 2000 har de nordiska landerna haft ett forskningssamarbete kring
matematiksvarigheter. For att fa ett tvarvetenskapligt perspektiv finns har deltagare fran
matematikdidaktiska, specialpedagogiska, pedagogiska samt psykologiska discipliner. ”Sett
ur ett internationellt perspektiv ar det fa lander som har en liknande gemensam métesplats for
forskare och doktorander fran olika discipliner och dar aven lararutbildning och
skoladministration ingar” (Lunde, 2011, s.24).

I Norge har ett observationsinstrument utarbetats for beddmning av den matematiska
utvecklingen i forskolealdern och det finns nu i norsk, svensk och dansk utgava. Det kallas for
MIO och avser att titta pa matematiksvarigheter utifran samspelet mellan Matematiken,
Individen och Omgivningen. “Att ha ett sadant gemensamt verktyg i tre lander ger
mojligheter till omfattande forskning om forskolebarns matematiska utveckling och hur man
kan forebygga uppkomsten av senare matematiksvarigheter” (Lunde, 2011, s.26). Detta
forskningssamarbete fokuserar pa det forebyggande arbetet som kombinerat med snabba och
exakta insatser, enligt forskning fran USA, kan reducera inlarningssvarigheter med 70 procent
(Lunde, 2011).

Den avslutande fragan om hur hjalpen bor ges, far ett svar som utgar fran det sociokulturella
perspektivet. Lunde (2011) konstaterar att forskare staller sig kritiska till den Piaget-
inspirerande undervisningen som bygger pa utforskande larande utan styrning. De ser ocksa
kritiskt pa undervisning baserad pa traditionella instruktioner och mekanisk inlarning. Istéllet
lyfts spraket och samspel mellan larare och klasskamrater fram och da i mindre grupper.
Lunde refererar till flera forskare (Fuchs och Fuchs, Kroesbergen och Van Luit) som sett
battre resultat for elever med matematiksvarigheter, da de fatt undervisning enskilt eller i
mindre grupper.

Aven Hékansson och Sundberg (2012) ser nyttan av ett 6kat sam- och grupplarande. Forskare
har sett att de individbaserade undervisningssatten, som under de senaste 20 aren fatt stor del i
skolorna borjar nu ifragasattas. Det enskilda arbetet har varit som en atervandsgrand for
larande eftersom det till stor del sker utan samspel med andra elever eller larare. Man har
ocksa sett att lararledd undervisning ger bast resultat och larprocessen ska darfor inte
overlatas pa varken datorer eller eleverna sjalva.

Den gemensamma faktorn i de svar som har beskrivits ar vikten av att, utifran en genomtankt
matematikundervisning, arbeta med den grundldggande taluppfattningen. De special-
pedagogiska insatserna bor bygga pa en tidig kartlaggning av elevens svarigheter for att
kunna ga vidare och skapa den undervisning som ger en god larmiljé med positiv effekt.

Taluppfattning

Ett av kunskapsomradena som finns i det centrala innehallet for matematik, for alla arskurser,
ar Taluppfattning och tals anvandning. I Skolverkets kommentarmaterial (Skolverket, 2011)
gors en sammanfattning av kunskapsomradets innehall.
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Innehallet i kunskapsomradet “Taluppfattning och tals anvandning” omfattar kunskaper om tal
och hantering av tal, berdkningsmetoder samt hur dessa kunskaper kan anvandas i matematiska
och vardagliga sammanhang. Taluppfattning, som handlar om férstaelse for tals betydelse,
relationer och storlek, &r grundl&dggande for att kunna utveckla kunskaper i matematik. Genom
att eleverna successivt far mota tal och berékningar av tal i ett utvidgat talomrade, fordjupas
deras forstaelse och uppfattning av tal och olika raknesatt (Skolverket, 2011b, s. 13).

Lowing (2008) forklarar begreppet taluppfattning pa foljande satt: “Taluppfattning innebéar en
kansla for hur tal ar uppbyggda och relaterade till varandra” (s.266). Idag &r forskningen enig
om att taluppfattningen ar helt avgérande for elevers matematiska forstaelse. For att komma
underfund med matematiksvarigheter har det darfor under de senaste aren bedrivits mycket
forskning kring detta. Lunde (2011) jamfor vikten av denna forskning med hur viktig den
fonologiska medvetenheten var for forskning inom las- och skrivsvarigheter. Solhem m.fl.
(2011) poéangterar ocksa vikten av en god taluppfattning da de menar att detta” kommer att
vara viktigare an nagonsin for alla medborgare i framtiden” (s.12).

| en artikel skriver Bagger (2011) om Camilla Bjorklunds syn pa barns matematiklarande.
Bjorklund som just nu leder ett forskningsprojekt i Abo om smé barns matematiklarande, for
fram att forskningen idag talar om det komplexa och tidskrdvande inom matematikutveckling.
Det kravs ett stort matt av talamod da det stora matematiska pusslet ska laggas. Har finns
fardighetsbitar och bitar med olika formagor och tillsammans ska de bilda en grundlaggande
forstaelse for matematik. Hon konstaterar: "Om man saknar den grundldggande forstaelsen
blir matematiken obegriplig nar man stéter pa mer abstrakta problem”.

Lowing (2008) poéngterar vikten av att tidigt diagnostisera barns taluppfattning. Enligt henne
ar ett av skalen att manga barn idag har en annan kulturell bakgrund. Talraden blir da extra
viktig att uppmarksamma da den ar uppbyggd pa olika satt i olika kulturer. ”For ett barn som
lart sig en talrad pa ett annat sprak, kan de svenska rakneorden vara forvirrande och skapa
osakerhet /.../ Ju tidigare rakningen pa den svenska talraden kan paborjas, desto béttre.”
(s.46). Ett annat skal till tidig diagnostisering ar att fa syn pa var i uppbyggandet av
taluppfattningen barnet befinner sig. Lowing (2008) lyfter fram de fem principer forskarna
Gelman och Galisteles presenterar som en nodvandig grund for barns uppbyggnad av
taluppfattningen och den fortsatta matematikutvecklingen.

1. Abstraktionsprincipen som innebér att det & majligt att bestaimma antalet foremal
(element) i varje vél avgréansad mangd.

2. Ett-till-ett-principen som innebar att man, genom att ordna foremal parvis, kan avgora
om tva mangder innehaller lika manga eller olika manga foremal.

3. Principen om godtycklig ordning som innehaller att man far samma resultat oavsett i
vilken ordning man raknar féremalen.

4. Principen om talens stabila ordning. For att kunna ange antalet foremal i en méangd
krdvs det att man gor en ett-till-ett-tillordning (parbildning) mellan rékneord och
foremal. Detta kraver att man lart sig talens namn och ordningsfoljd.

5. Antalsprincipen som innebdr att det sista ndmnda rékneordet (talnamnet) vid en
upprakning (enligt princip 4) anger antal foremal i den uppraknade mangden.

De tre forsta principerna utvecklas i mycket tidig alder och ar genetiskt betingade. Léwing
(2008) konstaterar att manga av de barn som borjar i forskoleklass har fatt for lite stimulans
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att utveckla de nedarvda formagorna och “saknar darfor de viktiga grunderna som kravs for
att bygga upp en god, grundlaggande taluppfattning. Detta maste uppmarksammas tidigt,
redan av lararna i forskolan, och atgardas i sa god tid att barnet formar tillgodogora sig
skolans matematikundervisning.” (s.45). Princip fyra och fem ar till skillnad fran de tre forsta
inte genetiskt betingade utan utvecklas i ett socialt sammanhang dar lek och samtal star i
fokus for inlarning. Lunde (2011) kan liksom Loéwing, utifran forskningsresultat, konstatera
att en tidig identifiering av elevers taluppfattning ar en framgangsfaktor. ”Forskning tyder pa
att sadana insatser skulle kunna reducera omfattningen av matematiksvarigheter med upp till
70 procent” (s.162).

Den tasmanska forskaren Mclntosh har under lang tid studerat tal, taluppfattning och rékning.
| sitt diagnosmaterial Att forsta och anvanda tal (Mcintosh, 2008), som ocksa fungerar som
en handbok, belyses de kritiska punkter som bor uppméarksammas for elevers matematiska
utveckling. Han konstaterar att elever som stoter pa svarigheter ofta har bristande
begreppsforstaelse. Detta kan i sin tur bero pd missuppfattningar. ”Aven om de upptacks och
lyfts fram i ljuset, kan de bli djupt rotade och svara att dvervinna och kvarsta i vuxen alder,
sérskilt om de befasts genom missriktad fardighetstraning”(s.3). Lararens kompetens och
malmedvetna undervisning é&r, enligt Mclntosh, avgorande for elevernas férstaelse och han
lagger ocksa till vikten av att undervisningen praglas av ett sociokulturellt perspektiv. Genom
laborationer, och aktiviteter introduceras nya begrepp eftersom:

De flesta elever lar sig inte bast genom att lyssna till forklaringar och regler. De lar sig bast
genom att arbeta med utmaningar och problem med konkret material, genom att prata med
varandra och lararen vad de gor och genom att forklara hur de ténker. Léararen kan hjélpa
eleverna genom att stélla fragor som éppnar for variation och alternativ och som skapar konflikt
mellan kunskapen de har och de missuppfattningar som ldraren konstaterat eller anar.
(Mclntosh, 2008, s.3)

Solhem m.fl. (2011) delar denna uppfattning att kommunikationen har stor betydelse fér en
god kunskapsutveckling. Forskning har visat pa féljande undervisningsmetod som en
framgangsmetod da det galler elevers resultat i matematik.

Eleverna utgar fran samma uppgifter och aktiviteter utifran sin egen formaga. Sedan lyfter
man gemensamt fram olika berékningsstrategier och metoder. Da skapas tilltro till det egna
tankandet samtidigt som man majliggor konstruktiva diskussioner i gruppen. Utifran att
eleverna presenterar olika metoder har de ocksa kunnat se att behov skapas av att:

beskriva de egna l6sningsmetoderna
motivera eller argumentera for varfor den egna metoden ar den ratta
forsoka forsta andras metoder

diskutera olika metoders fordelar och nackdelar.
(Solhem m.fl., 2011, s.20)

Bentley och Bentley (2011) beskriver ett liknande forhallningsséatt i de ostasiatiska landerna.
Lararen presenterar ett rikt problem for eleverna. Efter att lararen forsékrat sig om att alla
eleverna forstatt vad problemet gar ut pa, ar det en kort stunds individuellt arbete som galler
samtidigt som lararen gar runt och fangar upp de olika I6sningsstrategierna. Den lararledda
undervisningen fortsatter med att elever far komma fram till tavlan och presentera sina olika
[6sningar. ”Man borjar med den minst matematiskt utvecklade 16sningen for att alla ska kunna
forsta den. Darefter foljer en mer avancerad 16sning och sedan annu en tills alla principiellt
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olika losningar presenterats” (s.70). Bentley och Bentley lyfter fram nagra viktiga
ingredienser i denna form av undervisning.

e Elever tranas i att sjalv avgora om ett svar ar rimligt.

e Lararen foljer noga elevens resonemang sa att han/hon inte lar in fel.

e Lararens fragor till eleverna har inte sitt huvudsakliga fokus pa att kontrollera om
eleverna forstatt, utan fokus ligger pa att utmana deras matematiska tankande.

e Misstag uppfattas som nagot positivt dd man ser det som ett tecken pa att
inlarningsprocessen pagar.

e Begreppsforstaelse tranas genom att eleverna i nya obekanta kontexter ska tillampa
sina kunskaper.

Forskare riktar idag sina blickar till denna del av varlden d& lander som Hong Kong och
Taiwan visat sig vara hogpresterande da det géller matematik. Dessa resultat grundar sig pa
den omfattande internationella studie TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) som genomférs var fjarde ar. Studien undersoker kunskaper hos elever i
arskurs fyra och atta da det galler matematik och NO. Syftet ar att fa syn det egna
skolsystemets starka och svaga sidor i jamforelse med andra landers resultat. | forlangningen
ska analysen kunna leda till en forbattrad skola. Med hjélp av olika studier (daribland TIMSS)
har man kunnat konstatera att undervisningen i ostasiatiska lander utgar fran en konceptuell
undervisning medan man i véstvarlden har en undervisning som &r mer procedurellt inriktad
(Bentley & Bentley, 2009).

Solhem m.fl. (2011) sammanfattar den forandring som skett inom matematiken genom
foljande generalisering. Fran att ha gatt fran en larmiljo dar det handlade om att visa pa
standardmetoder, via den period da elever enskilt 6vervakades eftersom de raknade pa i egen
takt, har vi nu kommit till att lararens huvudsakliga uppgift &r att se till att varje elev utvecklar
sitt matematiska tankande. "Matematik handlar da framst om att tanka, inte om att komma
ihdg ratt metod” (s.21). For lararen ar det nu viktigt att folja den enskildes utveckling for att
pa sa satt anpassa uppgifter, tillhandahalla lampligt konkret material eller hjalpmedel och ge
tips pa strategier. Det galler att kunna inta en handledande och stéttande roll men ocksa att
kunna avlasa nar det ar dags att ta ett kliv tillbaka sa att eleven sjélv eller i samspel med andra
kan utveckla sitt tankande.

Det stélls stora krav pa lararen och undervisningen da varije enskild elev ska tillgodoses, sager
Solhem m.fl. (2011) och vidareutvecklar detta. Lararen behover vara kreativ och ha en stor
repertoar av metoder, larstilar och strategier. Det &r lararen som ansvarar och noga planerar
undervisningen utifran ett sociokulturellt perspektiv dar allas tankar, ratt eller fel, ar viktiga i
de matematiska diskussionerna. Forskare (Forsmark, 2009; Bentley & Bentley 2011) menar
att &ven misstagen och de inkorrekta svaren ar viktiga. Genom att ta upp vanliga misstag kan
eleverna fa en vidare forstaelse samtidigt som de far mojlighet att i fortsattningen undvika
dem.

Det kommunikativa moétet som &r grundtanken i det sociokulturella perspektivet spelar en
central roll da laroplanen (Skolverket, 2011a, s.63) sager att eleverna ska ges forutsattningar
att utveckla sin formaga att

o formulera och lsa problem med hjalp av matematik samt vardera valda strategier och
metoder,
e anvéanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,
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e vdlja och anvénda l&mpliga matematiska metoder for att géra berékningar och l6sa
rutinuppgifter,

o fdra och folja matematiska resonemang,

e och anvéanda matematiska uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for
fragestallningar, berakningar och slutsatser.

Teoretiska utgangspunkter

Denna studie har fokus pa larande utifran kommunikation och samspel genom att de
deltagande pedagogerna reflekterar 6ver den egna praktiken samt ser nya mojligheter med
hjalp av teori om och erfarenhetsutbyte kring arbetssétt och metoder inom matematik och da
framforallt for de elever som ar i behov av stod. Utifran detta syfte har det sociokulturella
perspektivet anvéants som teoretisk ram da grundtanken for denna teori handlar om larande i
kommunikativa moten mellan individer i ett socialt sammanhang.

Sociokulturellt perspektiv

Vygotskij ar den person som oftast namns da man talar om sociokulturellt perspektiv pa
larandet. Han satte l&raren i en mer central position &n vad Piaget gjorde och poéngterade
lararens betydelse da det galler larandeprocessen (Dysthe, 1996). Verksamheten planeras
utifran och genomfars pa en niva som ligger nagot éver den niva dar eleven nu befinner sig. |
detta sammanhang talas det om den narmsta utvecklingszonen.

Vygotskij papekade att man i skolan har varit alltfor intresserad av att préva vad eleven kan,
dvs. bestimma den utvecklingsniva eleven befinner sig pa, i stallet for att intressera sig for
mojligheten av framtida larande. Den potentialen blir 1&araren medveten om nér han eller hon
upptécker vad eleven kan gora med hjélp och véagledning i samarbete med lararen, eller med en
annan elev. Ett sdant samspel kommer att framja larandet, men utmaningarna maste da ligga
inom den néra utvecklingszonen (Dysthe, 1996, s.55).

Ur ett sociokulturellt perspektiv, & kommunikation en av grundpelarna da larande sker i
kommunikativa moten mellan individer i ett socialt sammanhang. Det kan likval handla om
elevers moten med larare som moten mellan elever eller mellan larare. Det handlar om att
uttrycka sina tankar infor nagon annan. | det sociala kommunikativa samspelet utvecklas
begrepp och nya tankestrukturer skapas. ”Tankens relation till ordet &r en levande process dér
tanken fods i ordet” (Vygotskij, 1934/2005, s. 472).

Saljo (2000) menar att: “det &r just i interaktion mellan méanniskor som kunskaper och
fardigheter far liv. Mojligtvis ar det den enda tes som haller oavsett vilka redskap méanniskan
utvecklar” (s.250). Vidare talar han om ett kollektivt tdnkande som innebér att egna och
andras tankar formuleras hogt och blir pa sa satt en slags allman egendom. Utifran den kan
man sedan reflektera och vidareutveckla sina tankegangar. Har &r da tidigare namnda begrepp
som begreppsutveckling, inlarningsstrategier, metakognition anvandbara men da ur ett
sociokulturellt perspektiv. Kommunikativa processer &r alltsa, enligt Dysthe (2003),
forutsattningar for individens utveckling och larande.

Ahlberg (2001) lyfter fram vikten av att kommunicera inom matematiken genom att
konstatera:

| detta perspektiv utvecklas elevernas forstaelse av matematiska begrepp i ett sprakligt samspel
med omvérlden. For att kunna bilda abstrakta begrepp behéver eleverna erfarenheter. De maste pa
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olika satt upptacka maonster och strukturer och framfor allt satta ord pa sina upptackter. Att
kommunicera kring sina upptackter och sprakligt beskriva sina erfarenheter ar en forutsattning for
att kunna hantera dessa symboliskt. Kommunikation och sprak i matematikundervisningen handlar
till stor del om spraklig kompetens och om att forsta matematiska symboler (s.122).

Kunskap ur ett sociokulturellt perspektiv &r en resurs som kan vara tillgéanglig for alla om den
utnyttjas 1 larmiljon. Carlgren (2011) anser att en synvanda mojliggjorts inom den
pedagogiska verksamheten genom att utga fran detta perspektiv inom larandeforskningen.
"Fokus har flyttats fran individernas icke-synliga mentala konstruktioner till de praktiker och
sammanhang dar larandet pagar” (s.126).
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Metod och genomfdrande

Den valda metoden for studien ar aktionsforskningen. | detta avsnitt kommer metoden
beskrivas ingaende bade utifran vad andra sagt tidigare om aktionsforskning, dess for- och
nackdelar, etiska aspekter samt hur genomforandet gick till i just denna studie. Har finns
ocksa en beskrivning av de valda metodverktygen, observation, grupphandledning och
dokumentanalys.

Aktionsforskning

Ahlberg (2009b) ser ett Okat intresse for evidensbaserad praktik. Detta betyder att praktiken
ska innehalla insatser som forskare anser ger resultat. Hon lyfter ett varningens finger for att
fokus laggs pa det som anses vara de ratta och effektiva undervisningsmetoder, men som i
forlangningen l&att kan medfora en inskrankning. Istéllet bor resultaten fungera vagledande for
det vardagliga arbetet med eleverna. For den fortsatta teoretiska forskningen men ocksa for
praktiken kan féljande citat av Ahlberg vara viktigt att lyfta fram. ”For att utvecklingen ska
fortga i riktningen mot en breddad och fordjupad kunskapsbildning maste det finnas utrymme
for mer an ett satt att se pa forskningsmetodologi och kunskapsbildning” (s.343). Vidare ser
Ahlberg aktionsforskning som en bra metod for att beforska skolans praktik samtidigt som
den gynnar den framtida specialpedagogiska forskningen.

Vissa kritiker anser, enligt Ainscow (1998), att aktionsforskning inte dar traditionellt
vetenskaplig forskning. A andra sidan &r det viktig forskning, mitt i praktiken, men att
resultaten hor hemma i den undersokta kontexten. Hon talar om vikten av att stalla fragor i sin
egen verksamhet for att fa en utveckling. “Here the aim is to improve practice and
understanding through a combination of systematic reflection and strategic innovation” (s.14).

Aktionsforskning kan vara en bra utgangspunkt for den enskilda skolans specialpedagogiska
utveckling. Istéllet for att kopiera andras arbetssétt eller anamma politikers rekommendationer
om olika pedagogiker, utgdr man fran den egna verksamhetens behov och
utvecklingsmojligheter. Dyson (2006) skriver om risker som uppstar da begrepp, som t.ex.
inkludering, blir politiskt korrekta och allmanna l6sningar for alla verksamheter, oberoende
av kontext. ”Such a perspective on theories in this field acts as a warning against simplistic
attempts to take the tools developed in one context and use them in quite different contexts”
(s.12).

Nilholm (2007) ser ocksa en risk med att politiken far styra. Genom att tona ner de normativt
orienterade utgangspunkter da man studerar den specialpedagogiska verksamheten, som
tidigare har namnts, skulle forskningen berikas genom att man mer forutsattningslost
studerade den. "De normativa utgangspunkterna i forskningen tar sig uttryck pa olika sétt,
t.ex. genom att forskaren ser som sin framsta uppgift att fordndra befintliga praktiker, att
politiskt/administrativa begrepp anvands som analysredskap eller att politiska reformer satter
agendan for forskningen”(s.100).

Teori och praktik &r enligt Ahlberg (2009a) beroende av varandra da det galler undervisning
och larande. Genom att koppla teori till praktik och praktik till teori, méjliggors en forbattring
av verksamheten.
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Reflektion Gver teoretiska utgangspunkter ar darfor en viktig ingrediens ocksa i prévning och
utveckling av praktisk verksamhet. Teorier hjélper oss att inte enbart reflektera 6ver enstaka,
praktiska rutiner utan éver hela system av forestallningar, antaganden och forklaringar. Teorier
kan synligg6ra det vi tar for givet och sjalvklart (Ahlberg, 2009a, s.17).

Ronnerman (2004) beskriver hur nya begrepp, t.ex. livslangt larande, larande organisationer,
reflekterande praktiker, forskande larare, skapas nédr skolan decentraliserades och besluten
hamnade pa en mer lokal niva. “En tolkning av dessa termer skulle kunna vara en syn pa
manniskan som aktivt deltagande i yrkesutévningen. Man kan ocksa tolka in att larandet inte
endast ar forbehallet en grund- eller yrkesutbildning utan att det vidgats till att &ven inbegripa
sjalva yrkesutdvningen” (s.11). Den egna arbetsplatsen blev under 1990-talet platsen for
larares kompetensutveckling.

Aktionsforskning é&r, enligt Ronnerman (2004, 2010) en metod som synliggér den egna
praktiken samtidigt som man kan fa kunskap om den. Den kunskap praktikerna tillgodogor
sig genom forskning, erfarenhetsutbyte samt observation av den egna praktiken, mojliggor
utveckling nar den sen aterkopplas till verksamheten. Hon beskriver den ocksa ”som en ansats
som tar utgangspunkt i praktiken, verkar for ett samarbete mellan forskare och praktiker och
verkar for en forskning som leder till forandring” (2004, s.13).

Denscombe beskriver (2009), sasom Ronnerman, aktionsforskning som en forskning som ofta
kopplas till den egna praktiken. Han menar att detta ar mer en form av forskningsstrategi vad
galler syfte och design, &n en speciell metod. Da det galler metod dr man fri att valja vad som
passar for den specifika studien. Han definierar fyra karaktéristiska drag som tillsammans
utgor denna forskning.

e Praktisk inriktning. Syftet &r att hdmta problemstéliningar ur den egna praktiken.

e Forandring. Istéllet for att forandring sker som resultat av forskningsresultatet ar det
en del av sjélva forskningsprocessen.

e Cyklisk process. Forskning och handling gar hand i hand.

e Deltagande. Deltagarna &r aktiva i forskningsprocessen.

Kérnan av aktionsforskningen &r enligt Denscombe: “For att 6verensstamma med
aktionsforsknings anda maste forskaren undersoka sin egen praktik med sikte pa att férandra
den pa ett fordelaktigt satt” (2009, s.172). Forskningen praglas da av ett inifran-ut-perspektiv,
och kan da pa ett battre satt mota den specifike eleven och dess behov.

Fordelar och nackdelar med aktionsforskning

I valet av forskningsinriktning fanns etnografisk ansats som ett tdnkbart alternativ till
aktionsforskning. Anledningen till att studien kom att utga fran det senare alternativet, var att
den pa ett battre satt svarade upp mot syftet i sjalva studien att de deltagande pedagogerna
reflekterar dver den egna praktiken samt ser nya mojligheter med hjalp av teori om och
erfarenhetsutbyte kring arbetssatt och metoder. Syftet ar alltsa inte endast en beskrivning av
verksamheten utan i forlangningen en forandrad och forbéattrad praktik.

Tyrén (enligt Runesson & Roénnerman, 2008) skriver i en rapport om pedagogiskt arbete att
till skillnad fran en etnografisk studie dar man i egenskap av forskare, distanserar sig fran
faltet, ar syftet med aktionsforskning: “att ha en direkt och omedelbar paverkan pa
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forskningsomradet” (s.181). Eriksson (2007) tar upp liknande skillnader mellan dessa
ansatser.

Till skillnad fran etnografisk forskning, vars huvudsakliga syfte &r att beskriva och forsta
méanniskors komplexa livsvillkor och den fenomenografiska forskningen, vars huvudsakliga
syfte ar att forsta och fa reda pa hur manniskor uppfattar olika aspekter av sin omvarld, syftar
aktionsforskning till att forandra och férbattra det som studeras (s.174).

Aktionsforskning arbetar med verklighetsndra problemstallningar forankrade i den egna
verksamheten. Malet med det &r att involvera deltagarna, i detta fall pedagogerna, samtidigt
som utveckling och forbattring efterstravas under arbetets gang. De nackdelar som kan
uppkomma ar forknippade med deltagarnas aktiva roll. Denscombe (2009, s.181) for fram att:
”Aktionsforskning har en tendens att medféra en extra arbetsbdrda for deltagarna, i synnerhet
i de tidiga stadierna innan nagra fordelar har visat sig i form av okad effektivitet”.

Ronnerman (2012) beskriver ytterligare en kritisk punkt i aktionsforskningen utifran hur
analysen hanteras. Hur hanteras ny kunskap och nya insikter om den egna praktiken? Valjer
deltagarna att trots nyvunnen kunskap, fortsatta som tidigare reduceras aktionsforskning till
att endast handla om en teknisk metod. Valjer deltagarna istéllet att forandra praktiken utifran
den analys som gjorts “later man insikterna vara grunden till fordjupat larande och
férandringar som grundas i vetenskap och beprovad erfarenhet” (s.38).

Karaktéarsdragen inom aktionsforskningen &ar, som hér har beskrivits, att synliggéra den egna
praktiken och utifran det som synliggors vidareutveckla den. | rollen som forskare kan jag
bidra med teori bade da det galler matematikdidaktik men ocksa kring larares larande. Jag kan
ocksa stotta lararna genom att stélla reflekterande fragor for att fa syn pa det egna och
elevernas larande. Trots att denna typ av kvalitativ studie till sin form inte ar generaliserbar,
kan det studerade ha baring for liknande situationer.

Aktionsforskningen kommer att préaglas av en cyklisk process dar forskning och handling gar
hand i hand. ”Genom samarbetet med en forskare kan nya upptéckter goras genom tolkning
utifran saval teorier som erfarenheter/.../Det &r forskaren som har allmanna kunskaper kring
metoder och analysinstrument medan det &r praktikern som besitter kunskap kring det unika i
det specifika sammanhanget” (R6nnerman, 2004, s.20).

For att fa en sa dverskadlig bild som mojligt 6ver det studerade har jag valt triangulering, dvs.
kombination av flera metoder, verktyg. Pa sa sétt kan betraktelsen ske ur olika perspektiv och
forhoppningsvis medfora en battre forstaelse av det som underscks. Verktygen medfor ocksa
en mojlighet att skapa distans till det valkénda i den egna praktiken.

Observation

Ordet observation, som ursprungligen kommer fran latin, betyder att iaktta eller undersoka.
Detta &r nagot vi gor hela tiden medvetet eller omedvetet. | denna studie ligger fokus pa det
medvetna planet samtidigt som ett syfte &r att synliggbra det som sker omedvetet i
larsituationer av olika slag.

Nagra beslut bor tas fore en observation: strukturens utformning, forskarens deltagande och
kanske framforallt vad som ska fokuseras under sjélva observationen. Jakobsson (personlig
kommunikation, 12 april, 2012) visade pa nagra faktorer som observatéren bor ta hansyn till:
miljon, deltagarna, aktiviteter och samspel, frekvens och varaktighet samt svarfangade
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faktorer. Da det géller det sistnamnda &r Jakobsson och Berhanu dverens om vikten av att fa
tag pa vad som sker som inte ar forvantat eller som Berhanu uttrycker det: "rendering the
familiar strange” (personlig kommunikation, 12 april, 2012).

Vissa felkéllor kan enligt Jakobsson (personlig kommunikation, 12 april, 2012) uppsta vid
observation. Det kan vara: observatorens fysiska och psykiska tillstand, personliga trauman
och erfarenheter, forsta intrycket respektive sista intrycket, stoérningar och tillfalligheter under
sjélva observationstillfallet. Eftersom dessa felkéllor till stor del ar kopplade till observattren
ar det viktigt att vara medveten om dem for att pa sa sétt kunna vara sa fokuserad som mojligt
pa just det som hander. En annan felkédlla som kan uppsta ar var begransade formaga att
registrera allt som strommar in genom vara sinnen, syn, horsel, kansel, lukt och smak.
Norrestanders (enligt Bjorndahl, 2002) pastar att vi endast registrerar 40 av de elva miljoner
bits som passerar vara sinnen och konstaterar foljande: ”Om detta stammer blir det inte svart
att forsta att olika manniskor kan uppleva en och samma situation pa olika sétt” (s.27).

| studien genomfors observation pa tva olika plan. Bjérndahl (2002) talar om observationer av
forsta och andra ordningen. Observation av forsta ordningen innebar att nagon, i detta fall
forskaren, observerar den pedagogiska situationen, har kallad skuggning. Eftersom
observatoren inte splittrar sig pa flera uppgifter blir det en intensivare form av observation &n
den som é&r av den andra ordningen. Den senare kan beskrivas som: ”...lararens eller
handledarens kontinuerliga observation av den pedagogiska situation som han eller hon ar en
del av” (s.26). Eftersom lararens observation splittras av det som hander i klassrummet,
socialt och kunskapande, kan denna form av observation upplevas mindre vard. Men
Bjorndahl menar att undervisningen forutsatter en formaga, hos pedagogen, att aktivt iaktta
vad som hander i klassrummet. Han lyfter denna formaga genom att saga: ” Den gode lararen
och den gode handledaren maste pa samma gang vara en god observator - bade av sig sjalv
och av eleverna/studenterna” (s.26). Observation av andra ordningen kommer i denna studie
representeras av att samtliga deltagare observerar sin egen verksamhet for att se vad som
hénder i klassrummet, hur och nér elever lar osv. Tankar och reflektioner som uppkommer
skrivs ner i loggbok och tas med till kommande pedagogiska tréff.

Som en observation av forsta ordningen kommer varje pedagog erbjudas ett
skuggningstillfalle dar jag som forskare, observerar med hjalp av anteckningar och, for de
som vill, videoinspelning. Min roll i den pedagogiska situationen kommer vara passiv da det
géller arbetet med eleverna. Men de kommer att informeras om att jag ar dar for att se hur
lararen arbetar. Detta gors for att de ska vara sdkra pa vem det ar som ska observeras. Som
uppfoljning blir det ett enskilt handledningssamtal utifran gemensamma reflektioner. Tanken
ar att detta blir en kompletterande del i det pagaende utvecklingsarbetet. Tre vardefulla
meningar skickar Bjérndahl (2002, s.40) med observatoren:

1. Du ser vad andra gor men inte varfor de gor det.
2. Vérdet av det som andra gor ar nagot som du sjélv upplever.
3. Du ser inte vad andra tanker och upplever.

Reflektioner utifran dessa meningar kommer finnas med i det efterféljande handlednings-
samtalet.

Som tidigare namnts, sa kan det uppsta felkallor, kopplade till observatéren, vid observations-

tillfallet. For att sakerstdlla detta valjer jag att, om den som ska observeras tillater det,
komplettera med en videoinspelning. Pa sa vis kan man vara mer delaktig i det som sker utan
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att behdva lagga all energi pa skriftlig dokumentation. Vad som é&r viktigt att vara medveten
om &r att inte heller en video- eller ljudinspelning ger en sann bild av verkligheten. Bjorndahl
(2002) papekar att bade operatoren och tekniken har sina begransningar. Genom
observatorens val av teknikens placering, i vilken grad bilden ska vara zoomad m.m. avgors
vad som registreras. Om man, som i mitt fall, véljer att placera kameran langst bak i rummet
kommer bara pedagogens ansiktsuttryck vara med. Elevernas ansiktsuttryck i samspelet gar
da forlorad. Har ar det svart att fa med bada parters perspektiv, utan att anvanda ytterligare en
kamera. Det som ar viktigt ar att vara medveten om denna bristande information. Da det
galler teknikens svaghet sa handlar det ljudupptagningen. Den styrs av kamerans placering i
rummet. Trots detta sédger Bjorndahl: "kombinationen av ljud- och bildinspelningar &r den
mest komplexa och noggranna formen av registrering av verkligheten som vi har tillgang till”
(s.76).

Grupphandledning

Var skola har under foregdende vartermin haft som kortsiktigt mal att komma igang med
kollegiehandledning. En av kommunen anstalld handledare har varit i grundskolans tva
arbetslag Forskoleklass-arskurs 3 och arskurs 4-6 vid nagra tillfallen. Detta har upplevts
positivt och framforallt konstruktivt da handledaren tog ansvar for samtalets struktur. Da
samtalet foljer en speciell mall kanner pedagogerna att fokus ligger pa det man har for avsikt
att diskutera. Vid andra mer informella sammanhang, da pedagogiska fragor kommer upp
vandrar samtalet latt ivdg och tappar sitt fokus. Utifran den positiva installning pedagogerna
hade till grupphandledning var det naturligt att utnyttja detta verktyg i denna studie. Jag
kommer i resultatdelen kalla dessa tillfallen for pedagogisk traff.

Ronnerman (2012) konstaterar att larare som tréffas i handledningsgrupper upplever det
utvecklande.

Léararna upplever det positivt och ser det som ett led i att reflektera dver vad som sker i den egna
verksamheten. Handledning ses av larare som ett viktigt inslag for att kompetensen ska
utvecklas i en viss riktning. | detta ligger ocksa att de fragor som vackts vid ett tillfalle
fordjupas och féljs upp vid nésta (s.28).

Hon ser ocksa att larare, precis som pa var skola, upplever att handledarens sammanhallande
roll bidrar till férdjupning av samt fokus kring de fragor som &r tankta att diskuteras.

| en grupp dar handledning pagar &r det handledarens ansvar att halla i de yttre ramarna som
ar satta for att fa en fordjupning av diskussionen, som i sin tur férhoppningsvis leder till
utveckling av bade den egna professionen och av verksamheten. Med handledarens, och pa
sikt dven kollegornas, hjélp frigors deltagarnas inre kraft vid samtalen (Wennergren, 2012).
Hakansson och Sundberg (2012) ser i sin forskningssammanstallning, vikten av att dialogen
mellan teori och praktik utvecklas. De talar om larande gemenskaper dar kommunikation,
forskning och reflektion star i fokus. Tanken med denna studies grupphandledning &r att den
ska utvecklas till en larande gemenskap.

Dokumentation

Ronnerman (2004) ser pa dokumentation, i form av loggbok, som det viktigaste men ocksa
det svaraste verktyget inom aktionsforskning. Under hosten har projektets deltagare
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uppmanats att fora loggbok dar de skriver ner reflektioner utifran sin praktik och eventuell
individuell handledning i samband med skuggning. Dessa reflektioner far sedan vara en del i
de pedagogiska traffarna. Sjalv kommer jag fora loggbok utifran det upplagg Olin (2009)
hade i sin studie. “Jag utgick fran ett systematiskt satt att fora loggbok dar boken delas in i tre
delar: en for beskrivande observationer, en for reflektioner i relation till praktiken och en for
reflektioner i relation till litteratur och teori” (s.108). Overfort till denna studie blir mina
delar: en for observation, en for de reflektioner som kommer fram i de pedagogiska tréffarna
och en del dar jag reflekterar dver aktuell litteratur. Loggboksanteckningarna ger mig som
utvecklingsledare, majlighet att granska det kdnda och se om man kan hitta nagot nytt
(Rénnerman, 2000). Dokumentationen vid de pedagogiska tréffarna ansvarar jag for samt
sammanstaller och delger den vid ndstkommande traff.

| féljande bild av Ronnerman (2012) beskrivs de i studien valda verktygs funktion:

Distans Vetenskapliga verktyg Kunskap

Sjélvreflektion Observationer Sjalvinsikt

Dialog Handledning grupp Kollektiv/kollegial kunskap
Forskning Dokumentation Kommunikativ

Figur 1: Funktion for studiens pedagogiska verktyg.

Genomfdrande

Inledningsvis informerades skolledningen om syftet med studien. Skolans rektor var positiv
och kande engagemang och intresse infor det kommande arbetet. Detta medforde en bra grund
att std pa da det ar rektors ansvar att skapa utrymme och forutsattningar for
verksamhetsutveckling. Studien presenterades sedan vid en gemensam studiedag i juni och i
samband med denna introduktion erbjods skolans pedagoger, fran forskoleklass till arskurs 6,
att delta i hostens aktionsforskning. Flera visade redan da ett starkt och positivt intresse av att
delta.

Vid hostterminens upptakt samlade jag de pedagoger som nu var beredda att inga i den
kommande studien. Efter en introduktion av hur den skulle ga till och framforallt en inblick i
vad aktionsforskning innebér, valde sju pedagoger att delta. Alla som undervisar i matematik
pa skolan fran forskoleklassen till arskurs 6 finns med i denna grupp. Fordelen med att alla
dessa pedagoger tackade ja till att medverka i projektet &r att samsyn och inblick i varandras
praktik kan skapas. En annan férdel for projektets genomslagskraft &r att samtliga deltagare
staller sig positiva till mojligheten att i de kommande pedagogiska samtalen kunna fa
reflektera Gver larande och utveckling bade hos elever och hos dem sjalva.

Deltagarna informerades ocksa om begreppet observation och hur detta verktyg kan utnyttjas i
kommande aktionsforskning. Deltagarna sag detta som ett bra hjalpmedel da man avser att fa
syn pa sin egen verksamhet. Den storsta delen ligger hos pedagogen sjalv som genom
observation reflekterar Over det som hander i det klassrummet. Det kan t.ex. handla om ett
enskilt barn eller en undervisningssituation. Detta blir en slags sjalvreflektion vilket ar en
vardefull ingrediens i ett utvecklingsarbete. Bengtsson (1996) anser att: "sjalvreflektionens
viktiga egenskap ar att etablera distans till oss sjalva och var praxis” (s.77). Han kan i
sjélvreflektionen se tre pedagogiska varden:
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e lararen far kunskap om sin egen yrkespraxis
e lararen far mojlighet att ta stallning till sin egen praxis
e ldraren kommer att kunna undervisa om sin egen undervisning

Pedagogen tar sedan med sig sina tankar till gruppen, dar var och en far mojlighet att dela
med sig av sina tankar. Andra pedagoger kan da komma med fragor i syfte att klargora,
diskutera for- och nackdelar samt bidra med egna erfarenheter.

Under hosten har gruppen tréffats vid fyra pedagogiska traffar dar jag har haft rollen som
handledande samtalsledare. Syftet med traffarna har varit reflektion 6ver den egna praktiken
samt att utveckla férmagan att se nya mojligheter med hjalp av teori om och erfarenhetsutbyte
kring arbetssatt och metoder. Utgangspunkten har varit att forbattra undervisningen for de
elever som ar i behov av stod. | resultatdelen beskrivs varje traff mer ingaende. Dessa
tillfallen spelades in for att underldtta min analys av samtalen. Efter varje traff sammanfattade
jag det som sagts och presenterade det vid foljande traff. Vid dessa sammanfattningar samt i
sjalva samtalen presenterade jag en del av vad forskningen sager om de fragor och tankar som

lyfts.

Parallellt med de pedagogiska traffarna och varje pedagogs enskilda observation av den egna
praktiken, har skuggning erbjudits for de som ville. Under hdsten har vi hunnit med fyra
skuggningar och de andra tre kommer att genomféras i borjan av kommande termin.
Pedagogerna fick vélja hur observationen skulle ga till, detta for att de skulle kanna sig sa
trygga som mojligt vid observationstillféllet. En valde skriftlig dokumentation och en valde
ljudupptagning kopplad till att jag forde anteckningar samtidigt. Tva valde att videofilmas.
Skuggningen foljdes upp i en individuell handledning efter att jag analyserat det insamlade
materialet. | de fall dér jag videofilmat tittade vi gemensamt pa det inspelade.

Avslutningsvis genomférdes en utvérdering (se bilaga), som sedan sammanstalldes. Projektets
resultat kommer att redovisas for deltagarna samtidigt som vi bestammer oss fér om och i sa
fall hur en fortsatt aktionsforskning skulle kunna utformas.

Analys och bearbetning

De tre verktyg som anvénts i studien, observation, grupphandledning och dokumentation, har
analyserats. FOr att pa ett battre satt kunna distansera mig i studien av den praktik dar jag sjalv
ar en del valde jag att spela in observationer och grupphandledningstillfallen. Efterat har jag
sedan valt att transkribera materialet. Pa sa satt kunde jag pa ett battre satt granska den
insamlade empirin. Valet av flera metoder, triangulering, gjordes for att utifran olika
perspektiv fa en battre forstaelse for det undersokta. "Genom att anvéanda flera kallor for sin
beskrivning kan metoder komplettera varandra och ibland vara ett tankbart och lampligt
tillvagagangssatt for att fa ett omrade belyst pa ett mer allsidigt sétt” (Stukat, 2005, s.36).

Under resultatkapitlet redovisar jag det analyserade resultatet som grundar sig pa
grupphandledningen vid de pedagogiska traffarna. Indirekt finns ocksa analysen av
dokumentationen med har eftersom pedagogerna till traffarna tagit med sig de dokumenterade
reflektioner de gjort utifran egen kontinuerlig observation av den egna verksamheten.
Inledningsvis vid varje traff har jag ocksa delgett deltagarna det sammanstallda materialet
fran tidigare pedagogisk traff.
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For att leva upp till studiens etiska principer kommer inte den skuggningen som genomfoérts
redovisas, forutom det som framkommit i utvérderingen.

| resultatavsnittet har jag valt att plocka fram citat och resonemang som framférallt svarar mot
de tva forsta fragestallningarna i denna studie. Vilket tillvagagangssatt pedagogerna tillampar
for att utveckla det matematiska larandet for elever i behov av extra stdd och vilka arbetsatt
och arbetsformer som anses framgangsrika i arbetet med elevers svarigheter i matematik.
Detta har jag beskrivit kronologiskt utifran de pedagogiska traffarna.

Tredje fragestallningen som handlar om hur pedagogerna ser ny input och kompetens-
utveckling som framgangsfaktorer for att na battre resultat med eleverna berérs framforallt i
utvarderingsavsnittet. | det avsnittet beskrivs den analys som gjorts utifran den avslutande
utvardering som pedagogerna fick gora som avslutning pa denna studie.

| resultatdiskussionen kommer jag avslutningsvis lyfta analysen till en hogre niva genom att
koppla resultatet till den litteratur som redovisats i litteraturgenomgangen.

Etiska aspekter

For att sakerstalla ett etiskt korrekt arbetssatt bor vissa atgarder vidtas. Som forskare maste
jag skydda den enskilde deltagaren genom att hantera information pa ett konfidentiellt satt.
Detta gors genom att forvara insamlad data pa en saker plats och samtidigt se till att
deltagarnas identitet inte r6js. Man kan tala om tillit och respekt mellan forskare och praktiker
(Gustafsson, Hermerén & Petersson, 2005). Samtal och diskussioner i gruppen bor hanteras
pa samma satt och under arbetets gang halls fragan om etiken levande for att bibehalla ett
Oppet och tillitsfullt klimat.

Genom att noggrant beskriva och dokumentera arbetets gang samt fortlépande 6ppet redovisa
den analys som gors kontinuerligt kan studien préaglas av klarhet och tydlig struktur
(Gustafsson, Hermerén & Petersson, 2005).

Information om projektet genomfordes vid varterminens slut sa att de som var villiga att delta
i projektet, kunde delge sitt samtycke. De hade da ocksa mojlighet att mentalt forbereda sig
under sommaren pa det kommande arbetet. Samtyckeskravet ingar i forskningsetiskt
forhallningssatt och innebér att deltagarna vet vad som forvantas av dem och hur lang tid
deltagandet sannolikt tar. Dessutom &r det viktigt att deltagarna ar val inforstadda med att de
nar som helst har ratt att dra sig ur projektet.
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Resultat

Héar kommer en redogdrelse av de resultat som kommit fram under de pedagogiska traffar
som genomforts under projektets gang. Jag har valt att har dven ta upp vad forskare sager om
det som pedagogerna lyfter fram i samtalen. Detta blir da ett naturligt sétt att koppla teori till
praktik. Det blir ocksa en sammanfattning av de skuggningstillfallen som genomforts samt av
den utvardering som pedagogerna svarade pa vid projektslutet.

Pedagogisk traff 1

Forsta traffen med projektets deltagare dgde rum forsta veckan pa terminen. Tankarna bakom
arbetet presenterades och tid gavs for fragor kring aktionsforskning. Tillsammans kom vi
fram till foljande punkter som viktiga delar for det gemensamma arbetet, for att forbattra
undervisningen for de elever som &r i behov av stod.

e Utga fran den egna praktiken

e Koppla teori till praktik och praktik till teori

e Utveckla ett gemensamt bestamt moment

e Enskild reflektion

e Gemensam reflektion och handledning vid de pedagogiska traffarna

e Med hjélp av deltagande observation och uppféljande samtal, problematisera sin egen
praktik

Loggbdcker delades ut och den forsta uppgiften var att skriva ner vilket konkret stéd som ges
till elever i behov av stod i matematik. Efter att var och en fatt redogora for vad de skrivit
kunde en gemensam lista ssmmanstéallas 6ver de atgarder som gors i de olika klasserna.

e digitalt stod

mattespel

praktiska Ovningar

extra tid och resurs
avgransning till farre uppgifter
e laborativt material

e enskild hjalp

e jobba med kroppen

e spraktraning inom matematik, bade da det galler begrepps- och lasforstaelse
e stod fran modersmalslarare

o feedback

e hjalp med igangséttning

e olika material for olika barn

Varje pedagog fick plocka ut en av dessa punkter som de skulle vilja vidareutveckla. Alla var
6verens om att fokusera pa praktiska Ovningar. For att avgransa det mer bestamdes att
gruppen mer specifikt skulle arbeta med tallinjen. Detta for att se om ett fordjupat arbete med
tallinjer kan resultera i béattre taluppfattning for eleverna. Pedagogerna var Gverens om att
elevernas taluppfattning ar en viktig grund fér den fortsatta matematiska utvecklingen inom
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alla omraden.

Pedagogisk traff 2

Vid andra traffen bestamde vi att ga laget runt for att var och en skulle fa majlighet att delge
sina tankar. Utifran en fraga, riktad till pedagogen i forskoleklassen, blev det inledningsvis ett
samtal kring hur man konkret arbetar med sexaringarna da det galler matematiken. Det, av
pedagogerna valda, medvetna arbete kring mattelek som utarbetats de senaste tre aren har fatt
flera positiva effekter. Pedagogerna, i forskoleklassen, klass ett och tva, ser skillnader da det
galler barnens taluppfattning. Eftersom man nu ocksa tydligt har delat upp ansvarsomraden
kring matte- och spraklek, upplever pedagogerna att de har stérre mojlighet att halla en rod
trad genom arbetet men ocksa att battre kunna folja varje barns kunskapsutveckling.

En pedagog lyfte svarigheten med att askadliggora talomrade 0-1000. Andra pedagoger
instamde varpa samtalet kretsade kring hur man pa béasta satt loser det konkret. Exempel pa
forslag var:

e malaen tallinje, pa skolgarden, i form av en orm

e pa natet soka efter tallinje som visar 0-1000

e Hitta en plats inomhus dar man kan mala upp en tallinje dér varje heltal & en cm lang.
Detta for att kombinera talomradet 0-1000 med en konkret upplevelse av hur langt cm,
dm och meter &r.

Vikten av att som pedagog se ur olika perspektiv och aldrig ge upp, blev tydlig da nagon tog
upp svarigheten med att forklara sa att alla forstar. "For en del kommer det bara. De kan tanka
pa flera olika séatt medan andra far kampa och kdmpa. Man vander ut och in pa sig sjélv och
forsoker visa pa sa manga olika satt som mojligt”. En annan kande igen sig och sa: "Det
verkar som om det fastnar men sen nar man sitter dar nasta gang sa far man borja om fran
borjan for da har allt fallit bort”. Som en foljd av dessa tankar kom det fram en dnskan om att
arbeta mer med utepedagogik. For som hon sa: "Det som hander i kroppen, det fastnar i
knoppen”.

En av pedagogerna ville paminna om boken Att forstd och anvéanda tal (MclIntosh, 2008).
Boken ar inte enbart ett diagnosmaterial utan innehaller ocksa tips och idéer for att undvika
fallgropar. ”Innan jag borjar med ett arbetsomrade sa laser jag om vilka fallgropar det finns
och hur man kan jobba med det”.

Auvslutningsvis fick gruppen nagra uppgifter till nasta gang.
e Ge varandra tips om hur man kan arbeta med tallinjen ute eller inne.
e Fundera kring din matematikundervisning. Gynnar den de elever som ar i behov av

sarskilt stod och i sa fall pa vilket satt?
e Vad i din undervisning tycker du &r svart och vad fungerar bra?
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Pedagogisk traff 3

Inledningsvis sammanfattade jag vad som sagts vid forra pedagogiska traffen. Darefter fick
var och majlighet att delge sina tankar kring vad som upplevs svart respektive fungerar bra i
undervisningen.

En av pedagogerna borjar med att beratta om de tallinje-6vningar de genomfort sedan sist. Da
eleverna skulle hoppa tvasteg blev det svart for vissa da de inte sdg nagot monster i det.
Men sen kopplade jag ihop siffran med en bild och da s&g jag att de forstod battre. Sen skulle de
sdga 5-kamrater. Men det var svart att forsta t.ex. 2+3. Dér tror jag att de behover plockmaterial.
De behdver kanna det konkret i handerna och da har vi stor hjélp av det konkreta materialet i
var matteverkstad. De forstar det praktiskt men inte med siffersymbolerna 2+3=5.

Pedagogen i forskoleklassen holl med om detta och menade att det & som att borja lara sig
lasa. FOr att kunna det maste man forsta bokstavssymbolerna. ”Det gar ju jattebra sa lange
man haller pa att plocka med klossar men nar det kommer till siffersymbolerna maste man
veta vad de har for vérde”.

Flera stamde in i dessa tankar och drog en parallell till den tanketavla som finns i Att forsta
och anvanda tal.

Formagan att overfora idén mellan olika representationer ar mycket viktig bade for att skapa
och visa forstaelse for matematik. Svarigheter att ga mellan olika representationsformer kan
vara ett tecken pa bristande forstaelse. | Tanketavlan ska eleverna uttrycka en given matematisk
idé pa olika satt: med ord, med symboler, med bilder av olika slag och med konkret material
(Mclntosh, 2009, s.144).

Det &r viktigt hdr, menade en pedagog, att man inte styrs for mycket av laromedlen. "Man
maste stanna upp vid abstraktionsfasen om man ser att det behdvs. Den gar ofta matteboken
snabbt forbi”. Annu en pedagog strok under vikten av att lata elevernas behov styra
undervisningen: ”Det &r viktigt att hela tiden arbeta med tankekartan och de fyra faserna, &ven
nar eleverna blir dldre. For t.ex. brak ar jattesvart for manga att forsta”.

Da det géllde laromedel var det en pedagog som lyfte svarigheten med laromedlets
presentation av mellanledsmetoden som ett alternativ till subtraktionsberékning. Hon ansag
att denna metod, som introducerades i arskurs 2, fortfarande tva ar senare medfor svarigheter
for framforallt elever med svarigheter i matematik. Sundell och Karlberg (2009) lyfter i en
artikel upp hur denna metod kom i slutet av 1900-talet som en féljd av den kritiska debatt som
da fordes mot den klassiska subtraktionsalgoritmen:

Mellanledsmetoden forkommer nu i sa gott som samtliga laromedel i matematik for elever i de
tidiga aren. Tyvarr utvarderades inte metoden i effektstudier utan man litade pa entusiasterna.
Utvarderingar under de senaste aren visar pa allvarliga nackdelar.

Bentley och Bentley (2011) har utifran analysen av TIMSS kunnat pavisa att den enda
fungerande mellanledsmetoden &r omgruppering t.ex. 51-49=40+11-40-9=40-40+11
- 9 = 2 och att den klassiska subtraktionsalgoritmen &r den metod som ger bést resultat for
eleverna. Tillsammans kunde pedagogerna konstatera att det borde ge battre resultat att
fokusera pa forstaelse for talsorterna &n att presentera den mellanledsmetod, tankeled, som i
slutdndan blir negativ for eleverna.
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Annu en svarighet lyftes av en pedagog, men som flertalet kande igen sig i. Hur gor man
undervisningen individuell sa att den blir till hjalp bade for den som inte kommit sa langt och
for den som behdver utmaningar. Risken ar att man lagger sig pa en mellanniva som kanske
inte gynnar nagon.

For att fa dem framat skulle man behdva mycket tid for bara dem. Men den tiden har man ju
inte. Man vet ju att det som ger resultat ar att sitta intensivt med var och en men det gar ju inte.
Sen ser man dem som &r pa gang. Om de bara fick lite extra sa skulle de komma igang. Da
kanner man sig splittrad. Hur man &n gor sa kommer de bara mer och mer efter.
Tillsammans kom gruppen pa nagra satt att hantera denna undervisningssvarighet, att kunna
individualisera utan att forlora det sociokulturella perspektivet.

o Det viktigaste kanske &r att folja eleven i sin utveckling, ge stottning dér det behdvs,
visa pa effektiva strategier och uppmuntra framgang.

e Analysera elevers satt att arbeta och utifran det ta reda pa var svarigheter finns. Med
hjalp av individuell analys kan man ocksa titta pa elevens starka larstil, vilket i
forlangningen kan leda till en battre sjalvbild och studieteknik.

e Skolans matteverkstad ser pedagogerna som en stor tillgdng dar man regelbundet
bedriver undervisning. Hér sitter eleverna i mindre grupper och jobbar laborativt. Fler
far da talutrymme och det laborativa materialet blir till hjalp for alla, inte bara for de
som vid 6vriga matematiklektioner anvander det.

e “Vid genomgangar kan en framgangsmetod vara att borja med lattare uppgifter dar
man ser att man har alla elever med sig. Det ar da bra att fraga de som tidigare visat
sig osakra. Sen stegrar man svarighetsgraden”.

Avslutningsvis visade jag pa tva bocker som tar upp delar av det som hittills tagits upp av
gruppen. | Det beror pa hur man raknar (Bentley & Bentley, 2011) visar forfattarna bl.a. pa
olika berdkningsstrategier och konsekvenserna av att anvidnda dem. Tal och tanke -
matematikundervisning fran forskoleklass till arskurs 3 (Solhem m.fl., 2011) visar hur
pedagoger pa ett kreativt satt kan arbeta med matematiken. Gruppen uppmanades att till nasta
gang lasa och reflektera 6ver kapitlet om taluppfattning.

Pedagogisk traff 4

Den inledande sammanfattningen av foregaende traff mynnade ut i ett fortsatt reflekterande
kring hur laromedlen presenterar berakningsstrategier da det galler subtraktion. De pedagoger
som arbetar pa lagstadiet konstaterade att det laromedel de anvander, som utgar fran den nya
laroplanen, presenterar en strategi i taget. En pedagog stéller sig kritisk till att man i
laromedlet efter presentationen, uppmanar eleven att rakna pa det sattet oavsett hur talet ser
ut. I vissa lagen blir det en ineffektiv metod”. | gruppen &r man Overens om att det &r viktigt
att samtala med eleverna om de olika berékningsstrategierna. Efter de resultat som Bentley
och Bentley (2011) kommit fram till, da det galler standardalgoritmens goda resultat bade i
antal rétt och i hastighet, behdver vi gora en tankevanda. Fér som en pedagog uttryckte sig:
"Det har ju lange varit tabu med uppstéllning, da det har ansetts fult”. En annan bekréaftar
forskarnas resultat:

Och det &r ju de elever som har svarigheter som misslyckas med det linjara séttet att rakna. De
maste fa ldra sig ett satt som de &r sdkra pa. Uppstallning ar da oftast enklast for dem.
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Vi samtalade vidare om hur viktigt det &r att man som pedagog lar ut knep och strategier. |
samband med det fick vi hora om ett sddant exempel som hade hant senaste veckan i en
elevgrupp.

Det borjade med att vi skulle spela ett spel och sa skrev vi poang pa tavlan. Da gjorde hon ju
bara streck hela tiden och da tipsade vi henne att det blir ju valdigt jobbigt att rakna. Hon tittade
pa oss och undrade hon hur hon skulle gora. Vi visade henne hur hon forst skulle gora fyra
streck och sen ett rakt 6ver for att veta att det blir fem. Ja, svarade hon da, vad fiffigt! Och sen
har hon lart vidare det till de andra.
Har ar ocksa viktigt att ta hansyn till vilket vardagsperspektiv eleven har. Ett knep som vi
pedagoger kunde anvanda oss av, nar vi sjalva gick i skolan, var att ta hjalp av 25-6ringar for
att forsta att 4 - 25 = 100 och att 25 % = %. | dag kan vi se en tendens att elever har svart att
over huvud taget forsta begreppet ore, eftersom det nu inte langre finns 50-6ringar.

Vi kom nu in pa reflektioner kring det lasta kapitlet om taluppfattning. En av pedagogerna sa
som en overgripande reflektion:

Jag tycker det ar bra med sana har texter for det star varfor det ar viktigt att lara sig det, det kan
ta upp problemen och sen far man lite idéer och tips. Det ar ju sa bra. Nar jag gick
lararhdgskolan sa var sant har forbjudet. Vi fick bara lasa om problemen och sen skulle vi
komma pa sjalva hur vi skulle arbeta med det och da hade man ju ingen erfarenhet av att
undervisa eller vara med elever.

De andra stamde in i detta och var glada Gver att sadan har litteratur nu kommer sa att man far
hjalp med det man behdver. Under lang tid, var det likadant i arbetet med eleverna. De skulle
sjdlva komma fram till l6sningar utan lararnas undervisning. "Manga kom da inte vidare utan
stod och stampade pa samma stélle”. Fragan stélldes i gruppen om hur resultaten fran TIMSS-
rapporten hade sett ut om pedagogiken under 90-talet och borjan av 2000-talet inte varit sa
utlamnad at eleven att sjalv driva sin kunskapsutveckling. Det pedagogerna stéllde sig kritiska
till, var hur pendeln inom pedagogik kan sla sa fran det ena till det andra genom att man
hanvisar till att det vilar pa forskning. ”Sa tar man en forskning som man tycker passar och sa
driver man pa det. Sen ser man hur fel det kan bli”. Flera pedagogiska metoder ur den egna
erfarenheten, bade fran sin tid som elev och som pedagog, lyftes fram som exempel dar larare
varit dlagda att genomfora dem, vare sig man ville eller inte.

Att arbeta med pérlband var det en pedagog som fastnat for i texten. | arbetet med tiokamrater
kunde hon se detta som ett konkret satt att fa forstaelse. Fordelen med parlbandet, till
skillnaden fran att arbeta med en kulram, var att har fortsétter det som en hel linje. "Det blir
ett konkret steg pa vag mot en abstrakt tallinje”. Idéer utbyttes mellan pedagogerna hur man
praktiskt kan goéra och ga vidare med péarlband.

| det lasta kapitlet har en pedagog tagit fasta pa att trdna pa att rakna upp till 100 och sedan
nerat igen. Forfattarna (Solhem m.fl., 2011) menar att det momentet ar en viktig grund for det
fortsatta raknandet samtidigt som mojlighet ges for eleverna att i rdkneramsan se monster och
samband. Pedagogen kunde konstatera att eleverna har svart for nedatrakning och da sarskilt
tiotalsvergangar. Gruppen ar 6verens om att det ar viktigt att hela tiden repetera det muntliga
ramsraknandet, uppat och nedat, en i taget och flera i taget. Har kan man med fordel utnyttja
rytm och sang. Det var flera som hade erfarenhet av sangen som ett pedagogiskt hjalpmedel.
Nagra hade anvant sig av multiplikationssanger och andra hade sjungit sanger som handlade
om klockslag.
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Skuggning

Erbjudandet om skuggning mottogs positivt av samtliga pedagoger. Detta var inte frimmande
for dem da vi under det senaste halvaret haft detta som ett mal i verksamheten. Manga av
skolans pedagoger har efterfragat personlig handledning i form av skuggning. Nar nu
erbjudandet gavs, var alla intresserade. Under hdsten har flertalet av deltagarna hunnit med att
skuggas. Det har varit olika 6nskemal om hur pedagogerna ville observeras.

De fick sjadlva valja mellan enbart anteckningar eller kombinerat med ljud- eller
videoinspelningar. De fick ocksa vélja ut nagot speciellt som skulle observeras.

Utvarderingen visade att samtliga i gruppen har varit positiva och de som annu inte blivit
skuggade, sag fram mot att sa snart som mojligt bli det. En av de pedagoger som blivit
skuggad skrev i sin utvardering om hur detta moment lett till reflektion av den egna praktiken:

Fatt bra synpunkter pd mitt handlande och &ven pa sadant som jag inte hinner se under
lektionen, t.ex. elevers uppmarksamhet.

Andra tycker att skuggningen med pafoljande handledning har gett dem tillfalle att bolla ett
problem och fa tips om hur man kan ga vidare, synliggérande av hur man ar som ldrare i
klassen och "vilka som far min tid”. Det finns ett tydligt dnskemal om en fortsattning av
skuggning.

Utvardering

Som avslutning pa detta matematikprojekt fyllde deltagarna i en utvardering. Jag kommer har
redovisa en sammanfattning av svaren genom att ta en fraga i taget.

Foljande arbetssatt och arbetsformer ser pedagogerna som framgangsrika i arbetet med
elevers svarigheter i matematik.

e Laborativ undervisning med konkret material

e Arbeta med hela kroppen genom lek och rorelse, sa att begreppen satter sig i
kroppen”

Diskussion i sma elevgrupper

Lararledd genomgang dar pedagogen visar pa ett konkret och tydligt satt

Repetition

Med hjalp av en s.k. tankekarta belyser man begrepp utifran olika representationer
Stalla fragor till eleverna som uppmuntrar matematiska diskussioner

Pedagogiska diskussioner i arbetslaget for att fa forslag pa stod till elever samt fa tips
om aktuell forskning

Samtliga deltagare anser att de, genom gruppdiskussionerna, fatt majlighet att reflektera dver
den egna praktiken. Flera gav uttryck for att de fatt nya tankar da det géller undervisningen.
Dels genom konkreta tips som andra delat med sig av utifran sina erfarenheter men ocksa
genom den inblick man fatt i hur andra klasser arbetar i olika aldrar. En som arbetar med de
yngre eleverna har féljande tanke:

Det vacker manga funderingar som t.ex. om jag gor sa har med barnen nu, hur blir det da for
dem i ett senare skede? Utmanar jag barnen tillrackligt eller ar det for latt eller for svart?
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Med hjalp av ett sadant har projekt kan samsyn skapas genom matematikundervisningen fran
forskoleklass till arskurs sex. Att diskutera undervisning och pedagogiska dilemman har ocksa
varit en vinst.

Pa fragan om man tror att nya kunskaper och kompetensutveckling ar framgangsfaktorer for
en hogre maluppfyllelse svarade alla ja. Genom att ta del av ny forskning, som under detta
projekt, blir pedagogerna uppmarksamma pa att det finns andra mojligheter och idéer om hur
stod for elever kan se ut. De upplever ocksa att de blir inspirerade av att fa bekraftelse av
forskningen att vissa metoder de redan anvander ar framgangsrika.

Jag reflekterar sjalv mer vid mina egna situationer som uppstar i klassrummet och blir mer
uppmarksam pa hur eleverna tanker.

| utvarderingen fick pedagogerna beskriva, utifran olika perspektiv, vad som varit mest
betydelsefullt i detta projekt. Deras svar redovisas har i punktform utifran de olika
perspektiven.

- ditt eget l&rande:
e skuggning och individuell handledning
o fatt ta del av aktuell forskning som lett till utokad reflektion dver elevernas inlarning
e kollegialt stod av hur andra 16st problem, svarigheter
o fatt ta del av hur man jobbar med de aldre eleverna och da inse hur viktigt det ar at
skapa en god grund for de yngre och inte abstrahera for tidigt
e diskussion och reflektion dver olika tankegangar

- nya arbetssatt/former:
o fatadel av nya arbetssétt
e att man kan presentera och arbeta med tallinjen pa olika satt och med olika material
e vikten av konkret material
e sétta mig in i elevernas satt att 16sa olika matteuppgifter
e variation
e vikten av att dverbrygga steget fran konkret till abstrakt
e arbeta &nnu mer laborativt

- utveckling av verksamheten:
e genom skuggning utveckla sin egen undervisning
viktigt att vi prioriterar pedagogiska diskussioner trots att man k&nner tidsbrist
jobba langre tidsperioder med samma moment och séatta upp tydligare mal
diskutera med eleverna vad vi tillsammans ska uppnd/ vad de ska lara sig
vi far en rod trad genom hela verksamheten vilket leder till att vi tillsammans arbetar
for att hjalpa eleverna och pa sa satt na battre resultat

- barns larande:
e barnen i forskoleklassen har fatt djupare kunskap i de omraden vi jobbat med i host, de
flesta har en saker taluppfattning inom talomradet 0-10
e vikten av att i tidiga ar arbeta medvetet med tal och taluppfattning for att fa en bra
grund att sta pa
e arbeta mycket med tallinjer for att se sambandet mellan antal, siffra och siffervérdet
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o tagit del av aktuell forskning och diskuterat den tillsammans utifran erfarenhet,
laromedel och vara elever

e insikt om att det finns sa manga olika sétt att lara sig pa och utifran det ar det viktigt
att se varje elevs behov och larstil

e inspirera eleverna och fa dem att bli bra problemlésare genom att trana deras logiska
tdnkande

De sju pedagoger som deltagit i studien ar Overens om att detta projekt bildat en grund for
fortsatta traffar dar diskussion och reflektion star i centrum. Forslag om hur man skulle kunna
gora i fortsattningen var att fA med deltagare dven fran forskolan for att forlanga den "roda
traden” i verksamheten. Vi skulle ocksa kunna diskutera utifran olika amnen och konkreta
elevarbeten.
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Diskussion

Detta kapitel inleds med en diskussion om huruvida valet av metod var det ratta utifran
studiens syfte. | resultatdiskussionen kommer jag sedan koppla valda delar av resultatet till
litteratur som redovisats i litteraturgenomgangen. Avslutningsvis kommer en avslutande
reflektion som ocksa innefattar forslag till fortsatt verksamhetsutveckling.

Metoddiskussion

For att uppna syftet med undersokningen att belysa nagra pedagogers arbete kring elever i
behov av stdd i matematik genom att de deltagande pedagogerna reflekterar déver den egna
praktiken samt ser nya mojligheter med hjalp av teori om och erfarenhetsutbyte kring
arbetssétt och metoder valdes aktionsforskning som metod.

Aktionsforskning kan vara en bra metod for det specialpedagogiska arbetet pa den enskilda
skolan eftersom karnan ar att man utgar fran den egna praktiken. Fragestallningar formuleras
utifran verksamhetens behov och utvecklingsmajligheter. | och med att resultaten sa starkt hor
samman med den undersokta kontexten ar den inte generaliserbar. Har finns alltsa bade en
styrka och en svaghet i studien. Svagheten finner vi i att den till sin form inte &r
generaliserbar. Trots det kan arbetslag eller enskilda pedagoger, i liknande kontexter, dra
nytta av studiens resultat. Styrkan i denna forskningsmetod, till skillnad fran andra, ligger i
fokuseringen pa att synliggdra den egna verksamheten. Detta inifran-ut-perspektiv kan bidra
till att pedagogerna pa ett battre sétt kan mota eleven och dess behov.

I kvalitativa studier foredrar man enligt Ahlberg (2009a) att tala om trovérdighet istéllet for
validitet eftersom begreppen validitet och reliabilitet har sitt ursprung i den kvantitativa
forskningsvarlden. Valet av att anvanda triangulering, dvs. kombination av metodverktyg,
gjordes utifran att 6ka nyss namnda trovardighet i studien. Genom att kombinera observation,
grupphandledning och dokumentation knyts inte en speciell metod till resultat. Nackdelarna
kan vara att det blir mer tidskravande bade under empirinsamlingen och vid analysen. Vid den
senare ar det ju fler metoder som ska beaktas.

Da det galler ett av de valda metodverktygen observation vet vi att larare observerar mer eller
mindre dagligen sin verksamhet. Detta & nddvéandigt for att kunna anpassa undervisningen
for varje elev. Men fragan ar pa vilket sett man observerar, systematiskt eller osystematiskt,
medvetet eller planldst. Bjorndahl (2009) talar om reflekterande och sjalvkritiska pedagoger
som motsats till de pedagoger som ar nojd med sin verksamhet och fortsatter i gamla hjulspar.
Den reflekterande och sjalvkritiske pedagogen "kommer inte bara att vara intresserad av att
utvardera sin praxis — ta reda pa om den &r bra eller dalig — utan &r allra mest inriktad pa att
utvardera for att lara sig nagot om sin praxis och pa sa satt fa reda pa hur denna kan
forbattras” (s.13). Pedagogerna har bade under projektets gang och i utvéarderingen visat sig
intresserade av att reflekterande och sjalvkritiskt utvardera sin pedagogiska verksamhet. De
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har dessutom, utifran utvarderingen, stort 6nskemal om fortsatt skuggning och handledning
bade i grupp och individuellt.

Aktionsforskningen &r speciell i det avseendet att det mellan de som genomfor en aktion och
den som analyserar forandringsarbetet, finns ett nara samband. Darfor ligger en svarighet i
denna metod att kunna distansera sig bade i diskussion men ocksa i analys. Att gora en studie
pa sin egen arbetsplats kan utifran detta naturligtvis valla problem da man ar val fortrogen
med bade den undersokta praktiken och deltagarna. Men med speciallararutbildningen i
ryggen tycker jag att jag klarat uppgiften. Under utbildningens tre ar har jag utvecklat
formagan att vaxla mellan olika perspektiv for att skapa forstaelse. Att ha denna formaga att
vanda och vrida pa fragestallningar och belysa dem utifran olika perspektiv har hjélpt mig i
min handledande roll, samtalsledarroll och da jag avslutningsvis har analyserat det insamlade
materialet.

For att dverhuvudtaget kunna genomféra en studie med aktionsforskning som metod &r det
naturligtvis avgorande om det finns nagra pedagoger vill delta. | mitt fall visade det sig inte
vara nagot som helst problem. Redan vid den inledande informationen var flertalet évertygade
om att de ville delta. Anledningen var intresset av att soka kunskap om den egna praktiken.
De ville ta reda pa vad forskningen sager om matematikinlarning och ta del av andras
erfarenheter. Trots den standigt radande tidsbristen prioriterades detta projekt for att fa
mojlighet till pedagogiska diskussioner och handledning.

Resultatdiskussion

Inledningsvis var pedagogerna éverens om att de ville arbeta med tallinjer i syfte att forbattra
elevernas taluppfattning da de menade att taluppfattningen &r en viktig grund for den fortsatta
matematiska utvecklingen inom alla omraden. Forskningen ar enad da det galler
taluppfattningens helt avgorande betydelse for elevers matematiska forstaelse (Lunde, 2011).
For att komma underfund med matematiksvarigheter har det darfor under de senaste aren
bedrivits mycket forskning kring detta.

Da jag sammanstallt det insamlade materialet (pedagogiska tréffar, litteraturgenomgang och
tidigare forskning) har jag kunnat se flera arbetssatt och arbetsformer som ses som
framgangsrika i arbetet med elevers svarigheter i matematik. Jag kommer har redogora for
nagra av dem.

| forskoleklassen har man bedrivit ett langsiktligt arbete, dar man mer medvetet arbetat med
mattelek samtidigt som pedagogerna delat upp ansvaret mellan matte- och spraklek. De har nu
efter tre ar kunnat se positiva effekter bade vad galler barnens kunskapsutveckling och
pedagogernas mojlighet att strukturerat planera, folja upp och reflektera déver vad som hénder
i gruppen. Talamod och tid ar viktiga faktorer menar Bjorklund, i en artikel (Bagger, 2011)
dar hon talar om sma barns matematiklarande som komplext och tidskravande.

Aven i arbetet med de lite aldre eleverna har flera pedagoger delat med sig av erfarenheten att
tid ar en viktig faktor. Om forstaelse uteblir maste man stanna upp, ta tid och forsoka pa ett
annat satt. De talar om hur viktigt det ar att da utnyttja olika larstilar, konkret material, sang
och rakneramsor. Det &r ocksd viktigt att visa eleverna effektiva knep, rdkne- och
studiestrategier. Framforallt handlar det om att aldrig ge upp. Har géller det att utnyttja den
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praktiska klokheten, en kombination av teoretisk och praktisk kunskap, som Gustavsson
(2002) talar om.

Skolans matematikverkstad ses som en stor tillgang dar alla elever arbetar laborativt i mindre
grupper och da frigors ocksa storre talutrymme for var och en. Undervisningen praglas av ett
sociokulturellt perspektiv. Genom att arbeta med problemlésning och konkret material
samtidigt som eleverna kommunicerar vad de gor och hur de ténker, fordjupas
begreppsforstaelsen (Mclntosh, 2008). Aven Solhem m.fl. (2011) och Bentley och Bentley
(2011) ser att kommunikationen har stor betydelse for kunskapsutvecklingen.

Pedagogerna talar om hur viktigt det ar att folja varje elev i sin utveckling for att pa basta satt
tillgodose hans/hennes behov. Det kan handla om anpassat material, olika larstilar, strategier
och metoder. Lararen behover helt enkelt vara kreativ. Skolinspektionen (2010) har sett goda
elevresultat i just sadana kreativa larmiljoer dar de far pedagogisk hjalp med bl.a. olika
metoder och strategier. Mclntosh (2008) har i sin forskning kunnat se, att avgdrande for
elevens forstaelse, ar lararens kompetens och malmedvetna undervisning.

En av idéerna med aktionsforskning ar att koppla teori till praktik och praktik till teori.
Ahlberg (2009b) ser aktionsforskning som en bra metod for att beforska skolans praktik
samtidigt som den gynnar den framtida specialpedagogiska forskningen. Har tanker jag att det
ar viktigt att bara de kritiska glaségonen bade vad galler forskningsresultat och vad som
hander i praktiken. Nar nya metoder initieras i undervisningen ar det ofta kopplat till positiva
forskningsresultat sa da ar det oftast med 6ppna armar man som pedagog tar emot dem. Men
det &r viktigt att tillsammans med kollegor observera och diskutera vilka resultat som kommer
ut fran den “nya” metoden eller pedagogiken. Jag har i denna studie tagit upp ett par sadana
fall, mellanledsmetoden for skriftlig subtraktionsberédkning och den individbaserade
pedagogiken som vaxte fram for 20 ar sedan, dér det har inneburit negativa resultat for elever
och da sarskilt for elever i behov av stod. Pedagogerna har ocksa tagit upp vikten av ett
kritiskt forhallningssatt till ny forskning.

| 6vrigt staller pedagogerna sig mycket positiva till nya kunskaper och kompetensutveckling.
Pa detta satt blir de medvetna om nya arbetssatt och metoder for att forbattra larmiljon for
elever som &r i behov av sarskilt stod. En styrka ligger ocksa i den positiva bekréftelse de far
av forskningsrapporter som beskriver metoder och/eller forhallningssétt de anvander sig av,
som framgangsrika i det pedagogiska arbetet.

Skuggning, handledning, gemensamma reflektioner och diskussioner har enligt deltagarna,
fungerat som kompetensbildande. Eftersom vi i samtalen har utgatt fran den egna praktiken
har det kants mycket stimulerande. Aktionsforskning eller annan typ av kollegialt larande &r
en av de framgangsfaktorer som forskningen lyfter fram. Orsaken ar att larare tillsammans
arbetar for en forbattrad undervisning och det i sin tur stérker elevernas larande. Projektet har
aven medfort en 6kad samsyn da det galler matematikundervisningen for alla elever.

Eftersom manga pa var skola géarna reflekterar dver pedagogiska fragor var jag egentligen
aldrig orolig fér om jag skulle kunna samla en grupp till min studie. Det jag var orolig for var
om de i den pressande arbetssituationen, speciellt i dessa tider med nya reformer, skulle hinna
vara med. Da jag sammanstallt deltagarnas utvardering kan jag dock konstatera att de tyckte
det var vélinvesterad tid att delta i projektet.
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Specialpedagogiska implikationer

Bade internationell och nationell forskning pekar pa forbattrade elevresultat da pedagoger
driver utvecklingsarbete dér de anvander sig av nyvunnen kunskap de far nar de granskar den
egna praktiken. Ahlberg (2009a) har i sin forskning valt att titta pa denna metod utifran ett
specialpedagogiskt perspektiv och har da kunnat se att elever i behov av sarskilt stod far det
stod de behdver.

Da det galler de elever som &r i behov av atgarder diskuteras det var man ska satta in
atgarderna. Det handlar om ur vilket elevperspektiv man ska utga fran, det kategoriska eller
det relationella. Hakansson och Sundberg (2012) ser en positiv inverkan pa elevers
kunskapsutveckling da larare tillsammans granskar sin undervisning for vidareutveckling. Det
som da sker ar att fokus flyttas fran elevens tillkortakommande (det kategoriska perspektivet)
till  bristande larmiljéer (relationella perspektivet). Denscombe (2009) beskriver
aktionsforskning som en metod som arbetar pa tre nivaer. Genom att utga fran dessa skulle
man kunna arbeta vidare med bristande larmiljoer och pa sa satt bidra till att eleverna, utifran
mitt satt att se det, far det stod de behdver. De tre nivaerna handlar om individen, att utveckla
den enskilde pedagogens professionalitet. Den andra nivan som ligger pa gruppniva, handlar
om att effektivisera den pedagogiska verksamheten. Den sista nivan som ligger pa
verksamhetsniva handlar om: "att férandra de forhallanden i sjalva systemet som hindrar de
Onskade forbattringarna i systemet/organisationen” (s.109).

For att fortsatt pedagogisk utveckling ska ske utifran nyss beskrivna nivaer kommer jag i min
roll som speciallarare dven i fortsattningen stotta pedagogerna med att driva
utvecklingsarbeten dar kollegialt larande star i fokus. Under studiens gang har jag ocksa
forstatt vikten av att, som specialldrare, stotta enskilda larare med elever i behov av stod.
Detta kan vara genom skuggning, handledning, tips och idéer.

Forslag till vidare forskning

Forslag framkom vid gruppens utvérdering att en forbattringspunkt infor fortsatta
pedagogiska traffar skulle kunna vara att dven bjuda in pedagoger fran forskolan. Pa sa satt
skulle man forlanga den “roda traden” i verksamheten. Detta ar ett bra forslag till vidare
forskning da forskarna idag ar eniga om att taluppfattningen, som tidigt borjar utvecklas, &r
helt avgérande for elevers matematiska forstaelse. For att komma underfund med
matematiksvarigheter har det darfor drivits mycket forskning kring detta under de senaste
aren. Det skulle vara intressant att titta narmare pa denna forskning och knyta ihop den med
hela verksamhetens praktik.
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Slutord

Inte bara pedagoger utan ocksa arbetsgivare och fackliga organisationer konstaterar idag att
lararuppdraget har blivit allt mer komplext och tidspressat. Detta har i sin tur lett till bl.a. en
forsamrad maluppfyllelse for framforallt de elever som &r i behov av stod. En av orsakerna till
de forsamrade resultaten som namnts har varit bristande kompetens i lararkaren. Det bidrog
till flera omfattande statliga satsningar sasom till exempel lararlyftet och inférande av
lararlegitimation. | analysen av TIMSS 2011 (Skolverket, 2012) konstateras att Sverige har
klart hogre andel utbildade larare an framgangsnationer som Finland, Japan och Korea. Dérav
kan man konstatera att det finns andra faktorer som mer paverkar Sveriges resultat. Kanske ar
det darfor skolans huvudman pa senare tid talar om att ta vara pa den kompetens som faktiskt
redan finns pad varje enskild skola. Forskningen har ju dessutom Ilyft detta som en
framgangsfaktor.

Skolverket (Skolverket, 2011c) har i sin lagesbedémning av svenska skolvésendet kunnat se
en gemensam namnare hos framgangsrika skolor, vad galler elevresultat. Det handlar om en
kombination av rektorer som har som huvuduppgift att leda en pedagogisk verksamhet och av
verksamheter bestaende av vélutbildade larare som sjalva utvecklar arbetssatt och metoder. |
rapporten beskrivs kollegialt larande som ett arbetssatt ”som pa sistone uppméarksammats som
vardefullt for att gemensamt reflektera Gver arbetsmetoder, sprida goda exempel, samt gora
forskning mer tillganglig for larare och rektorer” (s.11).

Skolverket lamnade 2011 till regeringen ett forslag om att, precis som var skola, anvanda
kollegialt larande som skolutvecklingsverktyg da det galler kommande insatser inom
matematikdidaktik. Har finns dock en risk att kollegialt larande i framtiden kommer att
fungera som ett nytt pabud uppifran, da tjansteman och politiker anar ett "quick-fix” vad
géller denna metod.

Men kéarnan och styrkan i kollegialt larande ligger ju i att man utifran fran den egna
verksamhetens behov och utvecklingsmojligheter initierar detta. Det kan jdmfdras med
Wennergrens (2012) beskrivning av aktionsforskning som en vulkan. ”En vulkan kan inte
styras uppifran: all kraft kommer patagligt inifran och den gor skillnad, den paverkar sin
omgivning” (s.84). | detta sammanhang ké&nns det positivt och viktigt for det fortsatta arbetet,
att det var vi sjalva och ingen utifran” som initierade aktionsforskningen. Pa det séattet blir
det arbete utifran ett bottom-up-perspektiv.

Jag tolkar det som att studiens deltagare har utvecklats till en sadan larande gemenskap som
Hakansson och Sundberg (2012) beskriver som en grupp dar kommunikation, forskning och
reflektion star i fokus. Vara pedagogiska traffar har praglats av en stor oppenhet dar
pedagogerna fatt mojlighet att dela bade positiva och mindre positiva erfarenheter. Har har
ocksa getts mojlighet att bade ge och fa konkreta idéer om undervisningens innehall, struktur
och uppkomna dilemman. De har sett det som val investerad tid att delta i detta
utvecklingsarbete.
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Med ett avslutande citat (Danielsson & Liljeroth, 2006) vill jag skicka med en forhoppning
om att vi aldrig slutar att reflektera 6ver oss sjalv och vart handlande.

’Man tror ofta, att det man sjalv ser och uppfattar
ar det ratta och det hela.
Men det finns hos alla ett filter i perceptionen.
Man ser bara det man vagar, vill och kan se
det som man har beredskap,
dvs. mod, vilja och formaga, att ta emot.
Utveckling i ett livslangt perspektiv handlar om
att vidga sitt seende — se mer och djupare — men ocksa
att lara sig pa ett kreativt satt omvandla det i handlande™.
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Bilaga
Utvardering av matematikprojektet hosten 2012

1. Om du skulle beratta for nagon om det matematikprojekt vi haft under hosten, vad
skulle du da beréatta?

2. Vilka arbetssatt och arbetsformer ser du som framgangsrika i arbetet med elevers
svarigheter i matematik?

3. Anser du att du genom vara gruppdiskussioner fatt mojlighet att reflektera 6ver den
egna praktiken?

Om ja, pa vilket satt?

4. Anser du att du genom skuggning och individuell handledning, fatt mojlighet att
reflektera 6ver den egna praktiken?

Om ja, pa vilket sétt?
5. Tror du att nya kunskaper och kompetensutveckling ar framgangsfaktorer for att
eleverna ska kunna na battre resultat?

Om ja, pa vilket satt?
6. Anser du att du under projektets gang fatt en grund for att i lararlaget fortsatta
diskutera och reflektera kring den egna praktiken?

7. Vad vill du forandra eller lagga till?

8. Vad anser du varit absolut mest betydelsefullt fér dig i detta projekt nar det géller:

ditt eget larande?

nya arbetssétt/former?

utveckling av verksamheten?

barns larande?

Tack for din medverkan!
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