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Syfte:

Syftet med studien dr att studera hur larare inom grundsarskolan arbetar med metoder for
lasning hos elever med utvecklingsstérning.

Studien tar sin utgangspunkt i foljande fragestallningar:

e Vilka erfarenheter har lararna om lasutvecklingen for elever med
utvecklingsstoérning?

e Hur beskriver lararna sina metoder och arbetssatt?

e Hur arbetar lararna for att mojliggora elevers delaktighet och larande?

Teori:

Studiens teoretiska ramar har delvis hamtat inspiration fran ett sociokulturellt perspektiv dar
delaktighet och larande blir centrala i forstaelsen av hur larare i sarskolan arbetar med lasning
och dess metoder.

Metod:

Metoden ar utformad som en fallstudie med triangulering innehallande intervjuer,
observationer och granskning av dokument. Studien ar genomford pa tre grundsarskolor i
mellersta Sverige.

Resultat:

Studien pavisade att lararna ser kommunikation och spraklig miljo som viktiga aspekter i ett
lasutvecklingsperspektiv. Respondenterna anvénde sig av olika metoder for att lara ut lasning.
Ingen av respondenterna anser att det gar att bedriva lasundervisning med enbart ett av de
olika synsatten av inlarningsstrategier. En genomsyrande syn pa undervisningen ar att se till
den enskilde individen. Utga fran varje elevs behov, forutsattningar, formagor och intressen.
Lasinlarningsmetoder &r varierande men den gemensamma synen &r att det ar viktigt att
lararen anvander den metod som passar bast pa individen. Elever har olika sétt att
tillgodogora sig undervisning vilket lararna ger uttryck for. Da elevkategorin i grupperna ar
mycket heterogen kravs individuellt anpassad undervisning som utgar fran eleven.
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1. Inledning

Vid sidan av mina studier pa speciallararprogrammet har jag tjanstgjort som larare inom
gymnasiesarskolans individuella program. | métet med elever och parallellt med min
utbildning har tankar kring uppsatsamnet vuxit fram. Jag har manga ganger tankt pa
lasutvecklingen hos elever med utvecklingsstérning. Jag anser att ”Svenska - med l&sningen i
fokus” ar ett av de viktigaste damnena for en elevs framtid. | dagens samhélle ar laskunnighet
en betydande faktor for att klara sig sa sjalvstandigt som majligt. Dessvarre forekommer det
fall dar laskunnighet inte &r en mojlighet och det ar samhallets uppgift att minimera dessa fall.
Skolinspektionen (2010:9) menar att det &r en demokratisk rattighet for alla elever i skolan att
fa mojlighet att utveckla och darmed kvalificera sina formagor till att till exempel lasa, skriva
och samtala. Aven Lundberg & Herrlin (2005) skriver att skolans viktigaste uppgift &r att se
till att alla elever lar sig lasa, forsta och anvéanda texter. De menar att den uppgiften ar mer
angelagen dn nagonsin tidigare, eftersom skriftspraket far en allt storre betydelse i arbetslivet
och samhéllet, nastan alla arbeten kraver god l&sfardighet. En forskningsrapport av Johansson
(1993:5) visar att begransningar i las- och skrivkunnighet ar ett effektivt hinder for ett
fullvérdigt deltagande i samhéllet samt en fara fér demokratin.
Carlbeckskommitténs utredning (SOU 2004:98), kritiserar sdrskolan for att vara for
omsorgsbunden och mindre kunskapsorienterad. Detta har inneburit nya tankar och
funderingar for mig i min undervisning samt vilka konsekvenser det ger for ungdomarna pa
min skola och i 6vriga skolor i vart land. En annan rapport som belyser detta &r
skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010:9, s.6) dar de askadliggor undervisningen i
sarskolan:
’Det finns en risk att undervisningen blir omsorgsinriktad och erbjuder en
begransad spraklig larmiljo som saknar kunskapsutvecklande utmaningar. Att
fa mojlighet att utveckla och darmed kvalificera sina formagor, till exempel
Iasa, skriva och samtala, ar en demokratisk rattighet for alla elever i skolan.
Sarskolans elever maste ha mojlighet att bade kanna trygghet och fa
kunskapsutvecklande stimulans for att en god social och kunskapsmassig
utveckling ska kunna ske.”

Berthén (2007) har i sin doktorsavhandling ”’Forberedelse for sarskildhet™ studerat
grundsarskolans verksamhet. Hon menar i sin summering att internationell forskning visar att
inlarningsmojligheten for manniskor med utvecklingsstorning har férandrats. Vidare belyser
hon att internationell forskning visar att undervisningen fér denna grupp kan utvecklas och
bedrivas med andra motiv. For 100 ar sedan ansags det att elever med Downs syndrom inte
kunde lara sig att lasa. Idag vet man att de sannolikt lar sig bade lasa och skriva. Detta
forutsatter dock att eleverna ges majlighet att delta i verksamheter som Berthén (2007) menar
ar ur ett verksamhetsteoretiskt perspektiv och grundas i motiv, mal, och medel som driver mot
ett skriftsprakande sammanhang. Tillsammans visar dessa rapporter att sarskolverksamheter
inte bor vara for omsorgsinriktade utan praglas av val genomtankta motiv, mal och medel.
Om nu verksamheten praglas av mycket omsorg som rapporterna visar, hur ser specifikt
lasundervisningen ut?

Lundberg och Reichenberg (Ragvik & Weegar, 2011) anser att undervisningen i sarskolan har
styrts in mot det praktiska for att skolan saknat en fungerande pedagogik for till exempel
lasundervisning. De vidmakthaller dven att svensk specialpedagogisk forskning till stor del
har handlat om relationer och inte om sjalva larandet. Det skiljer sig vasentligt fran
internationell forskning dér just larandet varit i fokus. Jag kan som sarskolldrare kénna igen
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mig i att diskussionerna oftast ror de praktiska aspekterna och upplever avsaknad av
diskussioner kring de teoretiska aspekterna som rér exempelvis lasundervisningen. Kanske
har det blivit en naturlig foljd av den utbildningsbakgrund som har varit radande inom
sarskolans varld. Idag rader stor brist pa speciallarare samt specialpedagoger. En naturlig
konsekvens av hogre utbildningar inom amnesomradet ar att den for med sig ar en
medvetenhet om koppling mellan forskning och praktik. Mojligtvis innebér de nya
behorighetsreglerna for sarskollarare att nya diskussioner kan borja foras ute pa skolorna.

Anders Hill, Fil. Dr. och lararutbildare skriver i sin artikel >’Sarskolan — en forlegad
idé”(2011) att han anser att sarskolan som sarskild och sarskiljande skolform borde tillhéra
historien, men inte pa grund av att pedagogiken som finns dar &r dalig. Han menar daremot att
den kunskap som finns dar borde inkluderas i den ordinarie skolans pedagogik. Detta for att
bredda arsenalen av metoder att mota enskilda barns behov oavsett hur dessa ser ut. Artikeln
far mig att reflektera 6ver hur det generellt ser ut inom sérskolan betraffande lasning. Foljs
nagon speciell metod och skulle den i sa fall kunna vara tillampningsbar inom 6vriga skolans
pedagogik med didaktisk kunskap?

Det & min ambition att fa belysa synen pa lasutveckling hos nagra pedagoger i
grundsérskolan vilket ar betydelsefullt da tidigare forskning inte har fokuserat kring denna
elevkategori i lika stor utstrackning. Studien ar utformad som en fallstudie dar jag har studerat
tre grundsarskolor i olika delar av Sverige. Resultatet av undersékningen kan bidra till en
okad forstaelse for lasundervisningen i grundsérskolan.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien &r att studera hur larare inom grundsarskolan arbetar med metoder for
lasning hos elever med utvecklingsstérning.

Studien tar sin utgangspunkt i foljande fragestallningar:

e Vilka erfarenheter har lararna om lasutvecklingen for elever med utvecklingsstérning?
e Hur beskriver lararna sina metoder och arbetssatt?
e Hur arbetar lararna for att mojliggora elevers delaktighet och larande?

2. Bakgrund

2.1 Sarskolans framvaxt

| det foljande beskrivs studiens kontext med ett sarskilt fokus pa sarskolans historiska
framvéxt.

Ar 1842 infordes allmén skolplikt och folkskola i Sverige men det drojde fram till &r
1968 innan alla barn i Sverige fick ga i skolan. Tidigare delades barn med
utvecklingsstorning upp i grupperna bildbara och obildbara. Barnen som ansags
bildbara fick rétt till undervisning redan pa 1940-talet medans de obildbara fick vanta
till ar 1968 (Szonyi och Tideman, 2011). Sverige var det forsta land i varlden som
inforde skolplikt for gruppen som ansags obildbara (Grunewald, 2012). Under 1950-
talet okade kunskapen och forstaelsen kring barn med medfodda rérelsehinder och om
vilka behov de och deras familjer hade. Barn som fanns undangémda i hemmen och pa
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institutioner letades upp och fick sjukgymnastisk behandling (Gotthard, 2007). Under
slutet av 1960-talet infordes sarskolan och darmed ocksa ratten for alla barn, oavsett
intelligens att fa undervisning anpassat efter sina behov och formagor. Landstingen drev
sarskolorna pa 1960-talet och undervisningen dgde till stérsta del rum i en separat
skolbyggnad (Szonyi och Tideman, 2011). Skolplikt for elever med rérelsehinder
infordes ar 1962 och samma ar startade en speciallararutbildning med inriktning pa
cerebral pares (Gotthard, 2007).

Integreringsprincipen véxte sig stark pa 1970-talet vilket bland annat handlade om att
elever med utvecklingsstorning skulle dela skolbyggnad med évriga elever. Principen
byggde pa att eleverna skulle leva ett s& normalt liv som méjligt. Under denna fas
lanserades begreppet ”normaliseringsprincipen”. Forhoppningen var att den fysiska
integreringen skulle leda vidare till en social integrering, vilket tyvarr inte blev fallet. P4
1980-talet tog kommunen 6ver huvudmannaskapet for sarskolan. Detta i forhoppning
att det skulle ge béattre forutsattningar for integrering och ’normalisering” (Szényi och
Tideman, 2011). Ar 1986 kom en ny omsorgslag som ersatte den gamla. Grundtanken
med den nya lagen var att manniskor med utvecklingsstorning skulle leva i samhallet
som alla andra under sa normala forhallanden som mojligt. Normalisering och
integration blev viktiga begrepp som kom till att forandra manga levnadsvillkor for
manniskor med utvecklingsstérning, autism och férvarvade hjarnskador. I samband
med den nya omsorgslagen avskaffades vardhem for bade barn, ungdomar och vuxna.
Personer med utvecklingsstorning fick nya rattigheter och omsorgslagen betonade den
enskilde individens sjalvbestammande och integritet (Gotthard, 2007). Under 1990-talet
fram till ar 2010 fordubblade sarskolan sitt elevantal (Szényi och Tideman, 2011).
Okningen var inte forutsedd och berodde pé olika faktorer. Det viktigaste var att
sarskolan blev mer tillganglig och ett battre alternativ an sa kallad
”’klinikundervisning”. Aven lagkonjunkturen med indragna skolsociala stod paverkade
okningen i sarskolan (Grunewald, 2012).

2.2 Funktionshinder och funktionsnedsattning

’Den dvergripande malsattningen med handikappolitiken ar att personer med
funktionshinder trots funktionshindret ska kunna leva ett normalt liv i
gemenskap med andra manniskor. Detta kommer till uttryck i de
handikappideologiska begreppen normalisering och integrering”( Tideman,
2000,s.132)

Normaliseringsprincipen formulerades, som ovan namnts pa 1950- och 60-talet. En
malsattning av kommunaliseringen av sarskolan och omsorgsverksamheten var att det skulle
underlétta normaliserings- och integrationstankarna. Normaliseringsprincipen handlade om att
personer med utvecklingsstorning hade rétt till standard och levnadsvillkor som andra
medborgare hade (Tideman, 2000). Funktionsnedséattning ar enligt International classification
of functioning, disability and health (ICF) en nedsattning hos individen. Funktionshinder
skapas i motet med den omgivande miljon. Den omgivande miljon kan antingen skapa eller
motverka att funktionshinder uppstar (Jacobsson och Nilsson, 2011).

2.3 Utvecklingsstorning

Kapitlet syftar till att beskriva eleverna i studiens funktionsnedsattning som ar
utvecklingsstorning



Granlund och Goéransson (2011) skriver att gemensamt for alla definitioner oavsett om det
géller forskare eller “folkliga” uttalade definitioner &r att utvecklingsstérning inbegriper
svarigheter att ta in och bearbeta information, bygga samt tillampa kunskap. Vad som
definieras som en utvecklingsstérning beror pa synséttet i det omgivande samhallet.
Utvecklingsstorning ar en term som anvénds for att beteckna intellektuell
funktionsnedsattning i kombination med bristande formaga att klara den dagliga livsforingen
(Jacobsson och Nilsson, 2011, Szonyi och Tideman, 2011). Det &r endast skador fore 16 ars
alder som kan ge en nedséttning i begavningsfunktioner och da klassificeras som
utvecklingsstorning, detta enligt svenska regler (Granlund, 2007). I USA har de satt gransen
vid 18 ars alder (Szonyi och Tideman, 2011). Enligt Hwang och Nilsson (2011) anvéands
intelligenskvotsberékning (1Q) for att avgdra om en person har en utvecklingsstérning. For att
definiera resultatet jamfors vardet fran en normalpopulation bestaende av barn i samma
aldersgrupp. En normalbegavad person har ett I1Q pa 100 poéng, det vill sdga 100 poang ar det
genomsnittliga vardet pa poang for den alder som personen befinner sig i. Ett 1Q pa 70 eller
lagre tolkas i regel som nagon form av utvecklingsstorning och ett 1Q pa 145 eller hdgre anses
tyda pa 6verbegavning.

”En viktig del i begreppet utvecklingsstorning har i alla tider varit en persons
formaga att anpassa sig till sin vardag och att anpassa sin vardag till sig sjalv.
Det brukar kallas adaptivtbeteende. En beddmning av adaptivt beteende ingar i
de flesta utredningar avsedda att diagnosticera utvecklingsstorning”(Granlund,
2007).

Jacobsson & Nilsson (2011) skriver att diagnosen utvecklingsstérning bygger pa de tva
begreppen intelligens och adaptivt beteende, som bada &r komplexa och olika definierade i
skilda sammanhang (med adaptivt beteende menas férmaga att anpassa sig till vardagen, inom
minst tre viktiga livsomraden i vardagssituationer sasom att ha ett fungerande socialt liv,
skdta sin skolgang eller skéta sin hygien). De menar vidare att det for att konstatera verkliga
adaptiva funktionsnedsattningar kravs en omfattande kartlaggning relaterad till verkliga
situationer och klarldggande av att bristerna inte kommer sig av yttre faktorer som social
misér. Medicinska diagnoskriterier for utvecklingsstérning finns framst i diagnosmanualerna
ICD utgiven av Varldshalsoorganisationen (WHO) och i Diagnostic Statistical Manual (DSM)
utgiven av Amerikanska psykiatriférobundet (APA). | Sverige anvénds ofta Gunnar Kyléns
definition av utvecklingsstorning. Den utgar fran en helhetssyn av manniskan, det vill saga att
nedsattningar i begavningsfunktioner maste ses i ett sammanhang dar inte
funktionsnedséttningen tillskrivs alltfor stor betydelse.

2.4 Sarskolan

Framledes beskrivs sarskolan som skolform vilken eleverna i studien deltar i, darnast kommer
en information om den laroplan som géller for grundsarskolan.

Barn med intellektuella funktionsnedséattningar gar i forskolan tillsammans med jamnariga
barn utan funktionsnedséttning. Vid skolstart initieras en uppdelning av barn med och utan
utvecklingsstorning och de flesta barn med utvecklingsstérning tas emot i sarskolan (Szényi
och Tideman, 2011). Skollagen anger att barn som bedéms inte kommer att kunna uppna
grundskolans kunskapskrav till foljd av utvecklingsstorning ska tas emot i sdrskolan om
foraldrarna ger sitt medgivande (skollagen, 7 kap 85). En elev som kan na malen i
grundskolan med stodinsatser ska inte lamna grundskolan for att borja i sérskolan. Ett beslut
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om att lata ett barn ga i sarskolan far livslanga konsekvenser for barnet. Det ar darfor viktigt
att en utforlig och grundlig utredning genomfors (Svenska Downs foreningen). Att ga i
sarskola innebér att eleven har ratt att lasa efter sarskolans kursplaner. Sarskolan bestar av
obligatorisk sarskola ar ett till nio samt frivillig gymnasiesarskola. Tidigare hade eleven ratt
att ga ett tionde skolar i grundsarskolan, men i nya skollagen (2010:800) tas denna mdjlighet
bort. Om en elev efter nionde skolaret inte har natt upp till de kunskapskrav som kravs har
eleven rétt att slutfora sin utbildning under ytterligare tva ar (7 kap 158, 2010:800). De
obligatoriska forsta nio dren organiseras i grundsarskola och traningsskola, vilka styrs av
olika kursplaner. Om en elev inte bedoms klara malen i grundsérskola tas den emot i
tréaningsskola. Elevens hemkommun fattar beslut om inskrivning i sérskola efter att ha gjort en
utredning som omfattar en pedagogisk, psykologisk, medicinsk och social bedémning (7 kap
58, 2010:800). Hur sarskolan &r organiserad skiljer sig fran kommun till kommun. Den kan
vara organiserad i mindre undervisningsgrupper som &r integrerade i grundskolans lokaler dér
elever med olika laroplaner l&ser tillsammans. Sarskolan kan &ven innefatta elever som laser
individintegrerat i grundskolklasser men efter sarskolans laroplan. Den vanligaste
undervisningsformen &r traditionella sérskoleklasser som &r lokalintegrerade i 6vriga
grundskolan (Szonyi och tideman, 2011).

2.4.1 Laroplanen

Skolverket skriver i laroplanen for grundsérskolan (2011) att undervisningen i svenska ska
syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om det svenska spraket. Genom undervisning
ska eleverna ges majlighet att utveckla sin férmaga att kommunicera och anpassa sitt sprak
till olika sammanhang och for olika syften. Vidare star det att undervisningen skall bidra till
att eleverna utvecklar sin lasformaga och sitt intresse for att lasa och att skriva. Genom
undervisning i &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar att
utveckla sin formaga att lasa, forsta och reflektera dver texter.
Centrala innehallet ar 1- 6 &r:
Léasa och skriva

o Lasstrategier for att avkoda och forsta texter.

e Ordbilder i narmiljon samt utifran elevernas erfarenheter och intresse.

e Strategier for att skriva olika texter, till exempel meddelanden.

e Alfabetet och alfabetisk ordningen. Sambandet mellan ljud och bokstav.

e Skriftsprakets uppbyggnad. Mellanrum mellan ord, stor bokstav och punkt.

o Skrivverktyg. Hur till exempel ordbehandlingsprogram med bildstéd och talsyntes kan

anvandas nar man skriver.
e Handstil och att skriva pa datorn.

2.5 Lasutvecklingsmetoder

Kapitlet genererar till att ge en beskrivning av vad lasning ar, samt nagra vanligt
forekommande metoder.

2.5.1 Att "knacka” koden

Lundberg (2010) skriver att det knappast gar att definiera begreppet lasning. Han menar att
det &r kan vara sa vitt skilda saker. Det kan handla om att lasa etiketter, lasa busstidtabell, lasa
trafikskyltar och sa vidare. For att definiera hur barn “knécker den alfabetiska koden” finns
teorier om hur lasning av text gar till. Det kan delas upp i tre huvudgrupper "Bottom — up”,
"Top — down” och "Interaktiva modeller”. De tva vanligaste ar "Bottom up”, en syntetisk
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metod som foresprakas av professor Ingvar Lundberg (Kullberg, 2007) samt “Top- down”
vilken ar analytisk och foresprakas av professor Edefeldt. Skillnaden mellan de olika
perspektiven ar olika utgangspunkter. Enligt metoden som Lundberg foresprakar, "Bottom —
up” borjar inlarning i sprakets byggstenar (bokstaver och ljud) och gar mot det stora som ar
sprakets sammanhang, helheten (ord, meningar och texter). Taube (2007a) menar att ett annat
sétt att uttrycka modellen &r att tala om att "Bottom — up” inriktad Iasning i forsta hand nyttjar
inre ledtradar i form av ordet och dess motsvarande ljud. | "Top- down” perspektivet utgar
man fran det stora sprakliga sammanhanget, helheten (forstaelsen av texten) och gar mot det
lilla som &r sprakets minsta byggstenar, morfem och fonemdelarna (bokstavsidentifikation).
"Top — down” inriktad lasning fokuserar pa framst pa yttre ledtradar i form av forforstaelse,
semantiska och syntaktiska ledtradar (Taube, 2007a). Med interaktiva metoder menas att
lasaren anvander sig av bade “Top — down” information och "Bottom — up” information for
att komma fram till en texts betydelse. Enligt professor Myrberg ses lasning som en produkt
av avkodning och forstaelse. Det innebér att bada faktorerna maste finnas med for att det ska
bli l&asning (Jacobsson & Nilsson, 2011).

Professor Mats Myrberg, star for en syntes av de olika perspektiven och menar att vissa
sprakinldrare gar via ordbilden och andra gar via ljuden. Att bara se till det ena eller det andra
vore forodande. Barns utveckling kan se ut pa lika manga olika satt som det finns barn, men
att professionella utévare har en gemensam begreppsapparat kring deras las- och
skrivutvecklingsstadier ar en fordel. Nar man ser till barns sprakutveckling och sprakinlarning
ar det viktigt att man ser det som en del av utvecklingsperspektivet (Hedstrom, 2009).

| det interaktiva perspektivet som Liberg ar foresprakare av, sker ett samspel mellan " Top-
down” och ”Bottom-up” och en interaktion mellan lasning och skrivning (Jacobsson och
Nilsson, 2011). Det maste finnas en forforstaelse for det som ska lasas och skrivas. Det
grammatiska ldsandet och skrivandet samt ljudning ar tekniska stodstrukturer for byggandet
av forstaelsen for att na en effektiv lasning (Liberg, 1993). Strukturerade textsamtal kan vara
en annan struktur for att hjalpa inlarares forstaelse (Hedstrom, 2009).

Jonsson och Englund (2006) menar att barn tillgodogor sig kunskaper och fardigheter pa olika
satt och att det darfor ar det klokt att anvanda sig av sa manga olika strategier som mojligt for
att sa manga elever som majligt ska bli goda lasare. | en skrift av myndigheten for
skolutveckling (2007) presenteras en metastudie som inkluderar en méngd studier av tidigt
ldsande och skrivande. Denna studie visar att fonologisk medvetenhet och vana av gemensamt
ldsande och skrivande &r de viktigaste faktorerna for att kunna forutsédga barns fortsatta las-
och skrivutveckling. Men det racker inte att barnen far méta de skriftsprakliga varldarna utan
det viktigaste ar hur motena ser ut och vilken kvalitet de har.

Det finns manga olika metoder som har olika sétt att se pa lasning.

Nedan namns nagra:

2.5.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen &r en vetenskapligt utprovad metodfor att utveckla fonologisk
medvetenhet. Modellen bygger pa en stor undersokning av forskolebarn pa Bornholm pa
1980-talet (Jacobsson & Nilsson, 2011). Den alfabetiska skriften staller krav pa fonologisk
medvetenhet. Sarskilt om ordens minsta betydelseskiljande byggstenar, fonemen. For att
utveckla en fonologisk medvetenhet kan sprakliga lekar och 6vningar redan i férskolan
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anvandas for att utveckla barnen i spraket. Bornholmsmetoden ar uppdelad i olika omraden
och omfattar foljande huvudmoment: lyssna pa ljud, ord och meningar, forsta och sista ljudet i
ordet, fonemens varld genom analys och syntes, samt bokstavernas varld. Da barnet avslutat
den sista fasen ar det pa vag att borja lasa. Metoden ar kand over ett antal lander i varlden och
ar enligt Lundberg extra gynnsam for barn som beddms ligga i riskzonen for senare l&s- och
skrivsvarigheter (Lundberg 2010, Jacobsson och Nilsson, 2011).

2.5.3 Lasning pa talets grund (LTG)

Metoden ar en helhetsmetod som gar igenom fem olika faser. Samtals-, dikterings-,
laborations-, aterlasnings- och efterbehandlingsfasen. LTG- metoden utgar fran barnets
erfarenhetsvarld. Klassen formulerar tillsammans med lararen en gemensam text som utgar
fran en upplevelse de varit med om och arbetar sedan med den pa olika satt. Eleverna laser
gemensamma texter dar lararen hjélper eleverna att laborera med ord, bokstaver och ljud. |
denna metod sker arbetet enligt modellen "Top — down” dar eleven utgar fran helheten och en
gemensam forstaelse av innehallet i texten. Malet ar att sprakets bestandsdelar ska upptackas
och att den alfabetiska koden ska knéckas (Jacobsson och Nilsson, 2011).

2.5.4 Witting

Las och skrivmetoden Witting har fatt sitt namn efter Maja Witting som bérjade utveckla
metoden pa 1940-talet. Wittingmetoden har varit en etablerad metod sedan 70-talet for arbete
med elevers lasinlarning men kanske &r den allra framst kdnd som en metod vid lds- och
skrivsvarigheter. Metodens viktigaste tva principer &ar elevernas medansvar och de
innehallsneutrala sprakstrukturerna. Wittingmetoden utgar fran att las- och skrivprocessen
bestar av tva klart skilda delar: avkodning och forstaelse. Maja Witting menade att elever har
svart att klara avkodningen som kallas fér symbolfunktionen i Wittingmetoden samt att
koncentrera sig pa innehallet. Darfor delade hon upp las- och skrivprocessen i tva parallella
processer. | metoden laggs stor vikt vid det forberedande muntliga arbetet. Medvetet arbetas
det med att leka in spraket pa olika satt dar berattandet har en stor plats. Eleven ska kanna sig
delaktig och kanna att den kan. Eleven far aven lara sig strategier som kravs for att lara sig
nya saker (Myrberg, 2009).

Lasforskare har olika satt att se pa Witting metoden. Liberg anser att Wittingmetoden dar
barnet koncentreras att arbeta med icke meningsbarande ord rent av kan vara skadliga for
barnet. Hon menar att modeller som ser lasinlarningen som en isolerad fardighetstraning ar
svara att forena med den forskningsgren som hon arbetar inom (Hedstrém, 2009).

2.5.5 Iréne Johansson

Irene Johanssons tankar finns med i den sa kallade ”Karlstadmodellen”. Hon har en speciell
tanke for spraktraning med utformat material darefter (Johansson, 2006, Johansson, 1988).
Spraktraningen ar en del i lasprocessen. Hon skriver i sin forskningsrapport (1993:6) "Léas-
och skrivprocessen hos barn med Down syndrom” om de tre delarna som hon menar maste
finnas med vid lasning och skrivning. De olika delarna &r: innehall, form och anvandning.
Dessa ar en integrerad helhet som ar beroende av varandra. Innehallet handlar om barnets
kunskaper om konkreta och abstrakta foreteelser och relationer, fantasier och idéer. De
kunskaperna ger ett underlag for begrepp, begreppsliga system och semantiska relationer.
Form ar ett verktyg eller redskap for att synliggora innehallet. Anvandning omfattar barnets
erfarenheter och kunskaper om olika regler. Form &r en forutsattning for att anvandning ska
komma till stand. Johansson skriver att manga studier om las- och skrivproblem hos barn
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antas ha ett positivt samband mellan sprakstérning och storningar i senare las- och
skrivinlarning. Hon menar dock att alla studier inte visar detta samband.

2.5.6 Karin Taube

Taube (2007a) anser att de viktigaste faktorerna for framgangsrik lasutveckling ar
bokstavskunskap, medvetenhet om sprakljuden, ett gott ordforrad och lusten att lasa. Hon
skriver mycket om elevens sjalvfortroende och sin sjalvbild i relation till 1as- och
skrivinlarning (2007 a, 2007b). Hon menar att sjalvbild antas paverka beteendet i
inlarningssituationer. Sjalvbild och prestationsformaga paverkar varandra 6msesidigt.

2.5.7 Literacy

Internationellt anvénds begreppet literacy for att beskriva vad det innebdr att kunna l&sa och
skriva. Svenska natverket for literacy dversatter Unescos definition av literacy som formagan
att anvanda lasandet och skrivandet for att skapa ett innehall i skriftspraket som svarar pa
behoven i ett sociokulturellt sammanhang (Jacobsson och Nilsson, 2011).

Internationellt anvands begreppet literacy inte enbart som forstaelsen av texter utan aven hur
man gar vidare och anvander sin forstaelse av texter till sin egen och samhaéllets nytta (Taube,
2007a).

3. Teoretisk referensram

3.1 Sociokulturellt perspektiv.

Studiens teoretiska ram har delvis hamtat inspiration fran ett sociokulturellt perspektiv dar
delaktighet och larande blir centrala i forstaelsen av hur larare i sarskolan arbetar med
metoder for lasning. Larandet i ett sociokulturellt perspektiv handlar om att forsta relationen
mellan begrepp, situation och objekt eller handelse. VVygotskij menar att vi lar och utvecklas i
ett socialt sammanhang och att da det sociala samspelet ar grunden for allt larande. Vygotskijs
teori om den ndrmaste eller proximala utvecklingszonen har en framtrddande plats. | denna
zon ligger potentialen for den framtida kompetensen och det &r dar som den larande &r
mottaglig for stod och forklaringar fran en mer kompetent person (Lindgren, 2009). Zonen for
proximalutveckling eller &ven kallad utvecklingszonen forklarar Vygotskij &ven genom vad
som ar mojligheter i en manniskas forstaelse och agerande snarare an den kompetens som
elever redan visar. Det handlar om skillnaden i vad barnet klarar sjalv och vad den klarar i
samarbete med andra (Eriksson — Gustavsson, Goransson & Nilholm, 2011). Dessa tankar
stdimmer 6verens med min studie. | ett sociokulturellt perspektiv & kommunikation och
sprakanvandning centrala begrepp och utgor lanken mellan barnet och omgivningen. Det &r
genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter
(Alexandersson, 2009). Genom fysiska och intellektuella redskap, artefakter i omgivningen
ges stod for larande och utveckling. Séljo (2005) anvander begreppet mediering for att
beskriva denna process. Lararen kan ses som en viktig mediator och den vuxne fungerar da
som ett mellanled mellan omgivningen och barnet. Lararen leder eleven i larandeprocessen
saval verbalt som ickeverbalt (Alexandersson, 2009).

| det sociokulturella perspektivet framhalls spraket som det viktigaste kollektiva verktyget for
att manniskor ska forsta och samspela med varandra. Vi lar genom att anvanda spraket som
verktyg eller artefakt, det vill sédga att vi konstruerar vart sétt att se pa varlden med hjalp av
spraket. Spraklig kommunikation utgdr lanken mellan individen och kollektivet. Ett annat
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utmarkande drag for det sociokulturella perspektivet &r att man intresserar sig for hur sociala
praktiker formas (Andreasson & Asp - Onsj6, 2009).

Forsmark (2009) skriver att i det sociokulturella perspektivet talar man om situerat larande,
det vill sdga att larande ager rum i ett sammanhang, en kontext. Larande dger rum overallt.
Var som helst som manniskor deltar i olika former av verksamheter lar de sig nagot. Larande
handlar inte bara om att skaffa information, fardigheter och forstaelse utan ocksa om att kunna
avgora vad som ar relevant i olika sammanhang. | det sociokulturella perspektivet ar
kommunikationen central eftersom ménniskan genom kommunikation och interaktion blir
varse hur omgivningen uppfattar och forklarar varlden. | det perspektivet forstas larande och
formaga som nagot som uppstar i interaktionen mellan individen och den sociokulturella
miljon. Aven Saljo (2005) menar att i ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikation och
sprakanvandning helt centrala och utgor lanken mellan barnet och omgivningen.

’Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det sociokulturella perspektivet
erbjuder forskaren/ lararen begrepp som stottar en beskrivning och analys av
den interaktion som stéttar en beskrivning och analys av den interaktion och de
samtal som larare och elever far nar det bedrivs undervisning i allmanhet”
(Samuelsson och Eriksson — Gustavsson, 2011,s.79).

3.2 Perspektiv inom specialpedagogisk forskning

Denna studie utgar fran det relationella perspektivet dar utgangspunkten &r att barns
utveckling och larande liksom eventuella hinder ska forstas i sitt sammanhang. De
pedagogiska konsekvenserna med detta perspektiv blir att anpassa undervisningen till skilda
forutsattningar for larande hos barnen (Lindgren, 2009). Aven Wetso (2011) skriver om det
relationella perspektivet och menar att i detta perspektiv beaktas bade miljo och individer och
sjalva samspelet satts i fokus for insatser. Rosenqvist (2007) skriver att en stor del av
specialpedagogisk forskning befinner sig fortfarande i ett kategoriskt perspektiv dar eleven pa
ett tamligen oproblematiskt satt ses som bérare av de problem som skall 16sas med
specialpedagogiska metoder. Dock har senare ars medvetenhet i specialpedagogisk forskning
lett till att alltfler projekt beskrivs i relationellt perspektiv. Studien har &ven med sig det som
Evenshaug och Hallen (2001) skriver om angaende Meads spegelmodell. Den handlar om hur
jag uppfattar och bedémer mig sjalv vilket skapas i ett samspel med de manniskor som finns
runtomkring mig. Jag speglar mig i hur andra manniskor reagerar pa mig och hur de ser pa
mig. Johansson (1993:5) anser att for att eleven ska beharska bade lasning och skrivning &r
den beroende av sin formaga till rollvaxling och perspektivtagande. Férmagan till rolltagande
och rollvéxling grundlaggs tidigt. Genom en aktiv samtalspartner Iar sig barnet tidigt
rolltagning, turtagning, vaxla roll etcetera. Det & genom rollspel som barnet l&r sig hur de
olika rollerna ska spelas i olika situationer. Detta hor &ven samman med spegling.

Denna studies design handlar om att studera lararnas synsétt pa lasning i relation till elever pa
grundsarskolan. Detta har gjorts genom att studera lararnas samspel med eleverna.
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3.3 Centrala begrepp

3.3.1 Larande

Saljo (2000) skriver om situerat larande. Han menar att manniskor inte kan undvika att lara.
Utan den stora fragan ar vad de lar sig i de situationer som de ingar i. Han lyfter fram spraket
som en viktig bit i larandet. Det &r genom att utbyta tankar och kommunicera med var
omgivning som vi kommunicerar kunskap. Forsmark (2009) menar att i det sociokulturella
perspektivet talar man om situerat larande, det vill séga larande dger rum i ett sammanhang,
en kontext. Larande dger rum Overallt. Var som helst som méanniskor deltar i olika former av
verksamheter lar de sig nagot. Larande handlar inte bara om att skaffa information,
fardigheter och forstaelse utan ocksa om att kunna avgéra vad som &r relevant i olika
sammanhang. Reichenberg och Lundberg skriver i sin artikel ”Latt att 1asa’ (2009) om
Vygotskij och menar att han som den store ryske utforskaren av barns larande, ger insiktsfulla
argument for larandet som en social process. Szényi och Tideman (2011, s.132) skriver:
 Ambitionen med sarskolan &r att skapa en undervisningsmiljo och skolgang déar elever med
utvecklingsstorning kan utvecklas, kanna samharighet och trygghet. Pa sa vis kan man skapa
de basta forutsattningarna for elevernas kunskapsmaéssiga utveckling™.

3.3.2 Delaktighet

Delaktighetsambitionen sett till sdrskolans historia handlade forst om att barn och unga med
utvecklingsstorning skulle fa ratt till undervisning. Nastkommande steg handlade om att
eleverna skulle fa undervisning tillsammans med andra barn utan funktionsnedséttning i sa
stor utstrackning som majligt. Debatten har under senare ar inte handlat om elevernas ratt till
undervisning utan om konsekvenserna av sarskolan som egen skolform, utifran SOU 2004:98.
Kritiken till sarskolan handlade om att verksamheten handlar fér mycket om omsorg och att
inte eleverna utmanas tillrackligt i undervisningen. Delaktighet ses som centralt for bade de
parter som anser att sarskolan ar en segregerande undervisningsform och de som foresprakar
inkluderad undervisning samt de som foretrader en fortsatt segregerad skolform (Szényi och
Tideman, 2011).

Vad menas da med delaktighet i studien?

Szonyi (2005) menar i sin avhandling att:
’en intressant aspekt av delaktighet ar kanslan av tillhdrighet till en gemenskap
eller grupp’’(s.100).

| Szonyis undersokning fanns det tva olika former av delaktighet hos lag- och
mellanstadieelevernas beréttelser. Social delaktighet samt uppgiftsorienterad delaktighet. Den
sociala delaktigheten framtrader framst i beskrivningen av gemenskapen mellan elever i
klassen och den uppgiftsorienterade delaktigheten handlar om engagemang i
undervisningsrelaterade uppgifter och aktiviteter. Elevers inflytande éver sitt eget larande ar
en delaktighet i skolan som diskuteras generellt. Szonyi och Tideman (2011) menar att det &r
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viktigt att inte enbart se delaktighet ur den enskilde individens eget perspektiv. De menar att
gemenskapen och det larande som sker inom klassen ocksa ar viktig. Det ar dock viktigt att
upptécka hinder for delaktighet. Molin (2004) menar att det ar en komplicerad uppgift att
utrona vad forutséttningen for delaktighet &r samt vad som utgér delaktighet i sig. Han
hanvisar till ICF som anvéander delaktighet som en ”individs engagemang i livssituationer”.
Dock menar han att denna definition av begreppet delaktighet &r mer komplex i sin natur. Han
har i sin avhandling nyanserat olika inneborder i begreppet genom att folja en grupp elever pa
en gymnasiesarskola. Molin menar att delaktighet kan ta sig i uttryck i olika former samt att
den enes delaktighet kan utgdra den andres utanforskap. Molin och Gustavsson (2011) menar
att pa den internationella nivan atminstone finns tva vanliga anvandningar av delaktighet-
tillgdnglighet och engagemang.

Danielsson & Liljeroth (1996) skriver att férmaga till kommunikation och samspel &r de
vuxnas redskap om man vill paverka utvecklingen pa ett djupare plan och bygga pa moten
mellan manniskor. Detta ar sarskilt viktigt nar det ar fraga om manniskor med hinder i kontakt
och kansla. Forfattarna menar att nar manniskor blir positivt bemétta far de tro pa sig sjalva
och sjalvkanslan starks. De belyser att en persons forhallningssatt byggs upp hela livet. Ingen
manniska gar nagonsin in i ett skeende som ett oskrivet blad. Svedberg (2007) menar att den
goda dialogen leder till en gemensam forstaelse. Aven Weiner Ahlstrom (2001) poangterar att
all inlarning sker i ett stdndigt samspel med omgivningen.

Hur jag kommer att anvanda dessa tva centrala begrepp analytiskt framgar i avsnittet
”bearbetning och analys” under metoddelen.

3.4 Aktuellt kunskapslage

3.4.1 Kvalitén i svenska i grundsérskolan

Skolinspektionen i sin rapport ’Svenska i grundsarskolan” (2010:9) redovisat vad de kommit
fram till da de har granskat kvaliteten i den svenska grundsarskolan. Nagra av resultaten som
kommer fram i rapporten &r foljande:

e Eleverna far inte forutsattningar att utveckla de sprakliga férmagor som uttrycks i
grundsérskolans kurs i svenska. Manga av lararna utgar inte fran varje enskild elevs
forutsattningar och mojligheter. Undersokningen kommer fram till att utmaningarna
for manga av eleverna ar for laga.

e Undervisningen ger for lite interaktion och samspel mellan eleverna. Den &r ofta
fragmentarisk och individuell fér varje elev. Undervisningen handlar ofta om enskilt
arbete som ofta kannetecknas av fardighetstraning. Denna undervisning blir da pa
bekostnad av samspelet och interaktionen med andra elever.

e Kompetensen hos lararna dr inte tillrdcklig. Rapporten visar att endast var tredje larare
I undersokningen &r speciallérare eller specialpedagog. Varannan lérare i
undersokningen saknar utbildning for att undervisa i svenska.

3.4.2 Lasningens betydelse for en elev med utvecklingsstérning

Reichenberg & Lundberg (2011) skriver att for elever med utvecklingsstérning, precis som
for alla andra elever ar det viktigt att skolan ger dem en god lasforstaelse sa att de kan forsta
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de texter som de moéter och bli delaktiga i samhallet. Brev fran till exempel myndigheter kan
te sig obegripliga och frammande for en person med nedsatt lasformaga och reklam kan bli en
falla nar man inte ser alla led klart. Det ar mycket latt att raka illa ut. De menar att
aterkommande moter vi i pressen reportage om utvecklingsstorda som kommit i klam for att
de har problem med lasningen. Skolan maste forbereda dem och dvriga elever for ett aktivt
deltagande i samhallet da det som medborgare forvantas att vi ska kunna ta del av och satta
0ss in i en méngd samhallsinformation. En annan risk som Reichenberg och Lundberg menar
ar att dessa elever inte kommer ut i arbetslivet. Antalet personer som efter gymnasiesérskolan
borjar arbetar inom daglig verksamhet har 6kat kraftigt. Den som &r informerad kan bilda sig
en egen uppfattning, forsvara sina rattigheter samt paverka sin situation. Insikter ger asikter.
Inte minst ar det viktigt att personer med utvecklingsstorning kan lasa lagen om stdd och
service (LSS) med god forstaelse. LSS ar lagen om stod och service till vissa
funktionshindrade, det vill sdga en rattighetslag som ska garantera personer med omfattande
och varaktiga funktionshinder goda levnadsvillkor att de far den hjalp de behover i det dagliga
livet samt att de kan paverka vilket stod och vilken service de far. Malet ar att den enskilde far
mojlighet att leva som andra. Eftersom LSS &r en réttighetslag, innebéar det att den enskilde
far mojlighet att leva som andra och att den enskilde inte far insatserna per automatik, utan
endast om han/hon begar dem. Att begara insatser kan vara svart om man inte begriper vad
som star i LSS (Reichenberg och Lundberg, 2011).

3.4.3 Lararens roll

Reichenberg och Lundberg (2011) skriver att under ett par artionden har sa kallad
konstruktionistisk pedagogik dominerat lararutbildningarna och varit vagledande for skolans
verksamhet. Den ar baserad pa teorier om att barn ar naturligt motiverade att lara pa egen
hand. Sjalvstandigt och individuellt arbete har darfér uppmuntrats och lararens roll har varit
forhallandevis begransad. Det synsattet har utmanats av den evolutionara pedagogiken. Den
havdar att barn redan fran borjan har en naturlig biologisk formaga att lara sig sprak, enkel
fysik, biologi och matematik. Lérarens roll blir da mer aktiv och vagledande. Léararen blir
modell, férebild och forevisare. Denna pedagogik betonar ocksa larandets sociala och
kulturella dimension. Samverkan och sociala relationer & ménniskans signum och har formats
under en lang biologisk evolution. Eleven nar insikt och forstaelse genom samverkan med
andra.

3.4.4 Lasning och utanforskap

Reichenberg och Lundberg (2011) anser att i vardagslivet har kraven pa lasfardighet okat i
takt med rationaliseringen och automatiseringar av servicefunktioner. Man talar inte langre
om handlaren utan man l&ser skyltar, varudeklarationer och anvisningar. Man talar inte med
biljettexpeditoren, banktjanstemannen, arbetsformedlingen, forsakringskassan utan istallet
anvander man automater och interaktiva displayer. Foljden blir att den som inte l&ser och
forstar hamnar utanfor. Vi behover darfor forbattra lasundervisningen i grundsérskolan och
forhindra att elever gar in i onda spiraler dar nederlag foder nya nederlag. Vi behover tidigt bli
vaksamma pa de elever som IGper stor risk att halka efter och ge dem det stod de behover.
Under de forsta tre till fyra skolaren lar sig manga elever aven i grundsarskolan att lasa med
acceptabelt flyt och ganska god sékerhet om texterna ar nagorlunda aldersanpassade.
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Liberg (2007) skriver att i skolan kan man stddja elevernas l&s- och skrivutveckling genom att
skapa en valavvagd, strukturerad undervisning med rika mojligheter att préva olika strategier
for att interagera med texter.

3.4.5 Bemotandet i sarskolan

Skolverket skriver i sitt stodmaterial "Kunskapsbeddémning i sarskolan och sérvux” (2009) om
det viktiga bemotandet i sarskolan. De hénvisar till en skrift som socialstyrelsen gett ut
(Socialstyrelsen, SiSUS. 2007- 131- 43 Att gora studiesituationen tillganglig for
vuxenstuderande med utvecklingsstérning) dar man pekar pa vikten av att all personal som
kommer i kontakt med studerande med utvecklingsstorning har kunskap om
funktionsnedsattningen och dess konsekvenser. De menar att 6kad kunskap ger storre
forstaelse och darmed battre forutsattningar for ett bra bemaétande. Vidare skriver de att om
den studerande ska uppleva sin studietid som positiv maste han eller hon kanna sig
accepterad, efterfragad och respekterad, inte kontrollerad och ifragasatt. Ett bra bemétande
okar ocksa mojligheten for delaktighet.

3.4.6 Skriftsprakliga sammanhang i sarskolan

Berthén (2007) har i sin avhandling kommit fram till att det skriftsprakliga sammanhang som
eleverna inom grundsarskolan erbjuds ar begransat. Eleverna moter inte och anvéander inte
texter i nagon storre utstrackning. Eleverna i hennes studie forvantas bli las- och
skrivforberedda i huvudsak genom att trana sig pa att skriva bokstaver. Merparten av
undervisningen sker enskilt med en vuxen — en assistent. Hon kunde i sin studie se att det
framst var de &ldre eleverna som gavs mojlighet till mer regelbunden traning. Detta ger
konsekvensen att arbetet i sarskolan utgor en stark betoning pa fostran och forberedelse utan
slutpunkt.

Lundberg & Reichenberg skriver i sin rapport ”Létt att 1asa” (2009) att barn och ungdomar
med utvecklingsstorning kan l&ra sig att lasa. De l&r sig alla bokstéver och kan avkoda skrivna
ord med viss sékerhet. Men de menar att dessa barn och ungdomar har ett daligt utvecklat
ordforréad, sérskilt nar det galler abstrakta ord. Aven deras arbetsminne ar begransat och detta
medfor att langa meningar blir svara. For att dessa barn och ocksa vuxna ska fa ut nagot av
lasningen maste texterna de laser vara tillrattalagda med enkla, vardagliga och konkreta ord
samt enkla, korta meningar. Detta staller hdga krav pa lararen som ska astadkomma lattlasta
och meningsfulla texter. De skriver att det inte finns mer omfattande svenska studier kring
lasning och personer med utvecklingsstorning. De beskriver ett projekt de genomfért med
elever med utvecklingsstérning dar de noterat ett stort intresse for lasning hos manga
personer. Nar de har samtalat med personer med lindrig utvecklingsstérning om hur de vill att
texterna ska vara sa tryckte barnen och ungdomarna mycket pa att de ska vara spannande.
Personer med utvecklingsstorning som hade dubbla funktionshinder, sdsom nedsatt syn
etcetera fokuserade pa lasligheten. De ville ha stort teckensnitt och inte sa mycket skrivet pa
varje sida.
Detta sammanfattar lite vad man ska tanka pa nar man skriver for personer med
utvecklingsstorning:

e Innehallet ska vara klart och tydligt, med huvudbudskapet som en rod trad.
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e Tydlig koppling mellan orden. (personer med utvecklingsstorning har svarare att
koppla ihop olika ord med ratt referens.)

e En text dar informationen kommer i tidsfoljd.

e Undvika bildsprak, ordsprak, ironi och liknelser.

e Undvika alltfor langa meningar, da dessa personer har svart att halla kvar langre
meningar i korttidsminnet.

3.4.7 Strukturerade textsamtal

Lundberg och Reichenberg (2009) tar de upp vikten av att fanga upp lasintresset och halla det
vid liv hos personer med utvecklingsstorning. De menar att ett satt att gora det ar att
fortlopande genomfora

strukturerade textsamtal. | samtalet kan samtliga deltagare bidra med sina foérkunskaper och
lararen/handledaren kan genom sin ledning fanga upp de barande idéerna i texten. Samspelet
mellan lararen och eleverna samt mellan eleverna sjalva foder kunskap.

Vidare menar forfattarna att barnen i en klass ar inte bara en samling individer. De bildar
ocksa en gruppgemenskap, ett kollektiv.

’Denna gemenskap ar en maktig kraft, som lararen maste ta vara pa och bygga
sin undervisning pa. Vygotskij, den store ryske utforskaren av barns larande,
ger insiktsfulla argument for larandet som en social process. Inlarning kommer
till stdnd i samverkan med andra. Vi maste alltsa finna en vag dar man
samtidigt tillgodoser kravet pa individualisering och utnyttjar och utgar fran
gemenskapen i klassen.” (Lundberg och Reichenberg, 2009, s.83)

Larare behdver &ven kunskap i svenska men for denna elevkategori en kombination av
kunskap om elevers funktionsnedséttning och dess konsekvenser for larandet. Detta for att
eleverna ska fa en undervisning av hog kvalitet (Lundberg och Reichenberg, 2009).

Konsekvenserna av den forskning som jag funnit kring lasutvecklingen for elever i
grundsarskolan visar att arbetet med lasning for elever med utvecklingsstérning ar av storsta
vikt. For att kunna leva ett sa sjalvstandigt liv som mojligt i dagens samhélle kréavs god
lasformaga. Det ar ocksa en demokratisk rattighet for att kunna leva ett aktivt liv som fullgod
deltagare i samhéllet. En annan konsekvens ar vikten av kunskap och forhallningssatt hos
larare som moter denna elevkategori. Bade da det géller ratt sorts material och upplagg av
undervisningen sa att den tranar eleven pa ratt saker men aven att lararen har goda
amneskunskaper samt formagan att se lasinlarningen som en social process. Det aktuella
kunskapsléaget bidrar till en grund for det som resultatet i min studie visar.

3.5 Internationell forskning

En av fa studier som har gjorts av specifika metoder, pedagogik och lasinlarningsinriktningar
ar Reading Literacy ar 1991, studien heter nu PIRLS - Progress in International Readning
Literacy Study. Studien gar ut pa att studera duktiga barns lasforstaelse efter tre ar i skolan.
Sedan undersokte man hur lararen hade arbetat med lasinlarningen, om lararen i huvudsak
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hade undervisat helords eller ljudmetoden. Resultatet kom fram till att lararna hade blandat
metoderna. Det gar dock inte dra slutsatsen att metoden inte spelar nagon roll, utan det viktiga
som studien visade var att lararen hade begrepp och redskap sa att den kunde avgora var
eleven var i lasprocessen (Myrberg, 2009). | USA anordnades ar 2000 en nationell kommitté
av framstaende forskare och larare for att stalla samman vad forskning har kommit fram till
om den forsta lasundervisningen. Den fick namnet ”National Reading Panel”. Resultatet
visade att det som var viktigt var systematisk undervisning av ljudning som integrerades med
undervisning i fonologisk medvetenhet, flyt samt forstaelse. Undersokningen visade ocksa att
det var battre med direkt undervisning till eleven an att lata eleven sjalv upptacka laskoden
(Lundberg, 2010).

Internationell forskning visar att undervisningen for elever med utvecklingsstérning kan
utvecklas och bedrivas med andra motiv. En internationell studie som Berthén (2007)
hanvisar till &r en studie av fran Australien dar 17 elever med Downs syndrom utvecklade
skriftsprakliga kompetenser genom att ha deltagit i sociala praktiker som arbetade efter ett
sociokulturellt perspektiv. Berthen héanvisar ocksa i sin avhandling till studier i Kanada,
Holland, Norge och England som visar att det i dessa lander i decennier tillbaks har bedrivits
undervisning dar elever med utvecklingsstérning ska lara sig skolkunskaper. En annan
kunskapsoversikt som Berthén (2007) refererar till har ocksa kommit fram till att personer
med Downs syndrom bor klara av att verkstélla hela sin skolgang i den vanliga skolan.
Studien visar ocksa att elever med Downs syndrom lar sig mer i den vanliga skolan jamfort
med specialskolor.

En forskning dar utvecklingsstérda utgjort malgruppen for lasforstaelse ér en studie av RU-
Reciprok undervisning. Studien utgick fran 38 hollandska lindrigt utvecklingsstérda personer.
Studien kom fram till att strategitraning ar viktigt for att bli battre lasare. En annan studie
inom RU har genomfort ar pa israeliska lindrigt utvecklingsstérda personer i alder 15- 21.
Samtliga dessa internationella studier visar pa hur viktig lararen ar for elevernas undervisning.
Motiv och mal for undervisningen ska vara vél genomtankt med strategier for
kunskapsinlarningen. En viktig aspekt vid studier av elever med utvecklingsstérning ar det
internationellt har visat sig att dessa elever lar sig mer i den vanliga skolan jamfort med
specialskolan. Att den internationella forskningen dessutom visat att denna elevkategori
(elever med Downs syndrom i studien) skulle klara hela sin skolgang i den vanliga skolan.
Studier av den nationella och internationella forskningen visar bada pa hur viktig lararen ar i
undervisningen. En annan gemensam aspekt dr larandet utifran ett sociokulturellt perspektiv
dar kommunikationen i undervisningen har en central plats (Berthén, 2007)

Dessa forskningshelagg ger studien ett ytterligare djup och den tidigare forskningen gar i linje
med resultatet av min studie.

4. Metod
4.1 Datainsamlingsmetoder

Studiens forskningsproblem handlar om larares syn pa
lasinlarning hos elever med utvecklingsstorning. Studien ar en
fallstudie av tre grundsérskolor i mellersta Sverige.

Fall

Bilden till vanster symboliserar fallstudiedesignen. (Yin, 2006)
LT Yin (2006, s.60) skriver:

Skola 2
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”En forskningsdesigns allménna egenskaper fungerar som bakgrund for den speciella
utformning eller design som géller for fallstudier. ”

Yin papekar att det finns olika typer av fallstudiedesign sasom flerfallsdesign eller
enfallsdesign. Den aktuella studien &r en enfallsdesign med fler analysenheter dér de olika
analysenheterna i min studie &r de tre olika skolorna.

Metoden ar en kvalitativ studie med triangulering som redskap, det vill séga:
1. Intervjuer

2. Observationer

3. Insamling av dokument.

Intervjuerna &r fokuserade intervjuer (Yin, 2006) vilket ar forekommande inom fallstudier.
Den fokuserade intervjun ar "6ppen” och antar formen av en dialog. Intervjuerna styrdes av
en uppsattning av fragor och teman (bilaga 3) som berdrdes under samtalen. Ordningsféljden
var inte bestamd i forvag. Varje intervju spelades in pa en bandspelare. Val av intervjumetod
ar grundat pa metodlitteratur av Yin (2006). Det ar av stor vikt for mig att forsta hur lararna
arbetar och denna metod ger pedagogen utrymme att fa fram egna tankar och funderingar
kring sin undervisning pa ett tillfredsstallande stt.

Observationerna av lararen i dess arbete tillsammans med eleverna har skett i form av direkta
observationer (Yin, 2006) dér jag diskret forde I6pande anteckningar i ett
observationsprotokoll. Anteckningarna i protokollet syftade pa beteenden och innehall av
relevans for studien. Direkta observationer gors enligt Yin (2006) om det finns ett intresse av
att observera relevanta beteenden eller faktorer i omgivningen som kan fungera som
ytterligare en informationskalla i fallstudien.

Insamlingen av dokument skedde genom att respondenterna fick en forfragan via brev innan
den fysiska traffen om en énskan om att ta del av skriftliga dokument kring lasinlarning.
Overlamning av dokument skedde vid den fysiska traffen av tva av respondenterna, den tredje
personen skickade senare ett brev med informationen. De dokument som har samlats in ar av
skiftande karaktar. De olika dokument som granskats var skriftliga planeringar av
undervisningen, individuella malsattningar for svenska, samt en kvalitetsredovisning for en
verksamhet.

4.2 Urval

For att finna representativa skolor for undersokningen har en uppséttning operationella
kriterier (Yin, 2006) utarbetats utifran syftet for att sakerhetsstélla vilket fall som ska sokas.
Kriterierna var elever med utvecklingsstorning i alder sju till tolv ar som startat sin
lasutvecklingsresa samt att det ska vara grupper dar det finns larare som arbetar med
lasinlarning. Kriterierna innehdll inte en speciell lararbakgrund eller antal elever i en grupp.
Urvalet av skolor gjordes efter informationssokning pa databaser pa internet med
sokordsoptimering pa "grundsarskola”. Steg tva blev ett bekvamlighetsurval som innebar att
sokningen blev geografiskt definierad till ett omrade som var praktiskt mojligt att utga ifran.
Fem olika grundsarskolor kontaktades, samtliga beldagna i mellersta Sverige. | forsta hand
skickades ett missivbrev (bilaga 1) samt ett personligt brev till rektorerna pa de berérda
skolorna. | steg tva fick jag ett namn med adress eller telefonnummer till tankbara larare pa
skolenheterna av rektorerna. Tre larare pa tre separata skolor kontaktades via e-post och aven
dar anvéandes ett missivbrev.

Problematik med bortfall &r viktigt att beakta. Det &r sannolikt att det finns personer i urvalet
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som inte vill delta i undersékningen (Bryman, 2002). Av de fem skolorna som kontaktades
svarade inte tva av skolorna. Da jag inte erholl nagon respons fran tva av skolorna kontaktade
jag dem via telefon, dér en skola nekade deltagande. Den andra avbdjde senare via e-post.
Samtliga respondenter erholl ett missivbrev angaende studien. Brev skickades ut drygt en
manad innan kontakt. Forfragan och information om studien skickades till bade rektorer och
larare. Vid positivt gensvar via e-post, skickades &ven ett informationsbrev ut till
vardnadshavare (se bilaga 2) for elever i grupperna dar jag observerade lararen.
Vardnadshavare erbjods kontakta mig vid eventuella fragor kring studien.

Vid tva av observationstillfallena genomférdes en intervju pa 60 minuter innan den
observationella insamlingen. Den tredje intervjun varade dven den i 60 minuter men den
utfordes istallet efter den observationella insamling. Observationen varade cirka tva till tre
timmar. Till grund for observationerna fanns ett observationsschema (bilaga 4) med fasta
punkter, men utrymme gavs aven till ytterligare anteckningar. Vid samtliga observationer
undervisades amnet svenska. Anledningen till ovanstaende olikheter da det géllde tid for
intervjutillfallet berodde pa anpassning till respondenternas schema. Utifran intervjuguide (se
bilaga 3) formades intervjun. Intervjuerna genomfordes pa respondenternas arbetsplatser, en
av dem i klassrummet och de andra tva i arbetsrum samt i grupprum. Intervjuerna spelades in
och darefter lyssnades de igenom och transkriberades. Utifran respondenternas svar gjordes
sedan en analys utifran fragestallningarna. Analysmodellen som har anvénts ar utifran Yin
(2006). Han menar att det ar viktigt att hitta monster i undersokningen samt skillnader och
likheter.

Litteratur som har anvénds i studien &r funnen via Linkdpings Universitets alternativt
Goteborgs Universitets bibliotek. Huvuddelen av informationen géllande facklitteratur och
radande forskning har erhallits fran sokmotorn Linkoping University Electronic Press som i
sin tur hanvisar till en mangd olika databaser sasom exempelvis ERIC. Sékord som anvéandes
var till exempel "utvecklingsstdrning och lasning”, “grundsarskola och lasning”, ”sérskola
och lasning” samt utvecklingsstorning”.

4.3 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Merriam (1994) skriver att om forstaelse ar den viktigaste grunden for en undersékning,
kommer kriterierna for att man ska kunna lita pa undersokningsresultaten att vara helt
annorlunda an om syftet &r att upptacka en lag eller préva en hypotes. | min undersékning ar
forstaelsen for lararnas syn den viktigaste och da hanvisar jag till det som Merriam (1994)
beskriver som tolkande forskning.

Reliabilitet handlar enligt Bryman (2002) om palitligheten hos ett matt pa ett begrepp.
Merriam (1994) menar att reliabiliteten handlar om i vilken utstrackning ens resultat kan
upprepas. Kommer undersokningen att ge samma resultat om den upprepas? Han menar att
reliabiliteten &r ett problematiskt begrepp inom samhallsforskningen, eftersom ménniskors
beteende inte &r statiskt utan foranderligt. Reliabiliteten hos en viss forskningsmetod grundar
sig pa antagandet att det finns en enda verklighet som kommer att féranleda samma resultat
om vi upprepade ganger studerar denna verklighet. | den aktuella undersokningen gar det inte
att séga att reliabiliteten ar hog. Det ar tre skolor med tre pedagoger som har granskats. Da
antalet ar sa fa ar det inte mojligt att saga att resultaten skulle upprepas i en liknande
undersokning. Det ar dessutom sa som Merriam (1994,s.181) skriver att

kvalitativ forskning stravar emellertid inte efter att isolera lagar for
manniskans beteende utan forsoker snarare att beskriva och forklara varlden
utifran hur de méanniskor som lever i den uppfattar den”.
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I min undersokning finns inte heller nagra fasta referenspunkter som vi kan utga ifran for att
upprepade ganger mata en foreteelse och pa sa sétt mata en reliabel matning.

Validiteten ror enligt Bryman (2002)om fragan om huruvida en eller flera indikationer som
utformas i ett syfte att mata ett begrepp verkligen mater just det begreppet. Mater den aktuella
studien det som det avser att mata? Urvalet ar begréansat da endast tre skolor har studerats.
Undersokningen mater dessa tre skolors arbete och syn pa begreppet men det gar inte att
generalisera till samtliga skolor i landet. Merriam (1994) skriver att det finns flera tekniker
som forskaren kan anvénda sig av for att forsakra sig om att resultaten ar beroende. En av
teknikerna som rekommenderades &r triangulering. Denna metod innebdr att forskaren
anvander sig av flera metoder for insamling och analys da bade reliabiliteten och validiteten
starks. | studien har detta beaktats da triangulering har anvants.

Yin (2006) skriver att ett misstag man kan bega ar att vid en fallstudie uppfatta den
“’statistiska generaliseringen” som den metod som ska anvéndas nar man generaliserar
fallstudiens resultat. Fallen utgor inte nagra "samlingsenheter” och ar darfor inte tillampbart.
Istallet anvands “analytisk generalisering” oberoende om det ar ett eller flera fall. Vilket da
géller for studiens enfalls design. Med “analytisk generering” menas att man anvander sig av
en redan utvecklad teori som anvands som en mall som man anvander for att jamfora
resultaten fran fallstudien. Mallen for analysen i studien &r de tre centrala begreppen.

4.4 Bearbetning och analys av material

Yin (2006) menar att analysen av fallstudiedata utgor en av de minst utvecklade och svaraste
aspekterna da man genomfor en fallstudie samt att det under ett tidigt skede av
undersokningen kan vara fruktbart med en viss hantering av data. Han menar att utan en
overgripande strategi for belagg av studien kan man hamna i atervandsgrander och forlora
viktig tid. Om en generell strategi inte blir foljden av en preliminar hantering av data riskerar
hela studien att ga om intet. En viktig aspekt ar att man & medveten om valen av analys innan
man samlar in sina data sa att man séakerstallt att de gar att analysera. Yin (2006) har tre
generella strategier som gar att anvanda sig av for att analysera fallstudiens data och belagg.
Mitt val av strategi ar den som Yin (2006) anser att man primart skall anvanda sig av. Han
benamner strategin som den som “Att forlita sig pa teoretiska hypoteser”. Strategin gar ut pa
att man foljer de teoretiska hypoteser som ledde fram till den aktuella fallstudien.
Undersokningens ursprungliga mal och design har med all sannolikhet sin grund i sadana
hypoteser och de aterspeglar i sin tur en uppsattning forskningsfragor, en litteraturgenomgang
och nya hypoteser eller propositioner. Propositionen bidrar till att man riktar
uppmérksamheten pa vissa data och negligerar andra. Propositionen bidrar ocksa till att
organisera och definiera alternativa forklaringar. Teoretiska hypoteser om kausala relationer —
svar pa fragor om hur och varfor — kan vara nyttiga nar det géller att styra analysen i studien.
Yin skriver att ingen av de analytiska tekniker som han presenterat ar speciellt latt att anvanda
sig av. De krdaver omfattande traning innan de kan komma till sin fulla ratt. Han menar att
man ska borja forhallandevis ansprakslost och arbeta pa ett genomtéankt och reflekterande satt
och efter hand utforma sin egen analytiska repertoar.

Fallstudieanalysen innebér en logik som bygger pa monsterjamforelse. Det innebér att ett
empiriskt grundat monster jamfors med ett forvantat eller forutsagt monster. Om dessa
monster stammer dverens med varandra kan resultaten gora att fallstudiens interna validitet
starks. Under och efter observationerna fordes I6pande minnesanteckningar i protokoll. Dessa
renskrevs och tolkades mot det som kom fram i intervjun samt mot aktuell forskning.
Materialet fran intervjuerna som knyter an till syftet transkriberades efter varje intervju. Den
empiriska studien analyserades sedan mot centrala begrepp samt kategoriserades mot studiens
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analytiska begrepp. Under rubriken “resultat av triangulering” kommer analysen av
kategoriseringen av det empiriska materialet visas. Kategorisering (vilket enligt Yin 2006 &r
lampligt vid fallstudier) av resultaten har skett utifran professor Claes-Uno Frykholms
”pedagogiska konsekvenser” ur boken ”Att l&sa och skriva - forskning och beprévad
erfarenhet ” (2007). Det han kommer fram till i sina pedagogiska konsekvenser for barns
sprak och sprakutveckling stamde bra in pa det som studiens kom fram ur kategoriseringen av
studiens resultat. Jag upplevde att det saknades tva kategorier som kom fram i studien och har
darfor lagt till ytterligare tva kategorier lagts till, de tva sistnamnda: inlarningsstrategier samt
utbildning.

4.5 Etiska 6vervaganden

Studien utgar fran vetenskapsradets forskningsetiska principer.

4.5.1 Informationskrav

Detta krav menar att jag som forskare skall informera om studiens syfte till de som berérs.
Detta inforlivar jag da respondenterna i studien fatt det missivbrev (bilaga 1) som jag skickat
ut. Jag har informerat om syftet for studien och inbjod &ven till att kunna héra av sig om sa
onskades for att fa svar pa eventuella fragor. Missivbrevet informerade dven om att
deltagandet var frivilligt och att den deltagande pedagogen hade rétt att avbryta sin
medverkan. Informationskravet gicks dven igenom muntligt da jag traffande respondenterna
for intervjuerna och observationerna. Respondenterna ndmns inte vid namn i studien, den
forsta kommer konsekvent att kallas respondent A, och den andra respondent B, och den
tredje respondent C. Jag har deras tillatelse att redogora for allt som kom fram vid
intervjutillfallena. De namn pa elever, larare, eller annan personal som vid enstaka tillfallen
namns i intervjuerna, tas inte med i redogorelsen, da de inte tillfragats om detta.

4.5.2 Samtyckeskravet

Med samtyckeskravet menas att deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestamma éver
sin medverkan. | den aktuella studien har jag genom missivbrev samt muntligt informerat om
att respondenten har réatt att sjalvstandigt bestaimma om, hur lange och pa vilka villkor de ska
delta. De ska nar de vill kunna avbryta sin medverkan utan negativa foljder.

4.5.3 Konfidentialitetskravet

Konfidentialitetskravet innebér att alla som ingar i en undersokning skall ges storsta mojliga
konfidentialitet. Alla uppgifter ska avrapporteras pa ett satt som gor att enskilda manniskor
inte kan identifieras av utomstaende. | synnerhet galler det uppgifter som kan uppfattas vara
etiskt kansliga. Personuppgifter ska forvaras pa ett satt som gor att obehoriga inte kan ta del
av dem. Jag informerade samtliga respondenter om detta i missivbrevet (bilaga 1)samt i det
personliga motet. Forvaringen av anteckningar och ljudinspelningar forvaras i ett last
kassaskap fram till examinationen av uppsatsen och kommer sedan forstoras. Materialet som
finns pa min dator har endast jag tillgang till.
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4.5.4 Nyttjandekravet

Uppgifter som ar insamlade om enskilda personer far endast anvandas for forskningsandamal.
Studiens resultat kommer att presenteras i form av en vetenskaplig rapport och kommer
enbart anvandas i dess syfte.

5. Resultat

Detta kapitel kommer att inledas med en beskrivning av respondenternas utbildning samt
erfarenhet av arbete i sérskolan. Efter féljer en kortfattad beskrivning av skolklasserna dar
lararna som studerats arbetar. Avlutningen sker i form av en analys av observationer,
intervjuer samt granskning av dokument.

5.1 Beskrivning av skolorna

Respondent A arbetar som larare inom sérskolan/séarskild undervisningsgrupp i en medelstor
kommun. Personen ar utbildad grundskollérare och har arbetat 17 ar inom skolan. Ett stort
antal av dessa ar ar inom sarskolan och sarskilda undervisningsgrupper. Personen gar
vidareutbildning till specialpedagog for nérvarande.

Respondent B arbetar som ldrare i en liten kommun. Personen &r utbildad grundskoll&rare och
har arbetat 13 ar som lérare, varav sex ar inom sarskolan. Personen har utbildning inom
specialpedagogik i olika former samt studerar pa speciallararprogrammet med inriktning mot
utvecklingsstorning.

Respondent C arbetar som larare i en medelstor kommun. Personen &r utbildad forskollarare
och har last specialpedagogik 60 poang. Personen har arbetat 10 ar inom skolan, varav stor
del inom sérskolan.

De tre grundsarskoleklasserna ar integrerade i tre grundskolor. En av grupperna ar placerad i
en separat byggnad. Tva av grundskolorna ar placerade pa skolor med aldersgrupperna
forskoleklass till arskurs fem eller sex och den tredje klassen ar integrerad i en skola fran
forskoleklass till arskurs nio. En av skolorna finns belagen i en kommun dér ordet sarskola
inte anvands. Gruppen ses som en sarskild undervisningsgrupp. Eleverna i gruppen laser efter
olika kursplaner. Samtliga tre skolor har elever som under vissa pass i undervisningen l&ser
tillsammans med grundskolans elever i nagra &mnen. Alla tre skolorna har ett flertal rum som
elevernas undervisning bedrivs i. Gruppstorlekarna &r varierande, fran fyra upp till sju elever.
| alla tre grupperna arbetar pedagoger och assistenter. Pedagogen driver undervisningen och
assistenterna &r lararen behjélplig. Eleverna i grupperna har olika funktionsnedséttningar. De
flesta har en utvecklingsstorning. Nagra elever laser enligt grundskolans laroplan och vistas i
sérskolan/enskilda undervisningsgruppen av andra anledningar an utvecklingsstérning
exempelvis autism. Ett antal av eleverna har flerfunktionshinder (exempelvis
utvecklingsstérning och autism) av olika slag.

5.2 Resultat av triangulering

Av studiens resultat har en kategorisering genomforts av det som kommit fram i intervjuer,
observationer samt dokument. De fem kategorierna som kommer redovisas ar som jag
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tidigare skrivit hdmtade ur ’Att lasa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet” av
myndigheten for skolutveckling (2007). Dessa pedagogiska konsekvenser som Frykholm
(2007) redovisar 6verensstammer med det som kommit fram i denna studie. De pedagogiska
konsekvenserna som Frykholm anvander sig av ar utifran barns sprak och sprakutveckling.
Jag har dessutom lagt till kategorierna strategier for larande och utbildning.

Frykholm (2007) betonar lararens betydelse, kunskaper och engagemang for eleverna.

5.2.1 Se till varje barn samt fortroendefulla relationer

Informanternas utsagor vittnar om vikten av att se till den enskilde individen samt att utveckla
fortroendefulla relationer. Eleverna har olika forutsattningar och behov, grupperna ar mycket
heterogena. Samtliga talar ocksa om hur viktigt det ar att arbeta med saker som intresserar
eleverna. Arbetet styrs mycket av elevernas motivation.

Ett exempel fran respondent A:

En av pedagogerna berdttar om en elevs ndrmare besatthet av att alltid vilja skriva och prata
om amnet korv. Da eleven har svart att fokusera pa nagot annat an just korv var det tvunget
att anvanda tillfallena till l&rande och arbeta kring det &mnet som intresserade. Processen ser
valdigt olika ut for eleverna vilket medfor att det kravs en individuell planering och
anpassning av bade arbetssatt och material.

Sammantaget anser samtliga tre pedagoger att processen i lasinlarningen hos elever med
utvecklingsstorning tar langre tid, men att det ar en viktig process da lasningen ar av storsta
vikt for elevernas fortsatta liv.

Relationen larare- elev &r av storsta vikt. Respondent B sdger:

Det ar viktigt att ha hoga krav pa eleverna. Att jag som larare tror att alla kan
larasig”.

Aven de andra respondenterna anser att forvantningarna spelar stor roll. Respondenterna
menar att det ar viktigt att ge eleverna erfarenheter. Fortroendefulla relationer handlar ocksa
om att ha en forstaelse kring elevkategorin, vilket samtliga respondenter anser vara viktigt.
Respondent C anser att forstaelsen for elevkategorin och dess problematik ar viktig for att
motet ska bli sa positivt som majligt, dven respondent B poangterar hur viktigt det positiva
bemotande av individen &r. Respondent C visar ett dokument (en kvalitetsredovisning for den
berérda kommunen) dar det star:

’Larandet maste utga ifran varje elevs individuella forutsattningar och behov™
Vidare skriver samma respondent:

Vi skapar en positiv larandemiljo genom att tillgodose elevernas olika satt att
lara”

Pa grundsarskolan har vi stora méjligheter att individuellt arbeta utifran
elevernas egna forutsattningar och behov”
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Respondent A poangterar samspelet i en pedagogisk planering som jag far ta del av. Hon
skriver i beskrivningen av beddmning av en elev:

”Du samspelar i att lasa din text™
’Du samspelar i att skriva och ljuda meningen”

Hon visar dven i en av sina lektioner hur viktigt samspelet ar i kontakten med en elev. Hon
provar vid det tillfallet att gora en 6vning dar hon sjéalv gor uppgiften forst och later sedan
eleven harma och gora efter pa samma sétt. Jag ser en kontakt mellan dem som jag forstar ar
viktig for att fullfolja uppgiften och for att eleven ska kunna gora uppgiften.

5.2.2 Att utveckla sprak och tankande

Samtliga pedagoger tar hjalp genom konsultation i form av talpedagog alternativt logoped
kring arbetet med elevernas lasning och sprak. En medvetenhet och god forstaelse och
kunskap om den tidiga sprakutvecklingen ses som betydande faktorer hos lararen samt
kunskap om spraklig medvetenhet. Sammanfattning av lararnas syn pa kunskaper for att mota
denna elevkategori ar enligt samtliga respondenter att det krdvs att lararen har kunskaper om
grunderna i lasinlarning Nagon beréattar om vikten att sjalv hitta sitt sétt att overfora kunskap
inom lasningen. Det & omojligt att kopiera en inlarningsstil utan att forst gora den till sin
egen. Sprakets betydelse for all kommunikation och inlarning ses som viktig. Respondent A
sager:

Spraket ar den grundlaggande faktorn till kommunikation och méjligheter till

socialt samspel och méjligheter till kunskap™.

Samtliga tre arbetar efter att eleverna lar och utvecklas i ett socialt sammanhang dar
kommunikationen ar central. Respondent A skriver i ett dokument:

”Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara.
Kommunikation okar forutsattningarna for delaktighet i vardagen och i
samhallet. ”

Respondent C skriver i ett dokument:
”Spraket ar av grundlaggande betydelse for larandet och en véag till kunskap™.

Alla satter inte ord pa det pa samma tydliga satt men det visar sig tydligt i samspelet med
eleverna. Speciellt respondent B trycker pa hur viktigt det sociala ssmmanhanget ar. Det &r
viktigt med socialt samspel, en socialt tillatande miljo som lyfter upp elevernas formagor.

5.2.3 Att lara med alla sinnen

Roligt, stimulerande, gladije ar ett ord som informanterna anvéander sig av da de beskriver
lasning. Respondent B:

’Lasning handlar om gladje™.

Detta speglar ocksa undervisningen. Det skapas lustfyllda miljoer som ska gora amnet
stimulerande. Det kunde exempelvis vara som pa skola C:

Eleverna arbetade under en lektion i svenska med dramatisering. Detta gjorde eleverna med
mycket lust och gladje. Beréttandet hade en naturlig &mnesovergripande funktion. Vilket
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pedagogen patalade hade en viktig ingang till lasningen. Respondenten menar att lekande
historier handlar om berattande texter.

Respondent C anser att det &r bra med olika lararkompetenser inom sarskolan. Pedagogen é&r
utbildad forskoll&rare och anser att det krdavs kunskaper kring lekens betydelse for barns
utveckling for att lara pa varierande satt da det géller lasning.

5.2.4 Att lara i ett meningsfullt och funktionellt sammanhang

Svenska och kommunikation gar in i alla &mnen menar samtliga respondenter.
Respondent C skriver i ett dokument om en av eleverna att den arbetar med spraklig
medvetenhet varje dag i form av bland annat en spraksamling. Samma respondent menar
ocksa i ett dokument att kommunikation tranas varje dag for olika syften och pa olika sétt.
For dessa elever &r det extra viktigt att larandet sker i ett funktionellt sammanhang. Det ar
ocksa av stor vikt att variera sitt arbete som larare mellan att eleverna far lasa, skriva och
beratta. Detta hor samman och &r viktigt for elevernas lasprocess. Eleverna upplever ett
sammanhang om svenska vavs in i andra &mnen och ses som central del. Nagra menar att
dagsformen hos eleven spelar stor roll samt att eleverna i en grupp lar av varandra.

5.2.5 Strategier for larande

Tva av respondenterna anser att det &r av stor vikt med en medveten och flexibel lararroll och
anpassa metoderna efter eleven, att individualisera. Flexibiliteten ligger i att kunna dndra
planering och att folja elevens motivation. Respondent B menar att motivationen hos eleven
styr ofta arbetet. Det handlar om att hitta omraden som intresserar eleven.

Samtliga respondenter sager sig anvanda bade av bade ljudmetoden och helordsmetoden,
vilket jag far formanen att till viss del se under mina besék. Da samtliga elever inte arbetar
just da jag befinner mig pa skolorna kan jag dock inte se samtligt arbeta. Alla tillfragade
menar att det inte finns nagon renodlad metod som fungerar pa samtliga barn och ungdomar
utan att det ofta blir en kombination av bada. En av respondenterna anvander sig enbart av
ljudmetoden for tillfallet, detta da eleverna arbetat mycket med helordsmetoden tidigare. Hon
upplever att manga elever gissar orden da de enbart anvént sig av helordsmetoden. En annan
anser att ljudmetoden inte passar alla, detta da alla elever inte har samtliga sprakljud. Den
lasforskare som samtliga anvénder sig av i material ar Ingvar Lundberg. En annan persons
namn som namns upprepade ganger ar Iréne Johansson. Speciellt en av informanterna
anvander sig av hennes material. Andra metoder som ndmns ar Witting och LTG. Witting
anser en av respondenterna besta av alltfor manga I6sryckta delar vilket medfor att elevernas
mojlighet att tillagna sig kunskaper i den metoden ar liten. LTG- metoden anses vara en bra
metod av en respondent som sjalv praktiserar denna metod. En svarighet som tva av
respondenterna upplever &r att lotsa eleverna vidare i sin process da de har betydande
svarigheter att ta till sig grammatik.

Respondent C skriver i ett dokument:

”Variera och balansera metoder och arbetssatt™
5.2.6 Utbildning

Samtliga respondenter anser att fortbildning &r viktigt for att bedriva en undervisning av god
kvalitet. Tva av respondenterna laser just nu pa universitetet. En av dessa pa
speciallararprogrammet och den andra pa specialpedagogprogrammet. Den tredije
respondenten har en pabyggnadsutbildning pa 60- hogskolepoang i specialpedagogik.
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Respondent C belyser utbildningsgradens vikt under métet. Hon menar att bade forskollarare
och grundskollérare har olika omraden i sina utbildningar som behdvs i undervisningen for
dessa elever. En 6nskan som respondenterna férmedlar vore att det hade funnits mer riktad
fortbildning till denna elevkategori. Det finns mycket for grundskolans elever som personalen
inom sarskolan far modifiera om till denna elevkategori.

6. Diskussion och slutsatser

Resultaten analyseras och diskuteras i detta kapitel mot aktuell forskning samt i forhallande
till studiens tva centrala begrepp, delaktighet och larande. Da studien delvis har hamtat
inspiration fran ett sociokulturellt perspektiv ar dessa tva perspektiv centrala i forstaelsen av
hur l&rare i sérskolan arbetar med l&sning och dess metoder.

Enligt Saljo (2000) ar kommunikation en forutséattning for larande och utveckling, dessa
processer ses som nodvéandiga for samhallets aterupprattande och fortsatta existens.
Kommunikation handlar om s mycket mer an informationséverforing. Det handlar om
samspel, interaktion och aven émsesidighet. Omsesidig kommunikation ar en betingelse for
samverkan. Enligt Vygotskij ar det i larprocesser som den enskilde har moéjlighet att utvecklas
genom interaktion med vuxna och kamrater. Utmaningar och uppgifter maste utga fran
individens aktuella niva och ligga inom den narmaste utvecklingszonen for att utveckling ska
kunna ske (Ahlberg, 2009)

6.1 Metoddiskussion

Fallstudien som metod har varit en intressant och mycket larorik arbetsmetod. Intervjuerna
var spannande och svara. Med svara menar jag att jag som intervjuare inte hade nagon vana
sedan tidigare mer an olika arbeten under lararutbildningen. Jag kunde da jag lyssnade
igenom samtalen ténka att jag borde ha bett informanten att beréatta mer, utveckla, samt stéllt
mer foljdfragor. Hade jag varit tydligare och mer nyfiken hade jag férmodligen fatt mer
material.

Tanken som jag hade fran borjan var att observera lektioner fore jag gjorde intervjuerna, detta
pa grund av att respondenten kunde paverkas i sin undervisning av mina fragor. Da det av
praktiska skél inte var mojligt fick jag anpassa mina observationer till det som passade
skolorna béast. Pa en av skolorna genomforde jag intervjun efter jag hade observerat.
Angaende dokumentinsamlingen var det den svaraste biten i trianguleringen. Det var svart att
fa likvardigt och lika omfattande material fran samtliga skolor. En av skolorna gav en tjock
mapp med papper medans en skrev nagra rader i ett brev. Yin (2006) belyser att det ofta kan
se ut sa i den har typen av studier.

6.2 Delaktighet

Under ett observationstillféalle arbetade en av respondenterna individuellt med en av eleverna .
Léararen ville gora eleven delaktig i sitt larande. Hon skrev papperslappar med ord som eleven
fick vélja mellan for att kunna hjalpa till att aterberatta en upplevelse som eleven annars
skulle ha svart att kommunicera. Eleven fick sedan sjalv skriva ned upplevelsen med hjélp av
en dator. Vid detta tillfalle kunde jag se sambandet med det som Johansson (1993:5) menar &r
vikten av en positiv sjalvbild. Att vara en aktiv deltagare i miljon &r en viktig komponent i
barnets l&s- och skrivutveckling. Eleven i observationen blir aktiv trots sin
funktionsnedsattning och ges mojlighet att fa paverka sin inlarning trots hinder i
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kommunikationen. Genom att sjalv fa styra valet av lappar blir kanslorna och tankarna
baserade pa elevens perspektiv. Detta ar ett satt att gora personen delaktig i undervisningen.
Da elever inte kan uttrycka sig verbalt kravs en storre forstaelse och inlevelse av pedagogen i
motet med eleven for att skapa en delaktighet. Vid samtliga tre sarskolor hade ett antal elever
i grupperna lektioner tillsammans med grundskolan vid nagra tillfallen i veckan. Detta
resulterade i olika former av delaktighet. Bade genom att traffa andra elever pa ett socialt plan
men &ven genom att arbeta med skoldmnen tillsammans. Delar av undervisningen bedrevs
alltsa i grundskoleklasser och delar bedrevs i den egna sarskoleklassen. Har kan jag dra
paralleller till Sz6nyi (2005) studie. Hon skriver att i lag- och mellanstadieelevernas utsagor
fanns tva olika former av delaktighet. Social delaktighet samt uppgiftsorienterad delaktighet.
Den sociala delaktigheten framtradde framst i beskrivningar gallande gemenskap mellan
elever i klassen och den uppgiftsorienterade gemenskapen handlade om att vara involverad
och engagerad i undervisningsrelaterade aktiviteter. Var da eleverna jag motte delaktiga? En
svar och komplex fraga. Under samarbetet med grundskoleklasserna var jag sjalv inte med
och observerade, men att det var en form av uppgiftsorienterad delaktighet skulle jag anda
vilja se det som. Kanske upplevde nagra en social delaktighet men formodligen langt ifran
alla da den storsta delen av undervisningstiden var i sarskolan. Den mer sociala delaktigheten
skedde tillsammans med klasskamraterna i den egna klassen. Dar upplevde jag i hog grad att
eleverna blev sedda av vuxna och av varandra. Alla kunde delta efter sina forutsattningar och
behov och det fanns en stor acceptans for olikheter. I undervisningen i sérskoleklasserna
kunde jag se att eleverna var delaktiga genom gemensamma samlingar dar kommunikationen
varderades hogt. Eleverna lyssnade pa varandra, allas rost blev hord i det tempo som
individen behdvde. De gemensamma samlingarna var nagot aterkommande som uppskattades
av bade pedagoger och elever. Angaende den uppgiftsorienterade delaktigheten under den
mer teoretiska delen av undervisningen kunde jag primart se individuell fardighetstréaning
alternativt att man arbetade tva och tva. Szényi (2005) skriver att elevers inflytande éver sitt
eget larande ar en typ av delaktighet som ofta har en framtradande plats da elevers delaktighet
I skolan diskuteras. Detta har hon dock inte uppmarksammats med de yngre eleverna i hennes
studie. Istéllet upplevde hon att de yngre eleverna i studien tog for givet att det var de vuxna
som bestamde i skolan och detta ifrdgasattes inte av eleverna. Aven detta kunde jag se. Det
var séllan eleverna opponerade sig kring undervisningen och dess former. Kanslan av
delaktighet hos de yngre eleverna upplevdes god och de var tillfreds med tillhérigheten i den
egna klassen. Ett citat som fangar delaktighet som begrepp &r det som Liberg (2007:4, s.28)
skriver:

’Genom moten med vuxna lasare och skrivare och med jamnariga och aldre

kamrater som hunnit gora fler skriftsprakliga erfarenheter, kan barn och

ungdomar fa positiva forebilder for sitt eget lasande och skrivande™.

Detta citat visar pa vikten av att tillnora ett sammanhang dar det finns positiva forebilder som
kan leda utveckla individens formagor till fortsatt utveckling.

Respondent C menar att det & genom kommunikation med eleverna som kunskaper kan
utvecklas. Det ar &ven genom kommunikation som eleverna lar sig att utvecklas i ett socialt
sammanhang. Samspelsbegreppet gar aven att belysa utifran det som Johansson (1993,a)
skriver. Hon menar att barnet behover bli sedd i sin sprakutveckling, tagen pa allvar och bli
bekréftad. Detta for att motivationen till fortsatt utveckling ska stérkas. Respondenterna
menar att en medvetenhet, god forstaelse, kunskap om den tidiga sprakutvecklingen samt
kunskap om spraklig medvetenhet dr betydande faktorer for att lyckas med lasutvecklingen.
Samt ett gott samspel dar bemotandet har en viktig plats. Aven Alexandersson (2009)
beskriver i sin studie hur sprak och kommunikation &r centrala begrepp i samspelssituationer
och utgdr lanken mellan barnet och omgivningen. Som resultatet visade ansag respondent B
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hur viktigt det sociala sammanhanget &r. Det ar viktigt med socialt samspel och en socialt
tilldtande miljo som lyfter upp elevernas formagor. Aven Taube (2007) belyser tva viktiga
komponenter som har med samspel att gora, hon menar att sjalvbild och sjalvfortroende ar tva
av nycklarna for att lyckas med lasning. | analysforfarandet drar jag paralleller fran det som
kommit fram i respondenternas svar till det som Danielsson & Liljeroth (1996) skriver.
Danielsson & Liljeroth (1996) anser att formaga till kommunikation och samspel ar de vuxnas
redskap om man vill paverka utvecklingen pa ett djupare plan och bygga moten mellan
manniskor. Detta ar sérskilt viktigt nar det ar en fraga om méanniskor med hinder i form av
kontakt och kansla. Forfattarna menar att nar manniskor blir positivt bemoétta far de tro pa sig
sjalva och sjalvkanslan starks. De belyser att en persons forhallningssatt byggs upp hela livet.
Ingen manniska gar nagonsin in i ett skeende som ett oskrivet blad.

6.3 Larande

’Undervisning som bygger pa kommunikation mellan elev och larare &r en god
grogrund for larande”. (Alexandersson, 2009, s.115)

Detta citat ar utmarkande for respondenternas satt att se pa larande. Respondenterna menar att
kommunikation, svenska och lasning gar in i alla @mnen och pekar pa att det for denna
elevkategori ar viktigt att lara i ett funktionellt sammanhang. Jag tolkar respondenternas svar
som att det kravs att lararen ser larandet ur ett vidgat perspektiv. Lasningen sker inte bara da
det star svenska pa schemat utan vid varje lartillfalle i skolvardagen. Varije tillfalle anvands
for inhamtning av kunskap. Aven Forsmark (2009) skriver om situerat larande, hon menar att
larandet &ger rum i ett sammanhang. Detta stddjer tolkningen av respondenternas svar. Det
bygger aven om vikten av motivation. Motivation &r en av faktorerna som maste finnas med
for att eleverna ska vara mottagliga for att ta till sig kunskap.

| skolverkets skrift om "kunskapsbeddmning i sarskolan och sarvux’’(2009) star att larares
forvantningar pa elever kan ha stor betydelse for elevernas sjalvfortroende och for deras
larande. Detta kommer &ven fram i resultatet for denna studie. Jag kunde inte se eller lasa
nagon langsiktig planering for elevernas larande gallande omradet lasutveckling. For att veta
var eleverna befann sig i utvecklingen gjordes tester av till exempel professor Ingvar
Lundberg (kartlaggningsmaterial) ute pa skolorna. Studien visar precis som Berthén (2007)
skriver i sin avhandling att lararna upplever en brist pa lampligt material for lastraningen.
Respondenterna anser att det inte finns mycket material i ratt niva da eleverna oftast befinner
sig i samma utvecklingsstadium under en langre tid jamfort med elever som laser enligt
grundskolans laroplan. De menade vidare att det krdvs mycket utformning av eget material for
att kunna tillgodose individens behov. En annan aspekt som jag kan koppla med Berthéns
(2007) studie ar det enskilda arbetet for eleverna. Naturligtvis kunde jag under mina besok se
hur arbetet ur ett sociokulturellt perspektiv dven inkluderade gemensamma samlingar déar
kommunikationen mellan medlemmarna i grupperna sags som viktigt ur ett larandeperspektiv.
En stor del av skoljobbet som rorde l&s- och skrivundervisningen skedde dock enskilt
tillsammans med en vuxen. Aven begreppet larande gar att dra paralleller till det som
Swalander (2006) skriver i sin avhandling om tilltron till sin egen férmaga. Hon har i sin
undersdkning kommit fram till att for att alla elever ska bli goda lasare, ar det ett viktigt
uppdrag for larare och utbildare i skolan att starka elevernas tilltro till sin egen formaga att
lyckas med lasning. Detta skulle kunna astadkommas om man hade texter pa olika
svarighetsnivaer men som alla handlade om samma sak. Da grupperna ar mycket heterogena
befinner sig eleverna pa mycket olika nivaer i lasningen. Respondenterna talar mycket om den
individanpassade undervisning da det galler material och metoder, svarigheten att hitta ratt
material som kan anvéndas under langre perioder. Johansson (1993:6) skriver att de elever
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som har deltagit i hennes studie har stora varierande inléarningsproblem som en effekt av bland
annat kognitiva, perceptuella och motoriska storningar. Detta medfor att inl&rningen tar langre
tid och kraver mycket energi. Detta &r en viktig insikt for att eleven ska fa sa mycket traning
sa det hinner bli inlarning. Men det ar ocksa en viktig insikt sa att pedagogen kan bedoma
elevens inldrning sa det inte blir tvartom att eleven far trana for mycket pa samma fardighet
att utan att fa tillskott av ny néring. Johansson bidrar med ett viktigt forskningsperspektiv som
gar att knyta mot kritik som sarskolan fatt att inte vara sa kunskapsinriktad och inte vagat
utmana eleverna. Fardighetstraningen far inte bli sa anpassad att det inte "lyfter” eleverna
kunskapsmassigt till hogre nivaer.

En viktig aspekt &r &ven som Swalander (2006) skriver att vara medveten om hur viktigt det
ar med positiva forebilder i allt larande. Skolverket (2009) skriver att larare i sarskolan
framhaller det stora behovet av individualisering. Detta eftersom eleverna har mycket olika
forutsattningar i sitt larande. De framhaller aven dilemmat i att individualisering och
anpassning till enskilda elevers behov kan ske pa bekostnad av samspelet. Detta kan anknytas
till studiens resultat.

Berthén (2007)beskriver i sin studie hur hon kunde observera att de viktigaste aspekterna i
grundsarskolans skolundervisning var att trdna skolbankskompetens, begreppskdnnedom samt
att lararna tyckte der var viktigt att ge eleverna mojlighet att delta i 1as- och skrivforberedande
ovningar. Aven detta kunde jag till viss del se. Johansson (1993,b) skriver att de elever som
har deltagit i hennes studie har stora varierande inlarningsproblem som en effekt av bland
annat kognitiva, perceptuella och motoriska stérningar. Detta medfor att inlarningen tar langre
tid och kraver mycket energi. Detta &r en viktig insikt for att eleven ska fa sa mycket traning
sa det hinner bli inlarning. Men det ar ocksa en viktig insikt sa att pedagogen kan bedoma
elevens inlarning sa det inte blir tvartom att eleven far trana for mycket pa samma fardighet
att utan att fa tillskott av ny naring.

6.4 Resultatdiskussion

| SOU 2003:35 star att en positiv effekt av integrering av sarskoleelever i grundskoleklasser
ar att sarskoleeleverna far positiv draghjalp av grundskoleelever och social traning. For de
ovriga eleverna blir det naturligt att &ven elever med funktionshinder hér hemma i skolan och
i klassrummet och darmed inte sarskiljs. Vidare i samma artikel skriver skolverket att fordelen
med integrering &r att eleverna far samspela och kommunicera med elever utan
utvecklingsstorning. En annan stor betydelse ar att 6vriga klasskamrater far mojlighet till
samspel med elever med funktionshinder. Detta har jag funderat mycket pa i min granskning
av aktuella skolor. Elever speglar sig i andra, lar av varandra och utvecklas av att vara i
miljoer dar de far draghjalp. Fallet ar inte alltid sa i sarskolans miljo. Berthén (2007) skriver
att den mesta delen av hennes observationer dér elever laser och skriver sker i samspel med en
vuxen enskild. Jag kunde ocksa se att manga arbetade enskilt med sitt eget material. Det fanns
dock tillfallen som arbetet skedde tillsammans men det var i sammanhang av gemensamma
samlingar inte nar det handlade om fardighetstraning. Den skedde en och en, eller max tva
och tva. Den proximala utvecklingszonen har en central plats i den sociokulturella
perspektivet. Detta kunde jag uppleva ldrarna prata om da de funderade kring svarigheten i att
ge eleverna lagom svara utmaningar/uppgifter som &r utmanande men inte for svara.

Studien visar att det i sarskolan inte bedrivs nagon speciell inlarningsstil eller alternativ
pedagogik for att arbeta med lasning. Det jag kan se ar behovet av att individualisera for
samtliga elever beroende pa metod och niva, samt att utvecklingen sker under en langre tid
dar varje utvecklingssteg behover tranas med manga dvningar pa samma sak. lrene Johansson
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(1993:5) menar att lasningen ar en del av sprakutvecklingen. Den ser naturligtvis olika ut for
olika individer. Alla kommer inte ldra sig lasa andra kommer na langt. Olikheterna berikar
och utvecklar individerna i en grupp. Fragan jag stéller mig ar om det inte ar dit vi borde vara
pa vag i vart samhalle. For visst behover alla barn individuellt anpassad undervisning. Detta
gar att dra paralleller till skollagen (2010:800, 13 §) som tar upp den individuella
utvecklingsplanen som ska ligga till grund for varje elevs skolgang.

Magnus Tideman, professor i handikappvetenskap och Kristina Szényi, Fil. Dr. i pedagogik
skrev 2011- 02- 03 en debattartikel i DN som heter ”Sverige behdver ingen sérskola”.

Om vi vill skapa ett samhalle dar alla ar delaktiga maste vi utveckla vart
skolsystem sa att alla omfattas av skolformen grundskola och dar tillforsékras
en god skolgéng, oavsett eventuell funktionsnedsattning. Aven i en gemensam
skola finns naturligtvis elever med behov av anpassad undervisning, beroende
pa intellektuella funktionsnedséttningar eller andra skél, men undervisningen
behover inte organiseras i en sarskild skolform. I en inkluderande skola kan, i
stallet for att forsoka forfina sorteringsmetoderna, kompetensen och energin
agnas at den viktiga fragan om hur undervisningen kan utformas sa att alla
barns kunskaps- och sociala utveckling optimeras.”

Liberg (2007) skriver att under de senaste hundra aren har det pagatt en stundtals intensiv
debatt om hur barn lar sig att lasa och skriva. Fragan har varit om l&s- och skrivinlarning bast
sker via ljudmetoden eller helordsmetoden. De senaste 30 arens forskning inom framfor allt
omradena "early literacy” och "spraklig medvetenhet” har lett till en 6kad samsyn i dessa
fragor. De flesta forskare menar idag att fragan ar felstalld. Det menar att det inte handlar om
antingen eller utan om bade och. Mycket tyder ocksa pa att undervisningsmetoden i sig
sannolikt inte har den avgorande betydelse som den tillskrevs av bade forskare och praktiker.
Detta stammer 0verens med resultatet i studien. Johansson (93:5) har i en studie studerat l&s
och skrivfardigheten hos lagstadiebarn med Downs syndrom och kommit fram till att eleverna
i projektgruppen utnyttjade bade "Bottom — up” och “Top — down” strategierna. Det var dock
med mycket varierad effektivitet.

Studiens centrala begrepp som ar delaktighet och larande belyses pa ett karnfullt satt i
skolinspektionens rapport (2010:9). De menar att sarskolans elever maste fa méjlighet att
bade kanna trygghet och fa kunskapsutvecklande utmaningar. Detta for att en god social och
kunskapsmassig utveckling ska ske. Undervisningen ska darfor utga fran hoga forvantningar
pa eleverna med rimliga krav och utmaningar. Heterogeniteten bland elevernas forutsattningar
och utvecklingsniva ar stor inom grundsarskolan vilket innebar att lararna maste balansera
mellan omsorg och krav samt trygghet och utmaningar. Bade trygghetsperspektiv men dven
kvalificeringsperspektiv ar viktigt att ta till beaktande. En skola med hog kvalitet satsar pa
bade sociala och kunskapsmaéssiga mal. Rapporten (2010:9) pekar pa att manga skolor arbetar
med for mycket I6sryckta delar utan sammanhang som gor att eleverna inte ser
helhetsperspektivet. De kommer dven fram till att elevernas erfarenheter och delaktighet i
larandet tas tillvara i alltfor liten utstrackning.

I den aktuella undersékningen kan jag se att lararna har en medvetenhet kring vikten av att
arbeta med att lata eleverna vara delaktiga under lektionerna ur en social aspekt. Jag kan dock
inte se delaktigheten kring larandet kring lasundervisningen pa nagot patagligt satt genom
exempelvis planeringar, val av material och sa vidare. Delaktigheten mellan eleverna i det
teoretiska arbetet kunde jag inte se daremot fanns det ett stort matt av delaktighet i
gemensamma samlingar. Den kommunikativa biten av svenskan kunde jag se ett stort matt av
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delaktighet inom. Rapporten (2010:9) visar ocksa att lararens &mnesteoretiska och
amnesdidaktiska kompetens ar avgorande for elevers larande, men &ven lararens
forhallningssatt, bemdtande och engagemang ar av stor vikt. | de 28 skolor som har granskats
i rapporten har en betydande stor del en forskollarare eller fritidspedagog behorighet. Det
kommer fram att dven da de har en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning finns ett behov
av djupare och mer omfattande kunskaper i &mnet svenska.

6.5 Studiens slutsatser i relation till syfte/fragestallningar

Syftet i studien var att studera hur larare inom grundsarskolan arbetar med metoder for
lasning hos elever med utvecklingsstérning.

Jag upplever att studien har visat hur lararna ser processen kring hur eleverna "knécker
laskoden”. Det ar en komplex fraga som rér mycket mer an bara metoder vilket jag hittar
belégg for i forskningen. Min grundtanke var att resultatet av arbetet mer skulle handla om
den teoretiska och didaktiska praktiken kring lasutvecklingsstrategier. Sa blev inte fallet utan
resultatet handlade mer om att se lasningen ur ett bredare perspektiv dar manga olika faktorer
paverkar elevens larande. Resultatet handlar till stor del om lararens damneskunskaper,
forhallningssatt och bemotande av den enskilde individen. Det belyser ocksa larandet med det
sociokulturella perspektivet och kommunikationen i centrum av stor vikt for inlarning.

Studien kommer fram till att lararna har en viktig roll i undervisning for denna elevkategori.
Lararens roll blir extra viktig da det handlar om elever med olika former av
funktionsnedsattningar. Det kraver stor kunskap och forstaelse som handlar om mycket mer
an bara strategier for lasning. Studien kommer fram till att den sociokulturella miljén ar
framgangsrik ur ett perspektiv dar kommunikation leder till larande, delaktighet och samspel.

Jag har funnit en del forskning i form av avhandlingar och rapporter. Det har dock inte funnits
sa mycket riktad forskning kring just lasinlarning for elever med utvecklingsstérning utan om
amnet i stort och om specialpedagogik i synnerhet.

6.6 Studiens bidrag till aktuellt kunskapslage

Da studien endast ror tre skolor ar det inte mojligt att generalisera eller heller séga att den har
bidragit till att 6ka kunskapslaget i stort. Men &ven om det &r en liten studie tror jag den har
nagot viktigt att formedla. Denna elevkategori har inte studerats i nagon storre utstrackning
och behdver komma fram mer i ljuset av forskning. Jag tror att om forskning ska belysa
samhallet som det ser ut behdver ocksa forskning fokusera mer pa denna elevkategori. Min
upplevelse &r att det behovs fler didaktiska implikationer pa ett sa centralt skolamne som
svenskan dr inom grundsarskolan. Berthén (2007) skriver att gemensamt for flertalet av
studier genomférda kring denna elevkategori ar att de har belyst integreringsproblematik och
delaktighet inte granskat undervisningen.

6.7 Forslag pa fortsatta studier

Det finns sedan ett antal ar tillbaka en hel del forskning i specialpedagogik i Sverige. Jag
upplever dock nar jag pratar med larare ute pa "faltet” att de ibland kanner att
universitetsvarlden ar langt ifran deras verklighet. Min 6nskan ar darfor att dessa varldar
skulle ndrma sig varandra.
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Ahlberg (2009) skriver att precis som hennes bok har pekat ut ar det nédvéndigt att fortsatta
med empiriska studier i skolans vardag. Hon menar att det handlar om att skapa motesplatser
for samverkan mellan skolans praktik och forskning kring barn i behov av sérskilt stéd genom
teoriutveckling i praktiken. Hon anser att ett sétt kan vara aktionsforskning dar exempelvis
specialpedagoger/speciallérare, larare och forskare deltar i en gemensam kunskapsbildning.
Detta haller jag med om. Jag tror dessa motesplatser ar enormt viktiga. Vidare menar Ahlberg
(2009) att det ar betydelsefullt att fler studier genomfoérs av skolan for att hantera variation
utifran exempelvis etnicitet, kon och funktionsnedsattning. Hon menar att nar det géller
funktionshinder och manniskor i behov av sarskilt stod finns det inte mycket forskning utifran
ett intersektionellt synséatt i Sverige. Ett behov som jag blev upplyst om i min fallstudie var
behovet av mer riktad fortbildning kring specialpedagogik. Léararna upplevde att det finns
manga bra kurser men allt ska sedan forsokas goras om till deras undervisningsform. Jag
anser att min studie pa tre skolor ar mycket liten sa ett forslag pa fortsatta studier skulle vara
att gora den i ett storre antal skolor och bredda s6kningen av forskning. Det skulle dven vara
intressant att undersoka vad eleverna sjalva anser om svenskundervisningen inom
grundsérskolan.

Min forsta tanke med denna studie var att undersdka gymnasiesérskolans arbete kring
lasinlarning. Jag fick dock inga positiva svar sa jag fick lagga ner den studien. Jag undrar vad
det berodde pa. Var lararna osékra? Handlade det om kompetens? Tidsbrist? En annan tanke
for fortsatta studier skulle vara att forsoka hitta andra gymnasiesérskolor &n de som jag
fragade.
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Bilagor

Bilaga 1 — Informationsbrev
Hej! Linkdping 2012-09-11

Jag heter Pia Aztor och arbetar som larare pa en gymnasiesarskola i Linkdping.

Parallellt men min larartjanstgoring laser jag till speciallarare med inriktning mot sprak-, skriv
och lasutveckling vid Goteborgs Universitet. Under hésten skriver jag min avslutande D-
uppsats inom dmnet. Min uppsats kommer att handla om hur l&rare inom grundsarskolan
arbetar och ser pa undervisningen av lasning for elever med utvecklingsstorning.

Jag har en undran och férhoppning om att ni skulle vilja delta i min undersékning. Min tanke
ar att besoka nagra olika skolor runt om i vart land och da moéta larare och samtala kring detta.
Jag ar nyfiken och intresserad av din syn. Min asikt &r att det inte finns s manga studier kring
detta, sa dina tankar ar vardefulla!

Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nér som helst avbryta din medverkan utan att ange
nagra skal. Om du skulle vélja att ingd i undersokningen kommer materialet naturligtvis
behandlas konfidentiellt, vilket betyder att saval verksamheter som personer kommer att
avidentifieras. Med det menar jag att ingen kommer kunna se eller veta att just Du medverkat.
Om du skulle anta min utmaning skulle upplagget kunna se ut sa att jag besoker dig en till tva
ganger, dels for en intervju som kommer ta ca 30 — 60 minuter. Samt en 6nskan om att fa vara
med dig i undervisningen i svenska och lasning under ett pass tillsammans med eleverna.
Ingen elev kommer att observeras enskilt utan min tanke &r att se hur undervisningen inom
amnet lasning gar till.

Om ni énskar gar det att na mig via mail eller telefon.

Vanliga halsningar
Pia Aztor

€-post: XXXXX
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070-XXXXXXX
Handledare: Martin Molin

Goteborgs Universitet

Bilaga 2 — Informationsbrev till foraldrar

Informationsbrev
Hej! Linkdping 2012-09-11

Jag heter Pia Aztor och arbetar som larare pa en gymnasiesarskola i Linkdping.

Parallellt men min larartjanstgoring laser jag till speciallarare med inriktning mot sprak-, skriv
och lasutveckling vid Goteborgs Universitet. Under hésten skriver jag min avslutande D-
uppsats inom amnet. Min uppsats kommer att handla om hur larare inom grundsérskolan
arbetar och ser pa undervisningen av lasning for elever med utvecklingsstorning.

Min tanke &r att besoka nagra olika skolor runt om i vart land och da mota larare och samtala
kring detta. En av skolorna som jag har fatt mojlighet att besoka ar den som er son/dotter &r
elev vid.

Allt material kommer naturligtvis behandlas konfidentiellt, vilket betyder att saval
verksamheter som personer kommer att avidentifieras. Med det menar jag att ingen kommer
kunna se eller veta att just skolan dar ditt barn gar har medverkat i studien.

Jag kommer att bestka er skola vid ett tillfélle for en intervju med en av l&rarna samt vara
med i elevernas undervisning. Ingen elev kommer att observeras enskilt utan min tanke &r att
se hur undervisningen inom amnet lasning gar till.

Om ni har nagra fragor kring min studie gar det att na mig via telefon.

Vaénliga halsningar

Pia Aztor

070- XXXXXXX
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Handledare: Martin Molin

Goteborgs Universitet

Bilaga 3 - Intervjuguide
Intervjufragor

Vad har du for utbildningsbakgrund?

Hur manga ar har du varit inom yrket?

Hur lange har du arbetat inom sérskolan?

Jag ar nyfiken pa din syn kring amnet svenska och da specifikt lasinlarning. Hur ser du

pa lasinlarningen hos dina elever? Hur kan lasutvecklingen forstas utifran din

elevkategori?

Hur upplever du att processen ser ut hos eleverna?

Anser du att det finns nagra speciella metoder/arbetssatt som fungerar battre dn andra?

Tycker du att det finns metoder/arbetssétt som inte fungerar?

Finns det andra faktorer som kan paverka lasinlarningen som é&r viktigt att ha med sig

som larare i motet med elever med utvecklingsstérning?

9. Anser du dig ha tillrackligt med kunskap inom @&mnet eller skulle du 6nska mer
fortbildning, om ja i sa fall inom vad?

10. Vad tror du kravs for att utveckla arbetet med lasinlarning inom grundsarskolan?

A

N o O
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Bilaga 4 - Observationsschema

Observationsschema
Datum:

Plats/skola:

Tid Aktivitet Vem

Var

Arbetssatt

Interaktion

Ovrigt att tillagga:
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