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Sammandrag

Numera poangteras allt oftare den starka koppling som finns mellan ordkunskap och
amneskunskaper, att brister i ordforradet i hog grad paverkar andrasprakselevers
mojligheter att tillagna sig kunskap i skolans olika &mnen. En central fraga &r om de
insikter som senare tids andraspraksforskning har bidragit med verkligen har natt ut till
larare ute i skolorna. Vilken kompetens inom detta omrade har larare i allmanhet? Ar
det fortfarande sa att medvetenheten om olika syntaktiska, morfologiska och
fonologiska svarigheter i svenskan &r storre &n om de lexikaliskt-semantiska? Vad kréavs
for att larare ska kunna bedriva en effektiv ordkunskapsundervisning?

Denna undersokning bygger pa inlamningsuppgifter fran cirka 80 deltagare i den
fristaende grundkursen i svenska som andrasprak vid Institutionen for svenska spraket
vid Goteborgs universitet. En majoritet av deltagarna har en lararutbildning av nagot
slag och drygt en tredjedel undervisar redan i svenska som andrasprak pa olika nivaer
inom skolvésendet utan att ha formell behorighet

Det framsta syftet med undersokningen &r att kartldgga vilka av de under
grundkursen forvarvade, men tidigare okanda, kunskaperna om ordforrad och
ordinlarning som deltagarna anser har varit mest intressevackande och speciellt nyttiga
och anvandbara i den egna undervisningen. Avsikten ar att kunna visa pa vilka
forutsattningar larare i svenska som andrasprak har att bedriva en effektiv
vokabul&rundervisning och att belysa vilka behov som finns och vilken ytterligare
amneskunskap som bor efterstravas.

Resultatet ger vid handen att det framfor allt &r tre olika mycket centrala
amnesomraden som identifierades av deltagarna, namligen de olika betydelserelationer
som kan forekomma mellan ord, svensk ordbildningsléra och olika typer av
ordkombinationer. Av inlamningsuppgifterna att ddma kommer den kunskap som
deltagarna vunnit inom dessa omraden att fa stort genomslag i den egna undervisningen.
Manga uttrycker ocksa tydlig besvikelse over att de i samband med tidigare sprakstudier
inte fatt ta del av dessa lardomar.

Den slutsats som kan dras &r att den lexikaliska aspekten bor fa ett storre fokus i
lararutbildningen. Dessutom kan inte heller verksamma larare som har en adekvat
utbildning i svenska som andrasprak forutsattas ha tillracklig kunskap inom omradet. Det
forefaller troligt att det 6verlag finns ett stort behov av kompetensutveckling av larare,
forst och framst naturligtvis av dem som undervisar i svenska som andrasprak, men dven
av alla andra larare som har flersprakiga elever i sina klassrum. En fordjupad kunskap
inom omradet torde i forlangningen ocksa kunna leda till att &ven laromedelsforfattare pa
ett battre satt kan askaliggora hur man kan arbeta med ord pa ett mer metodiskt,
systematiskt och effektivt sétt.

Nyckelord:
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1. Inledning

Spraket ar det viktigaste verktyg manniskan har for att hantera sin yttre
verklighet. Detta betonas till exempel i laroplanen for grundskolan:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara.
Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar
och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak &r
betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett samhalle dar kulturer,
livsaskadningar, generationer och sprak mots. (Lgrl1:239)

God spraklig kompetens ar nara forbundet med att ha ett stort ordforrad: ju
fler ord en individ kan, desto battre &r individen rustad for sprakligt kravande
situationer. Eftersom ordférradets omfang i sa hog grad ar avgorande for den
kommunikativa kompetensen &r det viktigt for alla manniskor att ha tillgang
till ett rikt och varierat ordforrad.

Ordforradet spelar ocksa en central roll i all inlarning. Det finns till
exempel en stark koppling mellan @mneskunskaper och ordkunskap i och med
att amnesundervisningen forutsétter tillgang till och kontroll &ver ett
specialiserat ordforrad. Spraket fungerar alltsa inte bara som ett tanke- och
kommunikationsredskap, utan ocksa som ett verktyg for att inhdmta och
redovisa dmneskunskap. Detta innebdr att det ar av allra storsta vikt for alla,
bade forsta- och andrasprakstalare, att ha tillgang till ett rikt och varierat
ordforrad. Alla behover ju ha méjlighet att tala och skriva om det man vill,
att uttrycka sina kunskaper och erfarenheter pa ett rattvisande satt och att
forsta det som sags och skrivs i olika sammanhang och inom olika omraden.
En andraspraksinlarare har darfor behov av att utveckla ett rikt ordforrad pa sa
kort tid som mojligt och na upp till en niva som ligger sa nara som mojligt en
infodds pa motsvarande utbildningsniva.

Att som andraspraksinlarare bygga upp ett rikt ordférrad ar emellertid en
komplicerad process som kraver stor moda. Ett problem har med ordforradets
omfang att gora; ett sprak innehaller ju en enorm och nastan odverskadlig
mangd olika ord. Ett annat problem har att géra med att alla ord &r olika och
att det kravs mycket specifika kunskaper om varje ords betydelse,
uppbyggnad och anvéndning. Eftersom ordférradet inte later sig
systematiseras pa samma Overskadliga sétt som till exempel syntaxen, kan
varje ord tyckas existera som en sjalvstandig enhet som maste laras in separat.
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Med ett sadant synsatt ar det naturligt om det for inlararna kanns som en
odverstiglig uppgift att bygga upp ett rikt och varierat ordforrad. De larare
som undervisar flersprakiga elever har darfor ett stort ansvar. Hur
framgangsrik elevernas ordinlarning &r beror till stor del pa vilken kompetens
lararna har att arbeta med ordinlarning pa ett metodiskt, systematiskt och
effektivt satt.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Detta arbetes Overgripande syfte ar att undersoka vilka kunskapsbehov som
finns bland verksamma och blivande larare i svenska som andrasprak nar det
galler det svenska ordforradets uppbyggnad och andrasprakselevers
ordinlarning.

For att kunna astadkomma detta har jag genomfort tva olika studier pa
universitetets fristaende grundkurs i svenska som andrasprak, dels en mindre
omfangsrik kvantitativ enkatundersokning, dels en mer omfattande kvalitativ
undersokning baserad pa examinationsuppgifter fran tva kursgrupper.
Avsikten ar att resultaten dels ska kunna visa pa vilka forutsattningar
verksamma och annu icke verksamma lérare i svenska som andrasprak har att
bedriva en kvalificerad och effektiv vokabul&rundervisning, dels belysa vilka
behov som finns och vilken ytterligare kunskap som bor efterstrévas.

Med detta arbete vill jag forsoka besvara framfor allt foljande fragor:

1) Vilken bakgrund har de kursdeltagare som laser grundkursen i svenska som
andrasprak vad galler modersmal, tidigare utbildning och erfarenhet av
undervisning i svenska som andrasprak i skolvasendet?

2) Vilka av de tidigare okanda kunskaper om ordforrad och ordinlarning som
kursdeltagarna har forvarvat under kursens gang anser de har varit mest
Intressanta?

3)Vilka kunskaper betraktar kursdeltagarna som speciellt nyttiga och
anvandbara i undervisningen?

4) Vilken ytterligare kunskap anser kursdeltagarna att de behover for att

kunna bedriva en effektiv vokabuldarundervisning?



2. Tidigare forskning
2.1 Ordforradet - den enskilt viktigaste faktorn

Det ar sedan lange val kant att ordforradet ar den enskilt viktigaste faktorn for
att andrasprakselever ska lyckas i skolan (Saville-Troike 1984). Det finns en
sa stark koppling mellan ordkunskap och amneskunskaper att man kan séga
att det ar tva sidor av samma mynt. Hur val man kan tillgodogora sig
innehallet i en text har alltsa till stor del att gora med ordférradets omfang.
Eftersom detta har en sa central betydelse for saval larande som skolframgang
blir larares kompetens vad géller ordforrad och ordinlaring oerhort viktig. Att
den enskilde lararen spelar en avgorande roll for elevers prestationer har
exempelvis Hattie (2009) kommit fram till efter att ha undersokt vad olika
metastudier visat vad géller vilka faktorer som framst paverkar elevers
studieresultat.

For att uppna en god lasforstaelse ar ordforradets omfang den viktigaste
faktorn och en utvidgning av ordforradet ar av storsta betydelse for
studieframgang. Men det ar inte enbart en fraga om kvantitet. Man kan
egentligen forst tala om att en sprakbrukare ar kompetent nar han eller hon
forutom att kunna manga ord (en fraga om KVANTITET), ocksa vet mycket
om de enskilda orden (en fraga om KVALITET) samt kan anvanda orden i
kommunikation (en fraga om KONTROLL) (Henriksen 1995:13). God
spraklig kompetens innebar alltsa att alla dessa tre aspekter ar tillgodosedda.
Om det finns kvantitativa brister, vilket innebéar att manga ord ar okanda, blir
texter svarbegripliga att lasa eller till och med omdjliga att forsta. Om
kvaliteten i ordforradet brister paverkas i forsta hand formagan att tillagna sig
djupare kunskap och forstaelse, alltsa den receptiva formagan, men ocksa
formagan att pa ett korrekt satt visa sina kunskaper. Om kontroll saknas 6ver
hur orden ska anvandas paverkar det den produktiva ordanvéandningen, vilket
innebar mindre majligheter att visa sina kunskaper pa ett rattvisande sétt och
att ge uttryck for sina tankar och kanslor.

| detta sammanhang é&r det viktigt att vara medveten om att
andrasprakselevernas ordforradsutveckling skiljer sig fran den utveckling som
en ensprakig elev genomgar. | forstaspraket utvecklas basordforradet forst, till
stor del redan fore skolstarten, och under skoltiden byggs sedan ordférradet ut
successivt med ett mer skolrelaterat ordférrad. Andrasprakseleverna daremot



maste oftast arbeta parallellt med basen och utbyggnaden. For att lyckas med
detta krévs stora insatser fran saval elever och larare.

Undersokningar har emellertid visat att det finns savél kvantitativa som
kvalitativa skillnader i ordforradet i majoritetsspraket mellan ensprakiga och
tvasprakiga elever (Verhoeven & Vermeer 1985). Det ordférrad som
tvasprakiga elever forfogar Gver i sitt andrasprak ar i allméanhet avsevart
mycket mindre &n jamnariga ensprakiga elevers ordforrad i forstaspraket. Till
och med hos andrasprakselever med nastan infédd beharskning av svenska
kan det finnas mer eller mindre dolda luckor i ordférradet langt upp i aldrarna
(Lindberg 1997:35-36). Forutom dessa kvantitativa skillnader har det ocksa
visar sig finnas stora kvalitativa skillnader, det vill sdga att tvasprakiga
elevers kunskap om orden i andraspraket ar grundare dn de ensprakiga
elevernas (Verhallen & Schoonen 1993, Vermeer 2001). En grundare kunskap
innebdr en mindre utvecklad kunskap om till exempel betydelserelationer
mellan ord, sasom synonymi, hyponymi och motsatsrelationer.

Laromedelstexter forutsdtter bland annat att l&saren har ett vélutvecklat
ordforrad. Brister i ordforradet kan darfor fa stor betydelse for i vilken man
andrasprakselever kan tillagna sig kunskaper i skolans olika &mnen. De texter
som ska lasas och laras in blir ocksa allt svarare for varje arskurs, saval
innehallsmassigt som sprakligt. Det &ar val kant att ordférradets storlek och
djup har stor inverkan pa elevernas mojligheter att ta till sig innehallet i en
text och for att kunna visa vad de kan och kunna ge uttryck for sina kanslor
och erfarenheter. Ett for stort antal okanda ord forsvarar eller omojliggor
forstaelsen av texten. Det brukar till exempel havdas att atminstone 95 % av
orden i en text, kanske till och med uppemot 98 %, bor vara kanda for att man
med behallning ska kunna lasa och ta till sig innehallet i en text (Nation
2001:144-148). Saval lasforstaelsen som horforstaelsen ar alltsa i hog grad
beroende av ordférradets omfang och djup.

2.2 Ordinlarning och ordundervisning

Fran att tidigare under lang tid ha varit ett eftersatt forskningsomrade har
forskningen om ordforrad och ordinlarning under senare tid blivit allt mer
uppmarksammat. Det ar dock tveksamt huruvida den kunskap som vunnits
verkligen har kommit undervisande larare till del. Det forefaller fortfarande i
stor utstrackning vara sa att medvetenheten om olika syntaktiska,
morfologiska och fonologiska svarigheter i svenskan &r betydligt stérre 4n om
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de lexikaliskt-semantiska. Det forefaller dock som om medvetenheten om att
ordforradet bor inta en central plats i undervisningen har borjat vaxa under
senare ar. Men kunskapen om hur undervisningen ska bedrivas for att pa
effektivast mojliga satt 6ka elevernas ordforrad och vilka aspekter som bor
fokuseras tycks an sa lange vara mindre utvecklad. Att anpassa
undervisningen for att kunna mota enskilda inlérares olika behov och
forutsattningar staller dessutom utan tvekan stora krav pa lararens kompetens.

Fortfarande kan man mérka en stor osakerhet bland l&rare om hur
ordkunskapsundervisning bor bedrivas i praktiken. Det tycks till exempel rada
olika meningar om huruvida direkt, explicit vokabuldrundervisning ar det
bésta séttet att utoka elevers ordforrad eller om man som larare hellre ska se
till att eleverna laser mycket text, lyssnar mycket pa talat sprak och far tillfalle
att delta i manga samtal. Dessa tva olika standpunkter méter man dock inte
bara i samband med @mnet svenska som andrasprak. Golden refererar till
exempel (2005:148) till en amerikansk debatt om ordundervisning i
modersmalundervisningen, dar dessa tva olika standpunkter har diskuterats.
Argumenten som fors fram ar enligt Golden relevanta inte bara nér det galler
modersmalet utan dven vid andraspraksinlarning. En grupp ar negativ till
direkt undervisning och en annan positiv. De som motsétter sig direkt
undervisning menar att ordforradet ar sa stort att det ar en omajlig uppgift att i
undervisningen ldra eleverna mer an ett mycket begrénsat antal ord. Det &r
darfor enligt dem betydligt béattre att sorja for att eleverna far goda
majligheter till implicit inlarning, det vill sdga l&sa, lyssna och tala. De som
daremot propagerar for explicit ordundervisning stéller sig tveksamma till
uppgifterna om ordforradets enorma omfang och menar att det ar rimligt och
mer relevant att utga fran ordfamiljer an fran enskilda ord. De menar alltsa att
om man lart sig ett verb som informera sa ar ocksa substantivet information
och adjektivet informativ latta att forstd. | detta sammanhang bor dock
papekas att detta i forsta hand bara torde galla under forutséttning att inlararna
har viss kunskap om ordbildningslaran i det aktuella spraket och till exempel
ar bekant med betydelsen hos olika prefix och suffix. Dessutom menar ja-
sidan att direkt ordundervisning har dubbla funktioner: férutom att vissa ord
lars in sa leder lararens fokusering pa ord till att elever sjalva blir mer
uppmarksamma pa nya ord och det 6kar deras forstaelse for att ordinlarning ar
viktig. Golden menar (2005:148) att speciellt svaga elever tjanar pa detta,
eftersom de ofta inte ar sa motiverade att lasa mycket och att manga av dem
inte heller omges av ett sarskilt rikt och varierat ordforrad pa andraspraket.



Goda mégjligheter till implicit inlarning &ar alltsd ingen garanti for en
framgangsrik inlarning.

Samma argument som framférs i den amerikanska debatten torde ocksa
finnas bland larare i den svenska skolan. Det &r troligen inte ovanligt att larare
i svenska som andrasprak lagger tonvikt vid grammatik och uttal samtidigt
som de utgar fran att ordinlarning sker mer eller mindre automatiskt i
samband med andra aktiviteter. Eventuellt kan detta hdnga samman med att
ett begransat ordférrad ofta inte marks lika mycket som en dalig beharskning
av grammatikens regler eller ett icke-idiomatiskt uttal. Det torde till exempel
vara lattare for en inlarare att ta till undvikandestrategier nar det galler
ordforradet an nar det géller grammatiken och uttalet. Om inget direkt fel
uppstar kan ju ingen annan an inlararen sjalv med sakerhet veta om ett ord, ett
uttryck eller ett helt amnesomrade har undvikits. Men anvandandet av
undvikandestrategier innebar naturligtvis inte alltid medvetna val fran
inlararens sida. De torde istéllet vara vanligt att vissa uttrycksvanor skapas
som egentligen mer &r prioritering av (formodat) behdrskade strukturer an
aktivt undvikande av andra (Enstrom 1996:60-61). Resultatet blir i alla
handelser att det inte alltid ar sa latt att upptacka om en inlarare har ett
bristfalligt ordforrad.

Att ordforradsutvecklingen helt enkelt kan forvantas ske som en foljd av
annan undervisning, exempelvis som en effekt av textlasning, &r en inte alltfor
ovanlig forestallning, bade bland lekman och larare. Manga forskare
framhaller emellertid att det kravs betydligt mer an sa for att bygga upp ett
rikt ordforrad, att det ocksa kravs ett kognitivt arbete (Golden 2005:124).
Aven om manga ord sékerligen lars in i kontext, genom gissning av ords
betydelse och atféljande slutledning, ar denna metod ocksa forknippad med
betydande problem. Ett av de storsta &r att det ar en mycket langsam, mycket
tidsddande process och den tid som star till buds for en andraspraksinlarare ar
mycket mer begransad an den ar for modersmalsinlarare. Men det finns aven
andra problem: for att gissningsstrategier ska fungera bra kravs att andelen
okanda ord inte ar for stor, att texten i fraga innehaller tillrackligt manga
adekvata ledtradar, att lasaren har goda syntax- och ordbildningskunskaper
samt har goda baskunskaper i amnet (Nation 2001:243f.). Sa ar langt ifran
alltid fallet, varfor ordinlarning med hjalp av gissningsstrategier inte kan vara
den enda eller huvudsakliga inldarningsmetoden. Dessutom kravs givetvis att
inlararen har fatt god traning i att anvanda gissningsstrategier (Nation 2001:
250-252). Men &ven om metoden inte &r tillracklig spelar den en inte oviktig



roll, for en hel del ordinlarning &ger naturligtvis rum i samband med
lasning/lyssning. Men inlérningen kan utvecklas vidare genom att
kompletteras med formell undervisning vars framsta uppgift kan sdgas vara
att 0ka elevernas sprakliga medvetenhet och stimulera dem till att tilldgna sig
effektiva ordinlarningsvanor. Inldrare behéver méta manga olika typer av text
och lasa bade for nojes skull och for att inhamta kunskap — i kombination
med mer explicita ordinlarningsmetoder. Formell undervisning kan allts3,
under forutsattning att den bedrivs pa ett professionellt och systematiskt sétt,
paskynda inlarningen. Det kan aldrig vara en fraga om antingen implicita eller
explicita metoder. Bada metoderna ar nédvandiga for att ett maximalt resultat
ska kunna uppnas. Detta uppméarksammas till exempel av Nation & Newton
som i detta sammanhang go6r en skillnad mellan hogfrekventa och
lagfrekventa ord (1997:240). De menar att eftersom de hogfrekventa orden &r
relativt fa till antalet, samtidigt som de utgor en stor del av orden i alla texter,
ar varje enskilt sadant ord véart att uppméarksammas av lararen. De
lagfrekventa orden daremot, vilka forekommer mer sporadiskt, behdver inte
uppméarksammas pa samma satt. Under forutsattning att de hogfrekventa
orden &r kanda ar de lagfrekventa ordens betydelser manga ganger mojliga att
sluta sig till med hjélp av gissningsstrategier. ”When teachers spend time om
low-frequency words in class, they should be using the words as an excuse for
working on the strategies” (Nation 2001:20-21). Nation & Newton
poangterar dock att gissningsstrategier inte pa nagot satt kan ersétta den
systematiska ordinlarningen utan att de tva metoderna kompletterar varandra.

2.3 Inlararautonomi och metakognitiv medvetenhet

Det &r sjalvklart att en larare inte har mojligheter att i sin undervisning ta upp
och behandla alla de ord som en inlarare har behov av utan en stor del av
inlarningen maste komma an pa inlararen sjalv. Var och en maste sjélv lara
sig hur man lar sig ord pa basta satt och sjalv hitta vagar att utvidga sitt
ordforrad. Undervisningens framsta uppgift blir da att hjalpa inlararen att
lara sig detta, att 6ka elevernas sprakliga medvetenhet och stimulera dem till
att tillagna sig effektiva ordinlarningsvanor, det vill sdga att ge dem de ratta
verktygen. ”Learning how to learn is more important than being ’taught’
something from the superior vantage point of a teacher who unilaterally
decides what shall be taught” (Brown 1987:71). Inldararna maste saledes lara
sig att sjalva ta ett aktivt medansvar for sin inlarning och bli medvetna om sin



egen inlarning. ”En mycket viktig del av arbetet i andraspraksundervisningen
bestar i att ge eleverna verktyg att sjalva medvetet utveckla och finslipa sitt
sprak ocksa i samband med att de tillagnar sig amneskunskaper av olika slag”
(Lindberg 1997:35). Det ar alltsa den undervisning som bestar i att hjalpa och
visa eleverna hur de ska kunna lara pa egen hand, bade under skoltiden och
efterdt, som ar viktigast. Risken ar annars att inlararna stannar kvar pa den
sprakfardighetsniva de befann sig pa nar undervisningen avslutades. Som
Lindberg papekar stiller detta “stora krav pa spréklidrarens kompetens,
metodiska beredskap och flexibilitet” (2009: 35). Néar inlararna har uppnatt
en viss grundlaggande niva &r larares roll, enligt Golden (2005:158f.) att
undervisa i strategibruk, att férmedla metakognitiv medvetenhet och
uppmuntra inlararna till att anvanda de aktiviteter som indirekt leder till en
okning av ordforradet, att sorja for att eleverna genom direkt undervisning lar
sig hogfrekventa ord och ord som &r frekventa i olika typer av texter, till
exempel i sakprosa med informerande och kritisk text och ord som &r vanliga
I laromedel i olika @mnen. Tilldggas kan att en viktig del i arbetet med att
bygga upp inlararnas sjalvstandighet givetvis ocksa ar att lara dem anvanda
ordbocker och olika digitala resurser pa ett effektivt satt. Inlararna blir mer
oberoende av larare och undervisning om de far mycket traning i hur sadana
resurser ska anvandas och vilken typ av information de kan ge (Enstrom
1996:34-35, 2010: 25-29).

2.4 Erfarenheter, attityder och férhallningssatt

Vilken attityd larare har gentemot ordforradet roll i sprakinlarningen ar
sékerligen en produkt av flera olika omstandigheter. Coady (1997:274)
utreder i detta sammanhang foljande fyra fragor:

e Vilken personlig erfarenhet har lararen av andraspraksinlarning och/eller
frammandespraksinlarning och vilka metoder for ordinlarning anvandes da?

e Vilken metakognitiv attityd gentemot ordinlarning har lararen? Anser
han/hon att den mest effektiva inlarningen uppnas genom lasning, genom
talad kommunikation, genom att memorera l6sryckta ord 0.s.v.?

e Vilken kunskap har lararen om den forskning som har utforts inom detta
omrade?

e Vilket inflytande pa den nuvarande undervisningen har larares tidigare
undervisningserfarenhet?



Coady (ibid.) diskuterar vidare nagra typiska metakognitiva attityder som
bade larare och elever kan ha gentemot ordinlarning i andraspraket. Han
urskiljer bland annat féljande attityder:

e Elever i allmanhet kanner att ordforradet ar mycket viktigt och de ar
mycket mana om att ldra sig ord.

e Lé&rare tenderar att anse att det ar latt att Iara sig ord, i motsats till gram-
matiken som &r den verkliga utmaningen.

e Saval larare som elever tycker att ordundervisning inte ar en sarskilt
utmanande sysselsattning pa det intellektuella planet, varfor den inte kraver
speciellt stor uppméarksamhet.

e Bade larare och elever upplever att det produktiva ordforradet ar mycket
svarare att lara sig behérska an det receptiva.

e Manga larare, och ocksa manga elever, tycks utga fran att ord lars in
automatiskt i samband med lasning och dérfér inte behtéver &dgnas undervis-
ningstid.

Pa grund av attityder som dessa blir det enligt Coady tydligt varfor larare inte
ser behovet av ordundervisning. Ibland ser dock l&raren att det finns behov av
en direkt ordundervisning, men det handlar da narmast om en tillféllig,
éverbryggande insats som behdvs innan eleverna klarar av att lara sig ord pa
egen hand.

Undervisningen i svenska som andrasprak har, i motsats till fraimmande-
spraksundervisningen, en kort historia. Det ar darfor inte sarskilt markligt om
de som undervisar i svenska som andrasprak &r paverkade av den
sprakundervisning de sjalva tidigare har tagit del av. Som flera forskare
papekar kan en av anledningarna till att s& manga staller sig undrande infor
amnet svenska som andrasprak vara att det, till skillnad fran de flesta andra
skolamnen, &r ett amne som mycket fa har erfarenhet av fran den egna
skoltiden (Lindberg 1997:29).

Larare i matematik har sjilva varit elever i matematik, larare i engelska i
engelska osv. Larare i svenska som andrasprak har daremot i de flesta fall inte
nagon sadan egen erfarenhet av sitt undervisningsamne. De maste lara sig
dmnet “utifrdn”, vilket innebér att en gedigen kunskap om vad &mnet innebér
mer &n annars maste inférskaffas genom lararutbildning.

(Hyltenstam 2003:50)

Medan flertalet larare i svenska som andrasprak inte har nagon egen
erfarenhet av andraspraksinlarning har alla erfarenhet av frammande-
spraksinlarning. Det kan ligga néara till hands att vilja dra nytta av dessa
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erfarenheter. Det &r emellertid inte mojligt att direkt Gverfora erfarenheterna
fran den senare till den forra eftersom det finns stora skillnader mellan
frammandesprakundervisning och andraspraksundervisning. Tingbjorn menar
att manga inlarare av svenska som andrasprak, sérskilt vuxenstuderande, och
yngre inldrares foréldrar &r fortrogna med en traditionell metod dar
grammatiken fokuseras. De “kinner trygghet med den och tillmiter den hog
och absolut prestige. Det gor naturligtvis att de forvantar sig och kanske till
och med kraver att undervisningen i svenska som andrasprak skall ga till pa
ett traditionellt sétt enligt grammatik/6versattningsmetoden” (1994:274). Som
Tingbjorn emellertid framhaller ar det pd grund av elevernas sprakliga
mangfald och ldrarnas begransade kunskaper i dessa sprak omojligt att i
svenskundervisningen ta hjalp av elevernas modersmal. Tidigare erfarenheter
av hur undervisningen har gatt till och hur den gar till i andra sprak paverkar
naturligtvis bade larare och elever. Men eleverna som laser svenska som
andrasprak tillnor ofta en helt annan elevkategori an lararna sjalva har tillhort
under sin egen skoltid och undervisningens larandemal i svenska som
andrasprak ar helt annorlunda & malen for Ovriga skolsprak (Tingbjoérn
1994:271f.).

Begransningen till undervisningen pa malspraket svenska innebar att det ar
mycket svart att kontrollera inlarningen av ord och begrepp. De kontrastiva
parallellerna inskrénker sig framst till fonologiska och grammatiska monster
men fa sv2-larare kan gora nagra mera langgaende ordjamforelser med andra
sprak an med de germanska och romanska.

(Tingbj6rn1994:274f.)

De egna erfarenheterna av sprakundervisning och ordinlarning &r alltsa inte
langre relevanta. For att en kvalificerad sprakundervisning ska kunna aga rum
maste istallet gamla varderingar omprévas och nya kunskaper tillforas.

2.5 Vad behdver larare kunna?

Léararnas kompetens ar av avgorande betydelse for elevers sprakinlarning och
darmed for deras skolframgang. En grundforutsattning for att vokabularunder-
visningen ska kunna bedrivas pa ett effektivt satt ar forst och framst att
lararna har forstaelse for hur komplext och mangfasetterat ordférradet ar och
att ordinlarning ar betydligt mer komplicerat &n det i forstone kanske verkar.
For att ett ord ska kunna sdgas vara helt inforlivat i en individs ordf6rrad
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kravs kompetens pa en rad olika punkter, vilka dessutom inte ar desamma for
varje enskilt ord. Ordférradet later sig darfor inte systematiseras pa samma
overskadliga satt som till exempel syntaxen. Detta gor det besvarligt att
bedriva ordkunskapsundervisning pa ett systematiskt satt och det &r en
anledning till att det &r sa modosamt att ldra sig ord. Larare maste darfor vara
vél insatta i ordforradets struktur och vara klar éver att olika typer av ord
kraver olika pedagogiska angreppssatt. Den omedvetna kunskap om ord som
modersmalstalare besitter ar inte tillracklig for en larare i svenska som
andrasprak. En modersmalstalare kan till exempel oftast marka om ett ord har
anvants pa ett icke-idiomatiskt sitt, ”det heter inte s& pa svenska”, men har
séllan den teoretiska kunskap som kravs for att forklara varfér ordet ar
felaktigt anvéant. Denna kunskap behover emellertid en larare i svenska som
andrasprak ha. For att kunna fa till stand ett fokuserat metodiskt arbete som
kan leda till en effektivare och forbattrad ordinlarning for eleverna, behover
lararna god spraklig medvetenhet och tillgang till fungerande verktyg.

Léarare behover till exempel kunskap om olika ordinlarningsstrategier, vad
det innebar att kunna ett ord, hur olika texttyper skiljer sig at ur lexikalisk
synvinkel och hur olika ordbdcker kan anvéandas pa ett effektivt satt. Forutom
detta behover de goda kunskaper om lexikonets struktur. Den som besitter
kunskaper om lexikalisk semantik och svensk ordbildningsléara far en storre
forstaelse for vilka praktiska svarigheter som kan vara forknippade med
ordinlarning och hur den kan forenklas och effektiviseras. God kunskap om
ordforradets inre och yttre struktur ger en dverblick éver hur ordférradet ar
uppbyggt, vilket hjalper lararen att arbeta med ord pa ett metodiskt och
planméssigt satt och att undvika osystematisk inlarning av enstaka ord. FOr att
lararna ska ha kompetens att aktivt reflektera Gver, prova och utvardera
metoder och arbetssatt behdver de alltsa dels en god teoretisk underbyggnad,
dels didaktiska verktyg for att véagleda elever till en effektivare ordinlarning
vilket i forlangningen torde medfdra en forbattring av elevernas resultat i
skolan. Kompetenta larare kan gtra mycket for att underlatta elevernas
ordinlarning. FOljande grundregler &r enligt McCarten (2007:20-25) de
viktigaste for larare att iaktta:

- Focus on vocabulary

- Offer variety

- Repeat and recycle

- Provide opportunities to organize vocabulary
- Make vocabulary learning personal
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- Don’t overdo it!
- Use strategic vocabulary in class

Om ordforradet fokuseras i undervisningen bidrar det till att 6ka elevernas
medvetenhet om vilken central roll det spelar i sprakinlarningen och att det
finns ett samband mellan ordférrad och amneskunskaper. Att erbjuda
variation i arbetet med ord kan ¢ka elevers motivation och dessutom innebéra
att elevers skilda inl&rningsstilar tillgodoses. Ordinlarning handlar till stor del
om att minnas och inlarare behover darfor méta ord upprepade ganger i skilda
kontexter for att de ska kunna inforlivas i det egna ordforradet. Genom att
organisera ordforradet pa olika sétt underlattas elevernas inldarning. McCarten
ger exempel pa olika temagrupper: real world groups (t.ex. ord for olika
kroppsdelar, sléktskapstermer eller halsningsord), language-based groups
(t.ex. efter slaktord, homofoner, kollokationer, ord med samma suffix) och
personalized groups (t.ex. utgaende fran inlararnas egna vanor eller
favoritsysselsattningar).

Larare behover ocksa kunna skilja mellan spontan ordundervisning och
planerad ordundervisning (Golden 2005:155-156). Spontan ordundervisning
uppstar nar ord dyker upp som behover forklaras, vilket naturligtvis ofta
hander i undervisningen. Da maste lararen kunna avgora hur forklaringen ska
ges och ocksa hur stor vikt som ska laggas vid enskilda ord utifran hur
betydelsefulla de &r for eleven att kdnna till. Den planerade ordunder-
visningen &r den som antingen en l&robok eller en larare sjalv har planerat, det
vill sdga en forberedd undervisning dar orden ar utvalda pa férhand. Urvalet
av ord maste vara genomtankt och bygga pa kunskap om ordforradet struktur.
Dessutom maste naturligtvis urvalet vara anpassat till den specifika
inlarargruppen, den niva inlararna befinner sig pa, deras intressen och behov
och sjalva malet med undervisningen. Andrasprakselever i sin tur behover
ocksa bli medvetna om vad det innebér att kunna ett ord, vilket bland annat
Nation framhéaver: Learners need to be aware of the different things there are
to know about a word. This awareness needs to be based on some organised
system so that learners know what to look for and can easily check for gaps in
their knowledge” (2001:397). Detta forutsétter givetvis att lararen sjalv har
tillrackligt god kompetens och kan formedla den kunskap som eleverna
behover.

| Nation (2001:23-59) ges en omfattande beskrivning av de manga olika
aspekter som inbegrips i det att kunna ett ord. Mest grundlédggande &r att vara
bekant med ords skrivna och talade form och att ha formaga att knyta ihop
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denna form med en betydelse. Som Nation papekar ar detta emellertid bara en

del av vad som inbegrips i begreppet ordkunskap. Andra typer av nddvéndig

kunskap ar:

o fOrmaga att anvanda ordet i en sats, grammatiskt korrekt och i lampliga
kollokationer

o formaga att tolka och skapa slaktord, alltsa andra ord som tillhn6r samma
ordfamilj, genom att anvanda olika ordbildningsaffix

e vara medveten om vilka registerrestriktioner och vilka kulturella,
geografiska eller stilistiska restriktioner som galler for anvandning av
ordet

e vara medveten om ords betydelseomfang och vilka associationer ordet
vacker. (Nation 2001:397)

For att kunna hitta och samla all sadan information om ord, och darmed ut-
vecklas till sjalvstandiga inlarare, menar Nation att inlarare maste trana upp
sin formaga att anvanda ordbocker pa ett kompetent satt och lara sig
uppmarksamma vilken information om ord som kan finnas i en kontext
(2001:397 f.). Detta torde sallan var nagot som en andraspraksinlarare kan av
sig sjalv utan behdver undervisas om och trénas i. Ldrare i svenska som
andrasprak har har en av sina viktigaste uppgifter, alltsa att uppmarksamma
och lara ut olika ordinlarningsstrategier, till exempel gissningsstrategier i
samband med textlasning. Personer med stor vana vid textlasning pa sitt
modersmal, exempelvis larare i svenska som andrasprak, ar i allmanhet
skickliga i att anvanda olika gissningsstrategier, om &n inte alltid pa ett
medvetet plan. Men malet bor vara att dven inlarare uppnar en god férmaga
att anvanda gissningsstrategier och att dessa kompletteras med goda
mojligheter att mota och anvanda orden i saval muntlig som skriftlig
kommunikation.

Flera studier har undersokt vilka olika karaktarsdrag som utmarker en
framgangsrik inlarare. Abrahamsson (2009:212 f.) sammanfattar resultaten i
foljande punkter:

o formaga och vana att fokusera pa spraklig form

e ett tydligt fokus pa innehall och betydelse samt formaga att vaxla fokus
beroende pa situation

e aktivt deltagande i undervisningen och andra sprakliga aktiviteter

e medvetenhet om den egna inlarningsprocessen
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e en flexibel strategianvandning, d.v.s. férmaga att véaxla mellan olika
strategier beroende pa situation eller uppgift

Dessutom har konstaterats att framgangsrika inlarare anvéander fler strategier
an mindre framgangsrika inlarare. Abrahamsson papekar dock att dessa
studier framst behandlat ungdomars och vuxnas inlérning och att det oftast
handlat om frammandespraksinlarning och inte andrasprakstillagnande och
att det kan antas att barns strategianvandning och en framgangsrik inlarning i
en naturlig andraspraksmiljo ar nagot annorlunda (2009:213). Att hos
inlararna utveckla en metakognitiv medvetenhet som ar anpassad efter deras
niva och forse dem med de verktyg de behdver for att pa egen hand utveckla
sitt ordforrad torde i alla handelser vara en grundforutsattning for att inlarare
ska kunna utvecklas till sjalvstandiga, framgangsrika inlarare.

3 Undersokningens utgangspunkt
3.1 Grundkursen i Svenska som andrasprak

Vid Institutionen for svenska spraket vid Goteborgs universitet ges sedan
manga ar fristdende kurser i svenska som andrasprak, saval grundkurs,
fortsattningskurs som fordjupningskurs. Samtliga kurser, savél kvallskurser
som nétkurser, brukar alltid ha ett hogt soktryck. Kurserna ges till allra
storsta delen som halvfartskurser eftersom deltagarna i allménhet vill kunna
forvarvsarbeta vid sidan av sina studier.

Grundkursen var vid tiden for denna undersoknings genomfdrande
uppdelad i fyra delkurser:

Introduktion, 6hp

Det svenska spraksystemet i andraspraksperspektiv, 9hp
Flersprakiga elevers andraspraksutveckling, 7,5 hp

Las- och skrivutveckling pa ett andrasprak, 7,5 hp.

Den delkurs som é&r aktuell for denna undersokning ar Det svenska
spraksystemet i andraspraksperspektiv, vilken lases som delkurs nummer tva
efter den inledande introduktionskursen.

| denna delkurs behandlas saval grammatik, fonetik och uttal som lexikal
struktur. Fragor som géller ordférrad och ordinlarning i svenska som
andrasprak omfattar foljaktligen endast en mindre del av denna delkurs. Pa
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fortsattningskursen finns vidare en delkurs, Svenskans struktur i tvarspraklig
belysning, 7,5 hogskolepoédng, dar lexikon ocksa ingar som en mindre del.
De deltagare som vill fordjupa sig i @mnet har pa fordjupningskursen i
allmanhet mojlighet att vélja den valbara delkursen Ord och ord-
forbindelser: Inlarning, bruk och strukturering, 7,5 hogskolepoang.

De larandemal i den da gallande kursplanen som ér tillampliga for
grundkursens delkurs Svenskans struktur i tvarspraklig belysning ar
foljande:

Efter genomford kurs ska studenten kunna

e visa oversiktlig kunskap om svenska sprakets uppbyggnad pa olika
sprakliga nivaer — fonologi, morfologi, syntax och lexikon

e redogdra for sadana drag och foreteelser i svenska spraket som for
andraspraksinlarare ofta medfor svarigheter vid inlarningen.

3.2 Kurslitteratur pa momentet Lexikon

Kurslitteraturen pa momentet Lexikon pa delkursen Det svenska
spraksystemet i andraspraksperspektiv utgjordes vid tiden fér denna
undersokning av tva titlar, dels kursboken Ordens varld. Svenska ord —
struktur och inlarning av Ingegerd Enstrom, dels artikeln Sprakanvandning
— kreativt skapande eller forutsagbara monster? av Inger Lindberg.
Enstroms bok, vars syfte ar att ge grundldggande teoretisk kunskap om det
svenska ordforradets struktur och om ordinlarning, &r indelad i tre delar. Del
1 tar upp fragan om vad ett ord ar, varfor ordinlarning kan vara sa
komplicerad och pa vilka olika satt ord kan laras in. Vidare behandlas
ordforradets storlek samt utméarkande drag for det produktiva och det
receptiva ordforradet. Del 2 handlar om ordforradets inre struktur och
avhandlar sadant som olika typer av ordforbindelser, det mentala lexikonet
och viktiga betydelserelationer mellan ord i svenskan och mellan ord i olika
sprak. Del 3 behandlar ordférradets yttre struktur, det vill sdga svensk
ordbildning, dar storst vikt laggs vid de i svenskan sa viktiga
ordbildningsprinciperna sammansattning och avledning. De teoretiska
avsnitten varvas med praktiska dévningsuppgifter, vilkas syfte &r att fordjupa
studenternas forstaelse av de olika beskrivna foreteelserna och att visa pa
ordinlarningens komplexitet. Uppgifterna torde dessutom kunna tjdna som
inspirationskalla i den egna, nuvarande eller framtida, undervisningen och
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ligga till grund for egna systematiska ordforradsévningar pa olika
inlarningsnivaer. Lindbergs artikel innebar en fordjupning av det som sags i
Enstroms bok om ord-kombinationer, det vill sdga olika typer av
kollokationer och mer eller mindre fasta konventionaliserade fraser. Detta ar
nagot som forstasprakstalare liksom mycket avancerade andraspraks-
anvandare i stor utstrackning tenderar att utnyttja och som larare i svenska
som andrasprak har stor nytta av att kanna till. Det dr en kunskap som lérare
bor kunna omsatta i praktiken, 1 sin egen undervisning, for att underlatta
elevers sprakinlarning.

3.3 Tidigare examinationer av momentet Lexikon

Grundkursens delkurs Det svenska spraksystemet i andraspraksperspektiv
har under en lang foljd av ar examinerats genom en salstentamen. En mindre
del av denna tentamen har utgjorts av lexikonuppgifter. Av praktiska skal ar
de uppgifter som kan ges pa den typen av tentamen narmast att betrakta som
en sorts stickprovskontroll av att studenterna har l&st och tagit till sig
kurslitteraturen. 1 forsta hand har det alltsa handlat om redovisning av
detaljkunskaper, sasom enkla morfemanalyser och kortfattade redogdrelser
for det svenska ordbildningssystemet och vissa grundldggande semantiska
begrepp. Detta kan visserligen ha ett véarde sig men séger inte sa mycket om
ifall studenterna har fatt insikt om vilken nytta man som larare kan ha av
denna teoretiska kunskap, alltsa hur den kan omséattas i den praktiska
undervisningssituationen. Foljande ar ett exempel pa en uppgift som har
anvants vid en tidigare examination:

Vilka partikelverb (I6st sammansatta verb), fast samman-satta verb,
verb+substantiv-kollokationer och idiom kan du hitta i foljande text?

Nar vackarklockan ringde i morse steg jag inte genast upp utan Iag kvar i
sangen och funderade pa framtiden. En sak var saker — jag maste ldgga
manken till och dra in mer pengar. Jag hade ju inget att falla tillbaka pa om
nagot oforutsett skulle intraffa. Plotsligt foll det mig in att jag hade en kusin
som jag stod pa god fot med och som nyss hade dragit igang ett eget foretag.
Det skulle ju jag ocksa kunna forsoka med och han kunde kanske bista mig.
Till att borja med fanns det ju massor jag kunde stélla fragor om! Nu fick
jag verkligen sétta fart — har var ingen tid att forlora!
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Att i en text kunna urskilja sadana sprakspecifika foreteelser som vi vet ofta
brukar orsaka svarigheter for andraspraksinlarare, som exempelvis partikelverb,
sammansatta verb och kollokationer, maste betraktas som viktigt for en larare
som vill kunna hjalpa sina elever att utveckla ordforradet pa ett sa effektivt och
systematiskt satt som mojligt. | den kurslitteratur som ingar i delkursen
behandlas dessa foreteelser relativt utforligt och de har givetvis ocksa
diskuterats en hel del under lektionstid. De svar som vissa av de deltagande
studenterna gav till denna uppgift visar emellertid trots detta stora
kunskapsluckor. | vissa fall verkar det som om deltagarna inte har l&st
kurslitteraturen sérskilt noga, eller om de har gjort det i alla fall inte har forstatt
den. En ganska stor andel av studenterna hade till exempel uppenbara
svarigheter att urskilja saval 16st som fast sammansatta verb. Detta visar sig inte
minst i de manga felaktiga svar som gavs. Vid ett tentamenstillfalle
kategoriserades exempelvis borja med, satta fart, funderade pa, oférutsett,
fragor om, intréffa som l6st sammansatta partikelverb och lagga till, falla pa,
framtiden, vackarklocka som fast sammansatta verb. Verb+substantiv-kollo-
kationer och idiom var nagot lattare for de flesta deltagarna att hitta och
genererade inte fullt s& manga felaktiga svar dven om relativt manga deltagare
inte hittade nagra exempel alls pa det i texten.

Det som framfor allt kan ses som problematiskt har ar miniminivan for godkant
betyg. Vanligt &r att poanggransen for godkant ligger pa ungefar 60 procent.
Detta kan innebdéra att en student, som i en uppgift som denna egentligen inte
uppvisar nagon kunskap alls om 16st och fast sammansatta verb men som har
nagot battre kontroll Gver annat, anda kan bli godkénd. Det ligger da nara till
hands att dels fraga sig vilka forutsattningar en sadan person har for att bedriva
en effektiv vokabuldrundervisning, dels fundera 6ver hur utbildningen och
examinationen skulle kunna forandras, alltsa hur man ska kunna forsakra sig om
att studenterna efter genomgangen kurs verkligen har tillagnat sig de nédvandig-
aste kunskaperna och uppnatt de mal som anges i kursplanen.

4 Undersdkningens genomforande

4.1 Material och metod

Det material som foreliggande studie baseras pa utgors av skriftliga
inlamningsuppgifter fran deltagare i den fristaende grundkursen i svenska
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som andrasprak inom ramen for delkursen Det svenska spraksystemet i
andraspraksperspektiv. Materialet bestar dels av en kort inledande enkat, med
savél slutna som Oppna fragor, dels av en langre redovisning med Gppna
fragor, vilken ocksa fungerade som hemtentamen pa momentet Lexikon i
delkursen. Det som skulle prévas i tentamensuppgiften var om studenterna
hade inhdmtat den kunskap som kurslitteraturen avser att ge och uppnatt de
mal som anges i kursplanen.

Information om undersokningens syfte och om den metod som skulle
anvandas, alltsa enkéat och inlamningsuppgift, gavs vid ett lektionstillfalle pa
den foregaende delkursen. Vid detta tillfalle Iamnades ocksa enkéatblanketten
ut och deltagarna tillforsédkrades anonymitet. Dessutom forsékrade jag mig
om att deltagarna var helt inforstadda med att deras enkéatsvar och deras
redovisningar skulle anvéndas i forsknings- och utvecklingssyfte. | motsats
till enkéaten var det inte méjligt att lata inlamningsuppgiften vara helt anonym
eftersom den ocksa fungerade som tentamensuppgift. For att danda sa langt
mojligt separera de tva olika anvandningsomradena gjordes direkt efter
inlamnandet kopior av alla inlamningsuppgifter. Originalet anvandes sedan
som underlag for granskning och betygssattning pa momentet och kopian som
forskningsunderlag. Kopiorna forsags med en lépande numrering och alla
namnuppgifter togs bort.

Eftersom enkéaterna var anonyma har det inte gatt att koppla samman
enkatsvaren med svaren i inlamningsuppgiften. Darmed har det heller inte
gatt att se om de olika bakgrundsfaktorerna paverkar de svar som ges i
inlamningsuppgiften. Enkaterna fungerar darfor snarast som ett fristaende
komplement till huvudundersdkningen. Eftersom antalet enkatsvar &r relativt
begrénsat kan uppgifterna inte anses vara statistiskt signifikanta. Trots detta
kan de belysa det forhallandet som larare pa kursen brukar vittna om,
namligen att deltagarna pa grundkursen i svenska som andrasprak brukar ha
mycket varierande bakgrund och forkunskaper.

For huvudundersokningen anvandes en mer kvalitativ metod. De 78
deltagarna har i allmanhet besvarat de givna fragorna relativt utforligt och
det har resulterat i att det insamlade materialet omfattar cirka 250
maskinskrivna A4-sidor. Ett sa pass omfattande material som detta Gppnar
naturligtvis mojligheter som data fran mer styrda metoder inte kan ge. Men
samtidigt medfér metoden med sa oppna fragor som det har ar fraga om
betydande svarigheter néar det galler att bearbeta, analysera, sammanstlla
och redovisa ett sd pass omfattande material som det har ar fraga om. Det
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har darfor inte varit mojligt att genomféra en total genomgang och
redovisning av materialet utan det som har gjorts dr snarare vissa viktiga
lakttagelser i det aktuella materialet. Eftersom deltagarna hade full frihet att
ur kurslitteraturen vélja ut vilka teman de ville behandla &r de svar som ges
av naturliga skal mycket varierande. Detta géller saval vilka foreteelser de
skriver om som hur de formulerar sina tankar och slutsatser. Arbetet har gatt
till pa sa sétt att de av deltagarna behandlade foreteelserna har markerats och
sammanforts i olika huvudkategorier och i vissa fall déarefter i
underkategorier. Pa sa satt har det varit majligt att fa en relativt god
uppfattning om hur manga deltagare som behandlar varje enskild foreteelse.
Inga exakta siffermatt anvands dock i resultatredovisningen, eftersom
intentionen med undersdkningen framst har varit att ge en férdjupad bild av
deltagarnas mojligheter att bedriva en effektiv vokabularundervisning. Vissa
ungefarliga matt anvands dock i redovisningen for att askadliggora
forhallandet att vissa foreteelser har identifierats som mer frekvent
forekommande och andra som mindre frekvent forekommande. Detta har
gjorts for att antalet uttalanden sdger en del om vilka de viktigaste temana ar
och var tonvikten i analysen bor laggas. Darav foljer att det finns vissa
foreteelser i materialet som inte redovisas och diskuteras eftersom de bara
har behandlats av enstaka deltagare. For att ytterligare belysa hur deltagarna
har resonerat kring de valda foreteelserna ges ocksa representativa citat ur
redovisningarna. Var och en av de inlamnade skriftliga redovisningarna har
numrerats fran 1 till 78 och efter varje atergivet citat anges ur vilken
redovisning de &r hdmtade.

4.1.1 Enkatunderstkningen

| den inledande enkéten efterfragades uppgifter om deltagarnas bakgrund.
Denna enkéat besvarades av sammanlagt 72 deltagare. Av dessa deltog 32 i
kursen under varterminen 2011 och 40 under hdstterminen samma ar.
Enkétens huvudsakliga syfte var att inhdmta 6versiktlig information om
deltagarnas modersmal, om de hade genomgatt lararutbildning och, i de fall
de var verksamma som larare, vilka &mnen de undervisade i och pa vilka
nivaer inom skolvasendet (se bilaga). Tanken bakom enkéaten var att den
endast skulle utgora ett komplement till huvudundersokningen, inte att den
skulle ge en representativ, heltdckande bild av studentsammanséttningen
generellt. Erfarenheter fran undervisning pa kursen under saval tidigare som
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senare terminer ger dock vid handen att de undersokta grupperna anda torde
vara tdmligen representativa. Flertalet deltagare brukar ndmligen vara aktiva
larare och det finns alltid deltagare i kursgrupperna som utan behorighet
undervisar i svenska som andrasprak. Deltagarnas undervisningserfarenheter
brukar komma fran alla nivaer inom skolvasendet och en del av deltagarna
brukar ha andra modersmal an svenska.

Forutom dessa bakgrundsfragor gavs ocksa en fraga om deltagarnas egna
onskemal och behov betraffande undervisning om ordférrdd och
ordinlarning. Eftersom detta var en helt 6ppen fraga &r de givna svaren
forstas nastan lika manga som antalet informanter, varfor de inte gar att
bearbeta statistiskt. Svaren som ges pa denna avslutande fraga ar alltsa inte
latta att bearbeta men ger i gengald en bredare och mer nyanserad Overblick
an en mer sluten fragestallning skulle ha gjort. Genom att sammanfora
likartade svar i olika grupper gar det dock att urskilja vissa tendenser. Denna
fraga kan ocksa ligga till grund for en oversiktlig jamfoérelse mellan svar
givna innan kursen pabdrjades och efter det att den var slutford.

4.1.2 Huvudundersokningen

Det huvudsakliga undersokningsmaterialet utgbrs av inlamningsuppgifter
fran sammanlagt 78 kursdeltagare. Av dessa deltog 34 i kursen under
varterminen 2011 och 44 under héstterminen samma ar. 6 av dessa deltagare
deltog av olika anledningar inte i enkdtundersékningen. Denna inlamnings-
uppgift fungerade som en hemtentamen och ersatte darmed den salstentamen
som tidigare anvants pa delkursens lexikonmoment.

Denna efterfoljande uppgift, det vill sdiga hemtentamensuppgiften, var
utformad pa sa satt att studenterna efter att ha last och bearbetat
kurslitteraturen skulle skriva en redogorelse, omfattande ca tre A4-sidor,
utifran en s.k. 1-2-3-modell:

1. Redogor for en kritisk synpunkt.

Det kan handla om ndgot i innehallet som inte stimmer med dina tidigare
kunskaper och erfarenheter och som du stéller dig tveksam till, eller det kan
handla om nagot som du saknar i litteraturen eller ndgot som du skulle vilja
veta mer om, alltsa vilken ytterligare kunskap du tycker att du skulle behdva.
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2. Redogor for tva nya intressanta lardomar.
Var det nagot speciellt du fastnade for och som berikade ditt kunnande? Fick

du nagra ”Aha-upplevelser” nir du liste kurslitteraturen? Redogdr for detta
och motivera ditt svar.

3. Redovisa tre nyttiga, anvandbara kunskaper som du har fatt genom
att lasa kurslitteraturen.

Det kan, men behdver inte, handla om sadant som var nytt for dig. Om det
inte handlar om nyheter kan det handla om att du fatt en paminnelse om
och/eller riktlinjer for hur dessa kunskaper bast kan omsattas i praktiken inom
detta omrade.

- Om du ar verksam som larare: Har den nya kunskapen du fatt genom att lasa
kurslitteraturen paverkat din undervisning eller tror du att den kommer att
gora det i framtiden? P4 vad satt?

- Om du inte &r verksam som larare: har du andrat eller modifierat din
uppfattning om hur ordkunskapsundervisning bast kan bedrivas? Hur?

Tanken bakom detta uppldgg var att deltagarna inte i forsta hand skulle
plugga in fakta och olika sprakvetenskapliga termer utan att de skulle
tvingas analysera de lasta texterna pa ett djupare plan och i samband darmed
fundera pa den praktiska tillampningen. Forhoppningen var alltsa att
deltagarna sjalva skulle upptacka hur den teoretiska kunskapen kan omséttas
I praktiken och komma till insikt om att detta kan utveckla den egna
undervisningen och forbéttra inldararnas mojligheter att bygga upp ett stort
och varierat ordforrad.

5 Resultat och analys

5.1 Bakgrundsfaktorer

Av den inledande enkaten framgar att 57 deltagare, det vill séga 79 %, hade
en svensk lararutbildning, att 3 hade lararutbildning fran annat land och att 6
laste grundkursen i svenska som andrasprak samtidigt som de studerade pa
ett lararprogram. Flertalet deltagare hade alltsa erfarenhet av undervisning,
om &an i olika utstrackning, i olika skolamnen och pa olika nivaer, fran
forskola till vuxenutbildning. Den tid som deltagarna uppgav att de hade
varit verksamma som léarare varierar mellan tva manader och trettiotva ar,
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med en genomsnittlig tid pa narmare 9 ar. Av de 72 deltagarna uppgav 53 att
de hade svenska som modersmal, ungefar 25 % hade foljaktligen ett annat
modersmal an svenska. De modersmal som fanns foretradda var mycket
skiftande: 3 personer hade finska som modersmal och lika manga persiska, 2
personer hade arabiska och 1 vardera kurdiska, polska, ryska, serbiska,
spanska, tyska och ungerska. 2 personer uppgav sig ha dubbla modersmal,
en med turkiska/kurdiska och en med engelska/’filippinska™”. 2 personer
angav bara att de hade ett annat modersmal utan att precisera vilket. Av de
72 deltagarna undervisade 26 personer, det vill sdga 36 %, i svenska som
andrasprak, 19 personer (26 %) i modersmalssvenska, av dessa 45 personer
undervisade 9 i bade svenska och svenska som andrasprak. Av de resterande
36 personerna (50 %) undervisade de flesta i andra skolamnen medan nagra
fa inte var verksamma som larare. Mer &n en tredjedel av samtliga deltagare
undervisade alltsa redan i svenska som andrasprak utan att vara behoriga.

Som denna redovisning av bakgrundsinformationen visar &r student-
gruppen pa manga satt mycket heterogen. Av den anledningen torde man
kunna rakna med att ocksa deras forkunskaper i amnet ar mycket varierande.
Utbildade ldrare i “vanlig” svenska som har svenska som modersmal har
andra kunskaper och erfarenheter dn exempelvis NO-larare vars egna
erfarenheter av sprakinlarning framst kommer fran den egna skoltidens
undervisning i ett fraimmande sprak eller modersmalslarare med egna
erfarenheter av att lara svenska som ett andrasprak. Dessutom finns i
grupperna ett antal personer som inte har nagon lararutbildning och nagra
som inte heller &r verksamma som l&rare. En del av dem har dock tidigare
arbetat som ldrare och ett par uppger att de &r utbytesstudenter. Med
undantag av den senare gruppen studenter framgar det dock inte av enkaten
vilken bakgrund dessa personer har och i allménhet inte heller anledningen
till att de valt att studera svenska som andrasprak, nagot som ocksa skulle ha
varit intressant att understka. Eftersom forkunskaperna kan forutsattas vara
mycket varierande kan det vara svart att hitta ratt niva i undervisningen
samtidigt som det 6ppnar manga mojligheter till intressanta diskussioner
under lektionspassen.

Forutom uppgifter om kursdeltagarnas bakgrund fanns i den inledande
enkaten ocksa en fraga som handlade om vad deltagarna sjdlva upplever som
svarigheter, och som de anser att de skulle behdva lara sig mer om, nar det
galler ordférrad och ordinlarning pa ett andrasprak.
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Vad tycker du att du skulle behéva lara dig mer om nar det géller ordforrad
och ordinlarning? Beskriv nagot problemomrade som du har erfarenhet av
eller ndgot som du tycker &r intressant och relevant ur undervisnings- eller
inlararperspektiv.

Anledningen till att denna 6ppna fraga gavs var i forsta hand en 6nskan om
att infor kursstart fa en viss inblick i deltagarnas forkunskaper for att om
mojligt kunna anpassa undervisningen pa momentet utifran detta och
dessutom fa en viss uppfattning om deras syn pa ordinlarning.
Forhoppningen var ocksa att svaren pa denna fraga skulle kunna utgora
underlag for en jamforelse med svaren pa hemtentamen efter genomgangen
kurs.

En del studenter svarar mycket kortfattat pa fragan, till exempel: “Jag
behover lara mig allt”. Andra svarar betydligt mer utforligt och redogor for
manga olika dnskemal och behov. Det ar dock inte bara svarens omfang som
varierar utan aven innehallet i svaren. Eftersom det ar en helt 6ppen fraga &r
forstas de svar som ges mycket disparata. Eftersom det i flertalet fall anda
gar att urskilja vissa gemensamma namnare ar det mojligt att sammanfora
likartade svar i ett antal olika grupper.

En ganska stor andel av deltagarna, mer an en tredjedel, uttrycker en
énskan om att fa didaktiska tips och idéer for den egna undervisningen och
att fa veta hur man bast lar ut och forklarar ord. Foljande svar éar
representativa for denna svarsgrupp:

- Praktiska tips, forslag pa évningar, lekar, studiebesék. Glostraning — hur
kan man gora det mer lustfyllt? Man maste ju trdna, men egna
erfarenheterna &r ju inte sé lyckade ...

- Hur ldr man in ord pd "bésta” sitt? Eller flera olika bra sitt.

- Tips och rdd om praktiska 6vningar samt litteratur/laromedel som kan
vara bra att anvanda i undervisningen

- Vilket ar basta sattet att lara sig ord? Det maste ju finnas forskning pa
detta. Sjalv har jag lart mig genom att repetera och repetera. Men
framforallt genom att anvanda orden i ett sammanhang.

Att deltagare som sjalva undervisar andrasprakselever efterfragar praktiska
rad om arbetssatt och konkret vagledning i lektionsplaneringen, alldeles
speciellt om de ar obehodriga att undervisa i amnet, ar forstaeligt. Det &r
heller inga ovantade svar eftersom det brukar vara ett aterkommande
onskemal fran deltagarna i varje kursomgang. Likasa brukar det i
kursvarderingar inte sa sallan anféras som negativt att kursen inte har
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innehallit tillrackligt mycket didaktik. Diskussioner kring detta ar alltsa
standigt aterkommande liksom den forklaring som brukar ges — att det inte
handlar om nagon didaktisk kurs, vilket framgar av kursplanen, utan att
syftet &r att deltagarna ska tillagna sig grundldggande teoretisk kunskap om
svenska sprakets struktur och att didaktiska “tips” och undervisningsidéer
inte fungerar utan en teoretisk grund att std pa. Att det forst nar sadan
kunskap &r inhdmtad som det kan vara meningsfullt att ta del av metodiska
och didaktiska fragor &r nagot som deltagarna under kursens gang
forhoppningsvis blir medvetna om.

De 6vriga svarsgrupperna som kan urskiljas omfattar inte lika manga svar.
Ett tiotal studenter tycks inte ha helt klart for sig vad momentet innefattar,
eftersom de anger att de i forsta hand ser fram emot att fa battre grammatiska
och fonologiska kunskaper. Bland dessa svar forekommer till exempel
onskemal om att fA veta mer om meningsbyggnad och om species.
Ytterligare nagra studenter, vilka sjdlva har svenska som andrasprak, onskar
framst forbattra sitt eget sprak, vilket dock inte ar syftet med kursen.

Relativt manga studenter ligger i sina 6nskemal dock ndrmare momentets
innehall och syfte, aven om svaren ar mangskiftande. De dmnesomraden
som fler &n en informant énskar kunskap om ér:

- svensk och internationell ordforskning

- hur svenska sprakets uppbyggnad skiljer sig fran andra sprak

- hur progressionen i ordinl&rningen ser ut

- vilka ord som ingar i basordférradet

- var de storsta svarigheterna i svenskans ordférrad ligger

- skillnader mellan barns, ungas och vuxnas inlarning av ord

- skillnader mellan olika genrer

- skillnader mellan inlarningen av svenska som modersmal och svenska
som andrasprak

- ordboksanvandning

- gissningsstrategier och minnestekniker

- sprakutvecklande &mnesundervisning.

Endast ett fatal informanter tar upp 6nskemal om undervisning av mer
specifika sprakliga foreteelser som de av egen erfarenhet vet brukar orsaka
svarigheter for inlarare. Foreteelser som synonymer, partikelverb,
sammasatta ord, idiom och prepositioner namns av vardera en eller tva
informanter. F6ljande svar &r typiskt for denna svarsgrupp:
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Sammansattningar verkar vara extra svart for elever utan germanskt sprak
som modersmal. Hur kan man undervisa i det? Maste man lara sig
prepositioner, verbfraser och idiomatiska utryck utantill eller finns det enkla
regler som eleverna kan lara sig?

Sammanfattningsvis kan sdgas att innan kursen har pabdrjats tycks
deltagarna Gverlag inse hur betydelsefullt ordférradet ar och att lararen
spelar en avgdrande roll ndr det géller att underlatta och forbéattra elevernas
ordinlarning. Samtidigt verkar manga ha uppfattningen att det finns enkla
I6sningar, att det viktigaste ar att fa tips om undervisningsmetoder och
anvandbara Ovningar. Bara ett fatal tycks vara medvetna om vikten av att
larare har god kdnnedom om lexikonets struktur, saval innehallsméassigt som
utrycksmassigt, och att det kravs ett medvetet och systematiskt arbete for att
andrasprakselever ska fa en fullgod undervisning.

5.2 Skriftliga redovisningar

| detta avsnitt presenteras studenternas redovisningar av de tre uppgifterna,
vilka gick ut pa att de skulle redovisa kurslitteraturen genom att redogora for
en kritisk synpunkt, tva nya intressanta lardomar samt tre nyttiga anvandbara
kunskaper. Dessutom presenteras vissa 0vergripande synpunkter som en del
kursdeltagare har kompletterat sin redovisning med.

5.2.1 Kritiska synpunkter

Den forsta uppgift deltagarna skulle redogora for efter att ha last och
bearbetat kurslitteraturen var att fundera 6ver om de hade nagra kritiska
synpunkter. Det kunde handla om att de saknade nagot, att nagot enligt deras
asikt var alltfor kortfattat beskrivet, att de behdévde mer kunskap inom nagot
speciellt omrade eller att de stéllde sig tveksamma till ndgot av innehallet da
det kanske inte stdmde med de egna erfarenheterna och tidigare inhdmtade
kunskaper.

De flesta informanter inleder sina svar med att forklara alla fortjanster de
anser att kurslitteraturen har, att den har varit mycket intressant och att de
har lart sig valdigt mycket. En del menar till och med att det &r svart att hitta
nagot i litteraturen som kan kritiseras. Men med tanke pa det resultat som
framkom av den Oppna fragan i enkéaten &r det inte ovantat att manga av de
kritiska synpunkter som &nda laggs fram galler avsaknaden av didaktiska
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tips och undervisningsidéer. Ungefér en tredjedel av alla informanter nd&mner
detta, dven om synpunkterna har & mer preciserade och konstruktiva &an i
enkatundersokningen, som i foljande tva exempel:

Det var en intressant och nyttig kurs. Man fick manga tankestallare och flera
forslag pa vad som ska uppméarksammas i en ordkunskapsutveckling. Om man
tanker pa vad man skulle kanske fordjupa sig i sa skulle det vara konkreta
praktiska exempel pa ordférradsinlarning och didaktiska metoder. Sadant som
vad man ska borja med, hur bedéma produktivt/receptivt ordforrad, hur mycket
tid man ska &gna till vissa delar av processen. Visserligen ar dessa fragor
mycket individuella och l6sningar kommer med erfarenhet. (2)

Kurslitteraturen /.../ har gett mig oerhort mycket kunskap som jag kommer att
ha nytta av i min undervisning. Jag har blivit mer medveten om ordinlérning
men jag skulle vilja veta mer om vart man ska boérja, for man vill lara sina
elever allt som star i boken. (25)

Flera informanter namner ocksa att de skulle behéva mer kunskap om hur
undervisningen bor laggas upp pa olika sprakfardighetsnivaer och for olika
malgrupper:

Det jag egentligen saknar ar hur jag kan undervisa yngre tvasprakiga elever,
sa att de kan nd basta majliga resultat. Mycket av det som finns i boken ar
for aldre elever upplever jag men aven for mig som student. Min erfarenhet
och kunskap av svenska gor att det ar svart att omvandla spraksystemet till
en mer basal niva. (39)

Den ytterligare kunskap jag skulle vilja ha &r tips och rad om hur jag pa
bésta satt ska kunna omsétta denna nyvunna kunskap i praktiken. Jag skulle
ocksa vilja veta hur jag pa basta satt skall kunna rikta undervisningen till
olika typer av personer: barn, vuxna, aldre, akademiker, analfabeter. (66)

En annan kritik riktas mot bristen pa kontrastiva jamforelser. 10 informanter
menar att kunskap om de i Sverige vanligaste sprakgruppernas ord-
bildningssystem, om likheter och skillnader mellan svenskan och dessa
sprak, skulle underlatta saval undervisningen som elevernas inlarning:

Jag skulle vilja lara mig mer om hur andra sprak kan skapa nya ord med
hjélp av olika affix och sammansattningar. Jag vet att svenskan ar unik med
sina sammanséattningsmojligheter, men jag vill veta mer om hur det fungerar
inom andra sprak. Kan man t.ex. géra samma sak pa japanska och tigrinja,
och om inte, hur loser dessa sprak dessa sprakbarriarer? Finns det speciella
affix pa alla sprak, eller hur substantiverar japanerna sina verb? (26)
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Denna synpunkt &r relevant och det ar givetvis positivt att deltagarna kanner
behov av att 6ka sin forstaelse for hur andra sprak kan vara beskaffade. Den
bedémning som ligger till grund for kursens utformning &r emellertid att det
ar nodvandigt att studenterna forst har tillagnat sig en grundldggande
beharskning av det svenska sprakets uppbyggnad; inte forran da kan
kontrastiva jamforelser mellan sprak bli riktigt meningsfulla. Av den
anledningen har grundkursen inte denna inriktning utan det tvarsprakliga
perspektivet tas forst upp i en delkurs pa fortsattningskursen.

Viss kritik riktas ocksa av ett fatal informanter mot att det férekommer
sa mycket facktermer i litteraturen och att det ar svart att halla reda pa dem
alla. Denna kritik kdnns dock inte sa berattigad med tanke pa texternas
innehall och syfte. Dessutom torde antalet facktermer snarare vara mindre i
den grundlaggande kursboken 4n i manga andra facktexter. Anda ar det en
synpunkt som da och da brukar framkomma aven under lektionstid. Denna
kritik brukar bemotas pa foljande satt: For att man ska kunna bedriva
undervisning pa ett professionellt satt behéver man en god teoretisk
underbyggnad, i detta fall kunskap om ordforradets struktur och tillgang till
en begreppsapparat. Inom alla yrken och kunskapsfalt anvéands speciella ord
och begrepp som man sallan aterfinner i andra sammanhang men som &r
nodvandiga for att alla som arbetar inom samma omrade ska kunna forsta
varandra och veta exakt vad som avses. Att det vardagliga ordforradet sallan
har lika precisa och exakt definierade ord som fackspraket har brukar da de
flesta kunna inse. Ett annat argument som brukar vara verkningsfullt ar att
hanvisa till andrasprakselevernas situation, alltsa att jamfora antalet
facktermer i kurslitteraturen som kursdeltagarna bor lara sig med det antal
ord och begrepp som andrasprakeleverna forvantas lara sig varje dag, vecka,
manad och ar.

Det bor dock framhallas att de allra flesta inte riktar kritik mot
kurslitteraturens bruk av facktermer. Manga poangterar snarare det motsatta:

Jag har fatt manga nyttiga kunskaper. Framfor allt har jag fatt termer och
begrepp for att kunna prata om orden och ordforradets struktur och om
ordinlarning. Jag har fatt ord for hur spraket ar uppbyggt och ocksa fatt nya
insikter i hur svart det maste vara att lara sig ett nytt sprak som t.ex. svenska.
En del av svenskans egenheter framstar mycket tydligare for mig efter att ha
last kurslitteraturen for detta avsnitt. (42)
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Avslutningsvis aterges en bade viktig och tankevackande synpunkt som inte
innebér kritik mot kurslitteraturen utan istallet riktar sig mot laromedel som
anvands i andraspraksundervisningen:

Ndgot som jag reagerar pa efter att ha last litteraturen ar hur lite av detta som
tas upp och behandlas i manga av de laromedel som anvénds i svenska som
andrasprdksundervisningen. /.../ Sa min kritiska synpunkt ror egentligen inte
litteraturen utan snarare bristen pa detta ”tank” i annan litteratur, (75)

5.2.2 Nya intressanta lardomar

Avsikten med den andra uppgiften var att deltagarna efter att ha l&st
kurslitteraturen skulle fundera pa om det var nagot speciellt de hade fastnat
for som de inte kande till innan, nagot som kanske hade inneburit en “aha-
upplevelse” for dem och som didrmed hade berikat deras kunnande.
Uppgiften var att redogora for tva av dessa nya och intressanta lardomar. |
det foljande ges en 6versikt Over vilka foreteelser som av kursdeltagarna
lyfts fram som ny, intressant kunskap, med exempel pa representativa svar.
Den ordning i vilken foreteelserna presenteras utgar fran hur manga
deltagare som har valt ut samma foreteelse, med de mest frekvent
forekommande svaren forst.

Cirka en tredjedel av alla deltagare anger att svensk ordbildningslara, i
forsta hand ordbildning genom sammansattning och avledning, har varit det
allra mest intressanta. De flesta koncentrerar sig i sina redovisningar pa olika
aspekter av sammansattning, medan andra framst har fastnat for avlednings-
systemet och de olika typerna av morfem.

Manga av deltagarna har i sin egen undervisning lagt marke till att
sammansattningar ofta orsakar svarigheter for inlarare men de har inte riktigt
funderat pa varfor det ar sa. Att inte alla sammansattningar ar latta att forsta
for andraspraksinlarare, eftersom manga av dem ar helt eller delvis
ogenomskinliga, vécker till exempel en hel del uppméarksamhet. Detsamma
galler det forhallandet att det i svenskan finns saval etablerade som tillfalliga
sammansattningar och att alla sammansattningar inte aterfinns i ordbdcker,
hur omfattande de an &ar. Nytt ar det ocksa for manga att alla sammansatta
ord, oavsett langd, bestar av tva huvuddelar, en forled och en efterled och att
det bland annat far konsekvenser for uttalet. Det uppméarksammas ocksa att
detta spelar stor roll nar elever ska lara sig att anvanda ordbdcker pa ett
effektivt satt. Om ett sammansatt ord inte aterfinns i en ordbok &r det ju
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viktigt att kunna avgora var gransen gar mellan forled och efterled och att
veta att efterleden praktiskt taget alltid &r den viktigaste delen i en
sammanséttning. Principerna for hur svenska ord &r uppbyggda a&r
uppenbarligen ndgot som manga inte tidigare har varit medvetna om, nagot
som féljande uttalanden av tva kursdeltagare illustrerar:

Jag har inte nagot minne av att vi specifikt i skolan gatt igenom morfem och
nyttan vi har med dem. Darfor fick jag en sa harlig kansla nér jag satte mig in
i hur svenskans ord bildas genom sammanséttning av rotmorfem, rotmorfem
med avleding, forkortning, forled och efterled. Det ar mycket att halla reda
pa, sa sjalvklart behover vi ha kunskap om ordens byggstenar och lara vara
elever grunderna eftersom det underlattar néar eleverna ska analysera ord och
forsta deras betydelse. (30)

Kunskapen om morfem, sprakets minsta betydelsebarande enhet, har jag med
gladje tagit till mig. Morfemens betydelse i det sprakutvecklande arbetet
kanns ovarderligt viktigt, men ocksa i uppbyggandet av ett stort ordforrad.
(22)

En néstan lika stor andel av deltagarna menar att den nyvunna kunskapen
om ordkombinationer av olika slag har berikat dem mest. Vad ett idiom ar
kanner de flesta redan till och manga menar att idiom kan utgora ett lattsamt
och roligt inslag i undervisningen. En del har dock fatt upp 6gonen for att
idiom kanske inte bor tillraknas alltfor stor betydelse, sa att andra kategorier
av ord, mer centrala delar av ordférradet, forsummas. Kollokation &r
daremot ett helt nytt begrepp for en foreteelse som manga deltagare inte
tidigare har uppmérksammat: ”Det ar ingenting jag har ifrdgasatt, kanske for
att jag tidigare inte vetat att det finns ord for det” (58). Att vissa
ordkombinationer &r idiomatiska ar nagot som faller sig sa naturligt for en
modersmalstalare att de inte har insett att det ar nagot som kan stalla till
problem for sprakinlarare.

Jag hade faktiskt ingen aning om, eller rattare sagt aldrig reflekterat 6ver hur
vanligt forekommande dessa fasta uttryck ar &ven om jag, nar jag tanker efter
lite, visst inser att det saklart ar sa. Denna information likasa som den om var
man kan hitta alla dessa frekvent forekommande ordkombinationer &r
idiomatiskt uttryckt en skank fran ovan for nagon som inte har nagon
erfarenhet av andraspraksundervisning och som inte riktigt vet i vilken &nde
att borja nysta. (29)

Aven 16st sammansatta partikelverb hor till de ordkombinationer som har
uppmarksammats. Alla som har undervisat i svenska som andrasprak ar
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visserligen medvetna om att den typen av verb &r vanliga i svenskan och att
de ofta orsakar svarigheter av skilda slag. Men kunskapen har nu fordjupats
och blivit mer strukturerad. Framfor allt tycks medvetenheten ha 6kat om att
det finns fyra olika typer av partikelverb, namligen sadana som alltid ar fast
sammansatta, sddana som alltid ar lost sammansatta och sadana som kan
vara bade lost och fast sammansatta med antingen betydelseskillnad eller
med stilskillnad. Dessa olika typer av sammansatta verb behdver alla
uppméarksammas i undervisningen, eftersom de utgor en betydande svarighet
for alla andraspraksinlarare.

En narliggande foreteelse som ocksa en stor andel av deltagarna har
fastnat for galler helfrasinlarning, nagot som Lindberg behandlar i en artikel
som ingar i kurslitteraturen. Som framgar av artikeln har bade svensk och
internationell forskning visat att fardiga helfrasinlarda flerordkombinationer
spelar en betydelsefull roll vid inlarning av saval forsta- som andraspraket.
Kursdeltagarna i denna studie féster sig sarskilt vid att speciellt vuxna
andraspraksinlarare, genom att tidigt fa tillgang till ett forrad av fardiga
oanalyserade helfraser, far mojlighet att uttrycka betydelser och funktioner
som det kan ta lang tid innan de kan konstruera med hjalp av ett kreativt
regelsystem. Flera deltagare poéngterar att detta ar en mycket intressant
lardom som i hdg grad kan komma att paverka deras undervisning och som
dessutom kan fa andra konsekvenser for deras elever.

Jag ar av dvertygelsen att da man sjélv beharskar att valja ord och fraser och
pa sa satt blir herre dver sitt sprak blir man ocksa herre dver sig sjélv i
mycket stOrre utstrackning vilket i sin tur foder sjalvfortroende och med det
mod att vaga forsoka men ocksa mod att vaga gora fel (46)

Semantiska falt, betydelsefélt, ar ytterligare en foreteelse som har vackt
mangas intresse och bidragit med nya perspektiv pa ordinlarning. Deltagarna
har fatt forstaelse for att sddana sammanstallningar av narbeslaktade ord kan
illustrera nagra av de svarigheter som ar férbundna med inlérningen av ett
nytt sprak och att de kan bidra till forstaelsen av olika betydelserelationer
och betydelseavgransningar mellan ord. En stor andel av deltagarna lyfter
just fram betydelserelationer mellan ord som en av de viktigaste av de nya
lardomarna. Synonymi ar ett begrepp som de allra flesta redan pa forhand
kénde till och darfor inte i sig kan rdknas som en ny lardom. Att forklara nya
ord med hjalp av synonymer och att arbeta med olika synonymdvningar och
med synonymordbdcker dr vanligt i undervisningen. Vad som daremot nu
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har tillkommit &r ett mer medvetet forhallningssatt, en fordjupad insikt om
att begreppet inte ar sa klart och entydigt som man tidigare trodde. ”Tanken
har inte slagit mig att det skulle kunna vara problematiskt” (13). Den
definition som deltagarna tidigare tycks ha utgatt fran, “ord som betyder
samma sak”, har efter lasningen av kurslitteraturen reviderats till ”ord som
betyder niistan samma sak”, en liten dndring som far stora konsekvenser for
undervisningen. Medvetenheten om att synonymer kan skilja sig fran
varandra pa flera olika satt och i hogre och lagre grad gor att den tidigare
oreflekterade anvandningen av begreppet inte ldngre haller. Som manga
deltagare framhéver kan man fortsétta att arbeta med synonymadvningar men
bara om man samtidigt uppmarksammar de skillnader som finns mellan
orden, antingen det exempelvis galler stilniva, vardeladdning, syntaktiskt
konstruktionssétt eller kombinationsmdjligheter. P4 samma sétt har manga
ocksa fatt upp 6gonen for att en kortfattad, kontextlos synonymférklaring
oftast inte dr den basta forklaringsmodellen nar elever efterfragar ords
betydelse.

Inte bara synonymirelationer utan ocksa motsatsrelationer och speciellt
hyponymirelationer uppmarksammas av deltagarna. Att det lexikaliska
systemet kan vara annorlunda organiserat i olika sprak, till exempel att ett
visst ord inte har exakt samma hyponymer i alla sprak, ar for de flesta en
helt ny kunskap. Kursen har gett dem medvetenhet om att sadana relationer
Overhuvudtaget existerar och att det ar viktigt for inlarare att lara sig hur det
nya spraket ar organiserat i detta hanseende. Flera gor egna jamforelser med
systemet i andra sprak:

Min direkta tanke nar jag laste detta var att inlararen dven maste lara sig
forsta ordningen som det nya spraket har. | sydamerikanska lander, som
till exempel Chile, sa &r inte kanin en hyponym till husdjur. I Chile skulle
kanin vara hyponym till mat. (4)

Att kunskap om betydelserelationer mellan ord ar viktig och kan vara
praktiskt anvandbar i den egna undervisningen har manga deltagare kommit
till insikt om.

Aven det forhallandet att ord i olika sprak kan ticka olika delar av
verkligheten vacker stort intresse, alltsa att det inte alltid finns en direkt och
oproblematisk Overensstdmmelse mellan orden och betydelserna. For-
hallandet att orden i ett sprak ofta bara delvis tacker de narmaste
motsvarigheterna i ett annat sprak och att ordinlarning darfor inte bara &r en
fraga om att ersatta modersmalets etiketter med en ny uppsattning etiketter
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bidrar till att gora sprakinlarningen komplicerad. Att det kan foreligga saval
fullstandig ekvivalens som partiell ekvivalens och franvaro av ekvivalens
mellan ord i olika sprak har manga tidigare inte varit medvetna om eller
blivit uppméarksammade pa.

Jag har tidigare levt i villfarelsen att ord for det mesta har en mer eller
mindre exakt oversattning pa de flesta sprak. Detta har inneburit att jag dar
det varit méjligt och nodvandigt anvant mig av engelskan som stodsprak
for de inlarare som redan beharskar det spraket. Nar en inlarare har undrat
over vad ett ord betyder har jag ofta hanvisat till vad ordet heter pa
engelska. Litteraturen visar att det kan vara mycket problematiskt. (1)

Betydelserelationer mellan ord har ett ndra samband med en annan foreteelse
som manga har fast stor vikt vid, namligen det mentala lexikonet. Manga har
tidigare Overhuvudtaget inte dgnat en tanke at hur hjarnan lagrar alla ord
men menar att den nyvunna lardomen anda kanns bade logisk och sjalvklar.
Det &r latt att inse att det mentala lexikonet inte kan vara uppbyggt pa
samma satt som en ordbok utan att det finns andra organisationsprinciper i
hjarnan, sasom ords betydelse, frekvens, samforekomst och uttryckssida. De
anser att denna lardom kan komma till stor nytta, framfor allt i den egna
undervisningen men ocksa i den egna inlarningen av frammande sprak.

Om jag hade fatt en frdga huruvida jag tror att hjarnans vokabular ar
uppbyggt i alfabetisk ordning skulle jag svara att det inte dr pa det viset dven
innan jag l&st kurslitteraturen. Min insikt handlar snarare om att just detta
perspektiv har synliggjorts for mig och att jag nu pa ett tydligt satt kan hjélpa
mina elever med aktiv ordinlarning. Jag ar lite besviken att jag inte fick lara
mig detta da jag laste engelska. (57)

Relativt manga deltagare har valt ut fenomen ur kurslitteraturen som har att
gora med produktivt respektive receptivt ordforrad, kontextinlarning och
gissningsstrategier. Manga skriver att de haft pa kann att kraven som stélls
pa ordforstaelse och ordanvandning ar helt olika och att en uppdelning
mellan produktivt och receptivt ordférrad darfor kanns naturlig, men att de
tidigare inte har kunnat precisera skillnaderna. En deltagare berattar att hon
direkt tog den nya kunskapen med sig in i klassrummet:

En annan intressant lardom, som jag tidigare hade en aning om men inte haft
ord for att forklara, &r att inlararen har ett receptivt och ett produktivt
ordforrad. /.../ Jag har i dagarna haft samtal med mina elever och har d4 haft
stor hjalp av detta nar vi pratat om ordf6rradet, eftersom det ar det som
eleverna sjalva vill utveckla. Jag markte att de ocksa fick en aha-upplevelse
da jag talade om att man inte kan ett ord bara for att man forstar det. Arbetet
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med att flytta ett ord frdn det receptiva ordférradet till det produktiva
ordforradet kraver sa mycket mer. Diskussionen kring vad det betyder att
kunna ett ord blev mycket mer konkret for dem. (37)

Nagra menar ocksa att det var en omvalvande kunskap att fa reda pa att det
finns manga olika grader av kunskap pa skalan mellan fullstandig kunskap
och ingen kunskap, att det inte handlar om ett antingen-eller-forhallande
utan att man kan kunna ett ord mer eller mindre val.

Att gissningsstrategier erbjuder en metod att medvetet forsoka uppna den
mer omedvetna skicklighet som en modersmalstalare brukar ha &r ndgot som
har vackt mangas intresse. Manga torde inte tidigare ha varit medvetna om
att det inte ar genom undervisning som vi lart oss merparten av alla de ord vi
kan utan att inldrningen har skett indirekt och omedvetet i samband med att
vi last och hort spraket. Samtidigt har manga fatt upp O6gonen for att
ordinlarning i kontext oftast leder till battre resultat an inldrning av isolerade
ord i ordlistor. Flera deltagare aberopar har egna erfarenheter av
sprakinlarning, da en lista med exempelvis tio nya ord i veckan var en
vanligt forekommande hemuppgift.

Déa mitt eget ordforrad utokats i samband med lasningen av boken, har jag
verkligen sett vilken skillnad det gor da orden far ett sammanhang och jag pa
ett betydligt klarare satt inser vikten av att lara i meningsfulla sammanhang.
(46)

Hittills har redovisningen géllt de nya intressanta lardomar som en stor andel
av deltagarna har behandlat. | det foljande redovisas de foreteelser som en
mindre andel har lyft fram som det mest intressanta.

Att det dverhuvudtaget existerar olika korpusar och konkordanser och
att bade larare och inlarare kan dra nytta av dem &r nagot som
uppmarksammas och som flera séger sig genast vilja prova att anvanda i
undervisningen.

Internet pa gott och ont brukar man saga och nu har jag ytterligare hittat en
anledning att se fordelar med internetanvandning. Det ar fantastiskt att kunna
klicka och sa rasslar avancerade svar fram, listade i konkokordanser, om hur
frekventa orden dr och hur de anvinds 1 meningar och olika kontexter /.../.
Jag har redan agerat gladjespridare till mina sprakintresserade vanner och
informerat om gu’s spraaksida” pa nétet. (18)

Ett antal deltagare finner att den information om ordbdcker som de har tagit
del av har varit det mest intressanta. Overlag verkar det som om kunskapen
om ordbdcker dr mycket begransad. Dels vet man inte vilka olika ordbdcker
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som finns, dels ar man inte medveten om vilken vardefull resurs i
sprakinlarningen en bra ordbok kan vara. En nyhet tycks ocksa vara att olika
ordbdcker har olika syften och fyller olika funktioner, det tycks till exempel
vara en nyhet for manga att det finns speciella inlararordbcker. Nu har de
fatt lara sig att det finns avsevarda skillnader mellan ordbocker som vander
sig till modersmalstalare och till inlarare, framst vad géller betydelse-
information, sprakexempel och vilka grammatiska uppgifter som ges. Hos
deltagarna har ocksa insikten vuxit om att inlarare behover fa mycket évning
i att anvanda ordbdcker pa basta sitt.

Det var bra att fa handfasta rad om hur jag ska forbereda mina elever pa hur
man anvander en ordbok effektivt men framforallt ratt, sa det finns en risk att
ovana elever snarare stjalps an hjalps om de anvénder ordboken fel. Det ar
ocksa viktigt att ga igenom vad alla forkortningar och symboler i ordboken
betyder, nagot som ofta férbises. (26)

Flertydiga ord &r en annan foreteelse som ett antal deltagare ndmner som en
ny intressant lardom. Att ett ord kan ha flera betydelser var i och for sig
ingen nyhet men att det galler sa manga av vara ord vacker forvaning.

Den forsta “nyheten” jag fastnade for var att vi i svenskan har sa otroligt
manga homonymer. /.../ Vad som alltsé var nytt for mig var antalet, att det
var sa stor andel av vara ord som kan stélla till det for en andraspraksinlarare.
(63)

| detta sammanhang menar en del deltagare att den information som ges om
begreppet lexikalisk enhet innebér en viktig lardom som kan vara anvandbar
inte bara i andraspraksundervisningen utan ocksa i den egna sprak-
inlérningen.

Forst nu, efter 26 ars liv i Sverige och trots mina utbildningar som
svensklarare, didaktiker m.m. larde jag mig skillnaden mellan graford och
lexikaliska enheter! Det var en aha-upplevelse rér mig. Som sprakinlarare har
jag gatt miste om att det finns lexikaliska enheter. Jag kom till Sverige som
24-aring, kunde prata engelska spraket och var fullt kapabel att kunna lara
mig svenska spraksystemet. En vuxen manniska med studievana har stor nytta
av att behirska strukturen och reglerna i ett nytt sprak. /.../ Hade jag blivit
uppmarksammad om hur lexikaliska enheter kan se ut i spraket, sa hade jag
kunnat leta upp dem och lara in dem pa ett helt annorlunda satt. Det kanns sa
att jag har lart in dem vid varje enskilt tillfalle utan att veta att spraket har en
sadana karaktéar. (36)
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Ytterligare nagra foreteelser namns som nya och intressanta lardomar, men
bara av ett fatal deltagare, namligen metaforer, lanord och pseudo-
koordinatorer. Det framkommer att man tidigare mest har forknippat
metaforbegreppet med skonlitteratur, framst lyrik, och inte tankt pa att
metaforer ocksa ar vanligt férekommande i det allméanna sprakbruket. Att
svenskan innehdller manga lanord och frammande ord torde alla vara
bekanta med. Det som var ny och intressant kunskap for somliga var framfor
allt att dessa ord kan vara av sa olika karaktar, att manga &r helt anpassade
till svenskans struktur i fraga om stavning, uttal och bojning, medan andra
inte ar det. Att uttryck som star och vantar och sitter och ater ar mycket
vanliga i vardagligt tal brukar modersmalstalare vara 6verens om nar de val
har fatt upp ogonen for fenomenet. De deltagare som lyfter fram dessa
pseudokoordinatorer som ny intressant lardom sager sig aldrig tidigare ha
reflekterat dver att det ar ett vanligt uttryckssatt i svenskan. De konstaterar
att denna kunskap kan vara av varde att formedla till andrasprakselever.

Avslutningsvis kan sdgas att det forefaller som om kursdeltagarna har lart
sig mycket. Intresset for att inhdmta ny kunskap ar Overlag stort, dven om en
del for fram att det ocksa har inneburit en hel del arbete. Féljande citat
sammanfattar vad manga deltagare uttrycker:

Till en borjan hade jag svart att se nyttan med att sl ett sprak i spillror pa detta
sdtt. /.../ Mycket mark &r fortfarande kvar att utforska men boken har verkligen
gett mig mersmak pa att faktiskt forsta och lara mig om vart spraks byggstenar.
/.../ Nir jag borjade ldsa boken upplevde jag att det var oerhort svart att
tillagna mig den. Det gjorde mig forst irriterad, for att sedan 6verga till ilska
for att jag inte forstod. Jag tyckte det blev svarare och svarare ju mer
pusselbitar jag fick angaende ord, dess uppbyggnad och indelning. Men helt
plotsligt forstod jag! /.../ I takt med detta vixte mitt sjalvfortroende och jag
upplevde en lyckokansla av att kunna nagot som fran borjan kandes ogripbart.
Det i sin tur ger mig inspiration till att aterigen bryta ner mina kunskaper for att
kunna fa andra elever att hitta sitt sammanhang. Det ar den mest anvandbara
kunskapen av dem alla. (46)

5.2.3 Nyttiga anvandbara kunskaper

Enligt anvisningarna i uppgiften behOovde det i den sista deluppgiften inte
handla om vilken ny och intressant kunskap deltagarna inhdmtat utan det
skulle istéllet handla om sadana foreteelser som deltagarna menade sig kunna
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ha praktisk nytta av i sitt arbete eller om nagot i kurslitteraturen som gett dem
idéer om nya sétt att angripa vissa problem eller att presentera fakta av olika
slag. | relativt stor utstrackning &r det samma foreteelser som tas upp som i
foregaende avsnitt men nu alltsda ur ett nagot annat, ett mer didaktiskt
perspektiv. | det féljande ges en Oversikt Over de foOreteelser som
kursdeltagarna har lyft fram som nyttiga, anvandbara kunskaper, med vissa
citat som exempel pa representativa svar. Den ordning i vilken foreteelserna
har presenteras utgar fran hur manga deltagare som har valt ut samma
foreteelse, med de mest frekvent forekommande svaren forst.

De tre oftast forekommande foreteelserna som lyfts fram som nyttiga och
praktiskt anvandbara kunskaper & desamma som de tre som ansags vara de
mest intressanta av de nyvunna lardomarna, om &n inte i exakt samma
frekvensordning. Flera kursdeltagare papekar ocksa att de lardomar som lyftes
fram i den foregaende frdgan ocksd innefattar “synnerligen nyttiga och
anvandbara kunskaper for min framtida undervisning i svenska som
andrasprak” (78). De tre foreteelser som har behandlats av flest antal
kursdeltagare &r: betydelserelationer mellan ord, ordbildning och
ordkombinationer.

De olika betydelserelationer som kan foreligga mellan ord var som
tidigare namnts en ny kunskap fér manga och flertalet av dem har ocksa tagit
fasta pa att detta system ar enkelt att 6verfora till undervisningen. Det galler
bade det forhallandet att synonyma ord kan skilja sig fran varandra pa flera
olika satt, att manga ord, framfor allt substantiv, star i en hyponymirelation
till varandra, en del dven i en meronymirelation och det forhallandet att det
finns olika typer av motsatsrelationer mellan ord, framfér allt adjektiv.
Forstaelsen for att sadana relationer kan utgora svarigheter nar man lar sig ett
nytt sprak, eftersom det lexikaliska systemet i andraspraket kan vara
annorlunda organiserat an i modersmalet, har Okat. Likasa tycks
medvetenheten om att det har stor betydelse hur ord presenteras i
undervisningen blivit storre. Att ord star i en viss relation till andra ord och
det darfor till exempel & mojligt att i undervisningen gruppera ord i olika
semantiska falt, betydelsefalt, uppméarksammas ocksa sarskilt.

Att anvanda sig av betydelsefalt i undervisningen ger ett verktyg som maojliggér

en ordinlarning som é&r strukturerad och organiserad. Att alla ord i ordforradet star

i nagon relation till andra ord &r sjalvklart, men att i undervisningen systematiskt

gruppera ord i betydelsefalt (dar ett enskilt ord far sin specifika betydelse i

relation till 6vriga ord i samma falt) foll mig aldrig in, trots att metodiken kan
framsta som “’sjdlvklar” ndr man vél bekantat sig med den, (78)
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En del av de kursdeltagare som ocksa ar verksamma som larare i svenska som
andrasprak berattar att de direkt omsatte de nya lardomarna om betydelsefalt i
sina klassrum:

Detta sitt att forklara ord betydelse var nytt for mig. /.../ Jag tog helt enkelt
exemplet som finns pa sidan 49 i “Ordens virld” pd en lektion i min klass.
Eleverna fick arbeta parvis och hjalpas at att forklara for varandra ordens
betydelse. Det blev en bade munter och kommunikativ sprakdvning. Jag sag
manga elever visa med kroppen hur man t.ex. lufsar. Nar alla var klara samlades
vi i klassrummet och diskuterade oss fram till den rétta I6sningen. Eleverna
uttryckte efterdt, att de hade fatt djupare kunskap om ordens betydelse. (22)

Att de olika betydelserelationerna ocksa kan kopplas till hur orden antas vara
organiserade i det mentala lexikonet uppmarksammas ocksa av manga,
sarskilt med tanke pa att ett arbetssatt som tar hansyn till detta kan formodas
leda till en effektivare inlarningsprocess. Manga av de verksamma lararna
funderar pa hur de har brukat arbeta med ord, staller detta arbetssétt i relation
till de nya kunskaperna och reflekterar over pa vilka sitt de nu kan
vidareutveckla sin undervisning.

Den idé som jag funnit mest inspirerande i delmomentet om lexikon &r tanken att
lata undervisningen vagledas av teorier om hur ordforradet &ar stukturerat i
manniskans kognitiva system. Enstrom diskuterar fyra grundldggande relationer
som olika ord kan ha till varandra: synonymi, hyponymi, motsatser och
meronymi. Dessa relationer later sig ganska latt versattas till konkreta Gvningar i
undervisningen. Lararen kan utga fran ett kéant substantiv och exemplifiera med
olika ord som stér i relation till detta ord. Med utgangspunkt fran ordet “man” kan
lararen visa pa hyponymer som “gubbe” och ”pojke”, motsatser som ’gumma”,
”kvinna” och ”flicka” och meronymer som t.ex. ”skdgg”. En mojlig utveckling &r
att fortsidtta med adjektiv som associeras med ordet “man” fOr att visa hur
betydelsefiltet kring ”man” kan bli véldigt stort. Har man gjort en eller ndgra
sadana exempel i klassen kan man sedan ge eleverna i uppgift att underséka andra
ord och relaterade ord pa samma satt med hjélp av ordlista och i diskussioner med
varandra och med l&rare. (76)

En viktig insikt som manga har forvarvat har varit att man kan jamféra med
hur ord lars in i modersmalet, att vi lar oss ord genom att méta dem upprepade
ganger i olika naturliga och meningsfulla sammanhang, att vi har lang tid till
vart forfogande, manga repetitionsmajligheter och att var uppfattning om ords
betydelse och anvédndning darfor kan justeras efterhand. Eftersom andra-
spraksinlarare inte har samma mdjligheter att under lang tid fa utveckla en
kansla for ords exakta betydelse och anvéandning i forhallande till andra ord
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har ordundervisningens uppldgg och utformning stor betydelse for
andraspraksinlararna. Att en medveten och strukturerad ordundervisning,
atminstone i viss utstrackning, kan kompensera for andraspraksinlarares mer
begransade inlarningstid ar nagot som manga kursdeltagare har kommit till
insikt om.

| samband med den nyforvarvade kunskapen om betydelserelationer
mellan ord uppmarksammas ocksa de skillnader som kan finnas mellan ord i
olika sprak. Det tycks tidigare ha varit en inte alltfor ovanlig uppfattning att
orden i olika sprak visserligen &r olika men att de anda refererar till
verkligheten pa samma satt och att det darfor foreligger ett ett-till-ett-
forhallande mellan ord i olika sprak. Manga har alltsa antagit att &ven om det
nya spraket och modersmalet har skilda uppsattningar ord sa finns det for
varje enskilt ord dnda exakta motsvarigheter. Att man kan urskilja tre olika
huvudtyper av relationer mellan ord i tva sprak beroende pa hur ekvivalenta
de é&r, alltsd fullstandig ekvivalens, partiell ekvivalens och franvaro av
ekvivalens, har darfor vackt intresse och tankar om hur denna kunskap kan
omséttas i praktiken.

Det ar betydelsefullt att vara medveten om detta for mig i min undervisning da
jag vet att manga elever forsoker Oversatta laromedelstexter till sitt eget
modersmal. Detta kan nog hjalpa en del men ibland kan det bli fel bland annat
pa grund av att det inte alltid foreligger ett ett-till-ett-forhallande. (42)

Genom denna medvetenhet kan jag ocksa dka “’vi”’-kdnslan genom att bjuda in
eleverna att anvanda och jamfora ord och uttryck fran deras eget sprak och
kultur och visa respekt for deras kunskap i stdllet for att se eleverna som
tomma ark som ska fyllas. ( 64)

Manga har vidare uppskattat att fa kunskap om svensk ordbildningsléra och
har manga tankar och idéer om hur de ska utnyttja den forvarvade kunskapen
om i forsta hand sammanséttning och avledning i sin egen undervisning.
Manga deltagare resonerar relativt utforligt om genomskinliga resp.
ogenomskinliga sammanséttningar, tillfalliga resp. etablerade samman-
sattningar, fogen mellan forled och efterled, uttalet av sammansatta ord och
om sérskrivning. En del resonerar mer 6vergripande kring vilken praktisk
nytta de kan ha av sin kunskap och redovisar problem de tidigare har sttt pa:

| manga fall nar jag laser elevtexter upplever jag att eleverna har problem med
framfor allt sarskrivning men ocksa sammansattning. De har dessutom svart att
sjalva se vad som blivit tokigt i texten och jag har ként att det varit svart att
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forklara pa ett bra satt. Ett av problemen med detta &r att jag sjalv inte haft de
ratta verktygen med mig och varit tillrackligt séker for att grammatiskt kunna
forklara men kapitel 12 i boken redde ut mycket av det for mig. Det k&nns som
att dela upp orden i for- och efterled och hérleda dem till ratt ordklass &r en
metod som ocksa blir begriplig for eleverna. (45)

Andra deltagare ger ganska precisa exempel pa olika satt att arbeta med
sammansatta ord:

Den kunskapen kan jag anvanda i mitt arbete med mina flersprakiga elever. De
ska fa “upptdcka” nya ord i ord. /.../ Man kan lata barnen hitta olika ord i
sammansatta ord som: Skolbok, skoltrott, skolvaska, skolgard, skolbank,
skolfroken, skolsal, skolmatsal, skolmiljo, skollag, skolmogen m.m. Sa
smaningom kan jag ge dem riktigt langa sammansatta ord och lata dem
upptacka manga ord i det komplicerade ordet. Jag tror att sddana dvningar kan
trana upp férmagan att gissa svara ords betydelse och ge barn en 6verblick Gver
svenska sprakets struktur. (36)

Aven det forhallandet att vi i svenskan kan bilda nya ord genom avledning,
med hjalp av olika typer av avledningsmorfem, uppmérksammas av ett antal
deltagare. De menar att de nu har fatt forstaelse for att andrasprakselevernas
ordforstaelse kan underlattas om de har kannedom om de avlednings-
mojligheter som finns i svenskan. Den kanske viktigaste insikten som har
vunnits bland deltagarna forefaller vara den att det inte bara &r i
grammatiken som det finns en struktur utan att det &ven finns struktur i
ordforradet och att man darfér kan arbeta systematiskt med
ordférradsutveckling

Jag tyckte det var barnsligt roligt att inse att suffixen —lig och —bar bagge
betyder ”som dr mgjlig att”. Detta satte genast igdng tankar pd vad andra affix
egentligen har for betydelse. Lite som filmen Matrix dar man plétsligt ser
maonster och samband. Overhuvudtaget har det varit en sddan Matrix-kansla i
denna kurs. Jag har ju naturligtvis insett att det finns monster och regler (i och
for sig fulla med undantag) for grammatik, stavning och uttal. Men att det finns
monster och system for hur orden ar uppbyggda och systematiserade i var
hjarna har jag inte reflekterat éver tidigare. Denna insikt vill jag naturligtvis
fora vidare. (66)

Att grunden for ett spraks idiomatik inte utgors av enstaka ord utan av storre
lexikaliska enheter och att kunskap om vilka ord som brukar kombineras
med varandra ar en viktig del av ordinlarningen betraktar manga deltagare
som en mycket nyttig lardom. De flesta har uppenbarligen inte reflekterat
over det tidigare och heller inte stott pa begreppet kollokation. Néar de val har
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forstatt vad det handlar om inser de dock att det bor utgora en viktig del av
andraspraksundervisningen. Kommentarer om att de i sin undervisning
framdéver kommer att ge olika typer av ordkombinationer ett stort utrymme
ar vanliga.

For mig har min nya medvetenhet om kollokationernas hoga frekvens i spraket
tydliggjort att det ar angelaget att pa ett systematiskt satt arbeta med att
synliggora och trana kollokationer i andraspraksundervisningen. Forutom
genom korpussokningar kan det naturligtvis goras till exempel genom att lyfta
och diskutera dessa i lasning av olika texter, samt att lara in dem i sin helhet
och inte endast som enskilda ord. (7)

Kursdeltagarna visar insikt om att kunskap om kollokationer ar viktig for att
ett idiomatiskt sprakbruk ska kunna utvecklas och for att elevernas
lasforstaelse ska kunna forbattras. Flera av dem drar paralleller med sin egen
inlarning av ett frammande sprak eller ett andrasprak. | och med att nya
kunskaper har tillforts har det ocksa blivit lage att ompréva gamla
varderingar.

Nér jag gick i skolan och skulle lara mig spanska och engelska fick vi varje
vecka glosor som vi skulle lara oss. Sedan fick vi lasforhor pa dem. Dessa
orden hade oftast ingenting med varandra att gora utan togs bara fran en text i
var bok. Efter att ha last kurslitteraturen till denna kursen har jag insett hur
dumt det var. Ordinlarning ska inte ske pa det sattet. Det kanske ar anledningen
till varfor jag knappt kan nagra ord pa spanska idag, trots att jag har fatt sex ars
undervisning i det. Vi hade en oerhort ineffektiv ordinlarning. Fér mig har det
blivit ett avskrackande exempel.(44)

Narliggande foreteelser som atskilliga kursdeltagare vill beteckna som
synnerligen nyttiga och anvandbara kunskaper galler dels helfrasinlarning,
dels de tva parallella och interagerande sprakliga systemen som Lindberg
ocksa redogor for i sin artikel, det lexikalt baserade exempelsystemet med
“fardigforpackade” sprakliga strukturer och det regelbaserade systemet med
fokus pa spraklig form. Att en sa stor del av autentiskt talat och skrivet sprak
utgors av “halvfabrikat”, d.v.s. av mer eller mindre fasta uttryck, och att de
darmed k&nnetecknas av en hdg grad av forutsagbarhet, &r en intressant och
tankevéckande lardom som kursdeltagarna sager sig vilja praktisera i sin
egen undervisning och &ven férmedla till sina kolleger.

Just detta att vi vill anvanda fardiga fraser och gor det sa frekvent ar nagot
vi pratat om pa jobbet nar vi ska lara eleverna ord. Vi forsoker satta in orden
de ska lara sig i en kontext eller en mening men det k&nns som om vi borde
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ga ett steg langre och fundera 6ver vilka fraser eleverna skulle behéva kunna
i just denna situation. Jag kanner att detta &ar ett omrade vi borde diskutera
och jobba mycket mer med. Vi kan till exempel anvénda fraser i dialoger
som eleverna laser och utifran dessa fa just fasta uttryck att plocka fram nar
man ska kopa en korv eller bestélla biljetter till en film. (63)

Manga deltagare ser ocksa stora fordelar med att pa ett medvetet sétt arbeta
med bada de sprakliga systemen och de reflekterar kring hur de sjélva vill
anvéanda denna kunskap i sin undervisning. De tycks ha blivit 6vertygade om
att bada systemen behovs i och med att exempelsystemet med sina
automatiserade uttryck underlattar vid vanligt forekommande och upprepade
situationer och att det regelbaserade systemet i hogre grad utvecklar talarens
sprakliga formaga och ger utrymme for kreativitet och mojlighet att uttrycka
mer avancerade tankar. ”En oerhort intressant aspekt som jag kommer att ha
med mig i bakhuvudet i min framtida undervisning” (37). De visar ocksa
forstaelse for att det galler att hitta en optimal balans mellan de bada
systemen for att uppna en flexibel sprakanvéandning.

Flera deltagare har speciellt fastnat for att det i detta sammanhang
poangteras att det finns olika typer av inldrare. De har kommit till insikt om
att det ar viktigt att vara medveten om detta forhallande eftersom larare
maste kunna se till att andraspraksinlararnas sprakutveckling inte avstannar
som en foljd av att alltfor lite eller alltfor mycket uppmarksamhet dgnas
sprakets formella aspekter.

For mig som larare maste det vara viktigt att méta dessa individer i deras
inlarningssituation sa att jag kan hjélpa dem vidare i sin sprakutveckling. En
elev som staller alltfor stora krav pa korrekthet maste kanna att
larandemiljon ar tillatande och att det ar tillatet att misslyckas och att
forsoka igen. Den som anvander sitt nya sprak med stort sjalvfortroende,
men kanske har fastnat i felaktiga textformler, bor fa stanna upp och trana
pa hur det egentligen ska vara. (74)

| detta sammanhang fordjupar sig flera deltagare ocksa i de olika typer av
flyt i sprakanvandningen som Lindberg redogor for i artikeln, namligen
bristande flyt, oonskat flyt och effektivt flyt. De drar slutsatsen att det ar
viktigt att uppmuntra olika saker hos varje individ: vissa inlarare behover
uppméarksammas pa spraklig form och uppmuntras till anvanda ett mer
korrekt och komplext sprak medan andra bor stimuleras att anvanda dven
strukturer som de inte kanner sig helt sdkra pa och ytterligare andra att
forsoka ge avkall pa sin ambition att anvéanda ett alltfér komplext sprak.
Dessa olika typer av inlarare &r givetvis vélbekanta for de kursdeltagare som
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ocksa ar verksamma som larare i svenska som andrasprak. Genom att ta del
av kurslitteraturen menar de sig ha fatt battre forutsattningar att stétta sina
elever pa olika satt.

Kontextinlarning, gissningsstrategier samt produktivt/receptivt ordforrad
ar ytterligare nagra foreteelser som relativt manga kursdeltagare framhaller
som nyttiga och anvéandbara kunskaper. Aven om det inte handlar om helt
nya kunskaper har forstaelsen vidgats och fordjupats. Kursdeltagarna var
givetvis redan tidigare medvetna om att en sprakinlarare maste vara utsatt
for en rik spraklig input for att kunna bygga upp ett ordférrad. Men
kurslitteraturen har bidragit till att de fatt nya perspektiv pa ordinlarning i
kontext. Stort intresse vacker till exempel uppgiften att det séllan racker att
mota ett ord en enda gang for att man ska lara sig det utan att det kan kravas
uppemot tio ganger. Aven informationen om hur viktigt det &r att input
ligger pa ratt niva, det vill sdga bara en aning éver den niva dar inléraren for
tillfallet befinner sig, lagger manga kursdeltagare stor vikt vid i sina
redovisningar. Likasa uppmarksammar manga att det ar viktigt att inlararen
far tillfalle att lasa manga olika slags texter, med varierande ordforrad, och
att det galler att valja texter som vécker intresse och engagemang.

Jag har nu insett hur viktigt det &r att tidigt skapa en lust och ett intresse for
att lasa. Som larare galler det att hitta varierad litteratur som intresserar
eleven. Lasning behdver inte innebéra bankbok™ dar alla ldser tyst for sig
sjalva. Hoglasning av lararen tror jag ar ett ypperligt tillfalle att hora uttal
och fa en kansla for sprakets prosodi, viktiga komponenter for spraket. Tack
vare kurslitteraturen har det blivit tydligt for mig att litteraturlasning ar en
stor bidragande faktor till ett utvidgat ordforrad och det ryms flera olika
dimensioner inom litteraturlasningen. (30)

| samband med ordinlarning i kontext uppmérksammar en hel del
kursdeltagare vikten av att lata inlarare 6va gissningsstrategier. De har tagit
till sig att ett sadant arbetssatt dr Ionsamt, eftersom gissningsstrategier
erbjuder en metod att medvetet forsoka uppna den mer omedvetna
skicklighet en van lasare kan anvéanda i sitt modersmal. De deltagare som i
sin redovisning behandlar gissningsstrategier menar alla att det ar nagot som
de verkligen vill prova att anvanda i undervisningen samtidigt som de inser
att det &r en mycket tidskravande metod och att det darfor ocksa kravs andra
insatser fran lararens sida.

Begreppen aktivt och passivt ordforrad var sedan tidigare valbekanta for
kursdeltagarna utan att s& manga egentligen reflekterat kring vad dessa mer
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exakt innebar. Under kursens gang har de fatt lara sig att begreppen
produktivt och receptivt ordforrad ger en mer rattvisande bild av vad det
egentligen handlar om, eftersom det att ldsa och lyssna ingalunda ar nagra
passiva verksamheter. Flera deltagare menar att det var tankevackande att
upptacka hur manga olika sidor av ett ord som maste beharskas for att det
ska kunna ségas tillhora en individs produktiva ordforrad. Dessutom har de
tagit till sig att det finns manga olika grader av kunskap, att det alltsa inte &r
fraga om att kunna eller inte kunna ett ord, ett antingen-eller-férhallande,
utan att det ocksa kan handla om olika grader av kunskap. Den bild som
deltagarna tidigare hade om ordforradet har blivit betydligt mer komplex.

Att beskriva vad det innebér att kunna ett ord var enklare f6r mig forr. Nu
ar jag medveten om skillnaden mellan produktiva ord och receptiva ord.
Nu vet jag ocksa att kvaliteten pa ordanvandningen kan skilja sig markant
mellan olika personer. (36)

Ytterligare nagra foreteelser redovisas av kursdeltagaren under rubriken
Nyttiga och anvéandbara kunskaper, men av ett nagot mindre antal deltagare
an de hittills behandlade, namligen ordbdcker, sprakkorpusar och
konkordanser.

Generellt tycks galla att kunskapen om vilka ordbocker som finns
tillgédngliga och vilka olika syften de fyller tidigare har varit mycket
begransad, och déarmed ocksa kunskapen om vilken stor nytta man kan ha av
dem. Manga har till exempel inte haft kannedom om att det finns speciella
inlararordbocker, bade i tryckt och i digital form. En hel del andra ordbocker
har ocksa varit okanda for dem.

Eftersom jag tycker om att anvdanda mig av uppslagsbocker i
undervisningen, tycker jag att avsnittet om ordbdcker gav mig mycket
matnyttig information. Tycker jag har fatt en mycket dverskadlig bild 6ver
hur man anvénder de olika ordbdckerna. Att det t ex finns en
”Bakldngesordbok” kinde jag inte till. Men det &r ju intressant och
anvandbart att man ur den kan hitta ord som har samma avledningssuffix.
”SAOL Plus” verkar kunna vara ett fornamligt verktyg for inldrare som
soker efter ratt ord, men bara kanner till den évergripande termen. Aven
”Svenska spraknamndens uttalsordbok” kommer att vara till god nytta.
Konstruktionsordboken ”Svenskt sprékbruk — konstruktioner och fraser”,
tycker jag verkar vara mycket anvandbar, bade som underlag for min
undervisning och for de inlarare som har varit i Sverige lite langre och lart
sig grunderna. (6)
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Eftersom en hel del deltagare tycks ha upplevt en hel del problem i samband
med elevers anvéandning av andra typer av ordbdcker, som exempelvis
tvasprakiga lexikon, synonymordbocker och SAOL i bokform, vacker den
nya kunskapen stort intresse. Deltagarna har dessutom blivit uppmarksamma
pa att inte bara elever behover fa mycket évning i hur man anvander
ordbocker pa béasta satt, saval i produktiva som i receptiva situationer, utan
att ocksa de sjalva behéver mer kunskap om olika ordbocker for att kunna
handleda inlérarna.

Nér jag tanker tillbaka pa mina egna erfarenheter fran sprakinlarning
kénner jag igen mig i att man som ovan ordboksanvéandare kan néja sig
med att bara ldsa en del av forklaringen och ta till sig den forsta
ordbetydelse som star dar. Jag kanner ocksa igen att det kan vara svart att
finna forklaringar till sammansatta ord eftersom dessa inte alltid finns
med. For att kunna sla upp de olika delarna maste man ha kunskapen om
var gransen gar mellan ordets forled och efterled. Det ar alltsa viktigt att
vara medveten om vilken ordbok man ska anvanda sig av i olika
larandesituationer for att eleven ska ges mojlighet att utveckla sina
sprakliga kunskaper (14)

Manga deltagare har saledes kommit till insikt om att olika ordbocker har
olika syften, att de kan fylla en rad olika behov och att de darmed kan utgora
en mycket vardefull resurs i sprakinlarningen. En del menar att den
viktigaste fordelen med att kunna anvanda ordbocker pa ett adekvat satt
skulle vara att inlararna pa sa satt ges majlighet att bli mer sjalvstandiga i sin
inléarning och mindre beroende av sin larare.

Att det forutom olika ordbdcker finns mojligheter att anvénda
textkorpusar och konkordanser har ocksa vackt ett mycket stort intresse.
Anvandningen av dessa ser man ocksa som ett satt att fa elever att bli mindre
beroende av lararen och mer kapabla att pa egen hand utforska spraket. De
inser att om elever lar sig att utveckla sitt sprak pa ett sjalvstandigt och
systematiskt satt, med hjélp av bade olika ordbdcker och korpusar, kan en
djupare forstaelse uppnas for hur spraket anvands.

Fenomenet ”Korpus™ har hittills varit helt frimmande for mig. Jag fann det
mycket intressant och givande att frekvenssoka pa ord och kollokationer. Det
kommer vara en stor hjalp i undervisningen, da jag enklare kan ge exempel
samt hitta de dar vanligaste aterkommande orden och uttrycken som praglar
vart vardagliga tal. (56)
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5.2.4. Kursdeltagarnas 6vergripande synpunkter

De allra flesta kursdeltagare uttrycker stor uppskattning av kurslitteraturen
som de menar har berikat deras teoretiska kunnande och gett dem vérdefulla
praktiskt anvandbara insikter. Féljande 6vergripande omdéme ér ett av flera
liknande:

Hela den har delkursen ar alltsa lite av en aha-upplevelse for mig. Jag har
aldrig tankt pa ordinlarning som ett speciellt omrade som man behdver
speciella strategier for. Visst har jag haft uppfattningen att det ar battre att
lara sig ord i sina sammanhang &n som losryckta glosor men langre &n sa har
jag inte kommit. A andra sidan 4r det som sagt inte heller sa att kursens
innehall av den anledningen kanns frammande eller konstigt. Snarare kanns
det mesta ganska sjalvklart nar nagon val sager det. (7)

Nagra deltagare forvanas Over att de Overhuvudtaget har kunnat bedriva
ordkunskapsundervisning tidigare utan att ha den teoretiska kunskap som de
nu har, vilket en deltagare uttrycker pa foljande satt: ”Det dr skrimmande att
jag inte fatt dessa insikter forrdn nu” (66)

Den kritik som dnda uttrycks av en del deltagare géller i de allra flesta
fall just den didaktiska aspekten. De uttrycker alltsa onskemal om fler
praktiska tips, undervisningsidéer och handfasta rad om hur man ska lagga
upp undervisningen for olika inlérarkategorier, speciellt for nybdrjare i olika
aldrar. Informationen om att denna kurs inte i forsta hand ar en didaktisk
kurs utan har som syfte att ge grundldggande teoretisk kunskap om
ordforradets struktur och om ordinlarning har uppenbarligen inte riktigt natt
fram till alla. En viktig lardom &r darfor att informationen maste bli tydligare
med att klargora for studenterna att syftet med denna delkurs &r att ge
teoretiska grundkunskaper och att det forst nar dessa ar inhamtade &r lage att
ga vidare med exempelvis didaktiska rad och tips. En hel del, men inte alla,
deltagare har dock insett &r att det inte dr sa stor idé att ge konkreta
undervisningstips om inte forstaelse finns for varfor ett visst arbetssatt ar
lampligt respektive mindre lampligt. Samtidigt &ar det latt att forsta
onskemalet om didaktiska tips, eftersom manga av kursdeltagarna é&r
verksamma som andrasprakslarare; nar de val har insett att de nyforvarvade
kunskaperna kraver forandrade arbetssétt i skolan vill de garna fa omedelbar
praktisk handledning. Andra menar att de genom kurslitteraturen anda har
fatt den kunskap som de behdver for att kunna arbeta pa ett nytt stt.
Atskilliga deltagare papekar det forh&llandet att kursboken Ordens virld
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innehaller ett stort antal praktiska Ovningsuppgifter. De anser att det &r
vardefullt att det finns sa manga uppgifter eftersom de ger fordjupad insikt
om svenska ords innehall och uppbyggnad och en djupare forstaelse for hur
komplex ordinlarningen i verkligheten dr. En del kursdeltagare inser
dessutom att uppgifterna ocksa kan tjana som inspirationskalla i den egna
undervisningen och ligga till grund for egna ordférradsovningar pa olika
inlarningsnivaer.

Jag ar mycket glad 6ver boken eftersom den ger mig hjalpmedel for att
kunna skapa en strukturerad undervisning och den belyser verkligen hur
olika faktorer paverkar en god inlarning. Boken visar hur mycket en inlarare
har att forhalla sig till, hur svart det kan vara, men samtidigt visar den hur
fascinerande det svenska spraket dr. /.../ Alla lirare borde g en kurs 1
svenska eftersom spraket r en del i skolans alla amnen. (30)

Flera kursdeltagare papekar ocksa att det ar forst nu som de pa allvar har
insett hur modosamt och besvarligt det kan vara att bygga upp ett ordférrad i
ett nytt sprak och vilken betydelsefull roll larare spelar. Jag slas av vilket
hart arbete och vilken lang resa mina elever har framfor sig och jag slas annu
hardare av hur viktigt det ar att jag ger eleverna verktyg, kunskap och
undervisning for att underlatta sprakinlarningen.” (37)

5.3 Sammanfattning

Den bild som enkéten ger 6ver kursdeltagarnas bakgrund 6éverensstammer
val med de erfarenheter som larare pa kursen har fran bade tidigare och
senare kursgrupper. Studentgrupperna brukar vara mycket heterogena saval
vad gdller alder och modersmal som tidigare utbildning och
undervisningserfarenhet.

Saval nar det géller att redovisa nya intressanta lardomar som nyttiga
anvandbara kunskaper ar det tre temaomraden som fokuseras av
kursdeltagarna, ndmligen de olika betydelserelationer som kan férekomma
mellan ord, svensk ordbildningsléra och olika typer av ordkombinationer.

Vad galler betydelserelationer mellan ord framkommer det att begreppen
hyponymi och meronymi har varit helt ok&nda. Synonymi och motsats ar
daremot begrepp som ar allmént kanda bland deltagarna sedan tidigare, men
vanligen pa en mycket ytlig niva. Den allmanna uppfattningen har varit att
synonyma ord betyder samma sak och att det bara finns en typ av
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motsatsrelation. Nu har de fatt en mer ingaende kunskap och vet att
synonymer kan skilja sig fran varandra pa flera olika satt och likasa att det
finns olika typer av motsatsforhallanden. Detta ar en for andrasprakslérare
viktig insikt som bor paverka deras undervisning. Den inlarare som inte far
lara sig vilken skillnad det finns mellan synonymer betraffande sadant som
stilnivd, vardeladdning, syntaktisk konstruktion och kombinations-
mojligheter och mellan motsatsord 16per annars stor risk att lara in och
anvanda orden pa ett felaktigt satt. Den nyvunna kunskapen om
betydelserelationer mellan ord i ett sprak har ocksa framjat forstaelsen for att
det ocksa finns motsvarande relationer mellan ord i olika sprak, att ord i tva
sprak oftast bara ar delvis ekvivalenta. Aven denna insikt ar av stort varde
for saval larare som inlérare.

Under kursens gang har kursdeltagarna aven forvéarvat en hel del
grundlaggande kunskap om svensk ordbildningslara. Darmed har de fatt upp
6gonen for vilken mangd, oftast omedveten, kunskap en modersmalstalare
besitter inom detta omrade och vilka svarigheter det innebar for en
andraspraksinlarare att tillagna sig motsvarande kunskap. Att veta att det
finns olika typer av morfem varav ord ar uppbyggda och hur de i svenskan
viktigaste ordbildningsprinciperna sammansattning och avledning fungerar
ar en helt nédvandig kunskap for larare i svenska som andrasprak. En larare
som inte har kdnnedom om detta har inte mojlighet att underlatta inlararnas
ordinlarning utan ar hanvisad till att forklara och lara ut ett ord i taget. Den
som daremot har kunskap om morfem har betydligt battre mojligheter att
lara inldrare att analysera nya ord, att upptacka likheter och skillnader mellan
ord, att gissa deras betydelse och darmed att bygga upp ett rikt ordforrad pa
ett effektivare satt. Detta ar insikter som kursdeltagarna forefaller ha vunnit
under kursens gang och som manga deltagare menar att de tanker omsétta i
praktiken.

En for de flesta kursdeltagare helt ny kunskap var att ord kan vara
kombinerade med varandra pa olika sétt, att det finns savél fria som fasta
ordkombinationer och dessutom ett mellanting, de halvfria/halvfasta
ordkombinationerna. Sarskilda den sistndmnda gruppen, det vill s&ga
kollokationer, vackte stort intresse. Kunskap om att grunden for ett spraks
idiomatik inte utgdérs av enskilda ord utan av stOrre lexikaliska enheter
innebar for manga en aha-upplevelse. De insag darmed att en mycket viktig
del av ordundervisningen bestar av att visa pa hur ord brukar kombineras
med varandra och att det oftast ar béattre att l1ara ut ordkombinationer istéllet
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for enstaka, isolerade ord. Av redovisningarna att doma torde dven denna
kunskap fa stort genomslag i kursdeltagarnas egen undervisning.

Flertalet 6vriga omraden som fokuseras av kursdeltagarna, handlar om
helfrasinlarning, kontextinldrning, gissningsstrategier, produktivt resp.
receptivt ordférrad, det mentala lexikonet, ordbdcker och sprakkorpusar.
Dessa omraden uppmarksammas saval under rubriken Nya intressanta
lardomar som under rubriken Nyttiga anvandbara kunskaper. Huvudparten
av kurslitteraturens innehall har darmed tackts in, om &n inte av alla
deltagare, vilket givetvis ar fullt forklarligt med tanke pa uppgifts-
formuleringen, det vill séga att kursdeltagarnas uppdrag var att de sjalva
skulle valja ut vilka fenomen de ville fokusera under de givna rubrikerna.

5 Diskussion och slutsatser

Redovisningarna visar att det stora flertalet deltagare har lagt ner ett gediget
arbete. Uppgifterna har uppenbarligen kénts meningsfulla och deltagarna
forefaller noga ha tankt igenom sina svar. Redovisningarna ger ocksa
intrycket att deltagarna verkligen har last kurslitteraturen med eftertanke,
vilket inte alltid var fallet tidigare da en annan examinationsform anvéndes
(se avsnitt 3.3). Det kan sdgas vara en stor fordel med denna typ av
redovisning — for att kunna plocka ut intressanta foreteelser ur kurs-
litteraturen kravs det att man inte bara har last texterna utan ocksa att man
har forstatt dem och har formaga att reflektera kring de &mnen som belyses.
Detta staller storre krav pa studenterna an tidigare examinationer, vilka i
forsta hand provade detaljkunskaper. Den nya redovisningsformen
motsvarar darfor betydligt battre det larandemal som uttrycks i kursplanen:
“Efter genomford kurs ska studenten kunna redogora for sadana drag och
foreteelser i svenska spraket som for andraspraksinlarare ofta medfor
svarigheter vid inldrningen”.

Som tidigare har framhallits (se avsnitt 2.5) ar lararnas yrkeskompetens av
avgorande betydelse for andrasprakselevernas sprakinlarning och darmed for
deras studieresultat. Som i alla skoldmnen &r det naturligtvis viktigt att larare
besitter mycket god amnesteoretisk kunskap och att de har tillgang till
adekvata didaktiska verktyg. Eftersom ordforradet utgor en sa central del av
sprakfardigheten ar det nddvandigt att larare har formaga att hjalpa eleverna
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att bli sa goda inlarare som mojligt. Dartill kravs till att borja med en god
teoretisk medvetenhet om svenska sprakets lexikaliska struktur, kunskap om
vilka svarigheter som inlarare stalls infor och hur deras ordinlarning kan
forenklas och effektiveras.

I hogskolans utbildning i svenska som andrasprak laggs i allmanhet storre
vikt vid svensk grammatik och fonetik an vid lexikon. Det kan tankas bero
pa flera olika faktorer. Dels har dessa omraden av tradition spelat en viktig
roll i all sprakutbildning, dels &r det inom dessa omraden som merparten av
de som é&r involverade sjalva har upplevt att de storsta svarigheterna ligger.
Det finns ocksa forhallandevis mycket forskning inom det grammatiska
omradet men mindre inom det lexikaliska. Likasa finns det betydligt fler
kursbocker 1 svensk grammatik &n det finns i exempelvis lexikalisk struktur.
En vanlig uppfattning ar dessutom att det ar grammatiken som utgor den
stdrsta utmaningen och darfor kraver mycket arbete, medan det ar l4tt att lara
sig ord och att ordundervisningen darfor inte behdver &gnas sarskilt stor
uppmérksamhet. Samtidigt brukar alla, nagot motsagelsefullt, vara 6verens
om att det ar synnerligen viktigt att bygga upp ett brett och djupt ordférrad.
Sadana metakognitiva attityder gentemot ordinlarning ar, som redovisas i
avsnitt 2.4, vanliga aven bland larare och inlérare i skolvasendet. Att manga
av deltagarna i denna studie har haft den uppfattningen framkommer pa
olika séatt i deras redovisningar. De hade forvantat sig att en delkurs som
skulle behandla spraksystemet endast skulle innefatta grammatik och
fonetik. Darfor utrycker manga deltagare forvaning Over att det finns sa
mycket att lara om ordforrad och ordinlarning, att det finns sa mycket som
de varit ovetande om tidigare. Detta torde hanga samman med det
forhallande som tidigare beskrivits, alltsa att synen pa ordforradets roll i
sprakinlarningen till stor del praglas av de egna erfarenheterna av
sprakinlarning.

Andraspraksinlarning och frammandespraksinlarning skiljer sig fran
varandra pa flera viktiga punkter, bland annat vad galler kraven pa
sprakbeharskning. Malet for andraspraksinlarare ar mycket hogre stallt an
det vanligtvis ar for inlarare av frammande sprak, namligen att na upp till
forstaspraksniva vad galler fardigheterna lasa, skriva, lyssna och tala. En
annan avgorande skillnad &r att andraspraksinlarare inte bara ska lara sig ett
nytt sprak utan att de ocksa samtidigt ska inhamta @mneskunskaper pa det
sprak de haller pa att lara sig.
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Flera kursdeltagare, framfor allt siadana med egna erfarenheter av
andraspraksinlarning men ocksa sadana som har erfarenheter av frammande-
spraksinlarning, uttrycker tydlig besvikelse éver att de inte i samband med
sina tidigare sprakstudier fick ta del av det som de nu har lart sig. Nar de
tanker tillbaka pa sin egen ordinlarning i svenska som andrasprak eller i ett
annat sprak forstar de battre varfor de ibland hade problem i samband med
ordinlarning och 6nskar att den undervisning de da fick hade praglats av
detta for dem nya synsatt. Ater andra deltagare har tankar om de laromedel
som anvands i svenska som andraspraksundervisningen pa olika stadier och
reagerar pa att manga av dem inte alls eller mycket lite anlagger det
perspektiv pa ordinlaring som nu upplevs som sjélvklart. Att det forhaller sig
pa sa satt torde dock vara en naturlig foljd av att kunskap om ordforrad och
ordinlarning inte har prioriterats inom tidigare lararutbildningar. Laro-
medelsforfattare, som i allméanhet ocksa ar larare i svenska som andrasprak,
har da inte heller haft mojlighet att sjalva inhamta den kunskap om ordférrad
och ordinl&rning som vunnits under senare tid.

Det framkommer ocksa att manga kursdeltagare har borjat tanka mer pa
olika ordinlarningsmetoder. Till en borjan tycks en hel del larare omfatta
idén om att ord lars in automatiskt i samband med l&sning/lyssning, att
ordinlarning alltsa kan betraktas som en sidoeffekt av annan undervisning
(se avsnitt 2.2). Detta innebér att det ska rdcka med att man ser till att
eleverna laser mycket text och hor mycket talat sprak samt kombinerar det
med spontan ordundervisning, det vill sdga den undervisning som uppstar
nér nya och okanda ord dyker upp i olika sammanhang. | sina redovisningar
efter genomgangen kurs marks dock tydligt att de nu har omprovat sin
uppfattning och att de ar pa det klara med att ordundervisning maste &dgnas
betydligt mycket storre uppmérksamhet. De visar tydligt att de inser
betydelsen av att komplettera lasning/talad kommunikation och spontan
ordundervisning med planerad ordundervisning. De forstar vikten av att
arbeta med ord som &r utvalda pa forhand, att urvalet ar genomténkt och
bygger pa kunskap om ordforradets struktur och att det givetvis &r anpassat
till den specifika inlarargruppen. Kursdeltagarna tycks ocksa ha blivit
betydligt mer medvetna om ordforradets centrala roll i sprakinlarningen och
om sambandet mellan ordforrad och amneskunskaper. Intresset for att arbeta
med ord pa ett systematiskt och varierat sétt har vuxit och blivit avsevart
mycket storre an tidigare. Likasa tycks de ha insett att memorering av
l6sryckta ord inte & nagon optimal ordinlarningsmetod. Det dr en metod
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som de allra flesta har erfarenhet av i samband med egen tidigare
sprakinlarning men som ingen verkar tycka har fungerat bra. De har sjédlva
markt att ord inlarda pa det sattet tenderar att snabbt glommas bort. Anda har
en hel del fortsatt att arbeta pa det sattet dven som larare, eftersom de inte
har kant till ndgon annan metod. Den slutsats som kan dras &r att utan
specifik utbildning i &mnet har larares tidigare erfarenheter av ordinlarning
stort inflytande pa den undervisning de bedriver.

Som tidigare framhallits behdver en larare i svenska som andrasprak god
teoretisk medvetenhet om det svenska ordforradets struktur, saval den inre
som den yttre strukturen, och stor medvetenhet om vilka svarigheter inlarare
stalls infor. Frdgan ar dock om den undervisning studenterna far idag ar
tillracklig. Mycket maste rymmas inom delkursen Det svenska sprak-
systemet i andraspraksperspektiv, forutom lexikon bade grammatik, fonetik
och spraktypologi. Eftersom ordférrad och ordinlarning bara utgor ett
moment under delkursen &r tiden mycket begréansad. De snédva tidsramarna
medger till exempel inte att sarskilt mycket tid kan laggas pa mer didaktiskt
inriktade gruppdiskussioner. En fordjupning inom omradet, saval teoretisk
som praktisk/didaktisk, vore givetvis onskvard dven pa de fristaende
kurserna i svenska som andrasprak.

Eftersom svenska som andrasprak ar ett forhallandevis nytt damne i
skolvasendet &r det ju fortfarande ocksa sa att manga som undervisar i
svenska som andrasprak pa olika nivaer inom skolvésendet inte har den
utbildning som kréavs for att gora det. Om de inte har det, oavsett vilken
utbildning de har bakom sig, torde det vara hogst troligt att de inte har
tillagnat sig den specifika kunskap som kravs for att andraspraksinlarare ska
fa den hjalp de behover for att kunna bygga upp sitt svenska ordforrad pa
basta satt. Som denna undersokning visar ar det istdllet sannolikt sa att
larare, i brist pa béattre modeller, utgar fran de egna erfarenheterna av
ordinlarning i andra sprak, erfarenheter som inte &r relevanta i den nya
undervisningssituationen. Den som inte har god kunskap om det svenska
sprakets lexikala struktur och om vad som inbegrips i begreppet ordkunskap
och som inte har god kdnnedom om vilka svarigheter som andraspraks-
inldrare kan ha i samband med ordinlarning, har heller inte mojlighet att ge
eleverna de verktyg de behdver for att kunna bli sjalvstandiga, medvetna och
aktiva ordinlarare, bade under skoltiden och efterat.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det forefaller troligt att det
Overlag finns ett stort behov av kompetensutveckling av larare, forst och
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framst naturligtvis av dem som undervisar i svenska som andrasprak. Det
forhallandet att en betydande andel av dem som varje termin antas till
universitetets grundkurs i svenska som andrasprak redan ar verksamma som
larare i amnet visar att behovet av utbildning ute i skolorna &r omfattande.
Men man kan inte heller forutsatta att ens larare med formell kompetens i
svenska som andrasprak har tillracklig kunskap om ordforrad och
ordinlarning. Eftersom en stor del av forskningen om dessa fragor ar
forhallandevis farsk och eftersom det forst ar under senare tid som ett storre
intresse for ordforradet har vackts, ar det troligt att den lexikaliska aspekten
inte behandlades i sarskilt stor utstrdckning i de kurser som gavs langre
tillbaka i tiden. Men &ven om alla de som undervisar i svenska som
andrasprak skulle ha tillfredsstallande utbildning i amnet sa racker det inte.
Med tanke pa den sprakliga och kulturella mangfald som utmarker dagens
svenska skola och den starka koppling som finns mellan svenska som
andrasprak och larande i andra damnen behover samtliga lararkategorier
utveckla sin sprakliga medvetenhet, framst vad géller ordforradet. Alla larare
som har flersprakiga elever i sina klassrum maste saledes skaffa sig
kompetens och beredskap att arbeta pa ett ordférrads- och sprakutvecklande
satt. Malet bor vara att alla elever med flersprakig bakgrund far en
professionell och kvalificerad sprakundervisning.
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Bilaga 1

Institutionen for svenska spraket
Goteborgs universitet
Ingegerd Enstrém <ingegerd.enstroem@svenska.gu.se>

SSA111 Svenska som andrasprak HT 2011
Det svenska spraksystemet i andraspraksperspektiv — Lexikon

Inledande enkét

1. a) Lérarutbildning? Ja O Nej O
D) MOOEISMAL: ... ot
c) Verksam som ldrare? o Ja O Nej
Om ja:
O 1 svenska

O 1 svenska som andrasprak
01 annat Amne/andra AmMnNeN ..............cooviiiiiiiiiiiiiieeeeeann.
Stadium/MIVA ...

Antal Ar SOM LArare: . ..ooiet e e e e e e

2. Vad tycker du att du skulle behdva lara dig mer om nér det géller
ordférrad och ordinlarning? Beskriv nagot problemomrade som du har
erfarenhet av eller nagot som du tycker &r intressant och relevant ur
undervisnings- eller inl&rarperspektiv.
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