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Kapitel 1
Introduktion. Om differentiering,
matning och epistemisk organisering

Inga Wernersson

Vetenskapligt arbete kan inte och ska inte handla om stridvan efter konsensus.
Det finns heller inget egenvirde i att efterstriva skillnad for skillnadens skull.
Att avticka olika aspekter av fenomenen genom vil valda forskningsfragor, att
identifiera mojliga perspektiv och férklaringar och att underséka kopplingar
mellan dem borde diremot vara goda strategier f6r breddning och férdjup-
ning av var gemensamma kunskap. Utgangspunkt for foreliggande arbete ar
att utréna o och var i forskningsmiljéerna vid Institutionen fér pedagogik
och specialpedagogik (IPS) vid Gé6teborgs universitet det kan finnas kon-
struktiv potential - antingen den bygger pa gemensamma synsitt och kompa-
tibla resultat eller konflikterande perspektiv och svarférenliga slutsatser. Bade
det ena och det andra skulle kunna leda till fruktbara samarbeten for fortsatt
framgangsrik forskning inom det pedagogiska filtet.

Inom institutionens docent- och professorskollegium (DOP) utvecklades
2010 en projektplan f6r en antologi i avsikt att ge en 6vergripande forsknings-
relevant bild av institutionen som bas for den fortsatta vetenskapliga verk-
samheten. Nir arbetet sattes igang hade den féregaende och avsevirt storre
institutionen for pedagogik och didaktik just brutits upp i fyra atskilda institu-
tioner med olika varianter av och ingangar i pedagogiken och det utbildnings-
vetenskapliga filtet. Kdnslan inom den ”nya” Institutionen fér pedagogik och
specialpedagogik (IPS) av att ha blivit vingklippt resulterade i behov att ta reda
pa vad som egentligen blivit kvar av pedagogikens forskningsfrigor inom var
del av fakulteten.

For att stabilisera den nya organisationen utlyste utbildningsvetenskapliga
fakulteten medel och ur dessa séktes och erhélls 1 miljon kronor. Atta olika
forskningsmiljoer identifierades och 100 tkr per miljé avsattes fOr att forfatta
var sitt kapitel till antologin.



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

Inom DOP diskuterades vad som kunde betecknas som centrala fragor for
pedagogisk forskning inom den tradition och ram som var tillginglig for
institutionen. Forkortningen VED kom att spela roll i diskussionerna da
gruppen identifierat Virden, Epistemisk organisation och Differentiering som
begrepp av gemensamt intresse. Féljande tre fragor hade tidigare formulerats
och blev utgangspunkt f6r antologiarbetet:

1. Hur ska den situation och de politiska processer som lett till
utbildningssystemets f6rindring tolkas och f6rstas?

2. Vilka konsekvenser har forindringarna fatt for utbildningssystemets
funktion; sarskilt avseende relationen mellan central och lokal niva?

3. Vilka konsekvenser har forindringarna fatt for elever/studenter, lirare,
torildrar, skolledare, skolmyndigheter och politiker lokalt och centralt?

Vid DOPs méte i oktober 2010 antogs forslaget att det gemensamma temat
for kapitlen 1 antologin skulle preciseras till ”mitning”. I inbjudan till de olika
miljéerna formulerades temat pa foljande sitt:

"Mitning’ ska férstds i vid mening och kan exempelvis relateras till bedém-
ning, validering, differentiering enligt olika sociala dimensioner/kategorier,
klassrumspraktik, vetenskapliga metodfragor eller andra frigor som ér cen-
trala/aktuella inom respektive forskningsmilj6/intiktning. Om man inte alls
gillar ’mitning’ kan det vara grund fér en inspirerad kritik. Genom en
gemensam startpunkt dr det férhoppningsvis méjligt att finna savil ovintad
konsonans som konstruktiva konflikter.

Vrde, epistemisk organisation och differentiering hade alltsa redan befunnits vara
centrala inom institutionens samtliga forskningsomriden och dessa har pa
olika sitt tagits som utgangspunkt och inramning f6r presentationer av forsk-
ningsfragorna inom de olika miljéerna.

Det dr svart att forestilla sig pedagogisk praktik, paverkan, undervisning,
uppfostran och utbildning, utan wirde som central komponent. Mal f6r och
innehall i det som ska paverkas eller liras viljs och utformas utifran virde-
ringar av vad som dr viktigt, meningsfullt, gott eller ritt. Den pedagogiska
forskningen kan inte kringga virde nir de fenomen den undersoker i sa hog
grad priglas av normativa antaganden och intentioner. Denna virdeladdning

ir nédvindig, men ofta komplicerad, att hantera i det vetenskapliga arbetet.
Epistemisk organisering handlar om hur kunskapens innehall och former ord-
nas och ges sammanhang. Forskningsmiljéerna vid IPS illustrerar en episte-
misk ordning som i delar speglar statens och utbildningssystemets organisa-
tion och/eller utbildningsinstitutioners Onskan om kunskap. Kunskaps-
intressen med ursprung i inomvetenskapliga 6verviganden finns ocksa i alla
miljer, men 1 olika grad. Grunderna f6r kunskapens organisering kan antas ha
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betydelse for vilka fragestillningar som ér respektive inte 4r mojliga att under-
soka och vilket vetande som prioriteras och vad som hamnar i skugga. Hur
forskningsinstitutioner och -miljéer definieras och avgrinsas enligt vetenskap-
liga principer eller administrativa barridrer blir dirmed bestimmande for
vilken kunskap som kan utvinnas.

Differentiering anvinds och uppfattas pa olika sitt men om National-
encyklopedin far std f6r den mest vedertagna definitionen sd handlar det om:

.. uppdelning, skapande eller uppkomst av skillnader (differenser) inom
néagot som forst varit enhetligt; term inom skolvisendet.

NE understryker sirskilt anvindningen inom skolvisendet, men termen
anvinds inom en rad discipliner och sammanhang. Den rent lexikala betydel-
sen ar oproblematisk, men begreppet brukas med delvis olika kontextspecifika
inneb6rder och virdeladdningar som vi kommer att se i de olika kapitlen. Det
blir i detta arbete tydligt att hur differentiering formas, frimjas eller motverkas
forenar de olika miljéerna och inriktningarna i en gemensam problematik.
Utbildningssystemets uppgift skulle kunna beskrivas som att motverka oritt-
firdig differentiering och ersitta den med en rittfirdig och att utgd fran indi-
viduella differenser utan att gora skillnad.

Temat Mdirming ir, inte minst inom pedagogisk verksamhet, ocksd det en
virdeladdad foreteelse. Inom pedagogisk forskning 4r mitning en kontro-
versiell del av metodarsenalen, som man inom vissa inriktningar tar starkt
avstand ifran pa vetenskapsteoretiska och ideologiska grunder. Andra ser
mitning som ett omistligt redskap i kunskapsutveckling avseende savil funk-
tionen hos system som individers prestationer, forhallningssitt och vilbe-
finnande. Aven i utformningen av utbildnings- och undervisningsverksamhet
ir matning kontroversiell. Den dr svar att avvara i substantiell utvirdering och
planering, men kan uppfattas som styrande och kopplad till risk f6r snedvrid-
ning av mal och syfte i undervisningsverksamhet. ["ad som mits, ndir, hur, i
vilket gyffe och av vems har avgoérande betydelse f6r hur mitning fungerar, upp-
fattas och virderas. Detta giller pedagogisk forskning, men ocksd under-
visningsverksamhet och utbildningspolitik

FUR, Genus, LBS, MUDS, PoP, PULO, Specialpedagogik och Centrum
for Yrkeskunnande dr beteckningar f6r de atta forskningsmiljéer som identi-
fierades for deltagande i antologin. Varje grupp presenterar ett urval av sin
forskning i1 respektive kapitel. I nagra fall handlar det om tita grupper med
dagligt samarbete, medan det i andra fall 4r mer 16st kopplade intresseinrikt-
ningar och pa personniva finns dessutom manga éverlappningar.
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FUR star f6r Forutsittningar, Undervisning, Resultat och inom miljon
bedrivs forskning i en ling rad projekt om individuella férutsittningar for
utbildning, utbildningens organisation och resurser, resultat av utbildning pa
individ- och systemniva.

Genus omfattar forskning om kon, genus och jimstilldhet i undervisnings-
och utbildningssammanhang. Miljén ér 16st sammanfogad och hills thop av
Kollegiet f6r genusperspektiv i pedagogik.

LBS — Lirande och Bedémning i Sprak — har som ursprung de stora
uppdragen att utveckla nationella prov i engelska och flera andra nationella
kunskaps- och firdighetsbedomningar 1 sprak. I miljén bedrivs sedan linge
forskning om bedémningsfragor samt om lirande och undervisning i sprak.

MUDS — Makt, Utbildning, Demokrati och Strukturella relationer — under-
soker 1 olika projekt hur sociala strukturer som kén, klass och etnicitet for-
héller sig till maktrelationer och demokratiskt deltagande i utbildningsinstitu-
tioner. Kiritisk teori och etnografi utgdr teoretiskt respektive metodologiskt
fundament.

PoP ir en forkortning av Pedagogik och Politik och inom denna gruppe-
ring studeras i en rad projekt politiska aspekter av pedagogiska fenomen.
Forskningen knyter an till liroplansteori, komparativ pedagogik, analyser av
pedagogiska processer samt pedagogiska system och deras styrning.

PULO — Professionell Utveckling, Ledarskap och Organisation — ér en
forskningsmilj6 ddr man, bland annat genom aktionsforskning, studerar
skolutveckling i férskolor och skolor samt samspelet med den kommunala
forvaltningsorganisationen.

Specialpedagogisk forskning dr riktad mot att studera barns, elevers och
vuxnas delaktighet, kommunikation och lirande i olika situationer och utbild-
ningssammanhang. Samspelet mellan individ och miljé samt villkor och forut-
sittningar for att mota alla individers olikheter dr dd centralt. Det special-
pedagogiska programmet och speciallirarprogrammet utgor en bas for denna
miljo.

Centrum f6r yrkeskunnande ér en centrumbildning med uppdrag att frimja
forskning och utvecklingsarbete for yrkeskunnandets utveckling och att sam-
verka for kvalificerad utbildning inom yrkespedagogik och yrkesdidaktik.

I de ndrmast foljande atta kapitlen har forskare fran de olika miljéerna
behandlat det givna temat utifrin sina sirskilda perspektiv. Kapitlen dr
ordnande i en dimension fran generell systemtorientering till orientering mot
sarskilda aspekter, men det 4r ocksa klart att denna dimension inte ar rak och
entydig. I det avslutande kapitlet gbrs en reflektion 6ver den samlade bilden av
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institutionens forskning — vad studeras, vad dr sammanhallande och vad ir
sdrskiljande.
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Kapitel 2
Pedagogik och politik under

omstrukturering

Caroline Runesdotter och Gun-Britt Wirvik, kapitelredaktirer

Inledning

Forskningsmiljén Pedagogik och Politik (PoP) bildades ar 2004 av en grupp
doktorander, forskare och lirare i avsikt att forma en plattform f6r studiet av
det politiska 1 utbildning och pedagogiska fenomen. Vir forskning knyter pa
olika sitt an till de senaste decenniernas forskjutningar inom utbildnings-
omridet. Dessa har inneburit genomgripande omvandlingar inom savil
utbildningspolitiken som den utbildningsvirld den avser att styra. Hur dessa
processer ser ut, hur de fungerar och hur de kan karaktiriseras har varit
vasentliga forskningsfrigor inom PoP, liksom fragor om vilka dynamiker som
sitts 1 spel och vad de fir for konsekvenser f6r bland annat differentierings-
fragan.

Vi menar att det politiska ir en grundliggande men ofta forbisedd aspekt av
det pedagogiska. Det politiska 1 pedagogiken studeras i termer av maktférhallan-
den och i skapandet av skillnader och grinsdragningar mellan individer och
grupper i skola och samhille. Det ror sig om processer som aldrig dr neutrala.
PoP:s studier av denna maktinskrivning har riktat sig mot utbildningspolitik
och férindrad styrning — om hur styrning och kontroll av pedagogiska pro-
cesser realiseras inom olika verksamheter och institutioner. Vira studier har
ocksa mer brett kommit att handla om hur social och kulturell differentiering
och hierarkisering dterskapas och skapas i och genom pedagogiska verksam-
heter och system. Infallsvinkeln har gjort fragor om klass, genus, etnicitet,
social inkludering och exkludering viktiga, men har ocksa aktualiserat vad som

! Associerade till PoP som bidragit till detta kapitel 4r i bokstavsordning: Fran IPS: Susanne
Dodillet, Elsi-Brith Jodal, Mikael Hansen, Martin Harling, Ingrid Henning Loeb, Sverker Lindblad,
Karin Lumsden Wass, Katarina Samuelsson, Caroline Runesdotter och Gun-Britt Wirvik. Fran
IPKL: Annika Bergviken Rensfeldt. Fran Hogskolan i Boras: Rita Foss Lindblad. Fran institutionen
for filosofi, lingvistik och vetenskapsteori, GU: Sverker Lundin.
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kan kallas pedagogiska grundproblem om hur bildningsideal eller kompetenser
bor se ut, vilka som ska tilligna sig vad, och genom vilka medel. Eftersom
sadana grundproblem och sitten de hanteras dr tids- och kontextspecifika har
forskning inom PoP ocksa kommit att intressera sig for samband mellan
utbildning och samhille, vilket genererat fragor kring globalisering, kunskaps-
sambhille, férindrad organisering av arbetet etc.

Utbildningspolitiska beslut och deras implementering ar ett sitt att férsoka
hantera det politiska inom utbildningsomradet och i det livslanga lirandet.
Men det politiska gor sig ockséd gillande pa manga andra sitt — exempelvis i
form av genusregimer, sprikliga asymmetrier eller i hierarkisering av kun-
skapsomraden. Vi ser ocksa hur det politiska dr ndrvarande i styrning av
utbildning, exempelvis genom skapandet av och agerandet pa skolmarknader, i
utvecklingen av informationssystem, och i bevarandet eller upplésningen av
professionell legitimitet.

Inom PoP har det alltsedan starten funnits en éppenhet mot olika sitt att
generera data for analyser. Foljaktligen kan vi inte hivda att den forskning
som bedrivs av PoP:s medlemmar karaktiriseras av att bygga pa en specifik
metod. Tvirtom, har den forskning som genomforts baserats pa allt frin stora
surveystudier till etnografier och videofilmade klassrumssituationer. Bland det
material som analyseras aterfinns etnografier, livshistorier, intervjuer, policy-
texter, offentlig statistik, tidskriftsartiklar och loggbocker.

Vi menar att de friagor vi studerar madste begripliggéras i sina unika
sammanhang. Det idr 1 specifika sociala och kulturella sammanhang det
politiska 1 pedagogiken tar form. Sammanhangen med sina redskap och de
dynamiker som uppstir kan dirmed ocksa bli en del av det som analyseras for
att forsta omvandling inom utbildningsomradet och dess konsekvenser, ndgot
som ytterst 4r en samhillelig fraga. I samband med utbildningsvisendets om-
organisering och omstrukturering har det ocksa till exempel blivit tydligt hur
det politiska tar sig andra vagar. Vi kan bland annat tala om rankinglistornas
politik eller om professionaliseringens politik, fenomen som vi menar att man
maste beskriva och analysera.

Flera av de frigor som vi ror oss inom dr inte begrinsade till Sverige.
Omstrukturering av utbildningssammanhang dr i det ndrmaste en viarlds-
omfattande rorelse, ddrfor har ambitionen inom PoP varit att utveckla natverk
och forskarsamverkan, savil nationellt som internationellt. Sarskilt har gist-
professorerna Fatmagiil Berktay, Istanbul University, Ivor Goodson, Univer-
sity of Brighton, Thomas S. Popkewitz, University of Wisconsin-Madison, och
Milbrey McLaughlin, Stanford University kommit att bidra till gruppens inre

14
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arbete. De tva sistndmna har ocksd varit samarbetspartners i tva forsk-
ningsprojekt (EGSIE och BOSS) och bihandledare till tva doktorandarbeten.

PoP har ocksa tagit initiativ till och koordinerat det svenska nitverket
Studier av Utbildningsomradets Politik (STUP) dir fragan om utbildningsomradets
omstrukturering dr central. I detta nitverk ingar, férutom PoP:s medlemmar,
ett femtiotal forskare fran fem olika lirositen. Férutom nitverkstriffar som
tematiskt har utvecklat enskilda forskningspublikationer har samarbetet resul-
terat 1 en gemensam ldroboksantologi om utbildningsomradets politik
(Lindblad & Lundahl, 2013 under utgivning). Vidare har PoP initierat och
koordinerat Nordiskt Nitverk fér Utbildningspolitiska Analyser och Det
Politiska i Utbildning, knutet till Nordisk Forening f6r Pedagogisk Forskning
(NFPFE).

I detta kapitel diskuterar vi olika sitt att nirma sig frigan om omstruk-
turering och hur detta kommer till uttryck i var forskning. Direfter foljer en
genomgang av vara olika forskningsprojekt, huvudsakligen 1 kronologisk
ordning.

Utbildningsomradets omstrukturering

Fragor relaterade till omstrukturering har som nidmnts utgjort ett nav i PoP:s
arbete. I Sverige, liksom i stora delar av virlden, har sedan ett par decennier
tillbaka nya former for styrning av offentlig verksamhet introducerats i termer
av till exempel mal- och resultatstyrning, decentralisering, avreglering, effekti-
visering och valfrihet (t.ex. Lindblad & Popkewitz, 2004). Forebilder och
modeller har himtats fran niringslivet och introducerats i offentlig sektor, ddr
synligebrande och kontroll genom malformulering, dokumentation, uppfolj-
ningar, utvirderingar och numera dven offentliggjorda jimforelser i grunden
forindrat verksamheten (t.ex. Harling, Jodal, Lindblad, Runesdotter &
Wirvik, 2013).

Denna omstrukturering som pagatt och pagar inom offentlig sektor bor
ses mot bakgrund av genomgripande strukturomvandlingar av politiskt, kultu-
rellt och ekonomiskt slag vilka pad olika sitt kan kopplas samman med dagens
utbildningssammanhang, och med savil livslangt lirande som kunskaps-
samhille (Askling & Foss Pridlizius, 2000; 2001; Lindblad & Popkewitz, 2004,
Nowotny et al, 2001). Genom PoP:s bildande kunde erfarenheter fran
pagaende eller nyligen avslutade forskningsprojekt med detta intresse knytas
samman. Dessa projekt berdrde samtliga frigan om omstrukturering, men
hade sin inriktning mot olika delar av utbildningssystemet: ungdomsskolan
(Lindblad & Popkewitz, 2004; Foss Lindblad, 2009a2; Granath 2008), den
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hégre utbildningen (Askling, Christiansson & Foss Fridlizius, 2001, Bergviken
Rensfeldt, 2010) och vuxenutbildningen (Lumsden Wass 2004; Wirvik, 2004;
Foss Pridlizius, 2005a, 2005b; Henning Loeb, 2006; Runesdotter, 2010).
Gemensamt for dessa olika projekt var en strivan att kritiskt granska och
analysera omstruktureringens tekniker och rationaliteter, dels i termer av
lokala dynamiker, och dels genom att uppmirksamma de mer 6vergripande
systemen fOr internationella jimforelser som byggts ut for styrning och
kontroll av formell utbildning. Omstruktureringen inom utbildningsomradet
ir inbdddad i sammanhang dir bla. “kunskapssamhille” och “livslangt
lirande” dr metaforer f6r samhillsutveckling. Metaforerna har bidragit till att
skapa en forstielse av ett specifikt samhdlle som vi lever 1 och som vi, enligt
den kraftfulla politiska diskursen, “maste” acceptera, men dven forma oss

efter, for att na upp till vad som krivs” for att leva och verka i samhillet
(Askling & Foss Fridlizius, 2000; Foss Fridlizius, 2005a, 2005b).

Omstruktureringens olika uttryck

Omstrukturering dr inte ett enhetligt begrepp och anvinds med olika utgangs-
punkter inom forskningen (Lindblad & Goodson, 2011). Omstruktureringen
kan for det fOrsta betraktas som en normativ kraft som ska utveckla och for-
bittra undervisning och utbildning. Givet den Okade frihet att sjilva
bestimma Gver sin utveckling som skolorna har fitt genom omstrukture-
ringen, kan sadana forbattringsarbeten planeras och genomforas i syfte att pa
ett bdttre sitt mota fordndrade krav fran omgivningen. Omstruktureringen
blir dirmed en fraga om effekter i form av innovation och anpassning och dir
kreativitet och initiativkraft i stor utstrickning fOrvintas utga frin skolorna
sjalva.

For det andra kan omstrukturering i ett kritiskt perspektiv forstds som
begrinsande pa institutioner och minniskor. Omstrukturering betraktas da
som en konsekvens av dagens férindrade samhilleliga och politiska ideal, men
ocksa som nagot som dirigenom fir genomgripande och djupgiende effekter
pa undervisning och utbildning. Det dr da inte en friga om innovativa och
goda krafter som ska l6sa problem. Genom upplésning av institutionella
normer och virden, till exempel genom avprofessionalisering framstir
omstruktureringen istillet som en tvangstroja som skapar problem genom att
disciplinera och reglera.

En tredje position som har utvecklats av Lindblad och Goodson (2011) dr
att betrakta omstruktureringen som en omkonfigurering. Detta innebidr att
institutionell handling — eller handling i ett system — rymmer en komplex
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mangdimensionalitet, dir det inte gar att frin en viss position bestimma speci-
fika effekter av nidgot. Institutionella/systemiska sammanhang bestir 4 ena
sidan av ett myller av hindelser som ir situationella till sin karaktir. A andra
sidan finns det en robusthet i det institutionella/systemiska. Detta giller ocksa
utbildningssystemet som har uppburit en hog samhaillelig legitimitet som
haller det samman och gor det stabilt. Det kan dirf6r inte reduceras till dagliga
och kortsiktiga vardagliga aktiviteter och handlingar, men dessa bidrar till att
stabilisera, dvs. gira det robust. Darmed dr det alltid i rorelse, 1 en stabilise-
rande foérindring. Detta innebir att vara fragor inte heller kan reduceras till
olika ”nivaer” sasom mikro eller makro. Intresset inom PoP riktas istillet
téretridesvis mot omstruktureringens dynamiker och de redskap och tekniker
genom vilka omstruktureringen gors, hur sidana redskap och tekniker
stabiliserar, destabiliserar, strukturerar, skapar grinser och grinséverskri-
danden, binder samman, kopplar isir etc. Det finns ocksi mojligheten att
ndgot som gors 1 avsikt att fordndra inte alls far fiste utan halls undan frin
sjalva gorandet, vad som inom organisationsforskning kommit att begreppsligt
benimnas som 16skoppling (Lindblad & Goodson, 2011; jfr Meyer & Rowan
1977; Weick, 1976).

Tekniker f6r omstrukturering

De senaste decenniernas omstrukturering innebdr att utbildningsomradets
legitimitet inte lingre dr lika sjalvklar. Legitimiteten dr nigot som nu etableras
bland lokala aktorer, till skillnad fran tidigare nir staten stod som garant for
likvirdiga utbildningar. Fragan om vilka sociala och politiska argument som
driver pa omvandlingen, dvs. hur de verkar samt hur och om de far betydelse,
var en gemensam nidmnare for nagra av de frigor som stilldes nir PoP bilda-
des och som resulterade i flera forskningsprojekt och doktorsavhandlingar.
For nagra kom det VR-finansierade projektet “Forindrade incitament i den
svenska vuxenutbildningen” att utgora en ingang till den forskningsproblema-
tik som behandlas inom PoP. Fragorna i projektet riktades just mot vad som
stabiliserar och driver en férindring av utbildningssammanhang. Sirskild
uppmirksammades Kunskapslyftet och dess styrtekniker, en utbildnings-
politisk reform som var aktuell under aren runt millennieskiftet och dven den
proposition om vuxnas lirande som tridde i kraft ar 2001 (prop.2000/01:72).
Det var sjilva omvandlingstemat som stod i centrum for fragorna. Rita Foss
Fridlizius konstaterade till exempel att:
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Snart sagt varje tal om ’vuxenutbildning’ idag inbegriper temat ’omvand-
ling’, antingen genom hinvisningar till de strukturella férindringar som
vuxenutbildningen likavil som sambhillsutvecklingen ir inbegripen i, eller
med hinvisningar till behovet av nytinkande, nyorganiseringar, nya pedago-
giska grepp etc. inom omradet i stort (Foss Fridlizius, 2005a:1).

Vid den hir tiden férskots begreppet vuxenutbildning mot “vuxnas lirande”
vilket anvindes f6r att motivera genomgripande férindringar av verksamheten
och dess organisering “mot férnyelse”. En politisk ambition var att en ”mang-
fald av anordnare” skulle leda till variation och férnyelse av utbildningsinne-
hall och arbetsformer, vilket i sig sdgs som ndgot positivt. Traditionell utbild-
ning med sammanhallna grupper 1 klassrum sags som gammaldags och f6r-
stelnat. Resonemanget stillde dirmed differentieringsfrigan pa sin spets.
Olika malgrupper definierades och i den politiska debatten om livslingt
lirande som tog ny fart under 1990-talet fick individens egenansvar for
anstillningsbarhet en sirstillning.

Kunskapslyftet omgirdades av en férindringsretorik om hur fornyelse av
utbildning skulle organiseras. En slutsats fran projektet var att dessa férind-
ringar var omdijliga att fOrstd utan att ta hinsyn bade till de textuella eller
sprakliga praktiker genom vilka f6rindringen eller talet om ”det nya” tog form
och till de materialiseringar som skedde av samma tal. Ordet incitament kom
att bli betydelsefullt i sammanhanget da det visade sig att det ofta var
“moroten” som styrde och inte “piskan”. Konstruktionen av anonymiserade
goda exempel ir ett prov pa sidana kunskapsspridare och stabilisatorer som
visade sig vara betydelsefulla (Foss Fridlizius, 2005a; 2005b).

Virt att notera ir samtidigheten i omvandling av utbildning, lirande och
samhille, vilket ocksa avspeglade sig i avhandlingsprojekten i detta fér PoP
inledande skede, och som samitliga stillde frigan om incitament f6r f6rindring

i centrum.

Vuxenutbildningen

Karin Lumsden Wass (2004) studerade i sin avhandling omstruktureringen av
den svenska vuxenutbildningen under tiden f6r utbildningssatsningen
Kunskapslyftet (1997-2002). Utgiangspunkt for studien var Kunskapslyftets
reformpolitiska syfte som innebar att kommunerna fick i uppdrag att under
satsningens gang aktivt arbeta med att utveckla och férnya den kommunala
vuxenutbildningen i den egna kommunen. Hur denna forindring gjordes var
dirmed en Overgripande friga. Med diskursteoretisk ingang (Foucault, 1972;
Fairclough, 1992) analyserades hur en o6nskvird férnyelse av vuxenutbild-
ningen konstruerades i politiska styrdokument och i samtal med nationella
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vuxenutbildningspolitiska makthavare. Analysen fokuserade dven hur inten-
tioner om fornyelse genom olika styrningstekniker materialiserades och vill-
korades i den lokala organiseringen av vuxenutbildningen. Studien visade
stabiliserandet av en ny diskursordning dar diskursiva konstruktioner om styr-
ning, marknad, samverkan, individualisering och lirande utmanade en ridande
ordning och samtidigt konstruerade behov av och incitament f6r férindring.

Ingrid Henning Loeb (2006) har genom livshistoriska studier av lirarbanor
inom kommunal vuxenutbildning studerat liraryrkets forindring och
omstruktureringen av detta filt. Tva omstruktureringsskiften under 1990-talet
identifierades. Bada grundade sig pa idén om decentralisering och decentrali-
serade arbetsorganisationer och speglade utmirkande egenskaper £6r det som
Gee et al (1996) kallat ’a new work order” och med ledmotiv som samarbete,
individualisering och flexibilitet. Vid den forsta omstruktureringen under tidigt
1990-tal hingde orden samman med utékade méjligheter f6r lirarna och deras
organisationer att uppné liroplanens och kursplanernas mal. Epoken kinne-
tecknades av en stabilisering och utifrin vad DiMaggio och Powell (1983)
benimnt mimetisk isomorfism och normativ isomorfism. Filtet férindrades
pa ett likartat sitt, dels genom att verksamheter tog intryck av varandra, dels
genom virderingar som uppbars av de professionella. I den omstrukturering
som inleddes med projektet Kunskapslyftet 1997 omfattade individualisering
och flexibilitet nagot annat och innebar destabilisering och restriktioner fér
lirarbanorna. Lokala bestillningsorganisationer inrittades i kommunerna och
studierna av lirarbanorna visade en kamp for professionalitet och att kunna
arbeta mot att uppna liroplanens och kursplanernas mal. En flagrant paradox
var att “’det flexibla” och “det individualiserade” i denna epok hade fore-
skrivande metodiska modeller om undervisningens utférande.

Caroline Runesdotter (2010) studerade hur omvandlingen av savil skolan
som vuxenutbildningen, paverkat folkhégskolorna. Med ett nyinstitutionellt
ramverk analyserades hur de olika folkhogskolorna Gver tid slagit vakt om
skolformens sirart, trots att de tillhort olika huvudmin med skilda traditionet.
Som delar i ett organisationsfilt har gemensamma intressen och samman-
hallning varit visentliga for att uppna och behalla legitimitet (DiMaggio &
Powell 1983). Det giller i hog grad folkhégskolorna, sinsemellan mycket olika,
men dnda méana om att framstd som en specifik skolform som skiljer sig fran
andra och sirartskonstruktionen handlade da om att bibehalla en sirskildhet
inom vuxenutbildningen. En rad olika reformer, under 1990-talet, f6rindrade
tinansieringsvillkoren och det fanns dven en medveten strategi att forandra
ledningen f6r folkhégskolorna. Detta har banat vdg for en utveckling som
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givit upphov till spinningar framforallt mellan ledning och lirargrupper, men
ocksa mellan enskilda folkhogskolor. Det gar att uttrycka det som att organi-
sationsfiltet har destabiliserats vilket i sin tur ocksa kommer att paverka sir-
artskonstruktionen och sjilvforstielsen av vad som dr folkhdgskola.

Arbetslivet

Gun-Britt Wirvik (2004) studerade produktionspersonal inom verkstads-
industri. Utgangspunkten var en diskursiv terring om en pagiende samhalls-
omvandling som sades kriva flexibilitet och nya kompetenser men dven nya
former for styrning av arbete. Perspektivet var emellertid produktions-
personalens. Med en verksamhetsteoretisk utgangspunkt (Engestrém, 1987)
analyserade Wirvik ledningens sitt och redskap f6r att astadkomma den kom-
petens och flexibilitet som efterfrigades och den dynamik som uppstod i
motet mellan produktionspersonal, ledning och andra intressenter. Styrningen
byggdes in i redskap som olika former av rapporteringar f6r kvalitetskontroll
och orderfléde etc., inklusive synliggbrande av kundkrav, men dven i si
kallade kompetensstegar med koppling till 16nen. Avhandlingen visade att
dessa redskap, i och genom sitt anvindande, i stor utstrickning verkade
reproducerande av den ordning ledningen sa sig vilja limna, inte minst pa
grund av att de genom sin utformning krivde en specifik infrastruktur och att
de bland annat byggde pa antagandet om central verblick. Dirmed var dessa
ledningstekniker for forindring pa produktionsgolvet till liten hjilp for
produktionspersonalen i att hantera nya slags problem som uppstod i deras
arbete 1 en foérindrad organisationsstruktur. De nya styrteknikerna bidrog 4
ena sidan till att stabilisera det ridande. A andra sidan destabiliserades arbetet
pa produktionsgolvet genom styrteknikerna och genom nya krav fran
kunderna. Produktionspersonalen tvingades att sjilva experimentera med nya
16sningar for att kunna klara att utféra sitt arbete.

Makt och kontroll

I ett utbildningssystem som karakteriseras av mal- och resultatstyrning fram-
stills utvirderingar och uppféljningar som redskap i syfte att pa olika sitt styra
och stabilisera beslut och handlande mot “det ritta”. Utvirdering blir i det
sammanhanget ett viktigt forindrings- och kvalitetsinstrument i utbildnings-
sammanhang av olika slag (Foss Lindblad & Lander 2009). I forsknings-
projektet "Utvirderingar — redskap som foérindrar?” var det, som titeln indi-
kerar, just utvirderingar som styrningsredskap som stod i centrum, och dia-
lektiken mellan reglering och sjilvreglering. Aven detta projekt, finansierat av
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VR, var ett tidigt PoP-projekt. Fragorna berérde utvirderingars specifika dis-
kursiva karakteristika. Projektet visade for det forsta att manga utvirderingars
styrka ligger i att sjilva texten och dess retorik dr en artefakt som mojliggor
bade styrning och motstrategier. For det andra visade projektet pa den spin-
nande dialektiken mellan reglering och sjilvreglering och for det tredje, hur
bruket och kompetensen att konstruera och hantera utvirderingar kan vara
relaterade till ldraryrkets professionalisering, genom savil en yttre styrning
som en mojlighet att via utvarderingarna skapa objekt for reflexivitet 6ver den
egna verksamheten (Foss Lindblad, 2009b). Pa olika sitt visades pa en kom-
plex sammanflitning mellan utvirdering, kontroll, makt och sjilvreglering
(Foss Lindblad, 2009a; Granath, 2008).

I sin avhandling har Gunilla Granath (2008), inspirerad av Foucault, visat
hur makt kommer till uttryck genom pedagogiska verktyg som utvecklings-
samtal och loggbdcker. I avhandlingen visade hon hur dessa anvindes
disciplinerande i skolan. Medan styrdokumenten talade om hur utvecklings-
samtalen skulle stirka sjilvfortroende och ansvarstagande hos eleverna, gav
studien inblick 1 hur det som fokuserades istillet var det som var fel och skulle
korrigeras. Hos eleverna diremot gick det att urskilja flera olika motstands-
strategier att hantera lirarnas maktutdvande. Loggbbéckerna verkade pa ett
delvis annorlunda sitt. Genom att kdnna av och presentera sig sisom de
uppfattade att de borde vara i skolan kunde eleverna framstilla ideala
skolidentiteter i1 loggbdckernas textproduktion. Ytterst bidrog savil logg-
bocker som utvecklingssamtal till en presentationskultur och en minniskosyn
med normen att visa sig kompetent och presentera en attraktiv bild av sig
sjalv.

Sammanfattningsvis visade dessa tidiga PoP-projekt dven att omvand-
lingstemat inneholl en pafallande homogenitet 1 den retorik som férdes fram
av politiska och institutionella aktérer inom hela utbildningsomradet (Foss
Fridlizius, 2005b). Genom en allmint spridd samtalsordning grundad i fore-
stillningen om en irreversibel ny samhillsutveckling som maste accepteras och
som villkorade utbildningspolitiken, utvecklades och institutionaliserades en
rad torfaranden for att garantera och uppritthilla utbildningsomradets om-
vandling. Som exempel kan nidmnas kvalitetssikrings- och kvalitetsutveck-
lingssystem, regelverk och tekniker fér konkurrensutsittning, direktiv for
upphandlingar, jimforelser och rankningslistor etc. Det handlade om en rad
av sinsemellan mycket olika tekniker som institutionaliseras och stabiliseras
tor att hantera omvandlingen och som verkar stabiliserande, men som dar-
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igenom samtidigt skapar nya grunder fér och sitt att 16sa differentierings-
fragan.

Den hogre utbildningen

Omstruktureringen ar en fraga som ar aktuell aven nir det giller den hogre
utbildningen. Expansionen av hégskolan och de utmaningar som hégskolan
stod infér uppmirksammades vid ett symposium 2000: Expansion och kontrak-
tion — Utmaningar for hogskolan och utbildningsforskare (Askling, Foss Lindblad &
Wirvik, 2007), arrangerat av Berit Askling tillsammans med medlemmar i
PoP. Utbyggnaden av hdégskolan, skedde bade vad giller ldrositen och
studieplatser och svarade mot savil arbetslivets efterfrigan pa 6kad kompe-
tens som en 6kad samhaillelig efterfrigan pa akademisk utbildning. En tydlig
samhillspolitisk ambition hade varit att uppna social utjimning genom hég-
skolans overgiang fran elitutbildning till massutbildning. Vid tiden f&r sympo-
siet hade utbyggnaden av hogskolan nitt sin kulmen. Utmaningarna, som da
borjade bli skénjbara tog sig bland annat uttryck 1 expansionens motsats, i
kontraktion, da i form av samarbeten och i vissa fall 4ven samgdenden, men
ocksa i att utbildningsutbudet reducerades och hogskolorna specialiserades.

Tematiken kring den hégre utbildningens expansion och “den 6ppna hog-
skolan” utgjorde ocksd fokus 1 Annika Bergviken Rensfeldts avhandling
(Bergviken Rensfeldt, 2010). Den behandlade 1990-talets och det tidiga 2000-
talets svenska hogskolereformer som hade till syfte att pa olika sitt 6ppna och
flexibilisera hégskolan for att 6ka och bredda studenters tilltride till och del-
tagande i hogre utbildning. Ett specifikt intresse dgnades distansutbildningens
Oppenhetsideal och inbiddning i sammanhanget f6r policyer — att kompen-
sera, jaimna ut och demokratisera utbildningsdeltagande genom IT, inte minst
for kvinnor. Kunskapsintresset var styrningsproblematiken (governmentality)
kring 6ppenhet och hur den tar form, vilket handlar om hur sannings- och
kunskapsansprak kring tilltrdde, deltagande och social inkludering konstitue-
ras, hur problem konstrueras och linkar samman skilda instanser och medel
for styrning. Resultaten visar hur ett sjilvansvarigt subjekt och sjilvorganise-
ring far genomslag, men ocksa hur 6ppenhetsdiskursen far en delvis férindrad
betydelse under denna tid — mot internationalisering, globalisering och I'T som
ger den en ny omfattning och form, for att runt 2005 mer orienteras mot
kvalitetsfragor och resultatstyrning.

Som en del i de internationella omvandlingarna inom hégre utbildning har
gemensamma strivanden att styra och virdera verksamheten blivit mer
mirkbara (se ocksd Lindblad, 2011a, 2012b). Det tar sig dels uttryck i olika
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former av rankinglistor, som till exempel Academic Ranking of World
Universities, World University Ranking, Quacquarelli Symonds U-multirank,
och dels 1 forsok att utarbeta europeiska samarbetsytor som European Higher
Education Area (EHEA) dir specifika bedomningskriterier for forskning tas
fram. Lindblad (2011b) menar att skapandet av sadana sammanstillningar i
mitbara indikatorer visserligen underlittar jimforelser, men till priset av en
reduktion av de mangfacetterade aktiviteter i form av utbildning, forskning
och socialt engagemang som sker inom universitetens ramar. Dirmed hotas all
den verksamhet som inte later sig mitas pd dessa enkla sitt (jfr van Raan,
2005). Rankningen av universitet riskerar ddrmed att frimja de mitbara och
synliga aktiviteterna, foretrddesvis sidana som dr frekvent férekommande pa
anglo-saxiska universitet och didrmed bidra till en slags “looping” inom hogre
utbildning dir matten bidrar till att forma verksamheten (jfr Hacking, 2004).
EHEA:s genomslag har ocksa blivit en del av den europeiska styrningen av
forskarutbildning pd senare tid (Bergviken Rensfeldt, 2013) som genom mal
for att skapa mer transparenta och jimforbara system ocksa griper in i och
paverkar forskarutbildningens organisering och produktion av kunskap.

Universitetssystemens internationella omvandlingar omfattar ocksd disci-
plindra férindringar. Vad giller det pedagogiska vetenskapsomradet si pekar
komparativa studier (Lindblad & Foss-Lindblad, 2013) pa att Sverige uppvisar
likheter med Australiens forskningspolitiska orientering och mot en svagare
disciplinférankring, men ocksa skillnader 1 hur omréadet organiseras och utvir-
deras. Ser man till ett specifikt forskningsfilt som genusforskningen i pedago-
gik dr liknande tendenser skonjbara for Sveriges del nir man jimfor svensk
och tysk genusforskning (Bergviken Rensfeldt, Dodillet & Foss-Lindblad,
2013).

Omstrukturering — av och genom lirare

Frigan om styrning av och genom profession har kommit att aktualiseras i
samband med vilfirdsstatens/utbildningsomridets omstrukturering. Vad
innebir de senaste decenniernas omstrukturering for vilfirdsstatens profes-
sionella? Vara studier av lirare, men dven sjukskoterskor, har haft de senaste
decenniernas omfattande forindringar av skola respektive vard som grund.
Lirare och sjukskoterskor har fatt en speciell position som ansvariga i en
resultatbaserad verksamhet och i ett nira méte med elever och férildrar
respektive patienter. Introduktion av marknadsliknande mekanismer och
kundrelationer samt organisatorisk férindring med tydligare ledarskap och
redovisningsskyldighet antas ha potential att utmana de professionellas tradi-
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tionella sitt att utdva sitt arbete. PoP har utvecklat ett professionsbegrepp
som tar sin utgangspunkt i kunskapsfrigan och begreppet grinsarbete, relativt
institutionell omstrukturering (Lindblad & Foss Lindblad, 2009).

Genom att vinda blicken mot skolans inre organisation och lirarnas verk-
samhet kan frigan om omstruktureringen och dess implikationer studeras ur
ett underifranperspektiv. Utbildningsreformer har sin grund i politiska beslut,
och det dr i stor utstrickning lirarna som forvintas forverkliga intentionerna.
Som sa kallade ndrbyrakrater (Lipsky, 1980) dr det lirarna som skapar politi-
ken i sitt mote med elever och forildrar, dvs. lirarna dr viktiga f6r den politik
som nar medborgarna. Alla reformer ger dock inte bestiende avtryck i utbild-
ningsverksamheter. Lirare kan till exempel hélla de nya pabuden borta frin
sin verksamhet for att littare kunna hantera motsigelser i sin verksambhet.
Likasa kan det vara sa att reformintentioner pa olika sidtt omformas av lirare
for att kunna anvindas i de unika sammanhangen som utgdr deras under-
visning. Att politiska beslut férdindras pa vigen till genomférandet kan med
andra ord uttryckas som att politiska beslut 16s-kopplas (jfr Weick, 19706) eller
att de oversitts (jfr Latour, 2005). Dirfor dr ett sitt att studera omstrukture-
ringen att gora det ur lirarnas perspektiv.

Det finns en robusthet 1 skolan som organisatoriskt filt (DiMaggio &
Powell, 1983). Likt andra institutionella verksamheter gbrs skolan stabil
genom att minniskor i sina handlingar utvecklar normer och regler, som ses
som “’det normala” ndr det giller sitt att gd tillviga och hur man boér vara i
skolans virld. Sddana institutionaliserade regler och normer skrivs in 1 rutiner
och forfaranden, de upprepas och naturaliseras dirigenom, och verkar i olika
grad tvingande och reglerande, vilket gor institutioner till mycket robusta
foreteelser, och binder dem samman med sina omgivningar. Nyinstitutiona-
lismen som linge fokuserat pa vad som stabiliserar och institutionaliserar
verksamheter har dven en inriktning som méjligeor studiet av stabilitet och f61-
indring (t.ex. Czarniawska & Sevén, 19906). Institutionernas aktérer, som hir
lirarna, ses inte som passiva mottagare av andras idéer. Politiska beslut som
161 skolans omstrukturering kan destabilisera, 6versittas och sa smaningom fa
fiste 1 stabiliserande handlingar f6r att med tiden institutionaliseras. Detta
innebdr att lirare inte 4r begransade till att forsoka uppticka och forsta, utan
de dr med och skapar den institution de dr en del av. De 6versitter det nya till
sitt eget sammanhang, de agerar utifrain vad som verkar vettigt och rimligt, 1
den situation de befinner sig. Diarmed ir det ocksa rimligt att inrikta analysen
mot reformers destabiliserande dynamiker och variationer, snarare dn dess
likriktande tendenser.
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Hir finns en koppling till de professionaliseringsstrivanden som i dag
kinnetecknar liraryrket. Foss Lindblad och Lindblad (2009) har analyserat
talet om ldrares professionalisering genom begreppet grinsarbete och dir olika
intressenter, som ldrare, politiker, administratérer och forskare, kan sdgas
konkurrera om innebérden i att undervisa och att vara ldrare. Sirskilt lyfts
“vetenskaplighet” fram 1 analysen. Ett sadant grinsarbete dr politiskt, genom
de distinktioner, bland annat i termer av profession/icke-profession, som
darigenom skapas. Det dr ocksa politiskt genom differentierande utbildnings-
banor, utbildningsinnehall och karridrgangar. Grinsarbete bygger dirmed
ocksa upp utestingande monopol &ver specifika omraden (tex. Sarfatti
Larson, 1977).

Nir det giller frigan om profession finns en koppling till den optimistiska
tilltron till vetenskap som dven kommit att uttryckas genom beteckningen
kunskapssamhille (Drucker, 1969; Bell, 1973), men som alltmer har fatt poli-
tisk/ekonomiska inneborder. Professionaliseringsstrivanden kan utrsprung-
ligen knytas till sambhillets differentiering, didr de professionella sigs som
nyckelpersoner for integrering och utveckling men dven som nyckelpersoner i
moderniseringen av samhillet (Parsons, 1939; Durkheim, 1957).

Professionalisering har pa senare tid lyfts fram som uttryck fér poli-
tiska/administrativa disciplinerande och normaliserande regleringar av olika
slag (jfr Fournier, 1999; Evetts, 2013). Foss Lindblad & Lindblad (2009) pekar
pa hur omstrukturerande styrningstekniker har stora likheter med talet om
professionalisering, genom till exempel kvalitetsarbete, ansvariggérande,
transparens och vetenskapligt grundade utvirderingar. Knutet till omstruktu-
reringen kan en expanderande profession skonjas. Frigan om den professio-
nelle liraren kan ses som futuristisk genom att den drar upp grinsen mellan
gammaldags beteenden och den nya slags lirare som maste skapas, 1 ett
sammanhang dir inblandade intressenter dr eniga om det sambhillstillstaind
som kriver” denna lirare. Det dr dirmed inte enbart lirarprofessionen som
ir expansiv i talet om professionalisering, utan dven talet om professionalise-
ring 1 sig.

I Protknow-projektet (2004-2008) studerades omstrukturering inom skola
och vird i ett komparativt perspektiv genom en surveystudie samt genom
lirares och sjukskoterskors livshistorier, inklusive minietnografier, kontextua-
liserat genom analyser av tidigare forskning, policytexter och befintlig offentlig
statistik. Sju europeiska linder deltog: England, Finland, Grekland, Irland,
Portugal, Spanien och Sverige. Sammantaget visade studierna att omstrukture-
ringen var ett levande skillnadsskapande tema i samtliga linder, bland annat
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genom diskurser om decentralisering, privatisering och marknadsutsittning
vilket 4dven inkluderade sjukskoterskors och ldrares och arbetsvillkor
(Houtsonen & Wirvik, 2009; Goodson & Lindblad, 2011a). En byrakratisk
professionskontroll visade sig ha svart att fa gehor, till skillnad fran byrakratisk
marknadskontroll som i stillet alltmer kommit att fa fiaste (Beach, 2010, 2011).
Detta framkom dven i lirares och sjukskéterskors berittelser. Trots detta
framstod de bada yrkesgrupperna, med sina nationella variationer, som
torhallandevis stabila genom sin starka inriktning pa patienter respektive
elever (Houtsonen & Wirvik, 2009; Goodson & Lindblad, 2011a).

Tre av linderna (Finland, Irland och Sverige) medverkade i projektets
surveystudie som omfattande 3 300 lirare och 3 300 sjukskoterskor. En slut-
sats var bland annat att bada yrkesgrupperna hade mycket att siga till om nir
det gillde utférandet av det dagliga arbetet, i métet med klienter. Diaremot
hade de ett mycket begrinsat inflytande 6ver strategiska och ekonomiska
beslut som gillde det egna arbetet, likasa dver kunskapsutvecklingen inom det
egna yrket. Det fanns dock stora nationella skillnader vilket pekade pa olika
omstruktureringsprocesser i de tre linderna, trots stora diskursiva likheter i
formella nationella utbildningspolitiska skrivningar (Houtsonen et al, 2010;
Sohlberg, Czaplicka & Lindblad, 2011). Finland och Sverige med dess olika
resultatbilder i internationella kunskapsmitningar jimférs med varandra vad
giller graden av New Public Management for lirares yrkesverksamhet och
kollegialitet. Resultatet blev (Samuelsson & Lindblad, 2013) att verksamheten i
Sverige 1 storre utstrickning kidnnetecknades av NPM jimfért med Finland.

Ingrid Henning Loeb (2006) har i sin avhandling studerat omstrukturering
genom lidrares arbete inom vuxenutbildningen, och problematiserade fore-
stillningen om reformarbete som enkel implementering genom lirare. Genom
analys av yrkeslivsberittelser pekade hon pa lokala éversittningar och incita-
mentskrockar mellan gamla och nya reformer. Resultatet visade att utbild-
ningsreformer hade betydelse for lirares arbete genom att kraftfullt destabili-
sera, men att den forindring och utveckling som skedde villkorades genom
den institutionaliserade praktik liraren var en del av, och dirfér inte alltid
direkt kunde knytas till reformer och omstrukturering. En senare studie av
omstrukturering genom vuxenlirares arbete pekade ocksa pa reformers desta-
biliserande potentialer genom att reformintentioner byggdes in i standardi-
serade organisatoriska tekniker for kvalitetssikring, men ocksa hur lirarna i
vissa situationer, i motet med de studerande, kunde stabilisera sin rddande
praktik genom att l6skoppla (Wirvik, 2013). Att bevara det radande var dock
en krivande process for lirarna genom att dven kursdeltagarnas studiesitua-
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tion var kopplad till kvalitetssikringen. Inom ldrargruppen uppstod en diffe-
rentiering genom att formella och informella hierarkier utvecklades, knutet till
deras mojligheter att fa inflytande 6ver standardiseringen.

Internationellt jamférande studier

Jimforande studier dr centrala inom den pedagogiska forskningen, men
kanske ocksa omtvistade, inte minst nir det giller vad som kan jimféras och
hur sadana studier bor utformas. Dessa studier kan innebdra allt fran en styr-
teknik i syfte att forma och legitimera savil utbildningspolitik som utbild-
ningspraktik, till en strivan att bittre forsta samtiden i ljuset av historiska for-
hillanden (N6voa & Yariv Mashal, 2003).

PoP har arbetat med jimférande studier som berér analyser av klass-
rumsinteraktioner i ett svenskt historiskt perspektiv (Harling, Reichenberg
Carlstrom & Erlandsson, 2009), hur informationssystem f6r jamférelser byggs
upp nationellt (Hansen & ILander, 2009; Hansen, Lindblad & Samuelsson,
2009; Harling, Jodal, Lindblad, Runesdotter & Wirvik, 2013) och internatio-
nellt (Lindblad & Foss Lindblad, 2009: Foss Lindblad, Popkewitz & Lindblad,
2011), med internationella jimforelser 1 synen pa sirbegavning i forskning och
policytexter (Dodillet, 2010; 2013) samt med internationella jimforelser av
omstrukturering inom skola och vard i det ovan nimnda Profknow-projektet
(Houtsonen & Wirvik, 2009; Goodson & Lindblad 2011a).

Det senare, alltsi Profknow-projektet, innebar jimférelser mellan linder
och professioner, i olika nationella och regionala institutionella sammanhang,
samt med en historisk periodisering. For att kunna hantera dessa komplexa
sammanhang skapades tva narrativ fran varje land: ett systemnarrativ baserat
pa den politiska diskursen, och ett arbetsplatsnarrativ, baserat pa lirares och
sjukskoterskors beridttelser om sitt arbete och yrkesliv (Goodson & Lindblad,
2011b). Om omstruktureringen kan betraktas 1 termer av en “virldsrorelse”
(Ramirez & Meyer, 1980), kan man tinka sig tvd utgangspunkter f6r analys av
de bada narrativen. Kraften att omstrukturera kan antingen analytiskt placeras
till det som sprids (t.ex. idéer, modeller, artefakter) och till dem som sprider,
och om spridandet ir tillrickligt vilformat kommer férindring i en given rikt-
ning att ske. En annan mdjlighet dr att istillet rikta analysen mot specifika
materialiseringar, variationer och det som avviker, dvs. 6versittningar i sina
unika sammanhang. Forindringens riktning dr inte given (Foss Lindblad,
Zambeta & deLima, 2007; jfr Latour 1990; Czarniawska & Sevén, 20006).

Den historiska jamférelsen i projektet utgick fran reformpolitiska hiandel-
ser, vilket ocksd synliggjorde skilda historiska system-trajektorier i de olika
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linderna, vilka i projektet kom att kallas systemnarrativ. Aven om dagens neo-
liberala omstruktureringsdiskurs uppvisar stora likheter, refrakterades den i
nationella sammanhang, dir lindernas olika utgangspunkter fick betydelse i
forhdllande till en omstrukturerande “virldsrérelse” (Goodson & Lindblad,
2011a).

Foljande tabell visar en siadan periodisering baserad pa systemnarrativ
(Goodson & Lindblad, 2011b):

National Periods Basis for distinctions
case

ENGLAND 1945-1979: Progressive narrative on The neo-liberal breakthrough as an

welfare state expansion organizing principle

1979-1997: Marketisation narrative

1997-2007: Narrative of the middle
way: targets, tests and tables

FINLAND 1945-1969: Preparatory phase The welfare state as an organizing
building the welfare state principle and the planning
1970-1989: The golden age romanticism.

1990-2007: Restructuring

GREECE 1945-1967: Post war period Dictatorship
1967-1974: Dictatorship
1975-1989: Welfare state building
1990-2007: Restructuring

IRELAND 1970-1986: The demise of Secularisation and modernisation

apprenticeship and increasing stories

secularization

1987-1997: Envisioning the future,
partnership a new approach

1997-2007: Opening the floodgates of
reform

PORTUGAL | 1945-1974: Dictatorship Revolution as an organizing idea
1974-1976: Revolutionary period
1977-1985: Normalisation
1985-2007: Restructuring

SPAIN 1939-1976: Dictatorship Dictatorship story
1977-1990: Normalising
1990-2000: Welfare state building
2000-2007: Restructuring

SWEDEN 1945-1975: Welfare state expansion, | Welfare state story

services for all

1975-1992: Decentralisation and
deregulation

1992-2000: Marketisation

2000-2007: Quality agenda/Post
politics
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Perioderna har gjorts med utgangsgiangspunkt i avvdgningar som gjorts av
forskningsteamen i de respektive linderna, och det dr uppenbart att de ar
olika. Man kan dock med hjilp av dessa systemnarrativ notera en nyliberal
omstrukturerande rorelse 1 samtliga sju linder. En omstrukturering som till
det yttre kan te sig lika, tar form i nationella sammanhang och problem och
den grundas i en unik nationell historia nir det giller utbildningsomradet.
Nigot som i en mening kan te sig lika kan fa helt olika konkreta uttryck i sina
lokala och nationella 6versittningar, vilket ocksa pekar pa virdet av kompara-
tiva studier.

Liroplansteori och bildningsgangar

Hur utbildningsinnehall viljs ut och organiseras foér lirande hor till de klas-
siska fragorna inom pedagogik som vetenskap. Det handlar om saval styr-
dokument och deras utgangspunkter som utbildningars konkreta gestaltning i
organisation och aktivitet. Sirskilt intressant dr da hur utformningen av
utbildning och undervisning har varierat 6ver tid och samhillelig kontext och
vilka reglerande principer som styr val av innehall och uppdelningar i olika
elevkategorier. Denna variation kan forstds som uttryck for skillnader i ideal
och rationaliteter (jfr Bernstein, 1996; Englund, 1986; Nylund, 2012), men
ocksda som en konsekvens av att olika ramfaktorer (Dahllof, 1967) begrinsat
och méjliggjort vissa typer av utbildning och deras sitt att Oversitta samhiélle-
liga krav.

Den liroplansteoretiska ansatsen dr ett forsok att studera detta problem-
komplex som en helhet och systematiskt relatera dess olika delar 1 till var-
andra. Internationellt anvinds ordet curviculum theory vars rotter 1 det latinska
ordet curriculum (f6tlopp — hir som bildningsgang). Ur ett liroplansteoretiskt
perspektiv kan utbildning och undervisning ses som sitt att linka samman de
kunskaper som bedéms som nédvindiga i ett samhille med férmdgor, egen-
skaper och kompetenser som anses skapa foérutsittningar for sambhillelig
utveckling i olika hinseenden. Utformning av bildningsgangar kan da ocksa
ses som olika sitt att fostra ansvarskidnnande och férnuftiga medborgare (jfr
Popkewitz, 1998).

Fragan om differentiering 4r viktig i den liroplansteoretiska ansatsen da
man kan sdga att liroplaner och utbildningssystem stakar ut olika bildnings-
gangar utifran tanken att skapa kulturellt kompetenta individer av olika slag.
Inom svensk liroplansteoretisk tradition har samhillsvetenskapliga fragor fatt
stor betydelse genom analyser av relationer mellan samhilleliga krav, organi-
satoriska fOrutsittningar och den pedagogiska verksamhetens inriktning och
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resultat (jfr Dahllof, 1967; Lundgren, 1972; Englund, 1986; Lindblad &
Sahlstrém, 1999; Forsberg, 2007). I manga av dessa studier har huvudsyftet
varit att analysera inneborden av de stora utbildningsreformer som genom-
tordes under 1960- och 1970-talen i linje med den svenska modellen av vil-
fardsstat (Lindblad & Wallin, 1993). Detta bedémdes ocksé av den internatio-
nella utvirderingen av svensk pedagogisk forskning vara av stort internatio-
nellt intresse (Rosengren & Ohngren, 1997).

Den omstrukturering som pagatt inom utbildningssystemet sedan slutet pa
1980-talet har bland annat resulterat i en “performativ vindning” (Lindblad,
2011a), som en styrningsideologi dir det som fokuseras i styrdokument och
uppféljningsverksamhet dr sidant som gar att presentera, redovisa och visa
upp som resultat (jfr Power, 1999). Den performativa vindningen avspeglas
dven i den utbildningspolitiska debatten, som har forskjutits fran ett intresse
for elevférutsittningar och utbildningars innehall till att handla om utvirde-
ring av prestationer och resultat.

I projektet Bildningsgangar och skolresultat i det senmoderna samballet har syftet
varit att underséka inneborder av resultatstyrning for skolors verksamhet,
bland annat i termer av de skolkarridrer som utbildningssystemet erbjuder.
Teoretiskt dr utgangspunkten att skolors verksamhet, och elevers responser pa
denna verksamhet, bér ses som adaptiva processer. Det innebir att skolor,
skolklasser, lirare och elever antas ha en hoég grad av autonomi som de
anvinder till att anpassa sig till krav som stills pa dem fran olika hall. I det
sammanhanget dr det intressant att studera formella och informella aspekter
av skolors rutiner och praktiker £6r att dokumentera elevprestationer (Hansen,
Lindblad & Samuelsson, 2008). I projektet underséks skolors sitt att organi-
sera sin verksamhet (Jarl, 2011) relativt sina resultat, hur lirare hanterar sin
verksamhet — individuellt och kollektivt (Samuelsson, 2013) — och hur elever
bygger upp sina identiteter och skolkarridrer relativt skolprestationer och
organiseringen av skolmarknader (Harling, 2013; Harling, Jodal, Lindblad,
Runesdotter & Wirvik, 2013). Hir har en viktig aspekt rort elevers olika
rationaliteter 1 relation till gymnasievalet (Hansen & Lindblad, 2011). Inom
projektet har etnografier genomférts pa strategiskt utvalda skolor dir sjun-
kande resultat och konkurrens har bidragit till en mingd aktiviteter som pro-
filering och 6kat fokus pa inkludering av olika kategorier av elever.

Projektet har bidragit till kritiska analyser av hur skolresultat anvints inom
styrning och organisering av skolan — och da ocksa bristande férmaga av
makthavare att analysera och agera utifran skolresultat (Lindblad, 2012a).
Genom historiskt komparativa analyser har olika idealtyper av liroplanskoder
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presenterats (Lindblad, 2013) liksom grundliggande kategoriseringar av elever.
En medborgerlig liroplanskod hamnar i bakgrunden relativt vad som kan for-
stdas som en ekonomiskt legitimerad entrepreneuriell kod som fir en alltmer
globaliserande innebérd byged pa internationella jimférelser. Av sirskilt
intresse dr analyser av hur en lokal skolmarknad 4r uppbyggd och hur skolor
savidl som elever agerar pa denna marknad. En Overgripande slutsats dr att
skolvisendet befinner sig i en fas av omstrukturering, eller hir snarare med
andra ord, i en fas av foérindrad konfigurering — professionellt och politiskt —
som gor det rimligt att tala om en férdndring i postpolitisk riktning (Harling,
2013; Harling, Jodal, Lindblad, Runesdotter & Wirvik, 2013) dir differentie-
ringsfragan antas bli 16st genom en kombination av utbud och efterfragan pa
en skolmarknad.

Aven Sverker Lundin har en liroplansteoretisk inging och ett intresse for
vixelverkan mellan 4 ena sidan undervisningens praktiska férutsittningar och
4 andra sidan den pedagogiska diskussionen av undervisningens mél och
medel. Hans avhandling (Lundin, 2008) handlar om den svenska skolmatema-
tikens historia utifran detta perspektiv. En av Lundins huvudteser dr att det
skedde ett ”paradigmskifte” i lirobockernas utformning decennierna kring
forra sekelskiftet 1900, och att detta skifte spelade en avgorande roll f6r den
moderna skolmatematikens fodelse (Lundin, 2012). Medan de tidigare liro-
béckerna, som varit i bruk sedan mitten av 1800-talet, innehdll en presenta-
tion av riknekonstens regler och principer féljda av ett antal Gvningsuppgifter,
inneholl den nya sortens riknebdcker huvudsakligen en sekvens av Gvnings-
uppgifter, avbruten endast av kortare "ledningar" fOr att hjilpa eleverna Gver
speciella svarigheter. Skillnaden aktualiserades i en nationell granskning av
lirobocker 1 rikning 1887. Den gav upphov till en stormig meningsvixling i
Swvensk Lararetidning. Det fascinerande med denna diskussion, menar Lundin, dr
att forindringsforesprakarna argumenterade pa tva olika plan: 4 ena sidan
menade de att den nya sortens bocker hade stéd av pedagogiska teorier om
begreppsbildning genom problemlésning. A andra sidan forklarade de
emellertid att denna sorts bocker var en praktisk nodvindighet, genom att de, i
motsats till den tidigare sortens lirobocker, gav liraren en oumbirlig hjilp
med att halla eleverna tysta och sysselsatta. Detta illustrerar, menar Lundin,
hur dessa tva sidor av skolans virld - dess diskurs och idéer om hur det borde
vara och dess praktiska forutsittningar - dr férbundna med varandra pa sitt
som ibland tycks undga aktérerna sjilva. Aktérerna térsdker anpassa under-
visningen till sin tids didaktiska ideal; bakom deras rygg sker emellertid hela
tiden en samtidig anpassning av dessa ideal till undervisningens praktiska for-
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utsittningar. En vergripande podng dr att den moderna pedagogiken — med
sitt fokus pa aktivitet, kreativitet och probleml6sning — tycks ”folja” en viss
sorts pedagogisk praktik, nimligen en sidan praktik dir eleverna med nod-
vindighet maste sysselsitta sig sjilva, enskilt eller i grupp.

Undervisning och klassrumsinteraktion

Undervisning kan ses som hjirtat i utbildning som design for lirande. Det dr i
undervisning som uppvixande generationer moter skolvisendet med dess
organisering, kunskapspolitik och design av undervisningsprocesser samt
bedémning av resultat (jfr Bernstein, 1996; Lundgren & Wallin, 1973). Ett
viktigt resultat i tidigare studier var att undervisningsférlopp och skoldifferen-
tiering kunde relateras till varandra (Dahll6f, 1967) 1 termer av innehall och
styrgrupp 1 undervisning (Lundgren, 1972) enligt en ramfaktorteoretisk
modell. Dessa resonemang utvecklades senare i samhillsteoretisk mening 4
ena sidan (t.ex. Lundgren, 1983) och gavs en intern dynamisk karaktir a andra
sidan (Lindblad & Sahlstrém, 1999).

I den hir delen av PoP-gruppens verksamhet har s.k. mikro-etnografiska
studier av undervisningsprocesser varit i fokus. Virt laboratorium for analys
av klassrumsinteraktion och undervisning (LAKU) bygger pa ett stort antal
inspelningar av interaktion i pedagogiska sammanhang - frin forskola och
grundskola till hégre utbildning och vuxenutbildning. Analyser av den
komplexa karaktiren hos pedagogisk interaktion (Lindblad & Sahlstrém,
2001) har resulterat i ett antal doktorsavhandlingar. Undersékningarna har
skett 1 samarbete med olika forskargrupper. Det av VR finansierade projektet
“Interaktion — Lirande — Undervisning” ir ett exempel. Ett annat exempel ar
den av Riksbankens Jubileumsfond stddda forskningen ”Svensk Skolkultur i
Komparativ Belysning” (sammanfattad av Lindblad, 2013) som genomfors i
samarbete med International Centre for Classroom Research vid University of
Melbourne — ett samarbete mellan forskargrupper 1 sexton linder under
ledning av David Clarke som ocksa haller 1 ICCR.

Vira studier av undervisningsprocesser visar pa en komplex interaktion
som kan forstds 1 liroplansteoretisk mening (e.g. i termer av klassifikation och
inramning) vilket ger olika forutsittningar fér den pedagogiska eller individua-
liserande differentiering som dger rum inom ramen foér en skolklass verksam-
het (jfr Bernstein, 2000). Av sirskilt intresse dr hur kunnande kan hivdas eller
erkinnas liksom misskdnnas och hur maktférhallanden 1 klassrummet ifrdga-
sitts eller bevaras. Ett exempel dr de sekvensanalyser som genomférdes pa
systemteoretisk bas (Reichenberg Carlstrém, 2012) dir mer komplexa men
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stabila interaktionsmonster kunde noteras — ménster som da ocksd pekar pa
att undervisningsprocesser med mjukare inramning blir svarare att hantera for
lirare och elever, vilket i sin tur kan ses som en insikt i hur differentiering
skapas under progressiva fértecken inom den sammanhallna klassens ram.

Organisering och omorganisering for
obehoriga elever

Gymnasieskolans individuella program och den grundliggande vuxenutbild-
ningen 4r tva utbildningar som ofta har kritiserats for att ha héga avbrotts-
siffror, délig ndrvaro och att alltfor fa elever uppnar resultat. Med gymnasie-
reformen Gy 11 och vuxenutbildningsreformen Vux 2012 omorganiserades
dessa program pa flera sitt, bland annat har fem introduktionsprogram ersatt
det individuella programmet och antagningskraven till de nationella program-
men héjts. Det VR-finansierade projektet Swecessful Educational Settings as Action
Nets, SESAN (Framgangsrika lirmiljéer som handlingsnit) har f6ljt en hand-
full lirmiljéer fore, under och efter reformerna. Lirmiljéerna valdes utifran
elevutvirderingar och rekommendationer. Syftet var att beskriva och analysera
dessa lirmiljéers organisering och pedagogik och att félja deras omorganise-
ring genom ett reformskifte. Vad innebidr omorganiseringen for dessa lir-
miljéer? Och vad innebir reformskiftet 6verlag?

Teorier om organisering som utvecklats av Barbara Czarniawska (2005)
och Karl Weick (1976) har varit utgangspunkter for inramning och analys.
Organisering, med Czarniawskas ord “bestir av kopplandet av kollektiva
handlingar till varandra, nimligen skapande och aterskapande av ’handlings-
nit” (Czarniawska, 20006). Den stindigt pagaende organiseringen stabiliseras
da handlingar upprepas och kopplas till varandra — vilket skapar institutionella
ordningar (Lindberg & Czarniawska 2000). Organisationer dr alltsa inte givna
men institutionella ordningar har sina grinsdragningar mot andra institutio-
nella ordningar. Hur dessa grinsdragningar gors eller ser ut, eller hur olika
enheter hinger samman med andra enheter, begreppsliggors som kopplingar,
vilka kan vara 16sa eller starka. Skolan, eller rittare sagt skolsystemet, har
beskrivits som ett 16st kopplat system (Weick, 19706), ett begrepp som fatt stor
spridning och anvindning med decentraliseringen av skolvisendet.

Delstudierna har varierat i form och nagra fortgar dnnu. Tva évergripande
resultat sammanfattas hir. Det forsta ror fragan om differentiering. Gy 11 har
inneburit en starkare differentiering av elever och en starkare grinsdragning
till de nationella programmen, och mellan hégskoleférberedande program och
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yrkesprogram (jfr dven Forsberg 2008 och Nylund, 2012). Som en f6ljd av att
det krivs fler dmnen for att bli antagen till ett nationellt program har eleverna
inom introduktionsprogrammen 6kat. Ungefir 12 procent av de elever som
kom fran grundskolan 2011 bérjade ett introduktionsprogram (Skolverket,
2012). Inrittandet av de fem introduktionsprogrammen som heter Individuellt
alternativ, Yrkesintroduktion, Preparandutbildning, Programinriktat indivi-
duellt val samt Sprakintroduktion motiverades 1 féljande:

De individuella programmens ramar ir, enligt regeringens bedémning, i dag
alltfor vida, vilket medfér en otydlighet i férhédllande till dem som arbetar i
grundskolan, eleverna och deras vardnadshavare, och dven i forhéllande till
huvudminnen fér gymnasieskolan och dem som arbetar ddr. Dirfér bor
tydligare studiealternativ finnas fér de elever som inte dr behdriga till ett
nationellt program. Dessa bor ta hinsyn till elevernas olikartade behov, och
erbjuda individanpassade utbildningar som méter dessa behov pa ett effek-
tivt satt. (Prop. 2009/10:165, s. 427)

I linje med Skott kan man siga att det tidigare Individuella programmet var
tinkt som en inre organisatorisk differentiering for att tillgodose elevernas
skiftande behov i1 en gymnasieskola foér alla (jfr Skott, 2009, s. 336). Nagot
med vida ramar ska ersdttas av “tydligare studiealternativ’ och dirmed en
differentiering av elever. Med begrepp fran organisationsteorin kan man siga
att styrningen av introduktionsprogrammen efterstriavar ett starkare kopplat
system.

Men regleringen av introduktionsprogrammen visar sig vid ndrmare
granskning inte vara sa distinkt dtskilda. Till skillnad frin de nationella pro-
grammen finns ingen nationellt faststilld programstruktur fér respektive pro-
gram eller ndgra examensmal. Projektets resultat fran filtstudier visar att till
skillnad fran talet om tydligare studiealternativ i fem program, dr introduk-
tionsprogrammen, precis som det tidigare individuella programmet 16st kopp-
lade system. Organiseringen och medelstilldelningen skiljer sig 4t i olika kom-
muner (Henning Loeb & Lumsden Wass, 2013). Ndrmare studier av intro-
duktionsprogrammet Yrkesintroduktion (Henning Loeb & Lumsden Wass,
2012) visar hur denna organiseras pa olika sitt och med olika ideal, bland
annat utifrin organisering av yrkesutbildning inom ramen for tidigare indivi-
duella programmet.

Ur filtstudierna framstar elevernas behov och problembilder som i mangt
och mycket konstanta och dr inte nagot som forindras for att utbildningar
byter namn eller till f6ljd av en reform. For lirarlagen dr fragor som dessa
6verordnade sorteringen i olika introduktionsprogram: Vilka dmnen dr det
som just den hir eleven behéver lisa? Hur far vi thop det med dmnen som
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andra elever beh6ver? Utmaningen blir ddrmed att organisera en verksamhet
utifran elevernas samlade och olikartade behov och att samordna dessa i lek-
tioner och undervisningsgrupper. Den stora fragan lokalt blir inte att halla isir
programmen, utan snarare att integrera och samordna elevernas studier inom
de olika programmen si att budget gar ihop.

Det andra 6vergripande resultatet hér thop med det forsta. Det r6r ocksa
ekonomistyrningen och det decentraliserade skolsystemet. Filtstudierna visar
att organiseringen och finansieringen av dessa verksamheter for elever med
manga olika behov har inneburit stora férindringar av lirares arbete. Succes-
sivt har lirare inlemmats i interna marknadiseringsprocesser dir olika enheter
maste motivera och legitimera sin verksamhet, dess kvalitet och elevernas ritt
till sarskilt stod. For att tillforsikra verksamheten resurser dras lirarna in i
“fact fabrication” som gar ut pa att utifran radande principer fér medelstill-
delning framstilla fakta, kategorisera och klassificera eleverna, deras forutsitt-
ningar, resultat och progression (jfr Henning Loeb & Lumsden Wass, 2011).
Lirarna involveras, genom redovisningspraktiker ddr deras elever ska Over-
sittas till kategorier och deras pedagogiska verksamheter ska forsvaras hir-
igenom, 1 specifika Gversittningsprocesser. Med detta férindras lirarnas orga-
nisering av sitt arbete och deras kompetens férindras gradvis. Denna férind-
rade kompetens kan ses som en performativitet eller en “performance
management” (jfr Ball, 2003; Frandsen & Mouritsen, 2008).

Avslutande kommentarer

Den forskning som har genomforts av PoP:s medlemmar har inriktats mot
det politiska 1 utbildning och pedagogiska fenomen. Vira frigor har pa olika
sitt och med olika teoretiska infallsvinklar berért olika utbildningssamman-
hang. Aven frigor om tids- och kontextspecifika bildningsideal och kom-
petenser har aktualiserats. Vi har genom dessa fragor ocksa kommit att beréra
social och kulturell differentiering, hierarkisering och grinsdragning, i och
genom pedagogiska verksamheter och system. Sammantaget har PoP:s
forskning bidragit till kritiska analyser inom omradet. Vi har rért oss inom
olika delar av utbildningsvisendet med dess olika verksamheter och olika
institutionella sammanhang.

Det dr oomtvistat att det idag sker en omvandling inom utbildningsom-
radet. Vi kan ockséd konstatera att tilltron till utbildningspolitikens méjligheter
i samhillet har varit central inom uppbyggnad och utveckling av efterkrigs-
tidens valfardssamhalle. Tillgang till utbildning skulle bidra till att rasera klass-
grinser och mojliggdra ett jamlikare samhille. P4 samma gang skulle utbild-
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ningen tillférsikra en ekonomisk tillvixt och dirmed skapa utrymme foér
utbyged vilfird och 6kad konsumtion. Aven i dagens politiska samtal far
utbildningen en framtridande roll och tillmits stor betydelse f6r den ekono-
miska tillvixten, men nu genom krav pa effektivisering, kvalitetssikring och
mitbara utfall. PoP:s specifika infallsvinkel 4r hir att inte enbart konstatera a#
nagot far betydelse, utan dven Aur nagot far betydelse.

Utbildning dr det viktigaste politiska redskapet fér att skapa sambhillelig
integration, pa samma gang som den paradoxalt nog ocksa ir ett redskap for
differentiering. Aven pedagogiska fenomen i en bredare bemirkelse, i arbetsliv
och civilsamhille, kan i detta sammanhang betraktas som redskap for savil
integration som differentiering. I dag ser vi ocksa, inte minst genom den
nygamla politiska foreteelsen livslangt lirande, att andra sambhillssektorer
knyts samman med utbildningsomradets institutioner, i formandet av
individers  bildningsgangar. Som exempel kan nimnas internationella
organisationers och foretags verksamhet och inflytande 6ver den nationella
utbildningspolitiken genom bland annat bolognisering, faststillande av
onskvirda mal som nyckelkompetenser, liksom kvalifikationsramverk och
jimforelser mellan och inom utbildningar, nationellt och internationellt. Hur
styrningen gdrs, vem som styr och hur den verkar blir allt otydligare. Man
skulle kunna uttrycka det som att styrningen delegerats och distribuerats till

exempelvis:

- marknaden genom konkurrensutsittning

- medborgarna som férvintas gora egna vilunderbyggda val

- de professionella som ytterst genomfdr pedagogiska verksamheter

- institutionerna som bor framstd som attraktiva och innovativa, och
sedan kunna utkrivas ansvar for sin verksamhet

- nationella organisationer som sitter upp kriterier for jamférelser

- internationella organisationer som sitter upp kriterier f6r jimférelser

- internationella konsultféretag som slar fast vad som ska utvirderas,
samt analyserar och rekommenderar

- arbetsmarknaden och dess parter genom fragan om anstillningsbarhet

- arbetslivets aktorer och intresseorganisationer

En fraga man dirfér bor stilla dr var det politiska egentligen utspelar sig nér
det giller utbildningsomradet, hur det gors och med vilka konsekvenser. Med
de genomgripande omvandlingar som nu sker inom utbildningsomradet finns
manga aspekter som vi menar borde lyftas fram, kritiskt granskas och
analyseras. I dag finns det till exempel ett stort antal nationella och
internationella jamforelser och rankinglistor som ror skolan. Dessa listor
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presenteras som fakta och framstar som tillforlitlign matt pd resultat och
kvalitet, utan att hinsyn tas till den komplexitet som skolans virld rymmer. En
konsekvens dr bland annat att verksamheten skyms och att centrala aspekter
av utbildningsverksamheten osynliggors ndr endast det som jaimfors riknas
(Harling, Jodal, Lindblad, Runesdotter & Wirvik et al, 2013).

Jamforelserna i form av listor kan ses som ett exempel pa det politiska och
som gar bortom nationalstaten. Det betyder dock inte att politiken férsvinner
eller att nationalstaten forlorar sin betydelse. Istillet dr det en friga om nya
villkor f6r styrningen genom en styrning pa distans — och om hur en sidan
styrning, med dess pedagogiska teknologier, producerar institutioner och
individer. Differentieringsfragan dr da aktuell, och kommer till uttryck pa olika
sitt, till exempel som valméjligheter och en mangfald av utbildnings-
anordnare. Vad som virderas — eller inte virderas — knyter an till “6nskvirda”
bildningsgangar och férindrade krav pa kompetenser. Vems intressen och
virderingar som far genomslag i utbildningssammanhang, och genom vad, ir
dock inte alltid direkt uppenbart utan dr nigot som maste goras till féremal
tor kritisk analys.

Begreppet liroplanskod pekar pa 7sitt att kodifiera innebérden av utbild-
ningssystemets uppgifter i dess variation och differentiering, och vigar att
utveckla bildningsgangar for att uppna dessa foérvintningar” (Lindblad,
2012a). Den utbildningspolitiska omvandling som pagatt under de senaste
decennierna ror sig i spinningsfiltet mellan en medborgerlig liroplanskod med
fostran till en demokratisk befolkning och en firetagsambetens liroplanskod med
fostran till entreprendrskap dir befolkningen kan gbra medvetna val pd en
marknad. Ett fran politiskt hall 6kande fokus pa skolresultat kan ses som ett
tecken pa féretagsamhetens liroplanskod. I en jimférande konkurrensutsatt-
het férvintas utbildningen skapa en nationell — och en europeisk — elit som
kan bidra till ekonomisk framging i den globala konkurrensen. Samtidigt
framhalls en medborgerlig liroplanskod som vill skapa samhillelig samman-
héllning och integration. Liroplanskoder har emellertid en avigsida. En
liroplanskod skapar inte enbart de 6nskvirda bildningsgangarna, utan dven de
andra, de som inte passar in. I samhillsdebatten kan vi till exempel ta del av
kategoriseringar som “ADHD”, “kortutbildade”, “ensamstiende unga

2

modrar” eller “arbetslésa”. Foretagsamhetens liroplanskod kan stillas mot
den medborgerliga genom att frigan om bildningsgangar och dem som
betraktas som annorlunda hanteras pa olika sitt (Lindblad, 2012a, 2013). Hir

tinns en grund for fortsatta kritiska analyser.
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Den omstrukturering som ror hela utbildningsomradet idag, i Sverige och
internationellt, vicker nya frigor. Genom samarbetet mellan fem universitet
inom nitverket STUP, Studier av utbildningsomradets politik, som involverat
de flesta av PoP:s medlemmar, har vi nirmat oss nagra av de fragor som den
senaste tidens utveckling aktualiserat. Det politiska inom utbildningsomradet
berér bland annat fragor hur den dndrade styrningen verkar och hur det griper
in 1 aspekter som r6r differentiering. Inom STUP-nitverket har vi ocksa
arbetat med fragor om hur den delegerade styrningen verkar och vilka virden
som férmedlas, och hur mal och syften med utbildningen framstills eller anas.
Arbetet med att sammanstilla vara texter till en antologi om utbildningsom-
radets politik (Lindblad & Lundahl, 2013) befinner sig, hésten 2013, 1 slut-
fasen. Mot bakgrund av den pagiende omstruktureringen inom utbildnings-
omradet pockar de fragor projektet vickt pa fortsatt granskning, diskussioner
och foérdjupade analyser av utbildningsomradet och dess olika typer av exper-
tis.
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Kapitel 3

Forandringar 1 kunskapsbedomningar
pa individ- och systemniva 1 den
svenska skolan under 25 ar

Jan-Eric Gustafsson, kapitelredaktir’

Inledning

Det svenska skolsystemet har genomgitt omfattande férindringar sedan slutet
av 1980-talet. Fran att ha varit ett av virldens mest centraliserade skolsystem
férvandlades det under bérjan av 1990-talet till ett av virldens mest decentra-
liserade och avreglerade system. Férindringarna avsag bland annat skolans
organisation och styrning, genom decentralisering av ansvaret for genom-
térande av utbildning till kommuner och fristiende huvudmin samt en ny
statlig skoladministration. Vidare inférdes en avreglerad resursférdelning, val-
frihet mellan kommunala och fristiende skolor, fri etableringsritt pa skol-
marknaden med skolpengen som ekonomiskt incitament, nya liroplaner med
lag grad av central styrning, en kursutformad gymnasieskola, nytt betygs-
system, och nya system for uppféljning och utvirdering. Efter 1990-talets
dramatiska ideologiska paradigmskifte i riktning mot decentraliserad och
avreglerad marknadsstyrning av skolan kom 2000-talet att innebdra ett visst
matt av okad reglering genom inférande av nya liroplaner, 6kad betoning av
summativ utvirdering genom betyg och individuell dokumentation, 6kad
kontroll och uppf6ljning av skolornas verksamhet genom kraftig forstirkning
av skolinspektionen, bland annat genom inrittande av en ny myndighet, och
en ny, mer detaljerat reglerande, skollag (SFS 2010:800).

! Bidrag till detta kapitel har limnats av FUR-gruppens medlemmar: Caroline Berggren, Asa
Berndtsson, Christina Cliffordson, Joanna Giota, Ase Hansson, Stefan Johansson, Alli Klapp
Lekholm, Eva Myrberg, Bo Nielsen, Monica Rosén, Robert Sjoberg, Cecilia Thorsen, Ulrika Wolff
och Kajsa Yang Hansen. Den slutliga texten har sammanstillts av Jan-Eric Gustafsson.
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Genomférandet av dessa forindringar har i stor utstrickning skett utan
foregiende utredningar, och nagra planer att genomféra systematiska utvirde-
ringar av reformernas effekter fanns inte. Eftersom mycket av forindringarna
innebar ett avstandstagande fran systematiska observationer och mitningar av
skolans verksamhet och resultat dr det dven sparsamt med de informations-
underlag som dr nddvindiga for att i efterhand analysera forindringarnas
konsekvenser.

Den pedagogiska forskningen har endast i begrinsad utstrickning bidragit
med empiriskt underbygeda beskrivningar och analyser av férindringarnas
torlopp och resultat pa nationell niva. Bristen pa informationsunderlag dr en
torklaring till detta. Det dr ocksa moijligt att delvis hinféra denna brist till ett
paradigmskifte inom pedagogisk forskning, med innebérden att kvantitativt
inriktad forskning inte ansdgs ge svar pa viktiga fragor, och att pedagogiska
forskningsfragor foretridesvis bor studeras med kvalitativa ansatser. Detta
paradigmskifte inleddes pa 1970-talet, och fick ett omfattande genomslag i
vilken forskning som kom att genomféras samt i utformningen av systemen
for utvirdering och uppféljning inom skolan pa 1990-talet.

Den forskargrupp som foér nidrvarande gar under beteckningen Forutsitt-
ningar, Utbildning och Resultat (FUR) har 1 delar varit verksam sedan slutet av
1980-talet. Vi har dirfér haft mojlighet att mer eller mindre nira félja férand-
ringarna pa skolomradet, och i nagon utstrickning har vi ocksd genomfort
forskning som knyter an till férindringarna, och som framférallt knyter an till
system f6r kunskapsbedémningar pd individ- och systemniva. En del av denna
forskning kommer vi att kortfattat beskriva och hinvisa till i detta kapitel.
Kapitlet har dock inte som enda syfte att beskriva FUR-gruppens forskning.
Ett annat syfte dr att diskutera de konsekvenser som avstindstagandet fran
kvantitativa metoder 1 pedagogisk forskning och pedagogisk praktik haft. Vi
hivdar i kapitlet att anammande av tankesitt och metoder som inte dr dnda-
malsenliga for utvirdering, uppfoljning och forskning, har medfort allvarliga
problem bade i skolans verksamhet och fér vara méjligheter att forsta den
svenska skolans utveckling.

Nationell utvardering

Fragan om en nationell utvirdering av den svenska skolan har debatterats
sedan 1970-talet. Mellan aren 1972 och 1981 verkade en av regeringen tillsatt
pedagogisk nimnd som radgivare till Skoloverstyrelsens utvecklings- och
utvirderingsarbete. Vid inférandet av Lgr 80 fortsatte diskussionerna om en
central utvirdering for att skapa en helhetsbild av den svenska grundskolan.
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I mitten av 1980-talet presenterade Skol6verstyrelsen ett forslag till en
nationell utvirdering. Skoloverstyrelsen betonade behovet av en nationell
utvirdering som presenterar generella och for hela landet giltiga beskrivningar
och analyser savil av utveckling 6ver tid, som av likvirdigheten i utbildningen.
Den forsta undersdkningen genomférdes 1989 (NU-89) i arskurserna 2 och 5,
eftersom det saknades méjligheter till nigon bedémning av kunskapsutveck-
lingen 1 dessa stadier. Syftet med undersékningen skulle vara att mita elevers
kunskaper, firdigheter och attityder.

Samma édr som den forsta nationella utvirderingen genomférdes framforde
fem pedagogikprofessorer dock skarp kritik mot Skoléverstyrelsens program
(Franke-Wikberg, 1989). De fem framforde bland annat kritik mot SkolGver-
styrelsen fOr otydlighet kring analys, tolkning och anvindning av data, och
drog slutsatsen att det nationella utvirderingsprogrammet inte har forutsitt-
ningar ge ett tillrickligt underlag for att virdera skolan och fatta beslut om
forindringar. I sitt eget kapitel varnar Franke-Wikberg bland annat for de
negativa konsekvenser som testning av elever kan fa, som att testresultaten
anvinds for att legitimera reformer med konservativt ideologiska fortecken.
Ulf P. Lundgren gar i sitt inldgg till attack mot den positivistiska differentiella
psykologiska testtraditionen. Mot denna stiller han prov utvecklade inom den
“kunskapsorienterade skoltraditionen” som bygger pa djupgiende analys av en
bestimd kunskapsmassa i en bestimd kunskapsstruktur. Enligt Lundgren
fungerar sidana test utmirkt som liromedel och de behéver inte heller hallas
hemliga eftersom de inte har som syfte att vara sirskiljande mellan elever.

Skoloverstyrelsen hade planerat att en uppfoljning av 1989 ars utvirdering
skulle ske vart tredje ar med borjan 1992. Skolverket fortsatte arbetet och
under varterminen 1992 gjordes en datainsamling inom ramen f6r den andra
nationella utvirderingen (NU-92) som bygede pa 1989 ars f6rsoksomgang. 1
senare skrifter beskrivs dock NU-92 som den forsta storre nationella utvarde-
ringen av grundskolan, utan omnimnande av forséksomgangen (Skolverket,
2004). NU-92 var en bredare undersékning som skulle ge en samlad bild av
skolans verksamhet och av elevernas kunskaper (Skolverket, 1992). Tyngd-
punkten ldg pa arskurs 9 och tio procent av landets skolor deltog. Dessutom
deltog en mindre andel av arskurs 2 med fokus pa svenskdmnet samt arskurs 5
med fokus pd dmnena svenska, engelska och matematik.

Den tredje datainsamlingen gjordes som en utvirdering av grundskolan
under varterminen 1995 (UG-95) och en fjirde insamling gjordes ar 1998.
Viren 2003 genomférdes en femte utvirderingsomgang (NU-03). Utvirde-
ringens syften var att: (1) ge en helhetsbild av maluppfyllelsen i grundskolan,
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dmnesvis och i ett Gvergripande perspektiv, (2) visa pa forindringar sedan den
nationella utvirderingen 1992 samt (3) peka pa behov av insatser (Skolverket,
2004, s. 10). Skolverket gick didrmed tillbaka till ursprungstanken med den
nationella utvirderingen och lade upp undersokningen for att i sa stor
utstrickning som mojligt géra en upprepning av NU-92 for att kunna gora
jaimforelser 6ver tid.

I en dterblick pa delar av framvixten av det nationella utvirderingssystemet
konstaterar Oquist (2011, s. 246) att NU-programmets breda uppligg satte
fart pa metodutvecklingen inom omradet kunskapsmatningar genom att skapa
ett laboratorium f6r metodutveckling som inspirerat till framtagandet av nya
nationella prov i flera imnen. Oquist (2011) konstarerar ocksé att ”[u]tveck-
landet av reliabla och valida prov som ocksa skall fungera som underlag for
betygssittning dr en kostsam historia som knappast varit mojlig utan de
statliga resurser som utvirderingsprogrammet genererat” (s. 246). Mot detta
kan dock invindas att de prov och provtyper som utvecklades av Skolverket
under borjan av 1990-talet var av en karaktir som inte limpade sig som st6d
for betygssittning. De byggde pi omfattande och komplexa uppgifter som
endast undantagsvis ger adekvat reliabilitet och validitet. Oss veterligen finns
det inte nagon studie som visar att de nationella prov Skolverket skapat med
denna typ av uppgifter ger ett adekvat stod for lirarna att uppna en likvirdig
bedémning och betygssittning (jfr Gustafsson & Erickson, 2013). En
genomgang av mojligheterna att anvinda jimforelsen mellan NU-92 och NU-
03 for att studera kunskapsutvecklingen 6ver tid fick ocksd Gustafsson och
Yang Hansen (2009) att konstatera att underlaget f6r sidana slutsatser var
begrinsat. Detta berodde dels pa att anvindandet av uppgifts- och prov-
typerna inte tillit denna typ av jimforelser, dels pad att designen dven i Ovrigt
brast nir det gillde mojligheter att underscka forindringar 6ver tid. De resul-
tat som dnda framkom pekade dock pa férsimrade resultat inom flera om-
raden ar 2003 jamfort med ar 1992.

Oquist (2011) gor ocksa en del andra reflektioner. Bland annat tar han
bestimt avstind fran det “medeltalets tyranni” som han menar i alltfér hog
grad dominerar syftet med nationell utvirdering och féresprakar istillet att
individer far trida fram och beritta utan nagon styrning. Sadana berittelser
siager dock inget om kunskapsutvecklingen i det svenska skolsystemet och inte
heller nagot om dess likvirdighet. Uppgiften fér det nationella utvirderings-
programmet var att ge svar pa dessa fragor och det ir beklagligt att Oquist valt
att avsta fran metodansatser som skulle gora det moijligt att besvara dessa
fragor.
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Det vore dock fel att lita Oquist personligen bira detta ansvar. Avstinds-
tagandet fran kvantitativa metoder genomsyrade inte endast Skolverket under
botjan av 1990-talet, utan dven stora delar av forskarvirlden, dir de fem peda-
gogikprofessorernas inldgg ir ett exempel. Det var ocksd personer ur denna
professorsgrupp som fick ansvaret att bygga upp Skolverkets uppfdljnings-
och utvirderingssystem.

Avstandstagande fran kvantitativa metoder tog sig uttryck i att man for-
kastade aggregerad information som birare av intressant kunskap. Det fanns
flera grunder for detta som exempelvis att medeltal, spridningar och andra
statistiska matt dr opalitliga och omdijliga att tolka, att siffror ger ett intryck av
sikerhet och precision som det inte finns grund fér och med prov kan man
bara mita enkla faktakunskaper. Proven styr dessutom skolans verksamhet till
att fokusera pd sadant innehall. Denna, och annan mer eller mindre vilartiku-
lerad kritik, gjorde att det var litt for pedagogerna att avvisa kvantitativa
ansatser.

Problemet ar dock att med detta avvisande forsvinner inte bara badvattnet,
utan ocksd barnet. Det finns en ling rad pedagogiska fragestillningar som
avser fenomen utanfér direkt upplevda situationer. Hit h6r bland manga andra
fragor om kunskapsniviers férindring pd skolsystemniva och utbildnings-
systemets grad av likvirdighet. For att sidana frigor skall kunna studeras
krivs aggregering av observationer 6ver individer och deras virden pa olika
variabler. Det finns ocksa en vil utvecklad metodarsenal for att géra sadana
aggregeringar.

Gustafsson (2008) anvinde sig av distinktionen mellan vider och klimat
for att tydliggora inneboérden i skillnaden mellan direkt observerbara fenomen
och aggregerade former av fenomen. Klimat dr vider som dr aggregerat Gver
tid och plats, i form av exempelvis medeltemperatur och medelantal sol-
timmar. Klimat dr en socialt konstruerad abstraktion, som vi inte kan uppleva
pa annat sitt an genom vader. Paradoxalt nog dr vara mojligheter att paverka
vidret i stort sett obefintliga, &ven om viderprognoser med god tillf6rlitlighet
kan férutspa vidret nigon vecka framit i tiden. Samtidigt dr klimatet forin-
derligt, och det dr dtminstone partiellt mojligt att f6rsta vilka faktorer som
paverkar klimatforindringar. I termer av denna analogi kan man siga att den
svenska pedagogiken i allt storre utstrickning dgnat sig 4t vidderrelaterade
fragor samtidigt som den 1 allt mindre utstrickning undersékt klimatrelaterade
fragestillningar.
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Forandrat betygssystem

I anslutning till de nya liroplanerna Lpo 94 och Lpf 94 inf6rdes ett nytt mal-
relaterat betygssystem, som ersatte det normrelaterade betygssystemet. Det
normrelaterade betygssystemets huvudfunktioner hade varit att ge grund for
urval till gymnasieskola och hogre utbildning, och att ge information till eleven
och hemmet om elevens studieresultat. Det malrelaterade betygssystemet hade
kvar dessa huvuduppgifter men fick ocksd den ytterligare uppgiften att ge
information om utbildningens resultat pa lokal och nationell niva. Vi beskriver
nedan dessa forindringar och en del forskning i anslutning dessa.

Grunden till det normrelaterade betygssystemet lades i utredningen SOU
1942:11 ("Betinkande med utredning och férslag angaende betygssittningen i
folkskolan”) som leddes av Frits Wigforss. Man hade konstaterat, med
utgangspunkt i det dd radande absoluta betygssystemet, att betyg satta av olika
lirare brast i jaimforbarhet, och att de dirfor inte kunde anvindas for urval till
den starkt konkurrensutsatta realskolan. Undersékningar som genomférdes av
utredningen visade att lirarna hade god f6rmaga att sirskilja de egna elevernas
resultat, men inte att bedéma den egna klassens resultat 1 férhallande till andra
klasser i landet. I utredningen diskuterades olika metoder att 16sa problemet
med att fa betyg satta av olika lirare jimforbara, och diribland det som vi nu
kallar malrelaterade (eller kriterierelaterade) betyg. Denna 16sning férkastades
dock, med hinvisning till att: ”Det édr sannolikt oméjligt att genom allminna
uttryck sd precisera den kvalitativa godhet som fordras f6r de olika betygs-
graderna, att betygen dirigenom kunna bli jimf&rbara” (s. 53).

Utredningen foreslog i stillet ett normrelaterat betygssystem, med en pa
nationell niva fastslagen procentuell férdelning 6ver de olika betygsstegen. For
att bestimma klassens betygsniva foreslogs att sd kallade standardprov skulle
anvindas. Dessa skulle siledes i forsta hand stodja lirarens betygssittning
genom att ange hur hogt klassens samlade betyg skulle ligga, medan de
enskilda elevernas betyg diremot skulle baseras pa lirarens samlade bedém-
ning av elevens prestationer i klassrummet och pé andra prov.

Riksdagen fattade beslut om inférande av det normrelaterade betygssyste-
met ar 1949, och under borjan av 1950-talet implementerades det successivt,
bland annat genom utveckling av standardprov i olika imnen. Ar 1962 ersattes
den 7-gradiga bokstavsskalan med en 5-gradig sifferskala, men i 6vrigt bestod
det normrelaterade systemet fram till 1994.

Under den tid det normrelaterade betygssystemet var i funktion riktades
dock petiodvis stark kritik mot det. En kritikpunkt var att ldrarna inte férstod
att anvianda systemet som det var tinkt, utan istillet applicerade procent-
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fordelningen inom klasser utan hinsyn till resultaten pd standardprov. En
annan invindning var att systemet inbjéd till konkurrens snarare dn till sam-
arbete. Ytterligare punkter for kritik var att betygen inte sdger nagot om nivan
pa kunskaper och firdigheter, i det att betygen behaller samma medelvirde ar
fran ar, oberoende av om kunskapsnivan Okar eller minskar. I en departe-
mentsrapport (Ds 1990:60) konstaterade man att de normrelaterade betygen
spelat ut sin roll och att de skulle ersittas med ett annat system. Da rapporten
skrevs fanns emellertid inget fardigutvecklat alternativ.

Under de forsta dren av 1990-talet arbetade flera olika grupperingar
(ddribland Utbildningsutskottet) med att utveckla ett nytt betygssystem. En
vanligt f6rekommande tanke var att det nya betygssystemet skulle bygga pa ett
kvalitativt och kunskapsrelaterat tinkande, snarare dn pa det kvantitativa
tinkande som det normrelaterade betygssystemet bygede pa. Ett av de lanse-
rade forslagen byggde pa fenomenografiska tankegangar. Forslaget kritiserades
dock av Ference Marton i en artikel 1 DN 18 augusti 1992, dér han visade pa
att den typ av skillnader i uppfattningar som den fenomenografiska forsk-
ningen identifierar inte gar att tillimpa i summativa bedémningar av kun-
skaper och firdigheter 6ver stérre mingder stoff.

Ar 1994 fattade riksdagen beslut om att inféra mal- och kunskapsrelaterade
amnesbetyg 1 grundskolan (ak 8 och 9), och kursbetyg 1 gymnasieskolan, med
en fyrgradig betygsskala. Som redan papekats var dmnesbetygen i grundskola
och kursbetygen i gymnasiet avsedda att ge information inte endast om den
enskilda elevens studieresultat, utan dven om skolors och kommuners resultat
och resultatutveckling samt om resultatutvecklingen pd nationell niva. Det
faktum att det nya betygssystemet var forankrat i mal och kriterier bedémdes
vara tillfyllest for att det skulle ge en god uppféljning av utvecklingen av kun-
skaper och firdigheter 6ver tid. Vidare menade man att den publicerade
informationen om skolors betygsmedeltal skulle ge forildrar och elever ett
gott underlag f6r att bedoma olika skolors kvalitet infér skolval.

Kunskapsutvecklingen 6ver tid enligt betygen

Gustafsson och Yang Hansen (2009) har beskrivit resultatutveckling i grund-
skolan med hjilp av standardiserade medelvirdesdifferenser, som tilliter jim-
forelser Gver betygssystem, och olika kategorier av betyg. Resultaten visade pa
positiva forindringar med avseende pa det totala betygsmattet (meritvirdet)
fran tidpunkten for inférandet av det kriterierelaterade betygssystemet. Det
framkom ocksd att utvecklingen varit mycket positiv i de praktisk-estetiska
dmnena, men nirmast obefintlig i svenska, matematik och engelska.
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Den positiva betygsutvecklingen kan tolkas som elevernas kunskaper och
firdigheter har forbittrats 6ver tid. Det finns dock starka skil att ifragasitta
om betygstorindringarna faktiskt aterspeglar kunskapsutvecklingen. Skill-
naderna i utveckling for de olika amnena dr orimligt stora och dessutom svira
attforklara. Klapp Lekholm (2008) har visat att betygsittning dr influerad av
olika faktorer utéver elevernas kunskaper och firdigheter och inte ens i de
dmnen dir stéd for betygsittning ges av nationella prov finns mdijlighet att
sakerstilla att betyg och provresultat ir jamfoérbara 6ver tid. En rimligare for-
klaring till férindringarna Sver tid dr att de 4r uttryck for varierande grader av
betygsinflation i olika amnen, mdéjligen ocksa i kombination med faktiska foér-
indringar av kunskaper och firdigheter, vilka kan vara sivil positiva som
negativa.

Fram till nyligen ifragasatte Skolverket existensen av betygsinflation, och
menade att de observerade betygsresultaten kunde dterspegla den faktiska
utvecklingen. Skolverket (2012) har dock i en kunskapséversikt dragit slut-
satsen att de observerade forindringarna i betygsnivaer delvis dr att hinfora
till betygsinflation, det vill siga att lirarnas genomsnittliga krav for ett visst
betygssteg har sinkts Gver tid.

Den studie som mest tydligt demonstrerar detta har genomfdrts av
Cliffordson (2004a), som undersokte effekter av bade konkurrenskomplette-
ring och betygsinflation 1 gymnasickolan. Cliffordson undersdkte om de
observerade betygsokningarna ocksd tog sig uttryck i bittre studieresultat i
hégskoleutbildningen. Studier av bade civilingenjérs- och likarprogrammen
visade dock att hela den genomsnittliga betygstkningen, oavsett om det giller
betygsutveckling eller komplettering, utgérs av "tomma" betygsenheter som
inte svarar mot forvintade battre resultat inom hégskoleutbildningarna.

Likvirdighet i resultat och bedémning

Gustafsson och Yang Hansen (2009) visade ocksd att resultatskillnaderna
mellan elever med forildrar med postgymnasial utbildning och elever vars for-
dldrar saknar postgymnasial utbildning har 6kat sedan ar 1998. Konsskillnaden
har i huvudsak Okat, till f6rman for flickorna. Resultaten visade ocksd pa en
successiv 6kning av variationen i resultat mellan skolor. Dessa resultat pekar
mot att likvirdigheten i den svenska skolan har minskat efter ar 1998.

Med hjilp av si kallad tillvixtkurvteknik undersékte Gustafsson och Yang
Hansen (2011) resultatutvecklingen pa kommunal niva i svensk grundskola
mellan 1998 och 2008, och fann stora skillnader i utveckling mellan olika
kommuner. I synnerhet forelig en mer positiv utveckling fér kommuner i
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storstadsomriden 4n fér andra kommuner. Aven dessa resultat pekar pa en
forsimring av likvirdigheten.

En betydande 6kning av betygsvariationen mellan skolor sedan ar 1998 har
ocksa observerats (Gustafsson & Yang Hansen, 2009). Det finns flera olika
tinkbara forklaringar till den systematiska 6kningen av skolvariationen. En
mojlig forklaring 4r att skolsegregationen med avseende pa socioekonomisk
bakgrund och utlindsk bakgrund har Okat under tidsperioden (Skolverket,
20006; Gustafsson, 2000). Denna 6kande skolsegregation kan férklaras bade
med hinvisning till 6kande boendesegregation och med en 6kande omfattning
av skolval. En annan méjlig forklaring dr att den betydelse som social bak-
grund pa skolniva har for betygsutfallet har 6kat (Yang Hansen, Cliffordson &
Gustafsson, 2010; Yang Hansen & Gustafsson, 2012), vilket kan ha sin grund
i kontextuella effekter i form av kamrateffekter.

Det finns ocksa anledning tro att en del av den 6kande skolvariationen i
resultat har sin grund i skillnader mellan skolor och ldrare i betygssittningens
grad av generositet. Det nya betygssystemet har 6kat betydelsen av den tolk-
ning de olika skolorna gor av vad de olika betygsstegen faktiskt innebdr. Den
observerade 6kningen i mellanskolvariation dterspeglar dirfér inte endast den
faktiska variationen mellan skolor i elevernas kunskaper och firdigheter.

Aven i grundskolans tidigare arskurser har brister i bedomningens likvir-
dighet visats. Johansson (2013) anvinde data fran lisforstaelseproven i PIRLS
2001 tllsammans med ldrares egna bedémningar for att undersdka hur vil
lirarbedomningar fungerade som mitt f6r klassrumsjimférelser. Resultaten
visade att olika lirares bedémningar skiljde sig at dven da olika klassers lis-
resultat i PIRLS var pa samma niva. En klass som presterade pa toppniva pa
PIRLS 2001 kunde bli bedémda pd samma niva eller ligre dn en klass pd
medelniva. Det visade sig ocksd att lirarna relativt vil kunde skatta sina egna
elevers kunskaper, det vill siga att de rangordnade elevernas prestationer i
klassen pa ett sitt som sammanfoll med elevernas resultat i PIRLS 2001.
Dessa resultat dr 1 linje med de resultat som redovisas i den Wigforsska utred-
ningen (SOU 1942:11).

Nationella prov

Ett viktigt hjdlpmedel £6r att dstadkomma en likvirdig bedémning och betygs-
sittning 4r de nationella proven. I det normrelaterade betygssystemet var
standardprovens primira uppgift att ge grund f6r en likvirdig betygssittning,
men i det malrelaterade betygssystemet blev de nationella provens uppgift att
stodja lirarnas betygssittning endast en av flera. Nya uppgifter var bland
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annat att kommunicera liroplanen och bedémningsprinciper till lirarna. Som
redan nimnts dndrade ocksa de nationella proven i flera amnen karaktir, och
fick stora inslag av omfattande och komplexa uppgifter som inte limpar sig
for att stédja likvirdig betygssittning.

Ett ytterligare problem vad giller de nationella provens férméga att stodja
likvirdig betygssittning dr att lirarna sjilva bedémer elevernas svar. Det har
ifragasatts om lirarna gbr dessa bedémningar pa ett objektivt sitt, vilket har
foranlett regeringen att ge Skolinspektionen i uppdrag att genomfora omritt-
ningar av slumpmassiga urval av nationella prov. Dessa har visat pa skillnader
mellan de ursprungliga lirarbedémningarna och Skolinspektionens bedém-
ningar ndr det giller prov med mer omfattande elevproduktion. Skolinspek-
tionen har ocksa latit resultaten fran studierna fa stort medialt utrymme.

Som visats av Gustafsson och Erickson (2013) finns det dock flera problem
med Skolinspektionens omrittningar. Huvudproblemet dr att det inte ér
mojligt att havda att Skolinspektionens omrittningar dr mer korrekta dn ldrar-
nas ursprungliga rittning. De bedoémare Skolinspektionen anlitade utgjorde
inget representativt urval av bedémare, och det dr rimligt att anta att omritt-
ningsuppdraget innebar anvindning av generellt stringare beddmnings-
normer. Graden av 6verensstimmelse mellan de tva bedémarna var ocksa av
samma storleksordning som pavisats i andra undersokningar av komplexa
bedémningar, som tex. av examensarbeten inom hdgskolan (Hirnqvist,
1999).

Gustafsson och Erickson (2013) konstaterade ocksé att Skolinspektionens
undersékning har samma syfte som manga tidigare vetenskapliga under-
sokningar av beddmningar av prov, men att den har genomférts med ”skol-
inspektionslogik™ snarare 4n med “forskningslogik™. I forskning dr deltagarna
anonyma, vilket inte dr fallet med inspektion, som delvis bygger pa “naming
and shaming”. I inspektion ir det ett antagande att metoderna ger korrekta
resultat och detta antagande problematiseras inte, men i forskning dgnas stor
uppmirksamhet it metodernas reliabilitet och validitet. Vidare gér “skol-
inspektionslogiken™ det naturligt att inspektionsresultaten publiceras direkt i
massmedia, medan forskningsresultat nar media forst efter att forskningen
granskats och diskuterats i vetenskapssambhillet.

Det finns alltsi anledning att forhalla sig kritisk till det sitt pa vilket
omrittningsuppdraget genomfoérts av Skolinspektionen, samtidigt som det édr
uppenbart att det finns stora problem férknippade med de nationella provens
oférmaga att ge ett adekvat stéd for likvirdig betygssittning. Dessa problem
har dock i foérsta hand sin grund i utformningen och anvindningen av de
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nationella proven, och inte i lirarnas oférmaga att vara objektiva i sin rittning
av proven. Genom att media fokuserat pa brister i lirarnas bedémningar
framstar problemet som orsakat av att lirare dr subjektiva och inte har for-
maga att gora korrekta bedomningar, vilket i sin tur lett till att tilltron till larar-
kdren skadats.

Vad miter betygen?

Enligt styrdokumenten skall betygen aterspegla uppnidda kunskapsresultat
enligt de kriterier eller kunskapskrav som finns angivna for de olika betygs-
stegen. Samtidigt pekar forskningsresultaten pa att betygen inte bara aterspeg-
lar kunskaper och firdigheter, utan att de dven fangar upp andra aspekter.
Elevers betyg 1 olika dmnen visar sialunda en hégre grad av samvariation dn
vad som kan f6rvintas frin samvariationen mellan resultat pa kunskapsprov i
de olika dmnena. Vidare har betyg betydligt bittre f6rmaga att prognosticera
resultat i fortsatta studier och yrkesliv dn vad matt pa kunskaper och firdig-
heter har.

En tolkning av detta ménster édr att betygen inte endast aterspeglar snavt
definierade kunskaper och firdigheter utan att de dven fangar upp vad som

>

brukar kallas ”icke-kognitiva” eller socio-emotionella firdigheter, som moti-
vation, sjilvkinsla, social kompetens, pliktkinsla, koncentrationsférmaga och
kommunikationsférmaga. I sin avhandling har Klapp Lekholm (2008) i en
serie studier visat att det dr mdojligt att identifiera en for betygen unik och
gemensam dimension, som fangar upp annan information 4n vad som finns i
de nationella proven. Dessa studier talar f6r att denna betygsbaserade dimen-
sion bidrar till prognosen av studieframgang, och visar att den pa skolniva
uppvisar monster av samband med elevernas sociala sammansittning,
Thorsen och Cliffordson (2012) identifierade motsvarande dimension for
yttetligare alderskohorter och dirmed dess stabilitet samt visade att dimen-
sionen bidrar till betygens goda prognostérmaga. Thorsen (1 tryck) har visat
att en unik betygsdimension gar att identifiera ocksa i de normrelaterade bety-
gen, och att denna ocksa bidrar till prognos av studieframgang.

Diskussion och slutsatser

Den forskning som redovisats ovan visar att de malrelaterade betygen lider av
bristande likvirdighet och att de dr paverkade av inflation. Det ar darfor inte
moijligt att anvinda betygen for att studera kunskapsutveckling 6ver tid. I viss
utstrickning kan dock betygen anvindas for att beskriva forindringar i grad av
likvirdighet i resultaten.
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Media har i h6g grad uppmarksammat avvikelser mellan lirarnas betyg och
elevernas resultat pa de nationella proven, liksom rapporterna frin Skol-
inspektionen om den bristande likvirdigheten i ldrarnas bedémningar. Detta
har lett till ett minskat fortroende for betyg och lirares bedomningar.

Det framstar som ett allvarligt systemfel att de malrelaterade betygen inte
formar att ge det underlag f6r uppféljning av nivan pa kunskaper och firdig-
heter i det svenska skolsystemet som var avsikten, i synnerhet som det utéver
de nationella studierna inte finns ndgra alternativa informationskillor. Det
framstar ocksa som mycket bekymmersamt att vare sig bedémning av natio-
nella prov eller betygssittning dr likvirdig, och att detta tolkas som ett uttryck
tor brister 1 kompetens och objektivitet hos lirarna, nir det snarare tycks ha
sin grund 1 brister 1 systemets konstruktion och svagheter i de hjilpmedel som
lirarna har till sitt férfogande for att astadkomma likvirdiga bedémningar.

Det finns anledning att tro att dessa brister och svagheter har sin grund i
att det inte betraktades som sirskilt angeldget att uppna likvirdighet 1 bedém-
ningar och betygssittning da det nya betygs- och provsystemet utformades.
Aven om detta framstir som anmirkningsvirt, givet att likvirdighet dven pa
den tiden var en del av skollagens portalparagraf, dr det uppenbart att dven
inflytelserika forskare inom pedagogikomridet har ifrdgasatt virdet av likvir-
diga bedémningar.

Waldow (2011) och Lundahl (2006, 2011) har presenterat komparativa
analyser av hur tolkning och anvindning av betyg skiljer sig mellan Sverige
och Tyskland. I Tyskland fanns tidigt en etablerad forestillning om att likvir-
dig betygssittning gick att astadkomma genom tillrickligt stod i detaljerade
liroplaner. Styrdokumenten gav dock ringa styrning av betygssittningen, och
istillet byggde denna i stor utstrickning pé en icke-explicit praktik, som trade-
rades fran en lirargeneration till en annan. Empirisk forskning visade pa bris-
ter 1 ldrarnas férmaga att sitta rittvisande betyg, men trots att de orittvisa
tyska betygen har en mycket stor betydelse fér foérdelningen av livschanser
6ver eleverna i den starkt differentierade tyska skolan gjordes inga forsok att
med hjilp av prov astadkomma en mer likvirdig betygssittning. I Sverige,
diremot, inférdes det normrelaterade betygssystemet, understott av standard-
prov, under borjan av 1950-talet, 1 syfte att l6sa problemen med en rittvis
antagning till realskolan.

Lundahl (2006) har beskrivit introduktionen av standardprov for att siker-
stilla en likvirdig betygssittning som en kamp mellan lirarnas subjektiva, pa
nirhet till eleverna, baserade bedémningsmetoder 4 ena sidan, och psykolo-
gernas objektiva psykometriska metoder 4 den andra. Han menar ocksa att
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inférandet av standardprov kan tolkas som en deprofessionalisering av ldrar-
yrket, eftersom ldrarperspektivet ersattes av provresultat. Waldow (2011)
papekar ocksa att olika samhillen har olika férestillningar om social réttvisa,
och att det darfor inte gar att sdga om det tyska eller det svenska systemet ar
det mest vilgrundade. Waldow och Lundahl framfér ocksa asikten att denna
fraga inte dr av vetenskaplig art, utan att det viktiga dr att systemet uppfattas
som legitimt av dem som ér berorda.

Det resonemang som Lundahl och Waldow ligger fram framstir som
djupt problematiskt. En av kdrnpunkterna i resonemanget dr att de tyska
lirarna, till skillnad mot de svenska, har bevarat sin professionalitet dirfor att
psykometriska test inte introducerats 1 det tyska skolvisendet. Det finns i och
for sig en omfattande internationell forskning fran framférallt USA och
England som visar pa negativa effekter pa bade lirande, undervisning och
lirarprofessionalitet av externa prov. Men fragan dr om denna forskning dr
relevant 1 krittken av standardproven i det relativa betygssystemet. Som
beskrivits ovan var Wigforss stora insikt att lirare har utmarkt formaga att
bedéma sina egna elever pa grundval av bland annat observationer éver ling
tid i klasstummet, men att de inte kan bedoma andra lidrares elever. For att
16sa likvirdighetsproblemet maste dirfoér lirarna férses med information om
graden av duktighet hos andra lirares elever, samtidigt som de dven fortsitt-
ningsvis utnyttjar sin professionella kompetens i bedémning av de egna
eleverna. Det var sa det relativa betygssystemet var tinkt att fungera, och till
trots av all kritik som riktats mot det, finns det anledning att tro att det oftast
faktiskt ocksa gjorde det (se Kilpatrick & Johansson, 1994, for en ingiende
diskussion om det relativa betygssystemets fordelar ur likvirdighets- och
professionalitetssynpunkt). Det dr svart att forsta varfér Lundahl inte behand-
lar den fundamentala skillnaden mellan det svenska systemet med standard-
prov som stod for lirarens tjinstemannaéliggande att sdtta rittvisa betyg och
ett system med externa examensprov dar lirarna ir frantagna ritten att sitta
betyg. Forklaringen ligger mojligen i Lundahls forestillning att resultat fran
“objektiva” prov inte har med lirarnas professionella verksamhet att géra.
Han siger exempelvis:

Genom att tydliggéra hur ett betygskriterium tar sig uttryck i ett konkret
elevarbete kan lirarna na samsyn. Dirmed skulle lirarna kunna bérja arbeta
pé ett likartat sitt som likare och psykologer, vars diagnoser inte tillndrmel-
sevis dr utsatta for samma yttre kontroll. Lirares beddmningar skulle teore-
tiskt sett kunna na samma legitimitet som likares, paradoxalt nog endast om
den externa kontrollen av dem minskade. Det dr upplevelsen av att de
medicinska diagnoserna fungerar som ger dem deras legitimitet (Lundahl,
2011, s. 300).
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Hir har Lundahl fel. For det forsta finns det inget stod for pastiendet att
samsyn mellan lirarna pa en viss skola i tolkningen av betygskriterierna leder
till betyg som ir jimférbara mellan skolor. For det andra dr beskrivningen av
likares och psykologers grunder for diagnoser felaktig. Sidana bygger 1 stor
utstrickning pa tolkning och diskussion av resultaten frin en ling rad olika
och mer eller mindre objektiva instrument och prov. Det var férst nir medi-
cinen hade utvecklat en kunskapsmassa av detta slag som det var mdoijligt att
etablera likaryrket som en profession pa vetenskaplig grund med en definierad
kunskapsbas, delade yrkesnormer och internt bestimda kvalitetskrav. Det ir,
for det tredje, inte korrekt att hdvda att medicinska diagnoser inte star under
betydande kontroll, och det torde snarare vara likarnas férmaga att gora kor-
rekta diagnoser dn diagnosernas upplevda korrekthet som ger grund fér deras
legitimitet.

Internationella jimforande studier av

kunskaper och firdigheter

Internationella jamférande studier av elevers kunskaper och firdigheter har
sedan mitten av 1990-talet kommit att fd en alltmer 6kande betydelse i utvir-
dering av skolsystem i manga av virldens linder. Inte minst giller detta
Sverige, vilket framf6r allt har sin grund i att det hir inte finns nagon annan
palitlig informationskalla om utvecklingen av kunskaper och firdigheter.

Aven om de internationella studiernas stora betydelse ir ett relativt sentida
fenomen paborjades utvecklingen f6r mer dn 50 dr sedan. Startpunkten var
bildandet av IEA (“The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement”) ar 1958, av en grupp forskare stodda av
UNESCO. Idén var att studier av variation mellan linder i utformning av
utbildningssystem och effekter av sidan variation skulle géra det mdoijligt att
anvinda “virlden som ett pedagogiskt laboratorium”. Torsten Husén var ord-
forande for IEA under manga ar och fram till 1980-talet lig IEAs huvud-
kvarter i Stockholm.

Den forsta IEA-undersékningen genomférdes dar 1964 med fokus pa
matematik. Aren 1970-1971 genomfordes den mycket omfattande sexdmnes-
undersékningen, som bland annat undersokte lidstérmaga, naturvetenskap,
skrivning, och franska. Under 1980-talet genomférdes upprepningar av under-
s6kningarna av matematik och naturvetenskap ungefir 15 ar efter de férsta
undersokningarna. I denna inledande fas av de internationella studierna
utvecklade forskarna metoder samt samlade in och analyserade data for att

58



KAPITEL 3

kunna ge beskrivningar och forklaringar. Detta var ett pionjirarbete som
krivde stora anstringningar, och som ocksa var framgangsrikt i manga avse-
enden. Tanken att anvinda de jimfdrande studierna for att dra slutsatser om
vad som férklarar variation i1 kunskaper och firdigheter mellan olika linder
blev dock inte nagon framgang, eftersom designen med tvirsnittsundersok-
ningar inte tillit slutsatser om orsakssammanhang (Gustafsson, 2008).

Fran mitten av 1990-talet skedde en forskjutning av syftet fran férklaring
till beskrivning, med fokus pa utvirdering och jimfdrelse av resultat mellan
olika linder. Tekniken for att géra palitliga beskrivningar hade ocksa utveck-
lats genom mer avancerade urvalsmodeller, mitmetoder och analystekniker.
IEA sinkte ocksa ambitionsnivan f6r den internationella rapporteringen, till
en forenklad deskriptiv rapportering. Efter att resultaten presenterats gjordes
data fritt tillgdngliga for alla intresserade forskare, for att de skulle kunna gora
sekundiranalyser. Fran 1995 6kade ocksa antalet deltagande linder, och studi-
erna genomférdes med cyklisk upprepning med intervall mellan 3-5 dr. Vidare
paborjade OECD ar 2000 PISA-undersékningarna, vilka genom sin koppling
till den ekonomiska och politiska makten kommit att ytterligare stirka de
internationella studiernas betydelse.

Medan Skoléverstyrelsen var en ivrig tillskyndare av svenskt deltagande i
de internationella studierna, var Skolverket fram till mitten av 2000-talet
svalare i sin héllning. I TIMSS 1995, som har fokus pa matematik och natur-
vetenskap, deltog dirfor inte Sverige med nagot urval av yngre elever, och det
dréjde dnda fram till 2007 innan urval av svenska elever fran ak 4 deltog.
Sverige var inte heller med i TIMSS 2009. I IEAs PIRLS-undersokning av lds-
forstaelse i ak 4 har dock Sverige deltagit i samtliga undersékningsomgangar.

De svenska resultaten i de internationella undersékningarna kan kort
sammanfattas pa féljande sitt (se Gustafsson & Yang Hansen, 2009, f6r en
mer utforlig beskrivning): Under borjan/mitten av 1990-talet hade de svenska
eleverna mycket goda resultat i internationell jimforelse i framforallt lisning
och naturvetenskap, och dven férhallandevis goda resultat i matematik. I den
forsta PIRLS-undersokningen dr 2001 hade de svenska eleverna det bista
resultatet av samtliga drygt 30 deltagande linder, dven om en nedging mellan
1991 och 2001 ocksd kunde konstateras (Gustafsson & Rosén, 2005). I
TIMSS 2003 uppvisade de svenska eleverna dramatiskt forsimrade resultat i
bade matematik och naturvetenskap, med nedgingar som ungefir motsvarade
resultatskillnaden mellan tva pa varandra foljande arskurser. Inom bada omra-
dena har nedgingarna fortsatt i TIMSS 2007 och TIMSS 2011. Aven de om-
gangar av PISA som genomférts efter 2000 visar pa nedgangar fér Sveriges
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del inom sdvil matematik och naturvetenskap, som i lisforstielse. Aven enligt
PIRLS 2006 och PIRLS 2011 har de svenska ak 4 elevernas lisforstaelse for-
samrats. Trots dessa nedgangar nar dock de svenska eleverna i ak 4 fort-
farande en framskjuten resultatposition i den internationella jimférelsen.

Bland de linder som deltar i de internationella undersékningarna finns det
inget annat land dn Sverige som uppvisar en si dramatisk forsimring av
utbildningsresultaten. Diremot finns det exempel pa linder som pa ett dra-
matiskt sitt forbattrat sina resultat. Ett av de frimsta exemplen pa detta ar
Finland, som i de tidiga IEA-undersékningarna hade resultat pd samma niva
som Sverige, men som i framférallt PISA-undersékningarna haft bland de
bidsta resultaten av samtliga deltagande linder, och som ocksd forbittrat
resultaten fran undersokning till undersokning.

Pa ett allmint plan dr det ldtt att konstatera att forsimringen av de svenska
elevernas resultat har sin grund i férindringarna av det svenska utbildnings-
systemet under 1990-talets bérjan. Dock framstar det som en utomordentligt
svar uppgift att identifiera vilka férindringar som dr de viktiga, och pa vilka
sitt de har ut6évat paverkan pa fOrutsittningar, processer och resultat. En
anledning till detta dr att alla forindringarna genomfordes i stort sett sam-
tidigt, med pafdljd att det dr omdjligt att separera effekten av de enskilda
reformerna. En annan anledning ér att det knappast finns nidgon information
om skolans verksamhet och resultat under dren mellan 1995 och 2003. Detta
har sin grund i att Skolverket avstod frin systematisk uppféljning och utvirde-
ring, och istillet limnade 6ver ansvaret for detta till huvudmannen.

Trots de utmaningar det innebir, finns det dock férsok att genom bland
annat kunskapsoversikter identifiera vad som framstar som mdjliga forklar-
ingar, och vilka foérklaringar som kan uteslutas. Gustafsson och Myrberg
(2009) gick sdlunda igenom betydelsen av olika resursfaktorer, och Rosén
(2009) inventerade forskning kring samhalleliga férindringar som forklarings-
faktorer. Dessa och andra 6versikter utgjorde underlag for en syntes av Skol-
verket (2009), som lade fram en férklaringsmodell grundad pa begreppen
decentralisering, segregering, differentiering och individualisering. Aven om
detta framstar som en intressant modell dterstir dock att pa ett explicit sétt
prova modellens forklaringskraft empiriskt.

Det ir praktiskt taget enbart de internationella undersékningarna som kan
bidra med empiriskt underlag f6r sidana studier, och som vi tidigare konsta-
terat finns det luckor i det svenska deltagandet som torsvirar detta. En serie
undersokningar har dock genomférts dir forindringarna i lasforstaelse for de
svenska eleverna i 4k3/4k4 varit i fokus. En huvudslutsats frin dessa studier ar
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att de svenska elevernas forsimrade lisformaga har sin grund i en minskad
omfattning av lisning pa fritiden, vilket 1 sin tur har att géra med en 6kad om-
fattning av datoranvindning hemma.

Mottagandet av de internationella studierna i Sverige

Vid sidan av de resultat som de internationella studierna givit, och den forsk-
ning de ger underlag for, dr det av stort intresse att beskriva det mottagande
studierna fatt i samhallet i stort, och i forskarsamhallet i synnerhet.

Det dr uppenbart att stora delar av det pedagogiska forskarsamhillet har
mottagit de internationella studierna med misstro, medan vissa andra sam-
hillsvetenskapliga discipliner som sociologi och ekonomi snarare mottagit
dem med intresse. En argumentationslinje frin pedagogikhdll dr att det dr
ekonomiska ideologier som styr vilken form av kunskap som efterfragas i de
internationella mitningarna. Denna kunskap sigs vara litt mitbar och nagra
hinsyn tas inte till att kunskap kan ta sig skilda och kontextspecifika uttryck i
olika linder. Resultaten dr dirfér missvisande. De internationella métningarna
far sedan till f6ljd att undervisningen inom nationella utbildningssystem lik-
riktas, eftersom dessa matningar bidrar till att liroplaner blir mer likartade via
policyspridning. Lirare antas dessutom anpassa sin undervisning efter de for-
magor och kunskaper som miits 1 internationella undersokningar, bide som en
effekt av en forindrad kunskapssyn i styrdokumenten och som en effekt av en
konkurrenssituation.

Pettersson (2010) menar att féresprakare for internationell kunskaps-
mitning aterfinns inom de politiska och administrativa filten medan de som
lyfter ett varnande finger frimst aterfinns inom det vetenskapliga filtet.
Pettersson (2010) menar vidare att en internationell ideologi som betonar
ckonomiska forklaringsmodeller ocksd paverkar sprikbruket bland besluts-
fattare. Dessa modeller poidngterar vikten av internationell konkurrenskraft,
ckonomisk tillvixt och konkurrensutsittande. En internationell utbildnings-
ideologi sigs framtrada dar resultaten i internationella kunskapsmitningar far
foljder f6r hur utbildning tolkas, diskuteras och forstis.

Aterverkan pi nationell utbildningspolitik och nationellt utbildningsinne-
hall fran internationella jimforande studier bedéms av flera forskare vara stor.
Jarl och Rénnberg (2010) framhaller att konsekvensen av att alla ska och kan
jimforas med samma mattstock kan bli att utbildningssystemen alltmer
kommer att likna varandra, Det sker en homogenisering och standardisering
dir systemen stéps om 1 likartade former - allt £Or att passa det som testerna
miter. Internationella organisationer dr i tilltagande grad skolpolitiska aktorer.
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OECDs policy-rekommendationer och PISA-resultat goér att vissa fragor
snabbt hamnar pa den skolpolitiska dagordningen. P sa sitt inforlivas och
overférs OECDs agenda till den nationella agendan. Lundahl (2010) ser flera
faror med de internationella undersokningarna. Istillet for att leda till att
elever lir av varandra uppstir ett dngsligt jimférande och tivlande vilket
sannolikt paverkar det vardagliga arbetet i skolan mer negativt dn positivt. Om
linder bérjar ligga om sina liroplaner for att passa det som studeras i de
internationella kunskapsmitningarna ar det ocksa rimligt att tinka sig att vissa
kulturella sirdrag suddas ut.

Diskussion och slutsatser

Det dr intressant att konstatera att den svenska diskussionen bland pedagoger
kring de internationella undersokningarna i det nirmaste fullstindigt undviker
fragor kring resultaten fran undersékningarna, och tolkningen av dessa. Istillet
fors diskussionen pa en metaniva, dir de internationella undersékningarna
med skeptisk blick betraktas utifrdn, och man spekulerar pa en allmin niva
kring de utbildningspolitiska implikationer dessa studier eventuellt kan fa.

Kunskap om utbildningsresultat kan dock ocksd ha stort virde. Sahlberg
(2011) ger en beskrivning av den utbildningspolitiska diskussionen i Finland
under slutet av 1990-talet, da det fran hogerpolitiskt héll gjordes gillande att
resultaten i den finska grundskolan var utomordentligt daliga, och att kvalite-
ten pa undervisningen var erbarmligt usel. Vid denna tidpunkt fanns inte
néagra aktuella internationella undersdkningar dir Finland deltagit, sa pastien-
dena om de daliga resultaten byggde pa anekdotisk evidens. Man menade
ocksa fran hogerhall att I6sningen pa den finska grundskolans problem var att
anamma den svenska modellen med marknadslosningar i form av bland annat
fritt skolval, och fri etableringsritt for privata aktorer. I borjan av 2000-talet
presenterades sd resultaten fran den forsta PISA-undersékningen, dir Finland
slog virlden med hipnad genom att uppvisa de bista resultaten av samtliga
vistlinder. En konsekvens av detta var att attackerna mot den finska grund-
skolan upphorde. Sahlberg (2011) konstaterar att det var med néd och nippe
som Finland undkom 6det att drabbas av de foérindringar som den svenska
skolan genomgitt.

Det dr ocksa intressant att konstatera att diskussionen i Sverige under
slutet av 1980-talet paminde om diskussionen i Finland under slutet av 1990-
talet. Aven d attackerades den svenska grundskolan med anekdotisk evidens
vars inneb6rd var att den dr dyr och dalig, vilket banade vig for de kraftfulla
atgirder som vidtogs under perioden 1989 till 1994. Intressant nog visade den
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IEA-undersokning av lisférstielse som genomférdes 1990 pa mycket goda
resultat for de svenska eleverna, och TIMSS 1995 visade samma sak for
naturvetenskap och matematik. Om dessa resultat varit kinda hade det f61-
modligen inte varit moéjligt att genomfora forandringarna av skolsystemet.

Dessa anekdoter pekar pa att empirisk evidens av det slag som de inter-
nationella undersékningarna ger kan och bér vara en del av kunskapsunder-
laget vid diskussioner om utformning av skola och undervisning. Det
avstandstagande fran de internationella studierna som kinnetecknar den
svenska pedagogiken i bred mening framstar da som djupt problematiskt. Det
finns dock anledning att tro att avstandstagandet inte ér specifikt kopplat till
de internationella studierna, utan att det snarare ir dessas fokus pd mitning av
kunskaper och firdigheter som utgor grunden for avstandstagandet. Eftersom
det varken finns fortroende f6r méjligheten att géra kunskapsmatningar, eller
insikt i varfér man kan eller inte kan gbra kunskapsmitningar finns inga
forutsittningar for att i konkreta termer diskutera resultat fran de internatio-
nella undersokningarna, tolkningar av dessa, eller deras begrinsningar. Det
finns forvisso mycket att diskutera kring savil mojligheter och begrinsningar i
de internationella studierna och att sa sker pa god vetenskaplig nivé ir en for-
utsdttning for att anvindning och utveckling av studierna skall ske med f61-
nuft. Det framstar dirfér som angeliget att fler pedagoger fordjupar sig i de
kvantitativa ansatser som de internationella studierna bygger pa.

Det maste i detta sammanhang ocksa understrykas att de data som samlats
in i de internationella studierna utgdr en mycket god grund f6r férdjupade
analyser av en lang rad pedagogiska fragestillningar (Gustafsson, 2008). Inom
FUR-gruppen har flera uppmirksammade studier genomfdrts som bygger pa
sadana analyser (t.ex. Hansson, 2010, 2012; Myrberg & Rosén, 2009).

Utval till hogre utbildning

Fram till 1991 utgjorde betyg frain gymnasieskolan den frimsta grunden for
urval till hogre utbildning. En betydande forindring av tilltridesreglerna gjor-
des ar 1991, framforallt genom att Hogskoleprovet da gjordes tillgingligt dven
for studerande med gymnasiekompetens. Betyg och Hogskoleprov skulle vara
de generella urvalsgrunderna, och for var en av dessa skulle minst 1/3 av
utbildningsplatserna anslds. De uttalade motiven for inférandet av Hogskole-
provet som en generell urvalsgrund var att det svenska systemet i hog grad var
formaliserat, enhetligt och centraliserat, och att det fanns behov att i storre
utstrickning ta hinsyn till de enskilda s6kandes kvalifikationer och utbildning-
arnas sdrart. Vidare sdg man behov av att erbjuda Hégskoleprovet som en
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“andra chans” for ungdomar som inte varit tillrickligt framgangsrika i sina
gymnasiestudier for att kunna bli antagna till den 6nskade utbildningen pa
grundval av betyg. Eftersom det vid denna tidpunkt fanns en férestillning om
att Hogskoleprovet uppvisar ett nistan lika hogt samband med framgang i
hégre studier som betygen bedémdes det inte heller vara férknippat med
nagon effektivitetsforlust att vidga omfattningen av anvindningen av Hog-
skoleprovet.

Ar 2004 publicerades den senaste stora utredningen kring tilltridesfrigor,
nimligen 7Tre vigar till den 6ppna hogskolan” (SOU 2004:29). 1 syfte att
motverka de svagheter som utredningen menar att de malrelaterade gymnasie-
betygen lider av foreslogs att meritvirderingen av betygen skall viga in val av
sarskilt utpekade meritimnen som ger “meritpoing”. Utredningen foreslog
vidare att Hogskoleprovet liksom tidigare skall ges samma stillning som gene-
rellt urvalsinstrument som betygen, men att provet skall moderniseras och
vidareutvecklas. Ett tredje forslag var att sirskilt urval och andra lokalt beslu-
tade former av urval liggs samman 1 en sammanhallen, av den enskilda hog-
skolan beslutad, urvalsgrund som kan uppga till 10 % av andelen platser.

Betyg- och hégskoleprov som urvalsinstrument

Med tanke pa tilltridessystemets stora betydelse for effektivitet och likvirdig-
het 1 den hégre utbildningen ér det rimligt att férvinta sig att utvecklingen av
systemet vilar pa solid vetenskaplig grund. Av olika skil kom dock mer inga-
ende forskning kring det svenska tilltridessystemet igang forst under borjan av
2000-talet, och da bland annat inom projektet “Validering av den hogre
utbildningens antagningssystem” (VALUTA) som finansierades av Riks-
bankens Jubileumsfond, och som genomfordes gemensamt av forskare vid
Umed Universitet och Géteborgs Universitet.

En av de fragor som studerades inom VALUTA-projektet var prognos-
térmagan hos betyg och hogskoleprov. Betyg frin gymnasieskolan var fram
till ar 1991 det dominerande urvalsinstrumentet varefter betyg och hégskole-
prov i princip varit likstillda som urvalsinstrument. Genom att hogskole-
provet alltmer kommit att anvindas som sirskiljningskriterium vid lika betyg,
och som férsta steg i sidrskilda urval med flerstegstérfarande, har dock provets
betydelse alltmer kommit att 6ka.

Som redan nimnts var det en etablerad uppfattning att betyg och hég-
skoleprov har ungefir samma prognosférmaga da beslutet togs om att ar 1991
gora betyg och prov till likstillda generella urvalsinstrument. Denna uppfatt-
ning bygede dock inte pa nigon omfattande svensk forskning om hégskole-
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provets egenskaper, utan snarare pa att internationell forskning pekade i
denna riktning. Den storskaliga anvindning av hogskoleprovet som infordes
under 1990-talet gjorde det dock mdjligt, tillsammans med den samtidiga
uppbyggnaden av administrativa databaser Over betygs-, prov- och studie-
resultat, att systematiskt undersdka prognosférmadgan hos betyg och hég-
skoleprov.

Cliffordson och Askling (20006) visade att avbrott och uppehill i studierna
till likare dr dubbelt sa vanligt bland dem som ér antagna via hégskoleprov
som bland betygsantagna. Vid antagning till civilingenjors- och juristutbild-
ningarna noterades samma monster (Svensson, 2004; Svensson, Gustafsson &
Reuterberg, 2001; Svensson & Nielsen, 2005). De som ir betygsantagna fort-
sdtter sina studier i hogre utstrickning, de producerar fler podng och de av-
ligger oftare examen inom rimlig tid. Skillnaderna var stérst for civilingen-
jorsutbildningen och minst for juristutbildningen.

Sambandet med studieresultat inom civilingenjérsutbildningen ar betydligt
hogre t6r savil normrelaterade som f&r malrelaterade betyg dn f6r hégskole-
provsresultat (Cliffordson, 2004b). En studie av samtliga antagna pa samtliga
hégskoleprogram under en éttadrsperiod visade att det for hégskoleprovet
forelag betydande skillnader i prognosférmaga for olika hogskoleprogram
(Cliffordson, 2008). For drygt en fjirdedel av programmen forelig ingen
prognosférmaga alls. For malrelaterade betyg noterades en jimn och hég
prognosférmaga Gver samtliga program.

Sammanfattningsvis visade VALUTA-projektets resultat att hogskole-
provet har simre prognosférmaga dn betyg, oavsett betygssystem, och att
hogskoleprovets  prognosférmaga varierar kraftigt for olika  program/
dmnesomraden. Denna resultatbild sammanfaller med den som framtrider i
aktuell internationell forskning.

Det finns flera olika forklaringar till varfér betygen har bittre prognos-
tormaga dn hogskoleprovet. En dr att betyg miter ett bredare spektrum av
firdigheter dn hogskoleprovet. Framforallt giller detta produktiva (muntliga
och skriftliga) fardigheter, men betygen miter ocksa dominspecifika kunska-
per 1 storre utstrickning dn hogskoleprovet. En annan forklaring dr att
betygen har bittre mitegenskaper 4n hégskoleprovet genom att de bygger pa
ett stort antal observationer av ett stort antal lirare under flera ars tid. En
ytterligare forklaring dr att betygen miter motivation och férmaga att arbeta
lingsiktigt medan resultatet pa hoégskoleprovet bestims under ndgra timmars
arbete. Mojligheten att utan inskrinkningar skriva provet flera ginger i
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kombination med att enbart ett bittre resultat riknas 4r ytterligare faktorer
som férsimrar provets prognosférmaga.

Ar 2011 togs en reviderad version av hégskoleprovet, med ett 6kat antal
kvantitativa provuppgifter i bruk. Ett huvudsyfte med denna foérindring var
att 6ka provets prognosférmaga for studieresultat inom tekniska och natur-
vetenskapliga utbildningar och ett annat syfte var att géra det mojligt att
anvinda provet pa ett differentierat sitt for olika utbildningar, genom att det
kan ge separata verbala och kvantitativa podng. Nagra forskningsresultat
avseende det reviderade provets prognosférmaga finns dock dnnu inte.

Hogskoleprovet har alltsedan introduktionen varit behiftat med systema-
tiska skillnader i resultat f6r olika grupper av provtagare. Min lyckas generellt
sett bdttre 4n kvinnor och provtagare med hogre social bakgrund lyckas bittre
in de med ligre social bakgrund. Kénsskillnaderna till f6rméan fér min har
okat pa den nya version av Hogskoleprovet, som en f6ljd av den storre
andelen kvantitativa uppgifter (jfr Aberg-Bengtsson, 1999, 2005). Aven den
utlindska bakgrundens betydelse fOr prestationer pa provet har studerats
(Reuterberg & Hansen, 2001; Reuterberg, 2003) och resultaten visar att det
foreligger prestationsskillnader till svenskfédda provtagares fordel. Presta-
tionsskillnaderna varierar dock kraftig mellan delproven. Den storsta skill-
naden har noterats for delprovet Diagram, Tabeller och Kartor och den
minsta for provet i engelsk lisforstaelse (Reuterberg & Hansen, 2001;
Reuterberg, 2003). Detta resultatmonster pekar pd att skillnaderna i resultat
tor grupper med olika migrationsbakgrund har sin grund i att hégskoleprovet
kriver goda firdigheter i svenska spraket, och god foértrogenhet med den
svenska kulturen. Sammanfattningsvis kan salunda sigas att hogskoleprovet
ger fordelar for svenska midn med hogre social bakgrund i konkurrensen om
hégskoleplatser.

Aven om betyg ir det urvalsinstrument som har bist prognosférmaiga
innebdr detta inte att betygen dr fria frain problem nir de anvinds for urval.
Som framgar av diskussionen om det milrelaterade betygssystemet i tidigare
avsnitt dr betygen férknippade med en rad problem. Det viktigaste édr bristen
pa likvirdighet 1 betygssittningen, vilket yttrar sig som att det finns en betygs-
variation mellan lirare, skolor, kommuner och huvudmin som dr orelaterad
till nivin pa kunskaper och firdigheter. Ett annat likvirdighetsproblem dr
betygsinflation som innebir att betygsnivaerna 6kar over tid, vilket medfor
orattvisor. Dessa likvirdighetsproblem har framférallt sin grund 1 att det
nationella provsystemet endast i begrinsad utstrickning stodjer likvirdig
betygssittning.
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Sedan hostterminen 2010 finns ytterligare ett allvarligt hot mot betygens
anvindbarhet som urvalsinstrument, nimligen de meritpodng som gor det
mojligt f6r vissa s6kande att 6ka meritvirdet genom val av vissa kurser (t.ex.
frimmande sprak eller h6gre matematikkurser) inom gymnasieskolan. Regel-
verket kring meritpodngen har skapat orittvisor. Detta giller framforallt
s6kande med utlindska betyg och s6kande med ildre betyg, som inte haft
mojlighet att tillgodorikna sig meritpoing. Berikningsgrunderna fér merit-
podangen ar komplicerade, vilket gor att regelsystemet dr svart att 6verblicka
och forhidlla sig till vid planering av framtida studier. For att fi maximal utdel-
ning av meritpodng kan det krivas planering som ofta stricker sig dnda ner till
val av sprik i arskurs 6 i grundskolan.

Systemet med meritpodng kommer ocksa att forsimra betygens prognos-
formaga. Betygens prognoskraft ligger till stor del i de prestationer som krivs
for att hoja betyget ett eller flera steg pa betygsskalan. Meritpoing ger diremot
inte nagon information om férvintade studieprestationer eftersom det ricker
att prestera ett godkint betyg pa en meritkurs for att fa extrapoing, Detta
leder ocksa till negativa signaleffekter eftersom det krivs en betydligt storre
arbetsinsats att hoja jimforelsetalet 2,5 poidng genom att héja betygen én att
vilja meritkurser som ger 2,5 extra poing. Eftersom meritpodngssystemet dr
destruktivt vad giller tilltridessystemets effektivitet, rittssikerhet, overblick-
barhet och signaleffekter borde det avskaffas.

Diskussion och slutsatser

Det svenska tilltrddessystemet har under de senaste decennierna blivit alltmer
komplext och svart att 6verblicka. Det har dessutom blivit mer ineffektivt nir
det giller huvuduppgiften att gora urval av studerande som har de basta férut-
sittningarna att nd goda studieresultat. En anledning till detta var den
inkorrekta forestillningen om betygens svagheter som urvalsinstrument parad
med en &verskattning av hdgskoleprovets prognostérmaga som ledde till att
betyg och hogskoleprov ar 1991 bada gavs stillning som generella urvals-
instrument. Dessa inkorrekta forestillningar hade férmodligen sin grund i en
kombination av avsaknad av forskning och de investeringar som pa olika hall
gjorts 1 verksamheten kring hégskoleprovet. En annan anledning var den
kritik av de malrelaterade betygens brister som urvalsinstrument som fram-
fordes 1 utredningen “Tre vigar till den 6ppna hégskolan™ och dess olyckliga
forslag om meritpoing. Den grundliggande orsaken till férsimringarna av det
svenska urvalssystemet tycks sdlunda vara en kombination av en ogrundad
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forestillning om de ”subjektiva” betygens brister som urvalsinstrument, och
en lika ogrundad tilltro till det ”objektiva” hégskoleprovets fortjinster.

Individuella differenser i kognitiva férmagor

Individuella skillnader i kognitiva (eller intellektuella) férmagor har tillmitts
stor betydelse i pedagogiska sammanhang, och da framforallt darfér att sadana
tormagor utgor individuella férutsittningar for lirande. Forskning med syfte
att avgrinsa och identifiera de kognitiva férmagornas huvuddimensioner har
en lang historia, och har bland annat resulterat i instrument fOr att mita gene-
rell kognitiv férmaga. Sddana instrument har under vissa perioder anvints for
sortering av elever till olika former av specialundervisning.

Testanvindning for sorteringsindamal har dock kritiserats pa flera grun-
der, som att den bygger pa ett antagande om att kognitiv férmaga ar oforin-
derlig och opéverkbar, att instrumenten inte dr rittvisande for alla grupper av
elever, och att organisatoriskt differentierad specialundervisning leder till
samre utbildning och simre livschanser 4n om eleven inte fatt specialunder-
visning. Anvindning av test av kognitiv férmaga for sorteringsindamal har
ddrfor sedan lang tid liten omfattning i Sverige, dven om fortfarande ett krite-
rium for inskrivning i sirskolan ér att eleven skall ha IQ ldgre dn 70.

Icke desto mindre finns det en ling rad fragor kring de kognitiva for-
magornas betydelse 1 utbildningssammanhang som forskningen behover
besvara, och de giller bade hur kognitiva férmagor paverkar lirande och
undervisning, och hur lirande och undervisning paverkar de kognitiva for-
magorna. Det finns ocksa generella fragor kring hur de kognitiva férméagornas
struktur och utveckling kan férstas. Sedan borjan av 1980-talet har forskning
kring sadana fragor bedrivits inom forskargruppen, vilken delvis vidare-
utvecklat forskning som Hirngvist (1960) grundlade.

En huvudfriga inom omradet avser vilka kognitiva formagedimensioner
som kan identifieras och hur dessa forhaller sig till varandra. Denna fraga
giller de kognitiva férmégornas struktur, och en ling rad alternativa struktur-
modeller har stillts mot varandra sedan bérjan av 1900-talet. Aven om det
inte finns ndgon total enighet om vilken modell som ir att féredra har en
hierarkisk modell med dimensioner av tre olika grader av generalitet fatt gott
empiriskt stdd (Carroll, 1993; Gustafsson, 1984, 1988). Pi den ldgsta nivin i
denna modell iterfinns ett stort antal specifika férmdgor, pa den nist hégsta
nivan inkluderar modellen ett halvdussin breda férmagor, och pa den hogsta
nivan specificerar modellen en generell faktor (g). Bland de breda dimen-
sionerna under g-faktorn har tre en central stillning: ”General fluid intelli-
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gence” (Gf), som avser férmégan att l6sa nya, komplexa problem; ”General
crystallized intelligence” (Gc), som avser utvecklade kunskaper och firdig-
heter inom olika dominer, och da sirskilt spraklica omraden; och ”General
visualization ability” (Gv), som avser formaga att hantera figural information.
Som Gustafsson (1984) visat med hjilp av strukturell ekvationsmodellering
foreligger ett perfekt samband mellan g och Gf, dtminstone i populationer dir
individerna har haft samma mdijligheter att lira de kunskaper och firdigheter
som provas (Valentin Kvist & Gustafsson, 2008). Denna perfekta relation dr
av stort teoretiskt intresse, eftersom den ger mojligheter att forstd dven dyna-
miska aspekter av den strukturella modellen (Valentin Kvist & Gustafsson,
2008). Den perfekta relationen mellan g och Gf édr ocksa av stort metodolo-
giskt intresse, eftersom den ger mojlighet att formulera om den klassiska mat-
liran fran en konceptuell modell dir fokus ligger pa endimensionella mit-
ningar av interrelaterade aspekter, till en konceptuell modell som betraktar
varje mitning som flerdimensionell (Gustafsson, 2002; Gustafsson & Aberg-
Bengtsson, 2009).

I forskningen kring den hierarkiska modellen har den generella problem-
16sningsférmagan Gf en central plats. Det maste dock understrykas att Gf inte
ir samma begrepp som det generella kognitiva férmégebegrepp som 1Q
betecknar, da det senare har sin tyngdpunkt pa Gc (Valentin Kvist &
Gustafsson, 2008). Gf skall inte heller ses som en genetiskt bestimd och
opaverkbar formaga. Tvirtom visar flera nyligen genomfdrda studier att skol-
gang har betydande effekt pd utvecklingen av Gf (Cliffordson, 2010;
Cliffordson & Gustafsson, 2008) och dven annan forskning har visat pa att Gf
ir paverkbar.

Ur teoretisk synpunkt dr dock Gf framférallt intressant ddrfér att den kan
ses som en paverkansfaktor pd utvecklingen av kunskaper och firdigheter och
pa utvecklingen av andra férmagor. Inom ett piagiende projektet undersoks
med hjilp av longitudinell ansats bland annat hypotesen att Gf influerar
utvecklingen av fonologiska férmagor i aldrarna 4-6 ar, och preliminira resul-
tat ger gott stod for hypotesen (Wolff & Gustafsson, 2013).

Fonologiska férmagor, och framférallt fonologiskt medvetande, dr grund-
liggande for formagan att lira sig lisa, vilket innebdr koppling mellan grafem
(dvs. tecken) och fonem (dvs. ljud). Elever med ldssvarigheter i form av
avkodningsproblem har svirighet att géra dessa kopplingar pa grund av svag
fonologisk medvetenhet. Om det kan visas vara méjligt att systematiskt trina
fonologiska formagor skulle detta kunna innebira att elever med lassvarig-
heter kan fa stdd att utveckla dessa férmdgor. I en interventionsstudie med
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beteckningen RAFT med fokus pa elever med lds- och skrivsvarigheter i 9-
arsaldern har Wolff (2011) visat att detta dr mojligt.

Experimentellt upplagda interventions- och preventionsstudier av detta
slag dr inte lingre vanligt forekommande inom svensk pedagogisk forskning.
Teoretiskt och empiriskt vilgrundade interventions- och preventionsinsatser
kan dock forvintas fa positiva effekter, och det framstir som angeldget att
forskning som kan utveckla kunskap kring detta blir en del av den pedago-
giska forskningen,

Diskussion och slutsatser

Vi har i detta kapitel diskuterat savil férindringarna av det svenska skolsyste-
met, som moijligheterna att utvinna kunskap om dessa férindringars inneb6rd
och konsekvenser. Det svenska skolsystemet har blivit alltmer differentierat
och segregerat, och de marknadsinspirerade systemen som betonar “kunder-
nas” valfrihet och fri konkurrens mellan ”producenter” har férmodligen
bidragit till detta. Den svenska skolans resultatutveckling dr ocksa dramatiskt
negativ.

Vi har ocksd konstaterat att systemen for utvirdering och uppfdljning av
skolans verksamhet och resultat forsvagades eller demonterades under 1990-
talet. Den nationella utvirderingen gavs en utformning som gjorde den
oanvindbar f6r det som var huvudsyftet, nimligen att beskriva utvecklingen
av kunskaper och firdigheter 6ver tid, och att beskriva férindringar i skolans
grad av likvirdighet. Med inférandet av de malrelaterade betygen gavs det
nationella provsystemet dven andra uppgifter dn att stodja en likvirdig betygs-
sdttning, och proven férindrades pa ett saidant sitt att de inte kunde ge lirarna
ett rimligt stod for likvirdig betygssittning. Samtidigt utformades det natio-
nella uppfoljningssystemet under antagandet att de malrelaterade betygen kan
ge siker information om utvecklingen av kunskaper och firdigheter pa natio-
nell nivid, liksom information om skillnader i resultat mellan skolor och
huvudmin. Omfattningen av det svenska deltagandet i de internationella
studierna lades samtidigt pa en ligre ambitionsniva dn tidigare. En annan for-
indring, som i forsta hand avsdg utvirdering av studerandes férutsdttningar,
var att anvindningen av hégskoleprovet under 1990-talets vidgades till att om-
fatta dven sokande till hogskolan som avslutat gymnasieskolan. Denna férind-
ring bygede pa grundlésa antaganden om att hogskoleprovet hade lika goda
egenskaper fOr urval som gymnasiebetygen.

Vi har i var genomgang ocksa pekat pa att det i den pedagogiska forsk-
ningen under denna tid utvecklats ett avstindstagande fran kvantitativa synsitt
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och metoder. Det dr forvisso inte endast i Sverige som de kvalitativa ansat-
serna fatt en hegemonisk stillning inom utbildningsomradet, men forskjut-
ningen tycks vara mer langtgdende i Sverige 4n i manga andra linder. En kon-
sekvens av detta dr att kompetensen for att inom forskningen belysa problem-
stillningar ddr kvantitativa ansatser ir dndamalsenliga har forsvagats, samtidigt
som dven formadgan att kritiskt diskutera och granska kvantitativt inriktad
forskning har férsvagats. Foljden tycks ha blivit ett oreflekterat avstands-
tagande fran all anvindning av kvantitativa ansatser, aven i de fall da problem-
stillningarna kriver sidana.

Genomslaget av de kvalitativa synsitten i utformningen av de nationella
systemen f6r uppfoljning och utvirdering paverkades férmodligen ocksa av
att Skol6verstyrelsen lades ned och av att det nyinrittade Skolverket endast 1
mycket liten utstrickning férde vidare kompetens kring pedagogisk mitning
och uppfdljning fran Skol6verstyrelsen.

De foga dndamalsenliga systemen for uppfoljning och utvirdering har
orsakat det svenska skolsystemet stor skada. Formodligen dr ocksa lirarna den
yrkeskategori som drabbats mest negativt. I den svenska skolan har liraren
som ett myndighetsuppdrag att sitta betyg. Detta dr en grannlaga uppgift som
kriver hég professionell kompetens och som ocksa kriver tillgang till ade-
kvata hjilpmedel och ett kollektivt stod. Utformningen och implementeringen
av det malrelaterade betygssystemet samt revideringarna av detta limnar dock
mycket Gvrigt att 6nska i dessa hidnseenden. Det bristande stod for betygssitt-
ning som de nationella proven i allminhet utgdr har fatt lirarkaren att bli
skottavla fran Skolinspektionen, Skolverket och media. Lirarna har anklagats
for att vara subjektiva i bedémningen av prov och i sin betygssittning vilket
lett till sjunkande fortroende for lirarkaren, proven och betygen (Gustafsson
& Erickson, 2013). Detta dr allvarligt, eftersom denna typ av bedémningar,
som dr central i lirarverksamheten, bygger pa fértroende.

En av de mest fundamentala forskningsmetodologiska principerna ér att
valet av metod maste anpassas efter fragestillningens art. Det finns en mycket
stor mingd forskningsfragor inom den pedagogiska dominen som avser mer
generaliserade och Overgripande aspekter. I'or att dessa ska kunna beskrivas
och forklaras krivs observationer och begrepp som kan representera sidana
generaliserade och 6vergripande aspekter. Ovan anvinde vi metaforen vider
och klimat for att fortydliga distinktionen mellan forskning som 4r kontextua-
liserad och situationsfokuserad a ena sidan, och forskning som dr generalise-
rande och dekontextualiserande 4 andra sidan. Vi pekade dir pa att den
svenska pedagogiken i allt stérre utstrickning dgnat sig dt viderrelaterade, och
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i allt mindre utstrickning dgnat sig at klimatrelaterade fragor. Detta édr djupt
beklagligt, i synnerhet som det svenska skolsystemets transformering bara kan
forstas 1 termer av sadana generella strukturella férindringar som motsvaras
av klimatférandringar.
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Kapitel 4
Larande och Bedomning i1 Sprak

Gudrun Erickson och Liss Kerstin Sylvén, kapitelredaktorer

Inom miljén Tirande och Bedémning i Sprik (LBS)® finns en sedan linge etablerad
forskning relaterad till olika typer av bedémning av savil formativ som
summativ karaktdr och med avseende pa elevers lirande av och kompetenser i
frimmande sprak. Den konkreta bakgrunden till denna forskning ér dels en
ling erfarenhet av lidrarutbildning, dels en mangarig praktisk och teoretisk
fortrogenhet med prov och bedémning i frimmande sprik. Ursprunget kan
sparas till det s.k. GUME-projektet (Goteborg UndervisningsMetoder 1
Engelska), i vilket mangfacetterad forskning kring lirande, undervisning och
bedémning bedrevs med bérjan pa 1960-talet (Levin, 1999; Lindblad, 2000).
Pa basis av denna verksamhet kom pa tidigt 1970-tal ansvaret f6r utveckling
av de nationellt producerade proven i frimmande sprak f6r grundskolan och
gymnasieskolan, liksom prov i sprak for klasslirar- och hemsprakslirarutbild-
ningarna, att f6rldggas till Géteborgs universitet, Institutionen f6r pedagogik,
Avdelningen for sprakpedagogik. Uppdraget gillande nationella prov finns,
efter dterkommande upphandlingsomgangar, idag inom det s.k. NAFS-
projektet (Nationella prov i Frimmande Sprak) vid Institutionen fér pedago-
gik och specialpedagogik (IPS). I borjan av 1990-talet fick samma milj6 ocksa
Hogskoleverkets uppdrag att ansvara f6r den engelska delen i Hogskoleprovet
(Engelsk LisForstaelse, ELF), ett uppdrag som idven det finns kvar inom
samma milj6. Vidare kan nimnas att vid de stora nationella utvirderingarna av
grundskolan pa 1990-talet samt 2003 ansvarade forskare inom LBS-miljén, pa
uppdrag av Skolverket, f6r den engelska delen (Oscarson & Apelgren, 2005).
En av effekterna av ovanstiende beskrivna uppdrag dr att stora datamaterial

! Medlemmar i miljon som bidragit till detta kapitel dr i bokstavsordning: Britt-Marie Apelgren,
Gudrun Erickson, AnnaKarin Lindqvist, Marianne Molander-Beyer, Cecilia Nihlén, Sélve
Ohlander, Robert Sjéberg och Liss Kerstin Sylvén.

2 Tidigare LBFS (Lirande och bedémning i frimmande sprak)
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kontinuerligt samlats och samlas in, vilket givetvis ar gynnsamt for forsk-
ningsprojekt av skilda slag.

Genom dren har vidare ett antal projekt, bla. finansierade av Vetenskaps-
radet och EU, forlagts till den nuvarande forskningsmiljon LBS. Pa senare tid
kan bland annat nimnas ett pagiende projekt med fokus pa Content and
Language in Swedish Schools — CLISS. Andra projekt som nyligen avslutats dr
Lirares Utvidgade Bedémningspraktik (LUB), Undersokningar av Skillnader
och likheter i Engelsk Sprakfirdighet ur svenskt och europeiskt perspektiv
(USES) samt Eurgpean Students' and Teachers' VViews on Language Testing and
Assessment (inom ramen fér det EU-finansierade nitverket ENLTA). Samtliga
dessa projekt, liksom vissa andra, berors 1 foreliggande kapitel.

Verksamheten inom [LBS

Miljon Lirande och Bedémning i Sprak inrymmer omfattande aktivitet inom
universitetets tre uppgiftsomraden, forskning, undervisning och samverkan
och utgdr dirmed det som stundtals refereras till som en Komplett Akade-
misk Miljo.

Forskningen inom LBS kan i huvudsak karaktiriseras som praxisnira, dvs.
nira knuten till lirarprofessionen. Fokus ligger savil pa lirande och undervis-
ning som pa en aktivitet intimt férknippad med dessa féreteelser, nimligen att
bedoéma elevernas kunskapsutveckling pa ett sa tillforlitligt sitt som mojligt
och att aterkoppla iakttagelserna pé sitt som stodjer och stirker lirande samt
bidrar till likvirdighet bade i undervisning och i beddmning. Utmirkande for
forskningen dr bredd savil i syfte och instrumentanvindning som i val av
forskningsmetoder. LBS-gruppen har ocksi stora nationella och internatio-
nella kontaktnit samt medverkar i flera internationella forskningsprojekt.

Ett antal doktorander och licentiander dr knutna till miljon. Hosten 2012
startade vid IPS en av Vetenskapsriadet beviljad, nationell forskarskola i de
frimmande sprikens didaktik (FRAM). Forskarskolan bedrivs i samverkan
med tre andra lirositen med samordning fran Stockholms universitet. Tre
doktorander med fokus pid bedémning i sprak, antagna inom ramen for
FRAM, bedriver sin forskarutbildning vid IPS. I forskarskolan ingar en obli-
gatorisk kurs kring pedagogisk bedémning med inriktning mot sprak, utveck-
lad 1 anslutning till forskningsmiljon LBS.

Undervisning i olika former och sammanhang utgér en annan viktig del av
LBS-miljéns verksamhet. Flera av forskarna dr involverade i lirarutbildning,
savil internt som vid andra universitet och hégskolor. I denna undervisning
utgér bedémning, savil med allmint fokus som relaterat till sprik, en integre-
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rad del. IPS har ansvar for utbildningen i engelska fér blivande grundlirare;
flera medlemmar i LLBS dr hir engagerade i undervisning, savil med fokus pa
sprakfordjupning som didaktik. Vidare erbjuds kurser pa grund- och avance-
rad niva med fokus pa sprakdidaktik samt bedomning i mera generell mening.
Samarbete pdgar ocksa med forskare och forskningsmiljéer vid andra institu-
tioner och lirositen. Material fran de olika projekten bildar utgangspunkt fér
akademiska uppsatser i grundutbildning samt pa avancerad- och forskar-
utbildningsniva savil inom som utanfér Goteborgs universitet.

Parallellt med utbildningar pa grund-, avancerad resp. forskarutbildnings-
niva genomfors en betydande mingd uppdragsutbildning inom omradet
lirande och bedomning, allmint och relaterat till sprak. Detta innebir med-
verkan i kommunala, regionala och nationella satsningar, de senare initierade
savil av olika universitet som av de nationella skolmyndigheterna. Samverkan
stricker sig dven utanfér landets grinser, till exempel genom samarbete med
University of Hong Kong samt Purdue University och University of South
Florida i USA, liksom medverkan i ett flertal europeiska sammanhang.

Sprak och utveckling av spraklig kompetens

Synen pa sprak och spraklig kompetens, samt inte minst pa hur minniskor
utvecklar de férmagor som ingér i denna kompetens, har varierat under olika
tidsperioder. Det idag forhirskande sittet att definiera sprakligt kunnande
bygger pa teorier om s.k. kommunikativ kompetens, introducerade av den
amerikanske spriksociologen och antropologen Dell Hymes pa 1960-talet.
Dessa teorier var en reaktion mot Chomskys distinktion mellan competence och
performance, men ocksa ett ytterligare steg bort fran det strukturalistiska synsitt
som sedan linge dominerat synen pa sprak och spraktillignande (Hymes,
1966, 1972). Enligt det kommunikativa sittet att definiera sprakligt kunnande
och lirande av sprak star sprikets funktion i centrum, dvs. att mianniskor pa
olika sitt och med hjilp av skilda strategier utvecklar férmdgor som krivs for
att kommunicera pa effektivast méjliga sitt. Detta synsitt har successivt vida-
reutvecklats och anpassats pa olika sitt, vilket bl.a. manifesteras i Gemensam
Europeisk Referensram for Sprik: Larande, undervisning, bedomning (GERS), publice-
rad av Europarddet 2001 och &versatt till svenska étta ar senare (Council of
Europe/Skolverket, 2009). Detta dokument har fitt kraftfullt genomslag i
Europa och successivt kommit att paverka dven de svenska kursplanerna i
sprak. Den grundsyn som priglar referensramen dr handlingsorienterad, vilket
definieras som att ”den betraktar minniskor som anvinder eller lir sig ett
sprak som ’sociala aktdrer’, d.v.s. samhillsmedlemmar som under vissa

79



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

omstindigheter och i sirskilda miljder och sammanhang maste klara av vissa
uppgifter (varav en del dr sprakrelaterade)” (s. 10). Kommunikativ kompetens
utgdr en visentlig del av den vida, handlingsorienterade kompetensen och
definieras som sammansatt av ett antal komponenter av lingvistisk, socio-
kulturell och pragmatisk karaktir. Pedagogiska och didaktiska implikationer av
den handlingsorienterade spraksynen centreras runt ordet ’anvindning’, vilket
foljaktligen dr det som, i enlighet med referensramens ambition, ska utvecklas,
undervisas och bedémas. Anvindning (av resultat frain bedémningar av skilda
slag) dr ocksa ett centralt ord i definitionen av validitet i sin expanderade
bemirkelse.

Bed6émning av (spraklig) kompetens

Aven synen pi och definitionen av beddmning har genomgitt stora férind-
ringar. Frin en i huvudsak prov- och examinationsinriktad definition har
begreppet successivt kommit att vidgas till att innefatta dven den kontinuerliga
feedback lirare ger i sin kommunikation med eleverna i syfte att tydliggdra
individuella kunskapsprofiler i relation till mal och pa detta sitt befrimja
lirandet. Detta synsitt refereras ibland till som formativt (Scriven, 1967) eller
bedémning for lirande (Assessment Reform Group, 2002) och beskrivs
stundtals som ndgot som star i motsatsstillning till summativ bedémning eller
bedémning av lirande. Denna uppfattning réner dock dven kritik, i vilken
framhalls att bdda dessa aspekter av bedémning ér sjilvklara och nédvindiga
(Taras, 2005)3. Olika typer av krittk mot summativa bedémningar fére-
kommer, relaterad savil till fragor om relevans och tillf6rlitlighet som till
effekter pa individuell och strukturell nivi. Aven formativt inriktade bedém-
ningsansatser ifragasitts stundtals, bl.a. baserat pa meta-analyser av effekter
(Kingston & Nash, 2011).

Under senare decennier har ett antal riktlinjer f6r god bedémning av skilda
slag utvecklats, inom omradet sprik bla. konkretiserat 1 Guidelines for Good
Practice in Langnage Testing and Assessment, ett dokument utvecklat inom ramen
tor EALTA (European Association for Language Testing and Assessment) och 1 nul-
dget tillgingligt pa 35 olika sprak. I dessa riktlinjer, som vinder sig till lirar-
utbildare, lirare, utvecklare av storskaliga prov samt forskare, framhalls bl.a.
vikten av gemensamma, grundliggande principer for alla former av kunskaps-
bedémningar: "For all these groups, a number of general principles apply: respect for the

3 Det bor papekas att Scrivens ursprungliga anvindning av begreppen formativt och summativt
gillde hogre utbildning och snarare avsig implementering och undervisning dn studenters lirande.
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students/ examinees, responsibility, fairness, reliability, validity and collaboration among the
parties involved” (EALTA, 2006)*.

I definitionen av olika typer av beddmningar kan en utgangspunkt vara ett
antal grundfriagor, nimligen Varnfor, Vad, Hur, Ndr, 1Vem samt Och...?, vilka
foljaktligen handlar om aspekter av syften, kunskapsobjekt, metoder, tid-
punkter, aktérer och konsekvenser (Erickson, 2011a). I fallet sprik innefattar
detta bland annat implikationer f6r bedémning av kompetens baserat pa den
spraksyn som manifesteras i gillande kurs- och dmnesplaner samt den gemen-
samma europeiska referensramen. Eftersom denna syn pa sprak dr utpriglat
funktionell, medfor detta bla. att en vid uppsittning av bedémningsformer
maste anvindas, bland annat s.k. performance assessment, dvs. bedémning av
elevers anvindning av sprdaket i handlingsbaserade, muntliga och skriftliga
sammanhang. I samband med detta blir frigan om bedomningars tillférlitlig-
het, eller reliabilitet, av fundamental betydelse. En central innehallslig fraga ror
vidare acceptabilitet, dvs. grad av kommunikativ gangbarhet i olika typer av
spraklig produktion och interaktion. Ytterligare exempel samt vidareutveckling
av ovan angivna grundfrigor ges i de beskrivningar av projekt inom LBS-
miljén som ges nedan.

Validitet

Forskningen inom LBS-miljén anknyter i mangt och mycket till det klassiska
pedagogiska grundbegreppet validitet, dvs. giltighet, som i detta sammanhang
dven anses inrymma reliabilitet. Validitet kan foéljaktligen, i vid bemirkelse,
sigas gilla savil lirande och undervisning som bedémning.

Fran ett synsitt, som i huvudsak fokuserade instrument och metoder och
som brukade delas upp i ett antal olika typer av validitet, har utvecklingen
under senare decennier gatt mot en definition av validitet som ett enhetligt
begrepp, construct validity, med fokus pa slutsatser, anvindningssitt och konse-
kvenser av bedémningar, det senare savil individuellt och pedagogiskt som
strukturellt (Messick, 1989; Moss, Girard & Haniford, 2000). Detta medfor
bland annat att paverkan av bedémningar och prov, s.k. washback effects, inryms
1 validitetsbegreppet (Messick, 1996), liksom aspekter av tillforlitlighet och
stabilitet. Likasa ges frigan om validitet en tydlig etisk dimension, vilket av
Messick (1995, s. 749) sammanfattas i konstaterandet att “Thus, validity and
values are one imperative, not two, and test validation implicates both the science and the

* http://www.calta.cu.org/guidelines.htm
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ethics of assessment, which is why validity has force as a social value”. Som huvudsakliga
hot mot validiteten brukar nidmnas construct under-representation och construct
irrelevant variance, dvs. att £or lite av det avsedda kunskapsobjektet finns med i
bedomningen resp. att ovidkommande variabler innefattas i planering och
tolkning (Messick, 1989). Eftersom validitet forutsitter en rimlig grad av relia-
bilitet, méste dven aspekter av tillforlitlighet och stabilitet, bade vad giller pro-
dukter och processer, det senare till exempel vad giller lirares tolkningar av
kursplaner och samsyn mellan bedémare, inkluderas i denna expanderade och
krivande syn pa validitet. FOr att i gorligaste man operationalisera begreppet
har pa senare tid en fokusférskjutning mot validering som process varit mirk-
bar, bla. manifesterad i Kane (2000), som f6r det senaste, stora validitets-
kapitlet publicerat i Educational Measurement valt titeln 1alidation. Vidare intro-
ducerar och utvecklar Bachman (2005) och Bachman och Palmer (2010) en
modell f6r validering med rétter 1 Toulmins (2003) argumentationsanalys.
Detta innebir en modell for successiv validering, eller kvalitetssikring, som
innefattar hela bedomningskedjan, frin syfte, tanke och utveckling av metoder
och instrument till genomférd bedémning, vars resultat analyserats och
brukats.

De ovan angivna sex grundfrigorna rérande syften, kunskapsobjekt,
metoder, tidpunkter, aktdrer och konsekvenser kan sdgas utgéra en stomme
for analys av validiteten i olika lirande- och beddmningssituationer. De
kommer ocksd i ndgon man och pa flera sitt att anvindas i det foljande, da
olika projekt inom forskningsmiljén Lirande och Bedémning i Sprak kort-
fattat presenteras. Kapitlet tar, liksom namnet pa miljén, sin utgangspunkt i
lirande och 6vergar direfter successivt till olika aspekter av bedémning i
lokala, nationella och internationella sammanhang. Texten avslutas med ett
avsnitt som blickar inat och framat, med fokus pa validitetsrelaterade aspekter
av digitala bedomningsformer.

CLIL och CLISS

Content and Langnage Integrated 1earning, CLIL, dr en undervisningsform som ir
timligen utbredd i Sverige” och évriga Europa. Med CLIL menas att ett annat
sprak dn elevernas, och oftast dven lirarnas, forstasprak (L1) anvinds som
undervisningssprak. Detta andra sprak (L2) ar oftast engelska. Grundtanken ér

5 Aven den svenska akronymen SPRINT, sprik- och dmnesintegrerad undervisning, férekommer
f6r denna undervisningsform.
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att man genom att anvinda ett L2 i undervisningen av andra dmnen, som
exempelvis historia och biologi, 6kar elevernas exponering fér, anvindning av
och kunskaper 1 detta sprak jimfort med att endast ha L2-undervisning pa
speciella spraktimmar. CLIL bygger pa den kanadensiska immersionsunder-
visning dir forskning Gverlag visar mycket goda resultat (Swain & Lapkin,
1981a). CLIL i den europeiska kontexten har utvecklats till ett mycket levande
forskningsomrade (se t.ex. Sylvén, 2013) och hittills 4r det mycket som tyder
pa att resultaten liknar de som uppnatts i Kanada. De flesta undersékningar
som finns tenderar att fokusera det talade spriket. Detta dr forstaeligt, dd den
dominerande sprakinlirningssynen ofta kommit att sirskilt betona virdet av
muntlig kommunikativ kompetens. Ett exempel pd en sadan studie 4r Dalton-
Puffer (2007) som detaljerat analyserar den talade diskursen i en CLIL-klass i
Osterrike. Aven i Finland har, till skillnad mot i Sverige, omfattande forsk-
ningsinsatser gjorts vad giller CLIL-undervisning, dven om uppgifter om
faktiska resultat dr relativt svart att hitta i litteraturen. De resultatstudier som
har gjorts (framforallt pa det talade spraket) visar 6verlag ett positivt utfall (se
t.ex. Nikula, 2007).

Tidigare forskning i den svenska kontexten

De vetenskapliga analyserna av denna undervisningsform och dess effekter ur
ett svenskt perspektiv dr begrinsade, dven om intresset férefaller vixa. Nir
det giller empiriska studier jamforde Washburn (1997) betygsutvecklingen hos
CLIL-elever med vanliga elever och kom fram till att CLIL-eleverna halkat
efter i flera dmnen medan de holl jimna steg i engelska. Sylvén (2004) stude-
rade utvecklingen av engelsk ordkunskap hos CLIL-elever och konstaterade
att det framforallt 4r miangden av fritidsengelska, dvs. kontakt med engelska 1
tal och skrift utanfor skolarbetet, som paverkar storleken pé elevernas indivi-
duella engelska ordférrad. Lim Falk (2008) fokuserade gymnasielevers sprak-
bruk i olika skolimnen och synliggjorde bland annat sprikets betydelse i
undervisningspraktiken, inte minst betydelsen av ett adekvat dmnesrelaterat
skriftsprak. Studien visade ocksa det intressanta, och samtidigt nedsldende,
resultatet som korrelerar vil med internationell forskning (Mewald, 2004),
nimligen att elever talar vildigt lite i CLIL-klassrummen, och nir de talar sa
sker det pa svenska. Detta resultat star dock 1 stark kontrast till Nikula (2005)
som konstaterade att spraket som anvinds i vanlig engelskundervisning ofta ér
onaturligt och konstruerat. Eleverna far ytterst fa tillfllen att tala engelska,
medan eleverna i CLIL-klassen pratar mycket mer, kinner sig pa jimbordig
niva med liraren och av liraren anses som kompetenta sprakbrukare.
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Inom Sverige har den sprakpolitiska debatten kring CLIL stundtals varit
livlig, framforallt gillande paverkan pa elevernas behirskning av svenska samt
inhdmtning av dmneskunskaper. Som en langsiktig effekt av CLIL har ocksa
risken f6r s.k. dominforluster i svenska diskuterats (se t.ex. Josephson, 2004).
Diskussionen kring CLIL har dven rort risken for bristande dmneskunskaper
som ett resultat av undervisning pa ett frimmande sprak (se t.ex. Hyltenstam,
2002). En annan intressant fraga dr hur CLIL fungerar for elever med olika
modersmal (jfr Ohlander, 2009).

CLISS-projektet

For att 6ka forstaelsen och kunskapen om effekter av CLIL i den svenska
kontexten fokuserar det av Vetenskapsridet (nr 2010-5370) finansierade
torskningsprojektet Content and Iangnage in Swedish Schools — CLISS, pa ett antal
aspekter av CLIL pa gymnasieniva. CLISS dr ett samarbetsprojekt mellan
Institutionen fér pedagogik och specialpedagogik vid den Utbildningsveten-
skapliga fakulteten och Institutionen for svenska spriket vid den Humanis-
tiska fakulteten vid Goteborgs universitet, samt Institutionen for svenska och
flersprakighet och Institutionen fér sprakdidaktik vid Stockholms universitet.

Utgangspunkten for CLISS-projektet ér att det inte ricker med att eleverna
utvecklar sitt talade sprik infor fortsatta hogre studier. Vid hogskoleutbild-
ningar dr litteraturen ofta pa engelska, och i manga fall férvintas studenterna
dven skriva uppsatser, rapporter m.m. pa engelska. Dirfor ar det av vikt att
studera effekterna av CLIL pa elevernas skriftliga produktion i texttyper som
ar sirskilt relevanta i olika utbildningssammanhang.

Sprikets betydelse for lirande dr en synnerligen angeligen friga for ett
samhille som i allt hogre grad priglas av flersprakighet och dir ménga be-
driver sina studier pa ett annat sprak dn sitt modersmal. For elever med ett
annat modersmal dn svenska kan CLIL-klassen erbjuda en mdjlighet att
konkurrera pa samma villkor som sina svensksprakiga klasskamrater. Sylvén
(2004) visar att elever med annat modersmal dr bland dem som presterar bést 1
CLIL-klassen. Detta resultat kan dels jimféras med Ohlander (2009), dir det
framgar att grundskoleelever med invandrarbakgrund fédda i Sverige men
med annat fOrstasprak dn svenska generellt klarar sina engelskstudier minst
lika bra som elever med “helsvensk” bakgrund — till skillnad mot manga
utlandsfédda elever med annat fOrstasprak dn svenska. En annan intressant
jimforelse kan goras med Oscarson och Apelgren (2005) som visar simre
fardighetsresultat, ligre betyg men en betydligt stérre motivation for studier i
engelska i den hir elevgruppen. Det finns siledes manga angelidgna fragor att
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utforska i samband med olika typer av undervisning dir eleverna far sin
undervisning pa ett annat sprak dn sitt modersmal. Det faktum att CLIL dess-
utom tycks attrahera manga flersprikiga elever med andra modersmil dn
svenska gOr det sirskilt visentligt att studera CLIL med utgiangspunkt i elever
med olika spraklig bakgrund.

CLISS-projektet tar sikte pd situationen i gymnasieskolan och sitter
elevernas academic langnage, alltsa deras skolrelaterade skriftspraksutveckling, i
fokus. Inom ramen for systemisk-funktionell lingvistik (Halliday, 1985) finns
en omfattande forskning kring olika typer av skolrelaterad sprakanvindning
som visar att skolans sprik karakteriseras av exempelvis hog abstraktionsgrad,
lexikal tithet samt utredande och argumenterande textstruktur. Detta avviker
markant fran det sprik de flesta elever moéter utanfor skolan (Schleppegrell,
2004). Man talar darfor i den engelsksprakiga litteraturen ofta om skillnaderna
mellan skolrelaterat sprak (academic language), vilket typiskt framtrider som
skrivet monologt sprak, och vardagssprak, vilket istillet dr anpassat efter
dialogiska villkor £6r tal (och for skrift i nya medier).

Utifran ett CLIL-perspektiv innebir detta att en god behirskning av ett
engelskt vardagssprak inte dr ndgon garanti for att man utan vidare ska kunna
tilloodogéra sig gymnasicundervisning pa engelska och anvinda engelska som
ett fullgott inldrningsinstrument eller sjilv kunna producera ett skolrelaterat
sprak. Stor vikt liggs dirfér i CLISS-projektet vid utvecklingen av sprakliga
drag med hog relevans for det diskursiva skrivandet inom olika dmnesom-
raden.

En stindigt aktuell friga i samband med engelskundervisning dr skillnader i
resultat mellan pojkar och flickor. I skolan tenderar pojkars betyg att bli simre
dn vad utfallet pa nationella prov visar, medan man pa hégskoleprovet ser att
min presterar bittre dn kvinnor (Reuterberg & Ohlander, 1999). Inom ramen
t6r CLISS kommer ddrfor sirskilt genusskillnader 1 sprakanvindning, test-
resultat, fritidsengelska samt attityder och andra bakgrundsfaktorer att utfors-
kas.

Det kan slutligen konstateras att frigan om undervisningssprak och integ-
ration och interaktion mellan sprik och innehall har en validitetsrelaterad
aspekt, som har att géra bade med frigor om vad som paverkar lirandet och
hur detta sker, hut lirandet kan bedémas och hur resultaten kan tolkas och
anvindas. Bedomningsformer i CLIL fokuseras i en pagiaende delstudie inom
CLISS-projektet, genomférd av en av doktoranderna i forskarskolan FRAM.

85



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

Forskning kring larares professionella
utveckling samt erfarenheter och upplevelser
av larande, undervisning och bedémning

Utifran ett professionellt utvecklingsperspektiv dr det viktigt att spraklirares
erfarenheter, attityder, upplevelser och praktik blir synliga. For spraklirare ér
det viktigt £6r att spegla den egna sprakdidaktiska kunskapen mot andras, f6r
lararutbildare dr det en viktig del i den kunskap som blivande spraklirare bor
ha med sig. Inte minst dr detta ocksa av vikt for skolledare, skolhuvudmin
och skolpolitiker som har huvudansvar for lirarnas kontinuerliga kompetens-
utveckling.

En forskningsgren inom LBS r6r just lirares professionella utveckling samt
erfarenheter och upplevelser av lirande, undervisning och bedémning. I
Handbook of Research on Teaching (19806) diskuterar Stanfordprofessorn Lee S.
Shulman den férindring som boérjade skonjas inom klassrumsforskning fran
mitten av 1970-talet; fran generiska studier av undervisning till forstielse av
specifika dmnesdidaktiska studier, dir ldrares erfarenheter och tinkande kring
sitt dmne, sin undervisning, elevernas lirande samt bedémning av elevernas
tirdigheter och kunskaper, dr i fokus. Forskningsfiltet som har kommit att
kallas Teacher Thinking associeras girna till Lee S. Shulmans och hans med-
arbetares forskning under 1980-talet, men nimnas bor ocksa tvd andra infly-
telserika skrifter fran denna tid, Clark och Yingers artikel Research on Teacher
Thinking 1 Curriculum Inguiry frin 1977 och FPreema Elbaz studie Teacher
thinking: a study of practical knowledge (1983). Shulman skriver bland annat om
den dmnesdidaktiska forskningen som “’the missing paradigm” och han lyfter
frimst fram pedagogical content knowledge (PCK) som ett viktigt forsknings-
omrade. Genom bildandet av ISATT — #he International Study Association on
Teacher Thinking — knots forskningsfiltet narmare konstruktivistisk forskning
(Day, Pope & Denicolo, 1990). P senare tid har Shulmans teori kring PCK
kommit att, om inte ifragasittas sd, problematiserats och omformulerats rela-
tivt konstruktivistisk teori och narrativ teori. I linje med detta foreslar exem-
pelvis Hashweh (2005) zeacher pedagogical constructions (TPC) som en mer tick-
ande benimning pa det som dr och som han beskriver som en repertoar av
lirares pedagogiska konstruktioner, nira knutna till de skolimnen som de
undervisar 1. Manga studier har genom édren genomtérts med George Kellys
teoti Personal Construct Psychology som teoretisk bas och med hjilp av den speci-
fika intervjuteknik som bendmns repertory grid (1963). Det ir inom denna tradi-
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tion som delar av den praxisnira forskningen kring lirande och bedémning
inom LBS ir férankrad.

Som ett exempel pa forskning som knyter an till det Shulman (1986) efter-
fragar, kan namnas forskning kring spraklirarspecifik kunskap. I var forskning
har vi funnit fyra specifika omraden: sprakfirdighet, sprakanalytisk kunskap,
sociolingvistisk/kulturell kunskap samt sprikdidaktisk kunskap. Den sprik-
didaktiska kunskapen kan jimféras med PCK. I intervjusamtal lyfts olika delar
av denna kunskap fram och exemplifieras fran lirarnas klassrumspraktik:
procedurkunskap, transformation av dmne till skolimne, medvetandegbrande
av sprakstrukturer och moénster, selektion, systematik och temporal organisa-
tion. Detta dr kunskap som ér bade generisk och spraklirarspecifik och som
utvecklas genom karridren i méte med elever, kollegor och genom extern
paverkan sa som fortbildning (Apelgren, 2001).

Genom att anvinda kvalitativa eliciteringstekniker vid olika typer av inter-
vjuer, blir det méjligt att lata ldrarnas réster horas. Pa sd vis kan dessa roster,
genom sina narrativer, fortydliga och férklara exempelvis enkitdata och pa sa
vis ge fordjupad kunskap om hur lirare tinker kring planering, genomférande
och bedémning/utvirdering av sin undervisning.

Repertory grid (en teknik som bade fungerar som eliciteringsteknik och ana-
lysmetod) bygger pa Kellys teorier kring hur manniskan konstruerar sin verk-
lighet utifran de erfarenheter och tolkningar som han eller hon har erhallit
(Kelly, 1963). Vid en intervju innebir det att intervjuaren och den intervjuade
tillsammans genom samtal kartligger den intervjuade lirarens tankar kring och
erfarenhet av exempelvis sprakbedomning. Detta sker i olika steg; forst
beskriver liraren vilka bedomningsformer som han eller hon anvinder, s.k.
element, och dessa listas sedan och fors in i ett datoriserat analysprogram
(tidigare gjordes detta ofta manuellt med olika liggkort). Direfter ombeds
liraren att beskriva pa vilket sitt de olika bedémningsformerna ar relaterade
till varandra, hur dessa anvinds och 1 vilken utstrickning samt hur liraren sjilv
ser pa olika bedomningsformer — denna process kallas att elicitera olika s.k.
konstrukt. Nir konstrukten ocksd forts in i datorprogrammet kan en analys
erhillas, dir en karta eller grafisk bild visas av den individuelle lirarens
bedémningserfarenheter och attityder till bedomning. Denna karta kan sedan
vara en utgangspunkt for en fortsatt diskussion kring bedémningserfarenhet
och bedémningskompetens. Den kan ocksa jimféras med andra lirares
bedémningskartor och, som, i den hir aktuella forskningen med andra data-
insamlingar, exempelvis enkitdata, fran samma kohort (Oscarson & Apelgren,
2011).
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Att lirande och bedémning ir titt knutna till varandra ir kint genom olika
lirarstudier som gjorts under de senaste 15 dren. Spraklirare lyfter ofta fram
att inférande av det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet och 1994 ars
liroplan med tillh6rande kursplaner som ett vigskal for deras arbete med
sprakbeddmning. Ocksa Europaradets sprakarbete har paverkat lirarnas reella
bedémningsarbete och tankar kring sprakbedémning. Nagra ar efter inféran-
det av 1994 drs liroplan, samt drygt 10 ar senare, gjordes enkit- och intervju-
studier kring spraklirares erfarenheter av implementeringen, klassrumsarbetet
och bedémning av elevers sprikfirdigheter och kunskapsutveckling
(Apelgren, 2001; Apelgren, 2010; Apelgren & Molander Beyer, 2009;
Oscarson & Apelgren, 2011).

I intervjuresultat (Apelgren, 2001) visar det sig att fOr vissa lirare har
karridgren formats av fortbildning och utveckling av den didaktiska kompeten-
sen vad giller beddmning och utvirdering, for andra har detta inte varit fallet.
Bedémning, inte minst formativ klassrumsbedémning, anger lirare som mer
torekommande efter 1994 ars skolreform. Exempel pa detta dr kontinuerlig
bedémning genom loggbdcker, och senare portfolios, liksom ett starkt fokus
pa att dokumentera for att informera savil elever som foérildrar och skol-
ledning. (Apelgren, 2001). Synnerligen intressanta blir dessa resultat nir man
jamfér dem med de resultat som VR-projektet Ldrarens utvidgade bedomarroll,
LUB (2005-2008), visar pa. I projektet har bland annat lirares uppfattningar
om och attityder till olika bedémningsformer, sisom sjilvbedémning, kamrat-
bedémning och portfolio, undersékts. Projektet visar bland annat att lirare
uppskattade elevernas sjilvbedémning som pedagogiskt inslag och som hjilp i
betygsdiskussioner, dock inte som viktiga for betygssittning. Vidare menade
lirarna att de olika bedémningsformerna medvetandegjorde dem om grunder
och kvaliteter i bedémningen som tidigare tagits for givna (Apelgren &
Molander Beyer, 2009). Genom att anvinda repertory grid-teknik vid lirarinter-
vjuer har vi funnit att spraklirare 4r bendgna att anvinda bedémningsformer
som de tycker om, snarare in bedémningsformer som dr speciellt limpliga f6r
indamalet eller for att de mojliggdr en bredd och variation i elevbedém-
ningarna (Oscarson & Apelgren, 2011).

LUB-projektet pekar pa en utvidgad bedémarroll som innebir nya
kompetensomraden jimfért med tidigare. I ett pagdende avhandlingsarbete
inom LBS kring spraklirare och kunskapsbedémning, som delvis knyter an till
LUB-projektet, underséks spraklirares bedémarroller och bedémnings-
kompetenser samt olika bedémartyper (Sjoberg, 2010; 2012); omraden som
161 lirares bedomningskompetens - assessment literacy. Bland annat diskuteras
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frigan om vad som kan betraktas som bedémningskompetens. Ar en med-
veten lirare en kompetent bedémare eller dr det frigan om “att ha en bred
bedémningsarsenal” (Erickson, 2006, s. 190)? Ar bedémarroll nigot vidare in
bedémningskompetens?

Att vara beddmningskompetent innebdr att ha kapaciteten att stilla och
besvara kritiska frigor om bedémningars syften, om bedémningsprincipers
giltighet, om bedomningsvillkor och om anvindning samt konsekvenser av
bedémningsresultat. Framforallt visar det sig att varierad bedomning av flera
aktorer med inslag av sjilvbedémning, kamratbedémning, lirarbedémning
och externbedémning (Erickson, 2009a) inte alltid anvinds for att stodja
lirandet. Speciellt sjilvbedémning och kamratbedémning anvinds sillan i
sprakklassrummet; resultat som skiljer sig frin de ovan beskrivna resultatet tio
ar tidigare. Istillet kan vi nu se att personlig preferens pa vad man bedémer
och hur man bedémer dr vanlig. Inom det svenska skolsystemet dr ju detta
ocksa méjligt, da arbetssitt, uppligg och bedémningssitt bestims av den indi-
viduelle liraren. I praktiken innebidr det dock att de svenska elevernas kun-
skaper blir bedomda pa manga olika sitt. Detta kan i sin tur paverka elevernas
mojlighet att kunna fa visa vad de kan.

Under senare dr lyfts vikten av lirarkompetens och i1 synnerhet bedém-
ningskompetens fram som avgorande for elevers lirande. Dock finns stund-
tals en skepsis mot lirares dubbla roll som bade lirare och bedémare pga.
risker for bias, da liraren vet mer om eleven dn enbart prestationer, si som
attityd, motivation, engagemang (Hatlen, 2008). Vad lirare uppfattar som
centrala omraden 1 bedémnings- och betygssittningspraktiken och vad lirare
beskriver som paverkan i olika beslut rérande bedémning har nirmare under-
s6kts av McMillan och Nash (2000). Studien visar pa hur lirare i sin betygs-
sittning tenderar att utga fran en blandning av elevers attityder, arbetsinsats
och prestationer. I LUB-studien fann vi motsvarande resultat (Oscarson &
Apelgren, 2011).

Forskning som ror foretrddesvis externa och trinade (expert)bedémares
arbete och fokus, inom en s.k. performance assessment context, har visat att det
finns en hog grad av oonskad bedémarvariation (rater variability) som snarare
kopplas till bedomarkarakteristika dn till prestationerna pa testen (Bachman et
al., 1995; Eckes, 2008). Nir bedémare och deras variation fokuseras, talas det
ibland om bedémarmedierad bedémning, rater-mediated assessment (Eckes,
2011). Det har konstaterats att bedémarvariationen manifesterar sig pa ett
flertal sitt. Bland annat skiljer sig bedémare 1 hur de tolkar och féljer bedom-
ningsanvisningar, i vilken grad de dr konsistenta eller i vilken grad de ir
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stringa 1 sina bedémningar (se exempelvis McNamara, 1996). Stringheten hos
bedémaren omnimns ofta som severity och leniency. Ett viktigt tillvigagangssitt
inom externa bedémningsprocedurer, speciellt vad det giller produktiva fir-
digheter, dr dérfér kontrollen av interbedomarreliabiliteten men ocksa i vissa
fall intrabedomarreliabiliteten, dvs. matt pa hur konsistenta beddmarnas
bedémningar dr mellan olika lirare respektive inom samma lirare. Detta gors
bla. for att sikerstilla bedémningarnas giltichet eller validitet.

I det tidigare nimnda avhandlingsarbetet (Sjoberg, 2010, 2012) underscks
framfor allt gymnasielirares bedémarroll och mer specifikt bedémningar av
elevtexter pa tyska. Projektet skriver in sig i den ovan beskrivna forskningen
om bedémarvariation, bedémartyper och bedémningsprofiler (Eckes, 2008)
inom sprakbedomningsfiltet. Bedémarna i studien ar ingen homogen expert-
bedémargrupp som i Eckes’ studie utan tysklirare som saknar specifik trining
for extern bedémning. Undersokningens syfte dr att belysa sprakbedémning
genom den variation av undervisande gymnasieldrare 1 tyska som finns i den
svenska skolkontexten; med kort eller lang yrkeserfarenhet, med eller utan
lirarexamen, med eller utan kollegor i tyska etc. Fragan ir vilken bedémar-
variation och vilka bedémartyper som framtrider, sa som de manifesterar sig
genom lirarnas bedémningar. En strivan dr att belysa grader av bedémnings-
kompetens utifran bla. ett novis-expertperspektiv samt att diskutera hur
bedémarvariation och bedémningsprofiler har implikationer f6r hur vi forstar
bedéomningskompetens. Studien omfattar en webbenkit och en webbaserad
bedémningsstudie. I den senare underséks bedémardverensstimmelsen bl.a.
med hjilp av generaliserbarhetsteoretiska analyser. Hirigenom analyseras olika
killor till felvarians, sa som bedémarnas stringhet och olika bedémnings-
modellers (skalors) utformning. Syftet dr att undersékningen ska problemati-
sera definitioner av bedémartyper och bedémningskompetens bland verk-
samma ldrare till skillnad frin externa bedémare (Eckes, 2008) samt bidra till
att fokusera pa fragor som ror validitet i larares bedomningar.

Forskningsbaserade forhallningssatt
1 lararutbildning och 1 klassrumspraktik

Inledningsvis konstaterades att forskningsmiljén LBS ér att betrakta som en
komplett akademisk milj6 med starka inslag savil av forskning som av under-
visning och samverkan. Ofta finns flera av dessa aktiviteter i integrerad form
och med medarbetare verksamma i olika typer av aktiviteter. I det foljande ges
exempel pa forskning relaterad till lirarutbildning i sprak.
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Konsekvenserna av den spriksyn och kunskapssyn som genomsyrar de
svenska styrdokumenten Lgr 11 och Lgy 11, liksom teorier och forskning
kring lirande och bedémning, dr inte alltid uppenbara. Minga lirarstudenter
bekriftar i sina examensarbeten med empirisk ansats, liksom i sina praktik-
rapporter frin den verksamhetsforlagda utbildningen, att det finns en diskre-
pans mellan kunskaper inhimtade under den teoretiska hégskoleutbildningen,
kurslitteratur, seminarier och forelisningar, och erfarenheter fran skolmiljon.
Kopplingen mellan lirande, undervisning och bedémning ar langt ifran alltid
tydlig. Att planera utifrin kurs-och dmnesplaner och i samrid med elever
anses som en svar uppgift liksom att fa eleverna att sitta upp egna mal for sitt
lirande och bedéma sin egen kunskapsutveckling, med andra ord, uppni ett
metakognitivt forhallningssitt till sin kunskapsinhimtning.

Aterkommande kvalitetsgranskningar av lirarutbildning ir visentliga, och
erfarenheter i tidigare utbildningar bor tas tillvara. Den konstruktiva link-
ningen mellan lirandemal, liraktiviteter och examination, constructive alignment
(Biggs, 1999), eller pa programniva, curriculum alignment, (Kuhn & Rundle-
Thiele, 2009) bor dgnas sirskild uppmirksamhet. Exempel pa angeligna
fragor dr grad och art av broar mellan hogskoleférlagd och verksamhetsfor-
lagd utbildning, transparens, validitet och reliabilitet i hdgskolans bedomnings-
former samt eventuella behov av sk. alternativa bedémningsformer, t.ex.
loggbok, studentportfolio, digital och/eller fysisk, for att synliggbra processen
i lirandet och uppmuntra till sjilvreflektion.

Erfarenheter frin undervisning i skolan och fran lirarutbildningen, liksom
resultaten fran den tidigare nimnda empiriska studien i LUB-projektet, visar
att den europeiska referensramen for sprik kan vara till hjilp dels att gbra
eleverna aktiva i lirandeprocessen, dels att gora lirare battre rustade att tolka
och konkretisera kurs- och dmnesplanerna (Molander Beyer, 2008). GERS ir
dock (innu) inte ett allmint kint dokument, vilket understryker behovet av
kompetensutveckling kring denna, liksom kring didaktisk forskning i vid
bemirkelse.

Som exempel pa konkreta anvindningar av och studier i relation till
GERS, kan nimnas lirarstudenters anvindning av portfolios i sin egen utbild-
ning for dokumentation av och reflektion kring erfarenheter fran de dmnes-
teoretiska och sprakdidaktiska studierna liksom den verksamhetsférlagda
utbildningen (Molander Beyer, 2011, 2013). Dessa kursportfolios har visat sig
dels skapa en bro mellan teori och praktik, dels synligeéra de studerandes
kunskapsutveckling och lirande. Den dr ocksa ett viktigt samlande dokument
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att visa den lokala ldrarutbildningen var i utbildningen studenterna befinner
sig, liksom en merithandling fér framtiden.

Europeiska portfolios — for elever och lirarstudenter

I det foljande beskrivs en internationell portfolio for spraklirarstudenter
(European Portfolio for Student Teachers of Langunages - EPOSTL), utvecklad 1 ett
europeiskt samarbete, i vilket en av medlemmarna i LBS haft en aktiv roll.
Bakgrunden ir den gemensamma europeiska referensramen for sprik (GERS)
samt europeisk sprakportfolio (ESP), som tagits fram som ett konkretiserande
pedagogiskt och didaktiskt dokument for att implementera den syn pa lirande,
undervisning och bedémning som uttrycks i GERS (Litte, 2009). ESP
beskrivs pa Europaradets hemsida® pa foljande sitt:

It is a document in which those who are learning or have learned one or
more languages - whether at school or outside school - can record and
reflect on their language learning and intercultural experiences.

ESP fanns i mars 2012 i 119 versioner, i 34 lander och for elever i olika aldrar
och skolformer. Medlemmar i LBS har medverkat i utvecklingen av de tre
officiella versioner som finns i Sverige, nimligen for aldersgrupperna 6-11, 12-
16 och 16+, den senare med viss inriktning mot yrkesutbildningar.

Portfolion for spraklirarstudenter, EPOSTL, togs fram av en grupp inter-
nationella experter frin fem olika linder i ett fyraarigt projekt (2004-2007) vid
European Centre for Modern Langnages i Graz, Osterrike (Newby m.fl,, 2007).
Uppdraget for expertgruppen var att skapa ett verktyg i lirarutbildning f6r
reflektion och sjalvbedomning av didaktiska kunskaper och firdigheter som
sprakldrare behéver ha for att undervisa 1 sprak. Utgangspunkten 1 EPOSTL-
projektet var den europeiska referensramen samt FEuropeisk sprikportfolio,
men i stillet f6r sprakliga kompetenser lag fokus pa att identifiera vilka didak-
tiska kompetenser lirare utvecklar under sin utbildning och sitt professionella
yrkesliv. Deskriptorer liknande dem som finns i GERS och ESP formulera-
des, och under utvecklingsfasen deltog bade lirarstudenter och lirarutbildare
fran Gver trettio linder 1 Europa i internationella workshops for att limna
synpunkter pa portfolions innehall och form. Sverige representerades i denna
grupp av en student och en lirarutbildare frain LBS vid den davarande Institu-
tionen for pedagogik och didaktik vid Goéteborgs universitet. Malet f6r pro-
jektet var att skapa en portfolio som skulle kunna anvindas i lirarutbildning

¢http:/ /www.coe.int/t/dg4/education/elp/ELP-REG /Default_EN.asp/)
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av spraklirare i hela Europa. Den forsta versionen av EPOSTL publicerades
2007 pa engelska och franska och finns nu Oversatt till sammanlagt tio sprak
(Newby m.fl., 2007).

EPOSTL bestar liksom den Europeiska sprakportfolion av tre delar. I den
forsta delen, Personal Statement, reflekterar studenterna Gver allmidnna fragor
relaterade béade till den sprakundervisning som de sjilva fatt i skolan och den
lirarutbildning de gar pa. Den andra delen, Se/f-Assessment, bestar av samman-
lagt 195 deskriptorer grupperade i sju olika kategorier, men till skillnad fran
ESP finns inga nivaer. Deskriptorerna bor i stillet betraktas som utgangs-
punkt for reflektion kring och diskussion om vilka kompetenser en spraklirare
fortsitter att utveckla i yrkeslivet, dvs. 1 det livslanga lirandet. I den tredje
delen, #he Dossier, samlas dokumentation av olika slag; for en ldrarstudent i
sprak kan den t.ex. besta av lektionsplaneringar, reflektioner ur lislogg, arbe-
ten skrivna i de hdogskoleférlagda delarna av  utbildningen, bedém-
ningar/feedback av lirarutbildare pd universitetet eller lokala lirarutbildare i
skolan.

Det frimsta syftet med EPOSTL ir att uppmuntra lirarstudenter att
reflektera 6ver vilka kompetenser en spraklirare behéver utveckla och vilka
kunskaper som krivs f6r att uppnd dessa kompetenser. Varje student kan
under de hogskoleforlagda och verksamhetsforlagda delarna av utbildningen
gbra en sjilvbedomning av sina styrkor och svagheter som ldrare, och port-
folion blir dd en dokumentation av studentens utveckling.

Under implementeringsfasen av EPOSTL, 2008-2011, deltog didaktiklirare
i engelska fran lirarutbildningen vid Goteborgs universitet. Enkiter och inter-
vjuer genomfordes med studenter och lokala lirarutbildare, som anvint
EPOSTL under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Portfolion
visade sig utgora ett virdefullt underlag i diskussioner mellan studenter, lirar-
utbildare pa universitetet och lokala lirarutbildare i skolan och fungerade som
en brygga mellan teori och praktik (Nihlén & Borjesson, 2010). Forskare och
lararutbildare i atta linder har i en slutrapportering av projektet beskrivit hur
de har arbetat med att implementera EPOSTL vid sina universitet. I ldrar-
utbildningen vid Géteborgs universitet provades tva olika modeller med tre
grupper av ldrarstudenter i engelska, vilket besktivs i en av ECML/
Europaradet publicerad rapport (Nihlén, 2011).

Deskriptorerna i EPOSTL har dven fungerat vil med lirare i fortbildnings-
sammanhang. I samband med inférandet av nya kursplaner (Lgr 11) och
amnesprov for arskurs 6, som genomférdes for forsta gangen varen 2012, till-
handahaller Skolverket ett bedémartriningsmaterial for lirare i engelska,
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matematik, svenska och svenska som andrasprik. I bedémartriningen i eng-
elska, framtaget inom det nationella provprojektet vid IPS, ingar underlag for
reflektion kring lirares bedémarkompetens och i en del av detta anvinds
deskriptorer fran EPOSTL.

De ovan beskrivna sprakportfljerna brukar ofta inordnas i1 kategorin
alternativa bedémningsformer. Dessa stills stundtals emot mera summativa
typer av bedémning, t.ex. i form av prov av skilda slag, diribland nationella
prov. Denna typ av dikotomisering dr foga fruktbar, nigot som ocksa i till-
tagande grad fokuseras i skilda sammanhang (Taras, 2005; Harlen, 2012). Det
maste snarare betonas att samma grundldggande principer rader for all peda-
gogisk bedémning, dven om syften och anvindningssitt varierar. Generellt
kan hivdas att pedagogisk bedomning har tvd distinkta, icke utbytbara funk-
tioner, nimligen att dels stédja lirande och (kunskaps)utveckling, dels sikra
kvalitet och dirmed stédja rittvisa och likvirdighet, pa individuell savil som
pa strukturell niva. I det f6rra handlar det om att tillsammans med elever sa
noggrant som mojligt kartligga individuella kunskapsprofiler, att tydliggora de
mal som ska nds och att gemensamt utforma optimala sitt att inte bara na
dessa mal utan att fortsitta att utveckla kunnandet, dven utanfoér och bortom
det institutionaliserade ldrandets grinser. Vad giller kraven pa rittvisa och lik-
virdighet, dr strivan efter att minimera inflytandet av slump bade i processer
och i produkter av stor betydelse, liksom att skapa situationer dir lirare kan
samverka kring beddmning och dven har tid att kontinuerligt analysera och
Oka graden av konsekvens i den egna bedémningen. Fér bida dessa bedém-
ningsfunktioner eller -uppdrag — att stédja lirande och likvirdighet — utgor
transparens ett baskrav, liksom validitet och etiska forhallningssitt saval till
processer och produkter som givetvis till midnniskor.

Den dubbla bedémningsfunktionen dterspeglas tydligt 1 det svenska natio-
nella prov- och bedémningssystemet, dir uppdraget att utveckla material
ligger inom projektet NAFS, som ir en del av forskningsmiljon LBS. Detta,
liksom andra storskaliga bedémningsprojekt, behandlas i det féljande.

7 http:/ /www.skolverket.se/ prov-och-bedomning/ovrigt_bedomningsstod/ak-4-6/bedomartraning
/engelska
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Forskning 1 anslutning till nationella, storskaliga
bedémningsprojekt

Flera storskaliga bedomningsuppdrag, finansierade av nationella utbildnings-
myndigheter, ligger inom forskningsmiljon LBS. Det storsta av dessa avser
utveckling av nationella prov och 6vrigt bedomningsstod i engelska, franska,
spanska och tyska. I uppdraget fran Skolverket ingar inga explicita forsk-
ningsmedel, eftersom detta inte medges inom nuvarande regelverk. I avtalet
finns dock en passus som gor forskning pa de data som genereras méjlig och
sjalvklar, om én finansierad fran andra killor. Som aktuellt exempel kan nim-
nas att tva av doktoranderna i den nationella forskarskolan FRAM 1 sina
avhandlingsarbeten anvinder data fran det nationella provprojektet, bada med
fokus pa beddmning av muntlighet.

Utvecklingen av och forskningen kring de nationella proven och de
diagnostiska och formativa material som ocksa ingar 1 uppdraget, berér savil
process som produkt och inkluderar ett flertal aktorer. Detta kollaborativa
forhallningssitt, dir olika kategorier av stakeholders, det vill siga personer som
berérs av resultatens tolkning och anvindning, tillats paverka utformningen av
bedémningen, kan pa ett tydligt sitt relateras till den expanderade syn pa vali-
ditet som tidigare nimnts och som ytterligare understryks t.ex. av Kane (20006)
och Bachman och Palmer (2010). Shohamy (2001) hivdar ocksa, inom ramen
tor s.k. critical language testing, att ett delat ansvar av detta slag bidrar till en
demokratisering av en féreteelse som av hivd och tradition annars dr distinkt
top-down.

Nedan beskrivs kortfattat den process som utmirker utvecklingsarbetet, i
vilken flera kategorier av intressenter medverkar och ur vilken ett betydande
antal studier emanerat (Erickson & Aberg-Bengtsson, 2012). Likasa ges, med
anknytning till grundliggande validitetsfragor, exempel pa undersékningar
som pd senare tid genomforts i anslutning till det nationella provutvecklings-

uppdraget.

En kollaborativ ansats

De principer och procedurer som tillimpas i arbetet runt de nationella proven
torutsitter savil teoretisk som empirisk kunskap inom det vida filt i vilket
verksamheten dterfinns. Sdlunda krdvs kompetens relaterad till sprak och
spraklirande, till pedagogik och didaktik, till bedémning och analysmetodo-
logi. Det behévs ocksd en praxisnidra kompetens och en genomtinkt kun-
skaps-, samhills- och minniskosyn. Verksamheten kriver foljaktligen sam-
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arbete mellan manga personer, representerande olika kategorier av expertis:
lirare inom olika skolformer, specialpedagoger, lirarutbildare, personer med
malspraket som modersmal, forskare i och utanfér landet och inom olika
discipliner samt — inte minst visentligt — elever. Samarbetet mellan dessa per-
soner och grupper gir till pa méanga sitt, dir inte minst utprévningar spelar en
visentlig roll, bade for att prova uppgifters funktion och for att samla in lira-
res och elevers synpunkter pa det som prévas (Lodeiro, 2012). Vidare inne-
haller processen successiva moten, 1 vilka analyser av forskning, styrdokument,
erfarenheter och utprovningsresultat bildar utgangspunkt fér beslut kring allt
fran konstruktion och revidering till sekvensering och standard setting, dvs. fo1-
slag till kravgrinser pa aggregerade nivéer.

I det foljande ges korta beskrivningar av nagra av de studier som baserats
pa data fran utvecklingen av de nationella proven och som bidragit till valide-
ring av materialens funktionalitet och till vidareutveckling av savil uppgifter
som anvisningar kring materialens anvindning. Det bor pdpekas att under-
s6kningarna varierar i storlek och att metodvalet d4r medvetet brett, detta f6r
att maximera de iakttagelser som kan goras. Vidare bor understrykas att
studier av uppgifters egenskaper och utfall pa proven, bade vad giller presta-
tioner och uppfattningar, gérs systematiskt och sammanfattas i arliga rap-
porter, som finns tillgingliga via Skolverkets och projektets hemsidor. Rent
sprakliga analyser baserade pa de nationella provmaterialen gors ocksa,
stundtals dven vid andra institutioner och lirositen.

Studier kring construct

En fundamental aspekt av all kunskapsbedémning dr av epistemologiskt slag,
nidmligen att den avsedda kunskapen — #he construct — t6rst och fraimst definie-
ras och direfter konkretiseras i de uppgifter som utvecklas och anvinds. En
ytterligare, visentlig aspekt dr att uppgifterna férmar differentiera pa ett till-
forlitligt sitt mellan olika kvalitativa nivier. Som exempel pa en undersékning
med detta i fokus kan nimnas en studie av progressionen mellan tre nationella
hérforstaelseprov i engelska, avsedda for tre olika nivaer i den svenska skolan,
ak 9 samt de tva forsta kurserna i1 engelska i gymnasieskolan (Bérjesson, 2007).
Elever pa dessa tre nivaer genomforde alla tre proven samt besvarade enkiter,
bla. om sina upplevelser av de olika uppgifterna. Resultaten visade bl.a. pa
betydande 6verlapp mellan de olika nivaerna, vilket understryker den stora
spridning som finns i dmnet engelska i dagens Sverige, dir mycket kunskap
torvirvas utanfor skolan. Vidare gjordes iakttagelser rérande effekter av olika
provformat for olika kategorier av elever, vilket bidragit till vidareutveckling
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av de uppgifter som fokuserar muntlig reception. Slutligen visade studien tyd-
ligt pa de generellt mycket h6ga nivier vad giller svenska ungdomars receptiva
kompetens i engelska, vilket senare bekriftats i en stor europeisk studie av
spraklig kompetens (Skolverket, 2012).

En annan undersékning syftade till att, med hjilp av konfirmatorisk fak-
toranalysg, studera den interna strukturen, eller dimensionaliteten, i nationella
prov i engelska, matematik och svenska, savil pa individ- som pa skolniva
(Aberg-Bengtsson & Erickson, 2006). Bland de resultat som framkom kan
nimnas att en generell receptiv férmaga visade sig klart 6verordnad uppdel-
ningen i lis- respektive horforstaelse och att provformat snarare dn modaliteti
detta sammanhang stundtals verkar vara den mest differentierande variabeln.
Foljaktligen uppvisade inte sillan lds- och horforstaelseuppgifter med samma
frage- och svarsform (bade flerval och produktiva svar) storre samband dn tva
uppgifter som prévade samma férmaga, t.ex. horférstielse, men som hade
olika svarsform. Vidare framkom att ca 12 % av den generella variationen i
prestationer befanns associerad med skolnivan och att denna variation var
tydligt relaterad till vissa aspekter av kunnande, i fallet engelska till spraklig
kreativitet i vid bemirkelse snarare dn till kunskaper av mera strukturell
karaktir.

Som exempel pa en studie med syfte att studera och definiera kunskaps-
objektet i relation till en internationell kontext, kan nimnas en undersékning
av ett nationellt prov i engelska i relation till den gemensamma europeiska
referensramen for sprak (Erickson, 2011b). Provet var utvecklat pa basis av en
kursplan som gav uttryck for samma spraksyn som den som genomsyrar
GERS, men nagon kalibrering av innehall eller nivier mellan dokumenten
hade inte gjorts. Tolv experter pa sprikbedémning inom ramen fér GERS
fran tolv olika linder granskade i detta fall imnesprovet i engelska f6r dk 9
bade vad gillde innehall (content standards) och kravnivaer (performance standards).
Resultaten bekriftade i stort de tentativa uppfattningar om uppgiftstyper och
nivder i relation till GERS som funnits men gav samtidigt manga intressanta
iakttagelser vad gillde uppgifter och format, dir en tydlig variabilitet mellan de
externa granskarnas uppfattningar kunde noteras. Detta gillde i nagon man
nivaer men frimst uppgifters utformning, savil innehallsligt som anvisnings-
missigt: somliga teman berémdes av vissa for sitt engagerande och tanke-
vickande innehall, medan andra ansag att provuppgifter ska vara sa neutrala

8 HEn statistisk metod att préva modeller med savil manifesta som latenta variabler for att beskriva
strukturen i data, t.ex. resultat pa prov.
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som mojligt for att inte upprora elever. Vidare fanns uppenbara skillnader i
synen pa grad av standardisering i anvisningar f6r genomférande och bedom-
ning. Variationen i uppfattningar kan férmodas reflektera saval individuella
och vetenskapliga som pedagogiska skillnader pa ett kontextuellt och natio-
nellt plan. Studien har rént positivt intresse, savil i Sverige som internationellt,
inte minst for sin design, och har dven haft betydelse f6r den nyligen genom-
torda revideringen av de svenska kursplanerna i sprak.

Studier av stabilitet i uppgifter och bedémningar

Fragan om stabilitet, savil i uppgifter som i bedomningar, har grundliggande
betydelse for validiteten och har dirmed ocksd en virderelaterad eller etisk
dimension. Det handlar hir till exempel om den successiva kvalitetskontrollen
av sjilva uppgifterna samt dven provens stabilitet Gver tid. Dessa fragor stude-
ras integrerat med provutvecklingen och dokumenteras frimst i interna rap-
porter samt till viss del i de arliga kapitlen i Skolverkets rapporter. En ytter-
ligare fraga, som pa senare tid fatt stort medialt fokus, inte minst pa grund av
Skolinspektionens omrittningsprojekt av nationella prov, giller grad av sam-
syn mellan bedémare samt lirares beddmningar av egna elevers prestationer.

En studie av 1 000 lirarbedémningar av en uppgift i lisforstielse med en
stor andel s.k. 6ppna svar visade pa mycket god stabilitet, med en korrelation
pa .98 mellan lirares bedomningar och en centralt gjord ombedémning
(Olsson Wahlsten, 2002). En granskning av avvikelserna pekar pa ett antal
faktorer som kan tresultera i skillnader mellan bedomare, bl.a. handstil, som
kan férsvara f6r ombedémaren, liksom grad av generalitet resp. specificering i
riktlinjerna f6r bedémning. Vidare framkom att i de fa fall liraren gjorde en
annan bedémning av sin elevs prestationer, gick denna i regel i positiv riktning
for eleven, dvs. liraren tycktes agera utifrin en princip om att hellre fria dn
filla. Resultaten av studien har pa ett substantiellt sitt bidragit till vidare-
utveckling av bedémningsanvisningar och exempelmaterial.

I en Skolverksinitierad studie av bedémarsamstimmighet 1 nationella prov i
engelska, svenska och matematik ombedémdes 100 slumpvis valda elevprov
av tre av varandra oberoende bedémare. I undersékningen ingick samtliga
delprov utom de muntliga, det senare pa grund av att inspelning av dessa del-
prov inte dr obligatorisk och tillgingligt material dirmed inte representativt.
Bed6émarna ombads dven att sirskilt kommentera det som upplevdes som
problematiska fall i bedémningen frimst av skriftlig produktion. Studien i
engelska visade pd mycket god samstimmighet, vad giller lis- och horfor-
staclse, med en korrelation pa 6ver .99; motsvarande virde for fri skriftlig
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produktion varierade mellan .86 och .93 (Erickson, 2009b). Inte minst de
senare dr att betrakta som mycket hdga virden, dels med tanke pa skrivupp-
giftens 6ppenhet, dels sett 1 ljuset av att de allra flesta elever skriver relativt
linga texter.

Vidare kan nimnas en undersdkning av Skolinspektionens medialt upp-
mirksammade omrittningar av nationella prov, med resultat som skiljer sig
fran manga andra studier och med vittgiende slutsatser vad giller de natio-
nella proven. Faktorer som fokuseras i undersékningen ar bl.a. Skolinspektio-
nens urval av bedomare, antal anvinda skalsteg och bortfall. Resultaten visar
pa betydande diskrepanser mellan omrittningarna och akademiska studier,
savial vad giller syfte och design som genomférande och rapportering
(Gustafsson & Erickson, 2013).

I anslutning till ovanstiende boér dven nimnas en studie av bedémares
uppfattningar och férhallningssitt vad giller fri skriftlig produktion i engelska.
I denna undersékning foljdes fem erfarna bedomare under arbetet med
bedémning av 25 texter (Ahs, 2009). Skriftlig bedémarintrospektion anvindes,
liksom intervjuer efter det att bedémningarna avslutats. Ett resultat av studien
var identifiering av ett antal nyckelfaktorer vid beddmning av skrivande, ett
annat identifiering av vad som framstod som distinkt olika bedémarprofiler.
Bedomarnas slutgiltiga omdomen i relation till gillande betygskriterier upp-
visade dock, trots olikheter i resonemang under bedémningsprocessen, en
pataglig samstimmighet.

Studier av elevers uppfattningar om prov och
bedémning

En minghévdad och central expertgrupp i utvecklingen av de nationella
proven och bedémningsmaterialen utgdrs av elever 1 de aldersgrupper for
vilka materialen utvecklas, dvs. 7-aringar till vuxna. I anslutning till de regul-
jara, storskaliga utprévningarna gors sedan mitten av 1990-talet systematiska
insamlingar av elevers synpunkter pa olika uppgifter. Den teoretiska grunden
tor detta kan relateras till det expanderade validitetsbegrepp som tidigare
nimnts, med etiska savil som pedagogiska och mitteoretiska aspekter. De
instrument som anvinds bygger pa initiala intervjuer med elever och bestar
dels av pastienden med Likert-skalor, dels av en 6ppen friga, som efterfragar
clevernas kommentarer. Informationen som genereras anvinds i forsknings-
och utvecklingsarbete kring proven.

Resultat av flera studier av elevers uppfattningar, eller s.k. fest-taker feedback,
visar att eleverna pa ett generellt plan dr néjda med de olika uppgifter som
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provas ut. Till synes oavsett alder och firdighetsniva, tycks de flesta foredra
uppgifter som kriver aktiv sprakanvindning, muntligt eller skriftligt. Foreteel-
ser som ofta kommenteras i positiva ordalag dr autenticitet, rele-
vans/”nyttighet” och utmaning (Erickson, 1998; Erickson & Aberg-
Bengtsson, 2012). Det kan vidare ndmnas att ungefir samma kategorier fram-
trider i en EU-finansierad studie av elevuppfattningar kring prov och bedém-
ning i sprak som 2005 genomfordes i 14 europeiska linder, under medverkan
av ca 1 400 elever mellan 13 och 18 ar och med samordning fran Goteborgs
universitet/LBS (Erickson & Gustafsson, 2005). I de svenska studierna kan
vidare en tydlig konsskillnad noteras vad giller retrospektiv, uppgiftsbaserad
sjalvbedémning. I svar pd frigan om hur eleven bedémer sina resultat pa olika
uppgifter, uppvisar flickor genomgaende en underskattning av de egna presta-
tionerna, pojkarna en Gverskattning, detta timligen orelaterat till faktiskt utfall
(Erickson, 1998). Detta forefaller konsekvent 6ver firdighetsnivaer och varie-
rar endast marginellt mellan uppgiftstyper.

Resultaten av insamlingen av fest-faker feedback fyller en viktig funktion i val
och sekvensering av uppgifter i de slutgiltiga proven. Forfaringssittet som
sadant kan dven relateras till skolans Gvergripande mal att stimulera elevers
medvetenhet och ansvarstagande f6r det egna lirandet, vilket bl.a. syftar till att
6ka mojligheterna till lirande 1 ett livslangt perspektiv. Denna kombination av
syften, som har att géra med stéd i det individuella lirandet likvil som validi-
tetsrelaterad utveckling av storskaliga prov, diskuteras i en artikel under
utveckling, dir fokus dr pa zhe inseparability of pedagogy and assessment, eller for-
mativa och summativa aspekter av lirande och bedémning i sprak (Little &
Erickson; under ntveckling).

Projektet USES

I samband med de nationella proven bér dven nimnas projektet USES ("En
undersékning av skillnader och likheter i engelsk sprakfirdighet ur svenskt
och europeiskt perspektiv’), som byggde pa data frin en internationell studie,
i vilken uppgifter frin tidigare nationella prov i engelska i Sverige anvindes.
Grundstudien avsag en jimforelse av engelskkunskaper i atta europeiska
linder och genomférdes ar 2002 (Bonnet, 2004; Skolverket, 2004). Projektet
USES, som finansierades av Vetenskapsradet (2005-2007), var bl.a. exempel
pa en fruktbar akademisk kollaboration 6ver traditionella omridesgrinser.
Salunda behandlades data fran den ursprungliga undersdkningen i separata
delstudier, med olika metodologiska ansatser och med fokus pa olika aspekter
av sprakligt kunnande (Aberg-Bengtsson m.fl., 2008). I enlighet med projek-
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tets syfte fokuserades bl.a. fraigor rérande sprakfirdighetens dimensionalitet i
ett nationellt och internationellt perspektiv, vilket studerades med en faktor-
analytisk ansats (Aberg-Bengtsson, 2008; Erickson, Aberg-Bengtsson &
Gustafsson, #nder utveckling). Bland delstudier med relevans fér storskalig
bedémning pa nationell niva kan nidmnas en undersdkning av cross-linguistic
influence, dvs. sprakliga influenser frin elevers olika modersmal (Ohlander,
2009) samt en analys av resultat och strategier pa en speciell uppgiftstyp (gap
test) av elever pa vitt skilda firdighetsnivaer (Velling Pedersen, 2009).

ELF — Engelsk lasforstaelse 1 hogskoleprovet

Som tidigare nimnts konstrueras den engelska lisférstaelsedelen (ELF) i hog-
skoleprovet av en grupp medarbetare vid IPS. Delprovet, som ér ett av dtta
delprov, bestir av tre typer av texter: langa, korta samt lucktexter. Samtliga
texter dr inriktade mot sakprosa, t.ex. populdrvetenskap, snarare 4n mot skon-
litteratur. Provet ges tva ganger per ar, och vid varje reguljirprovstillfille sker
dven utprévning av nya texter. Att utprovning sker under dessa férhallanden,
da provtagaren inte vet om texten ingar i reguljarprovet eller dr en text for
utprévning, gor att resultaten dr mycket tillforlitliga och utgdr ett stabilt
underlag att utga ifran vid sammansittningen av reguljirproven. Det har ocksa
visat sig att ELF ar ett mycket reliabelt prov som de facto miter generell lds-
forstaelse 1 hog grad (Reuterberg, 2002).

Exempel pa studier om ELF

Det lexikala innehallet i texter vars syfte dr att mita lisfOrstaelse dr givetvis av
stort intresse. Ohlander (1996) framhaller att for att lyckas val i ELF-delen
krivs att provtagaren har ett stort och varierat engelskt ordforrad. I en studie
visar Herriman (1997) att texterna i ELF ir typiska exempel pa akademiska,
informativa texter medan fragorna bestir av ett enklare sprak. Herriman
hivdar dessutom att det i ELF-texterna finns vad som kan se ut som ett
tydligt ’gender bias” till méns férdel men konstaterar dven att detta f6rmod-
ligen ir en sann reflektion av samhillet snarare 4n nagot typiskt for ELF.
Anda sedan ELF-provet inférdes i hégskoleprovet har de manliga delta-
garna lyckats bittre dn de kvinnliga (Hellekant, 1996). Detta kan ha flera orsa-
ker, bl. a. den selektionseffekt som uppstir om de kvinnor som gor provet
inte har samma niva pa forkunskaper i engelska som de manliga provtagarna
(Reuterberg, 1996). Generellt sett har flickor hogre slutbetyg efter gymnasiet
in pojkar och de hogpresterande flickorna behover dirfoér inte i lika hog
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utstrickning som pojkarna genomféra hogskoleprovet. Huruvida rubriksitt-
ningen pa de olika texterna spelar nagon roll i detta sammanhang underséktes
av Hellekant (1998). Ett antal uppgifter gavs i den ena versionen en neutral
eller ”manlig” titel och i den andra en mer “kvinnlig” titel. Det visade sig dock
att oavsett rubriksittning dndrades inte konsskillnaden 6ver huvud taget.
Siledes far orsaker till dessa skillnader i resultat sékas i andra faktorer.
Erickson (19906) visar exempelvis att fraigor med inferenskaraktir, snarare 4n
taktatolkande fragor, tycks vara littare f6r man att svara pa.

Reuterberg och Ohlander (1999) visar bla. att ELF i huvudsak miter en
allmin férmaga att lisa det slags texter som ELF-provet ir baserat pa; det
specifika dmnesinnehallet i texterna spelar en underordnad roll, dven betrif-
fande konsskillnader (Reuterberg, 1999a, 2002). Detta ger provet en hég grad
av stabilitet Gver tid, forstirkt av att endast sma skillnader upptrider mellan de
tre olika typerna av text som férekommer 1 provet — ling, kort och lucktext —
dven om lucktexten visade sig vara ndgot mer reliabel dn de tvd dvriga.

Fragan om ELF-provet, liksom hogskoleprovet i dess helhet, i relation till
provtagare med utlindsk bakgrund vicktes tidigt inom ELF-gruppen
(Ohlander, 1996; Reuterberg, 1999b). I tva relativt omfattande studier kring
denna fraga, med inriktning mot hdgskoleprovet i stort (Reuterberg &
Hansen, 2001; Reuterberg, 2002), framkom bl.a. att nagra tecken pa etnisk
bias i hogskoleprovet som helhet inte fanns. Samtidigt visade det sig att ELF
ir det delprov som uppvisar de klart minsta skillnaderna mellan olika etniska
grupper eller grupper med olika invandrarstatus.

Slutligen b6r nimnas en studie (Ohlander, 1999), dir eventuell wash-back-
effekt av ELF-provet (t.ex. i form av zeaching to the test, dvs. att provet sitter
agendan for undervisningen) star i fokus. En enkdtundersékning riktad till
lirare visade att ELF-provet foérefaller ha haft mycket begrinsad paverkan pa
undervisning och kursinnehall i engelska pa gymnasiet.

En visentlig del av framtiden for storskaliga bedomningar pa nationell niva
kan férmodas vara 6vergingen till digitala bedémningsformer. Detta ér lingt
ifran enbart en teknisk fraga utan en férindring som kriver ingdende analyser
dven av fragor relaterade till epistemologi och virderingar i vid bemirkelse.
Detta har nyligen fokuserats i en studie genomférd inom LBS och med viss
anknytning till arbetet med de nationella proven (Lindqvist, 2011). Studien
ligger till grund for f6ljande avsnitt.
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Revolution eller Evolution? — en analys
av utvecklingen mot digitala bedémningsformer

Datorn dr 1 var tid ett naturligt medium och verktyg vid sprakanvindning,
savil for reception som for interaktion och produktion — for de flesta for-
modligen mer naturligt och relevant dn papper och penna. I bedémnings-
forskningen diskuteras om inte sjilva anvindningen av datorer och digitala
medier har blivit en oskiljaktlig del av det moderna sprakbegreppet — #zbe
construct (Chapelle & Douglas, 2006). En konsekvens av detta skulle vara att
bedémning av denna kompetens bor digitaliseras. Flera av vara grannlinder
har storskaliga, datorbaserade bedémningsmaterial i sprak och internationella
sprakbedémningar, som till exempel PISA 2009, prévar och skiljer mellan
traditionell och digital ldsning (OECD, 2009). Sverige har forsiktigt paborjat
denna utveckling, och i dagsliget erbjuds de nationella proven i Sfi - Svensk-
undervisning for invandrare 1 savil pappers- som digitaliserad form. Det finns,
enligt Chapelle och Douglas (2006), emellertid férvanande lite forskning kring
effekter av datorbaserad sprakbedémning, med tanke pa att sidan férekommit
i citka tjugo ar, och de betonar vikten av grinséverskridande forskning
“between assessment, language, and technology for the purpose of developing
paths that work toward the goals of applied linguists” (s. 117).

Anledningar att datorbasera

I grova drag finns olika intressen pa olika nivaer att datorbasera bedémnings-
material i sprak: Sprakforskningen diskuterar huruvida dator- och IKT-
anvindning (informations- och kommunikationsteknologisk kompetens) bor
inkluderas 1 begreppet kommunikativ spraklig kompetens. Niringslivet och
akademin stiller krav pa digital kompetens och denna anges ocksa av Europa-
radet som en nyckelkompetens for livslangt lirande’. Pa system- och huvud-
mannaniva lockar effektivitet, kontroll, insyn och resultatinsamling. Produ-
center av mjukvara ser ekonomisk potential och provutvecklare mojligheter
att skapa innovativa uppgiftsformat. Manga lirare ser eventuell central, maski-
nell rittning som en stor arbetslittnad. Och pa elevniva upplevs datoranvind-
ning ofta som motiverande och autentiskt i spraksammanhang.

% http:/ /europa.cu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong learning/c11090_en.htm
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Krav pa bedomning - bedémningens begreppsvaliditet

Bachman och Palmer (2010) anger att ett viktigt krav pa bedémning ér att den
ger meningstullt och tillrickligt underlag f6r opartiska, relevanta och generali-
serbara tolkningar av resultatet. Begreppet validitet 4r komplext och knutet till
hela bedémningsprocessen. Som viktiga hot mot bedémningens validitet
betraktas bland annat att den innehaller stérande eller ovidkommande inslag i
forhallande till det som avses prévas, eller att den innehéller f6r lite av det
som avses provas (Messick, 1996). Dessa aspekter har visat sig vara viktiga
6verviganden avseende datorbasering av beddmningsmaterial 1 sprak.

En friga som betonas dr i vilken man det som faktiskt provas, zhe construct,
forindras vid datorbasering, som en sa kallad metod- eller systemeffekt, och
huruvida detta i sd fall 4r 6nskvirt eller ett hot mot bedomningens validitet.
Valet av metod dr mycket betydelsefullt:

The specific operations we use for making the construct observable reflect
both our theoretical definition of the construct and what we believe to be
the context of language use. [...] Performance on language tests thus varies
as a function both of an individual’s language ability and of the characteris-
tics of the test method (Bachman, 1990, s. 113).

Bedomningsforskningen tycks befinna sig vid ndgot av ett vigskal i sitt f61-
hallande till samtidens tekniska/teknologiska (r)evolution, i relation till god
bedémning och sprakbegreppet i detta avseende.

Datoranvindningen kan vara av olika slag och grad, vilket med stor sanno-
likhet paverkar hur eventuella metodeffekter bor betraktas och hanteras med
fokus pa bedémningens begreppsvaliditet. En enkel datorbasering dr att
ersitta papper med skidrm, och penna med mus och tangentbord. Metod-
effekter som kan paverka bedémningens validitet forefaller da mer relatera till
uppgiftsformat dn datoranvindningen i sig och demoversioner har visat sig
kunna skapa god fortrogenhet med tillvigagangssittet, bl.a. da denna typ
anvints 1 Norge (Moe, 2009). Nista steg skulle innebira integrerad anvind-
ning av sidan mjukvara som anses betjina eller berika den aktuella bedém-
ningen. Innovativa uppgiftstyper, virtuella format med t.ex. simulerad inter-
aktivitet, textbehandling och hjilpfunktioner som t.ex. lexikon eller stavnings-
och grammatikkontroller utgér da visentliga metoddelar av formatet. Firdig-
heten att anvinda dessa (ofta bendmnt computer literacy) provas dirmed som en
integrerad delkomponent av provets construct, om édn inte i alla avseenden rele-
vant for det egentliga sprakbegreppet. Ett ytterligare steg skulle emellertid vara
nagot helt annat, nimligen att férutom datorkompetens inbegtipa anvindning
och behirskning av det datorn kan ge tillgang till genom till exempel Internet
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och sociala medier (s.k. ICT /literaey). Flera forskare (t.ex. Bridgeman, 2009)
manar emellertid av flera skal till férsiktighet infor storskalig bedémning av
IKT-kompetens.

De forsta tva varianterna av datorbaserade bedomningsmaterial som
beskrivits ovan, och som alltsd inte innebir tillgang till Internet, kan mdjlig-
gora relativt stor kontroll 6ver, och ansvarstagande for, bedomningens inne-
hall t6r provutvecklare och huvudmin. Chapelle och Douglas (2006) fram-
haller ocksa att datorbundet format (rubric) ger storre konsistens och diarmed
hégre reliabilitet och likvirdighet. Andra forskare hivdar dels att flera av dessa
kvaliteter frimst bor ses som egenskaper hos bedémningen i sig, dels att lik-
virdigheten dven kan paverkas av yttre faktorer, som att testtagare anvinder
olika datorer vid provtillfillet (Bridgeman, 2009). Kritiker menar ocksa att
dikotom bed6émning av isolerade moment pa bekostnad av integrerande for-
mat tangerar tillbakagdng till en syntetisk sprakfirdighetssyn och lockar till att
gOra det litt mitbara till det viktiga, vilket framstar som oférenligt med god
bedémningskultur (Erickson, 2010). Lasning pa skidrm gor till exempel att
lI6pande lingre text maste undvikas, och maskinell rittning komplicerar 6ppna
svarsformat och i synnerhet lingre produktion. Interaktivitet kan simuleras till
exempel i form av styrda stimuli, bland annat vid muntliga prov, men utgor
knappast alternativ till autentisk interaktion.

Sammanfattningsvis forefaller datorbaserad/digital bedémning i sprak
innebira en betydande metodeffekt pa olika nivder, vilket paverkar bedém-
ningens validitet, savida det inte ocksa medfér relevant omvirdering av vad
som faktiskt provas i den aktuella bedémningen (7be test construct). En visentlig
fraga blir 1 vilken man den aktuella datorkompetensen ir relevant for det som
avses provas och/eller sprikbegreppet i sig. Beroende pa hur construct definie-
ras tor sa kallade proficiency fests kan siledes savil dator- som pappersprov
orsaka hot mot bedémningens validitet. Ddrfér forefaller en vidgad syn pa
validitet med ansvarstagande pa alla nivier 4n mer visentlig 1 dessa nya
sammanhang, inte minst med tanke pa washback och signaleffekter som
markérer for relevant kunskap — f6r lirande, undervisning och samhiille.

Implikationer f6r det svenska nationella provsystemet

i engelska

Vidare utveckling av det svenska nationella provsystemet i spriak tycks sta
infor avsevirda savil konceptuella som tekniska utmaningar. De tekniska fOr-

behall rérande bland annat sikerhet och praktikalitet som framkommit vid en
studie med utprovningar av datorbaserade provmaterial (Lindqvist, 2009;
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Skolverket/Nystrom, 2010) tyder pé att datorbasering av nationella prov, for
att fungera vil, sannolikt ocksa kriver mer resurser dn de som nu finns till-
gingliga, savil pa de institutioner som utvecklar proven som pi flertalet
skolor.

Mycket pekar pa att datorbasering dnnu har sidana begrinsningar visavi
god helhetsbedémning av kommunikativ spraklig kompetens att en digitalise-
ring av nationella prov i sprik som helhet formodligen bor dréja. Aspekter
avseende etik, likvirdighet och demokrati relaterar till bedémningens anvind-
ning och konsekvenser, samt de effekter den far pa individ- till systemniva. Da
sadana ansvarstaganden har fatt en alltmer framtridande betoning i bedom-
ningsforskningen, inte minst i relation till datorisering, dr det oroande att
internationella studier som t.ex. PISA 2009 visar pa férhallandevis stora
brister i likvirdighet gentemot de grupper av elever som férmodligen 4r mest
beroende av skolans undervisning nir det giller datorkompetens och IKT
(Skolverket, 2011). A andra sidan tycks vissa skillnader av olika skil utjamnas
nagot vid datorbasering och manga elever, och ev. vissa (nya) grupper, gynnas
och motiveras, vilket dr positivt. Eventuellt kan datoranvindning i vissa
bedémningssammanhang innebira ytterligare satsningar i undervisningen
(Moe, 2009) och gott stod fér datoranvindning i spraksammanhang finns
savil i GERS (Council of Europe/Skolverket, 2009) som i de svenska styt-
dokumenten f6r engelska, i Lgr 11 och Gy 11.

Med tanke pa den tradition av god bedémningspraxis som utmirker de
nationella provmaterialen i sprak (Erickson, 2010) forefaller det mest visent-
liga avvigandet gilla digital bedémningsvaliditet och -reliabilitet i denna kon-
text. Dessa prov dr sa kallade mal- och kriterierelaterade proficiency tests, med
frimsta syfte att ”st6dja en likvirdig och rittvis bedémning och betygssitt-
ning”'’. Avgdrande ir siledes vad som avses provas, likvirdighet, rittssiker-
het och meningsfull washback, dvs. savil summativa som formativa, didaktiska
och demokratiska aspekter. Och si den avgorande frigan om huruvida dator-
kompetens och/eller IKT-kompetens ér relevant i sammanhanget.

Slutord

Lirande och bedomning ir foreteelser som till betydande del hinger samman i
en komplex och mangfacetterad pedagogisk och didaktisk helhet. Detta mani-
festeras 1 forskningsmiljon LBS genom kunskapsinnehall, aktiviteter och

10http:/ /www.skolverket.se/prov-och-bedomning/nationella-prov
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metodval av hégst varierande slag. Dessa samverkar i en 1 huvudsak praxisnira
verksamhet, relaterad till sprak och tydligt kopplad till lirarprofessionen men
med stark anknytning dven till elevperspektiv. Detta har i féreliggande text
illustrerats med exempel pa studier med fokus pa anvindning, giltighet och
konsekvenser av praxis med inriktning mot lirande och ldrare, uppfattningar
och upplevelser, processer och produkter. Inte minst visentligt i miljon dr
ocksa att vidmakthalla och vidareutveckla samverkan mellan méanga individer,
som pa olika sitt bidrar med sina kompetenser i de olika forsknings- och
utvecklingssammanhang som beskrivits.

Fragor kring virden, kunskapsorganisering och differentiering vivs i LBS-
miljén samman i en verksamhet som 1 mangt och mycket kan relateras till det
klassiska begreppet validitet. I detta dr kvalitet i vid bemirkelse centralt: kvali-
tet i definition, val och behandling av kunskapsinnehdll, i ansvar f6r val,
anvindning och effekter av processer och produkter och i optimeringen av
minniskors mojligheter att lira sig si mycket som mojligt samt att i olika
bedémningssituationer fa visa si mycket som mdijligt av vad de kan. Den
konsekvensrelaterade och etiska dimensionen i detta ér tydlig och innefattar
foljaktligen beddmning, inte enbart av det formativa slaget utan dven summa-
tiv beddmning, dir differentiering har en central roll. Det kan i f6rstone upp-
levas som en paradox att differentiering pa detta sitt ges en positiv innebord
som knyts till en etisk dimension, ndr begreppet i andra sammanhang ofta,
och med fog, anses negativt. Det dr dock visentligt att komma ihag att diffe-
rentieringen 1 detta fall avser att pa ett sa adekvat och rittvisande sitt som
mojligt differentiera — f6rvisso inte mellan méinniskor utan mellan kvalitativa
nivier i verksamheter och i kunnande. Detta har, liksom ritten till lirande, att
gora med grundliggande virden som respekt, demokrati och likvirdighet. Lik-
som 1 andra pedagogiska och didaktiska aktiviteter finns givetvis risker dven
med bedémning, inte minst i anvindningen av resultat; for att illustrera detta
talar man péd engelska stundtals om skillnaden mellan wse, misuse och abuse.
Insikten om denna vida potential och detta stora anvindaransvar skirper
ytterligare kraven pa successiv och konsekvent kontroll av och forskning kring
kvalitet, i fallet LBS med avseende pa lirande och bedomning 1 sprak.
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Kapitel 5
Skolutveckling och differentiering
tor skolpersonalen

Rolf Lander, Ulf Blossing, Maria Jarl, Margaretha Milsta, Anette Olin,

Karin Ronnerman

Differentiering betyder vanligen att elever halls isir 1 olika skolor eller grupper,
far olika behandling eller resurser. Dalig differentiering (t.ex. parallellskole-
system, specialklasser, fast nivagruppering) anses bevara eller forstirka ojim-
likhet mellan olika grupper och sociala skikt. Bra differentiering (t.ex. indivi-
dualisering) anses motverka detta. Differentiering av eleverna paverkar ocksa
skolpersonalens professionella férméga och sjilvbild. Grundskolereformen
innebar tex. att fragor stilldes om dmneslirarna fran realskolan rimligen
kunde klara den undervisning som nya elever tinktes kriva och man diskute-
rade hur deras sjalvbild paverkade viljan att foérindra pedagogik nir man varit
van vid ett urval av eleverna. Vart syfte ir att utifrin forskning' diskutera
personalens differentiering som en aspekt av skolutveckling.

Personalen far sina yrken genom sjilvval, dvs. en informell differentiering.
Politiska beslut och fackliga avtal inramar de formella skillnaderna mellan och
inom olika personalkategorier. Skolutveckling paverkar individers bade for-
mella och informella positioner med avseende pa makt och status, underord-
ning eller emancipation. Vi tar hir ett institutionellt perspektiv pa férindring.
Med institutioner avses att forestillningar, normer, rutiner — mer eller mindre
medvetet — traderas som institutionella logiker for hur saker skall vara (Scott,
2008).

Skolutveckling kallas dven foérbittring eller kvalitetsarbete, men den kan
ske genom anpassningar, utan att alls fa nagra etiketter. Den behover innova-
tioner”, vilka skapas i politiska och entreprenériella processer (Fullan, 1991).

Hari inkluderas utvirdering som méter vetenskapliga krav.

z ”They need not be new for anyone else but for those trying to use it for the first time.” (Lander,
1994).
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Institutionell teori ligger samtidigt stor vikt vid tvang, normtryck och hirm-
ning som betingelser for spridning. Skolutveckling innebir ofta forsck att
Overvinna och ersitta etablerad institutionell logik. Sddan logik utvecklas bl.a.
inom organisationsfilt (Scott, a.a.) ddr man har varandra som referensram,
dven om man ocksa kan strida inbérdes om status och intressen. Skolutveck-
ling kan med f6rdel férstas som inramad av olika filts institutionella logik och
deras forindringar.

Historiskt kan man se en klassmissig dragkamp om hur filten bildas och
omvandlas. 1904 ars realskolereform drog liroverket ur den “aristokratiskt-
klerikala alliansens” grepp (Rothstein, 19806, s. 122). Bottenskolestriden foérdes
fram till Lgr 62, dvs. 1 hundra ar om man har 1862-63 som markesar f6r folk-
skolan, efter kommunreformen’ och inrittandet av en statlig folkskoleinspek-
tion. Folkskolefiltet ville férenas med realskole- och gymnasiefiltet, som for-
svarade sin sirstillning. Forst pa 1960-talet etablerades forskolan som ett tyd-
ligt filt.

Vuxenutbildningen bildade egna filt. De tidiga studieférbunden hade ide-
alet att studiecirkelledare skulle vara lekmin, dirfor att det handlade om folk-
lig sjalvkontroll. De férsta folkhdgskolorna sag till bondeklassens sjilvrepro-
duktion. Nykterhets-, frikyrko- och arbetarrérelse etablerade folkhdgskolor
tér sin sjilvreproduktion (Runesdotter, 2010). Den vixande centralismen i
samhillet drog in vuxenutbildningen i sin styrning, vilket kulminerade i den
kommunala vuxenutbildningen 1967 (komvux). Liksom folkhdgskolorna
levde komvux pi att tappa av den allt mindre begivningsreserven®. Fr.o.m.
1970-talet inriktades bada mot grupper med kort utbildningsbakgrund och
mot skoltrétta ungdomar som ungdomsskolan misslyckats med. Vuxenutbild-
ningen har mer dn andra filt varit politikens experimentkammare.

Vir skildring handlar om efterkrigstiden. Den inleddes med att 1946 ars
skolkommission trappade upp striden for bottenskolan genom att ga till ritta
med bildningsidealen i 1940 ars skolutredning (Ostling, 2008)°. Kommis-
sionen satsade pa medborgerlig fostran, natur- och samhillsvetenskap och pe-
dagogisk progressivism. Vi fick en vetenskapligt rationell konception av ut-
bildning (Englund, 19806). Folkrérelserna stod fér en socio-politisk progres-

Kommunen skiljdes fran férsamlingen, dittills férenade i sockenstimman med kyrkoherden som
ordf6rande.

* Den del av befolkningen som egentligen kunde klara realskolan, men inte gatt dir (Hirnqvist,
2003).

Ostling hivdar att nazismens fall gav en sensmoral som misskrediterade gamla idéer 6ver hela
Buropa.
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sivism, varifran den kanaliserades till de politiska partierna (Marklund, 1985).
Under tva decennier har den offentliga sektorn emellertid nu upplevt legiti-
mitetssvikt (Nytell, 2006). Det internationella niringslivet lanserade alterna-
tiven decentralisering och New Public Management. 1991 blev kommunerna
huvudmin fér skolorna, men fick redan 1992 konkurrens fran privata dgare da
den s.k. skolpengen inférdes. Styrningen av skolan komplicerades med
marknadsstyrning samtidigt som regelstyrningen dndrade karaktdr och under-
ordnades malstyrning.

Milsta (1994) urskiljer tre idealtyper av styrning: Rationalistiskt, lirande och
institutionellt. Regelstyrning och malstyrning samgick med olika rationalistiska
perspektiv didr man ser organisationen som ett medel £6r huvudmannens syf-
ten. Under 1960- och 70-talet kom ett lirandeperspektiv med rotter i human
relation-filosofin och organisationsutveckling. Milsta fann att lirandeperspek-
tivet hos mellanchefer i en offentlig férvaltning och en stor privat verkstads-
firma var pafallande. Sa skulle cheferna vilja agera, det dverensstimmer med
decentraliseringens 16ften om delegation av ansvar och dialog om malen. Den
lokala praktiken var dock littare att fOrstd ur ett institutionellt perspektiv.
Mellanchefernas arbete styrs i hog grad av tillfilligheter och deras arbetsdagar
tylls av reaktioner pa kortsiktiga problem. Cheferna upplever stindigt att de
riskerar att gora fel. Malen kommer uppifran, men ses dnda mest som sym-
boliska gester utat. Skolutveckling dr utsatt f6r samma betingelser som var-
dagsarbetet samtidigt som det stiller stora kav pa malinriktning och analys av
verksamheten.

Blossing (2008) paminner om Lipskys begrepp “street-level-bureaucracy”,
som kan tilllimpas pa skola, polis, sjukvard och sociala inrittningar. Gemen-
samt dr att klienten eller kunden inte dr dar frivilligt, det dr vanligt med oklara
mal och malkonflikter, likasd med hég arbetsbelastning och resursbrist. Hand-
lingsfriheten for enskilda aktdrer dr dnda tdmligen stor.

Vir skildring utvecklar nedanstiende spar, som vardera indelas i perioden
fore resp. efter decentraliseringen 1991/92.

- Didaktisk utveckling: Under mottona individualisering, inflytande och

samverkan fick personalen uppdraget att hantera elevdifferentieringen.
Skolor och lirare varierar i f6rmaga att ta helhetsgrepp dver undervis-
ningens manga aspekter.
Huvudmannaskapet och skolorganisationen: Under 1970/80-talet upp-
tickte staten skolorganisationen och pa 1990-talet provade de lokala
huvudminnen att utnyttja den f6r skolutveckling. Ritt snart fann
manga av dem organisationsmodeller fran niringslivet anvindbara.
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- Samverkan och ledarskap for professionell utveckling: Skolorganisatio-

nen som redskap for skolutveckling férutsitter bade samarbete och
ledarskap, men bada ir svara att astadkomma.

Didaktisk utveckling

Fore decentraliseringen

Grundskolans forsta decennium sammanfoll med medborgarnas héga fram-
tidstro 1 vilfirdssamhillet. Distans som socialt kontrollmedel (niandet, titlar)
kindes obekvimt, vilket den s.k. du-reformen var ett uttryck fér. En mera
jamlik status Gverférdes av eleverna till klassrummen, vilket lirarna antingen
inte ville, eller inte kunde st emot, trots att det f6r manga innebar deras livs
pedagogiska utmaning. Eleverna framstod nu som mycket mera komplexa.
Minga lirare motte utmaningen med att géra sin undervisning mera komplex
(variation fangar upp variation, enligt cybernetiken). Det ledde till en persona-
lisering, dvs. lirare slippte eleverna mera in pa livet, men foérvintade sig ocksa
att de fortroendefullt visade upp sina kénslor och asikter (Lander, 2001).

Hogstadiets olika linjer® i Lgr 62 férsvann i Lgr 69, mycket beroende pé att
ungdomar valde teoretiska linjer och karridrméjligheterna de erbjod 1 den vix-
ande offentliga sektorn. Differentieringen fran parallellskolesystemet orsakade
dock linge ideologiska spinningar. Lirarnas Riksforbunds tva strejker pa
1960-talet antogs bl.a. bero pa misstro mot grundskolereformen (Rothstein,
a.a., s. 190). Amneslirare sattes i en pedagogisk tvingssituation, menar Dahléf
(1967, s. 260). Marklund (1989, s. 469) tror att det hade varit bittre att fo1-
ligga dmneslirarsystemet till gymnasiet och lita klassldrarna (i stort sett) ta
hand om grundskolan.

Man s6kte efter den ”’nya och levande pedagogiken ... f6r individualisering
och samverkan 1 grupp” (Marklund, 1981, s. 38), som kunde ersitta klass-
undervisning (liraren berittar och eleverna deltar via fraga-svar). Klassunder-
visning upprittar distans for att kontrollera det sociala utbytet (Granstrom,
2007). Samtidigt laser den eleverna i fasta roller lektion efter lektion, vissa
deltar, andra g6r annat (Sahlstrém, 2011). Olika grupperingar prévades i
hastighetsindividualisering (IMU) pa 1960-talet, och som alternativ till allmin

% Det fanns 11 linjer i dk 9 definierade utifran sina tillvalsimnen, vilket féregicks av olika slags tillval
iak 7-8.
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och sirskild kurs i matematik och engelska (GEM) pa 1980-talet’, men skill-
nader i elevresultat berodde inte pa grupperingen. Manga lirares metodik var
oberoende av elevernas prestationsniva och grupperingsform (Vinterek, 2000,
s. 79 ft.). Grupparbete blev inte en vardaglig arbetsform (Ekholm, 2007a). Ge-
nuina samarbetsformer viljs sillan, utan “enskilda bidrag ...hiftas ihop till en
grupprodukt” (Granstrom, a.a), eftersom lirare rids hotet mot ordningen med
grupparbete.

1962 fick SO en FoU-byra och blev stor anslagsgivare till forskning om
undervisningsteknologi, enligt Wallin (2005) en behaviourism spetsad med
humankapitalteori. Pa 1970-talet attackerades den for att negligera djupare
torstaelse och avvecklades, men idéerna skulle dteruppsta pa 1990-talet. I takt
med tiden var dock de femariga pedagogiska utvecklingsblocken som
fr.0.m.1964 arbetade med bl.a. elevmedverkan, dmnessamverkan och lirarlag.
Manga fors6k avbrots dock nir den statliga finansieringen upphérde, ett antal
“entusiaster” fick stod, men aldrig tillrickligt manga for att gora stort intryck
pa skolans vardag (Lindblad, 1982). Som differentiering innebdr de att profes-
sionella utvecklingsméjligheter varierade med huvudminnens och skolornas
forméga att halla sig framme ndr projektmedel fanns.

Efter decentraliseringen

1990-talet riknas som ett av de mest reformintensiva decennierna i svensk
skolhistoria. Nya liroplaner inférdes och betygssystemet dndrades.1994 for-
lingdes yrkesutbildningen pa gymnasiet till tre ar. Mojligheten att s6ka hog-
skoleutbildning &ppnades, men togs bort 2009. Da infoérdes ett lirlings-
program fOr att “avteoretisera” gymnasiet for omotiverade elever. Lirlings-
utbildningens kompetensbegrepp ir mera firdighetsbetonat dn teoretiskt, vil-
ket kan innebira nya eller dterupplivade didaktiska skillnader mellan ldrarna i
yrkes- och allmin gymnasieutbildning (Lundahl m.fl., 2010).

Personaliseringen fick utlopp 1 metodik for sjilvreglering: Eleverna for-
handlar med lirarna (mentorer), forildrarna (utvecklingssamtal) och skolkam-
rater (t.ex. i redovisningar), de planerar och utvirderar sjilva. I Lgr 11 ir
kommunikation ett honnérsord. Mycket skolutveckling har édgnats samtal
under olika namn, t.ex. hilsofrimjande skola (ett internationellt begrepp infort
till svensk skola av Folkhilsoinstitutet och vissa landsting). Ett trearigt f6rsék
pa nio hégstadieskolor visade att systematiska samtal 6kade elevernas upp-

7 Allmin och sirskild kurs upphérde med Lpo94.
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levelse av social trygghet, inte bara for individer, utan f6r hela klasser (Lander
& Giota, 2006)".

Det star utom tvivel att sjilvreglerande arbetssitt och personaliserade rela-
tioner gor lirararbetet mera komplext. Nagon resurs- eller arbetstidsmassig
kompensation for detta har inte varit aktuell. Nya liroplaner signalerade
ambitionshdjningar samtidigt som fler elever blivit rastldsa och mindre re-
spektfulla. Den juridiska granskningen av etiken i skolan har 6kat stressen.
Mycket tyder pd att en intensifiering av lirares arbetsinsatser skett. Avhopp
fran yrket och langtidssjukskrivningar har 6kat. Férindringen kan ha formatt
lirare att igen vilja bort komplexitet i undervisningen. Ahlberg (1999) sag t.ex.
lirare ga tillbaka till ldershomogena grupper efter att ha provat dldersintegre-
rade. Kraven pd systematik kindes sd stora att det var tveksamt om man vann
tillrdckligt 1 lirande och social utveckling. Nivagruppering dterkom efter en
tids tillbakahallande, dérfor att den kan 16na sig for liraren. Lirare i moderna
sprak vande sig tex. vid att svarmotiverade elever bytte till hybridimnet
svenskengelska (Tholin & Lindqvist, 2009). Under 1990-talet har dessutom
individualisering mer och mer blivit individuellt arbete, utan djupare samtal
kring ett dmnesinnehall” (Vinterek, a.a., s. 10).

Sahlstrém (a.a.) menar att enskilt arbete ofta sker med samma binkkamrat,
som blir elevens frimsta hjilpresurs. Dirmed segregeras klassrummet i sma
6ar av olika lirande. Léwing (2004) foljde sju engagerade lirares matematik-
undervisning i arskurs 4-9. De fick stora problem da att de inte undersokte
elevernas férkunskaper. Enligt Bentley (2003) dr det vanligt. Lowing visade
ocksa att lirarna inte stimulerade elevernas samarbete och inte heller sjilva
hann med de elever som bist behévde hjilp. Lirarnas handledning av andra
elever stérdes och hamnade da i procedurmissigt’ och féga givande utbyte.
Att ta kontroll 6ver handledningssituationen blir mer krivande nir eleverna
vant sig vid att rOra sig fritt 1 klassrummet (Hesslefors Arktoft, 1996). Sjilv-
reglering vidgar samtidigt omradet £6r férhandling. Meland (2010) har sett hur
elever forhandlat sig till mindre krivande uppgifter och frikostigare med tid,
vilket tillatit dem att nitsurfa, prata om fritiden och férbereda prov i andra
dmnen och dirmed gora nya arbetssitt ineffektiva

¥ Dock forbittrades inte, som tinkts, kidnslan av sammanhang (hanterbarhet, begriplichet och
meningsfullhet).

' 1 lotsning leder liraren med procedurknep eleven till 16sningen, utan att denna dnda fOrstar
(Kilborn, 1976).
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Statens bidrag for att behirska komplexitet och personalisering blev pabud
om instrument for planering och dokumentation. Produktiv anvindning har
rapporterats, t.ex. som kommunikationsstod med forskolebarn eller med bade
individuella och klassvisa utvecklingsplaner for att styra upp pa elev- och
gruppniva (Bjervas, 2011; Olin, 2009). Utvecklingssamtal blir dock litt ”for-
pappring” (Hofvendahl, 20006). Skriftliga bedémningar samlas in frin flera
hall, vilket styr samtalet, sa att dialogen torkar in.

Det finns dven goda exempel pa mera komplexa metoder. Ahlberg (2011)
sag hur grupparbete varierades i kontrollerade former: I drskurs 3 arbetade
eleverna i smagrupper med individuella 16sningar pa matematikproblem,
jimférde dem samt valde en 18sning att presentera infdr klassen. Uppdraget
att leda gruppdiskussionen gavs till olika elever. Eleverna 1 forsoket presterade
bittre 4n kontrollelever.

En av de mera ambitisa lidg- och mellanstadieskolorna i det s.k. timplane-
forséket'” hade anammat en blandning av utbildningsteknologins malnedbryt-
ning med montessoripedagogikens rikedom pa material och med standardise-
ring av elev- och lirararbete fran kvalitetsrorelsen. Man tog kontroll genom
malstegar (4-22 steg) i svenska, engelska, matematik, motorik och social
utveckling fran férskolan till arskurs 9. Varje steg hade sitt eget malblad med
anvisning till uppgiftsbanker. Man trinade intensivt med barnen for att de
skulle forsta maltolkningen, hitta sjalv till uppgifterna och redovisa. Forutsitt-
ningen var att alla pa skolan engagerades i konstruktion och utprévning,
eftersom bankernas uppgiftsmingd Oversteg enskilda lirares férmaga. No-
och so-imnena hade mycket temaarbeten med undersékande metod i grupp.
Lirarna hade gemensam fortbildning i klassrummets pedagogiska ledarskap
(Lander, 2009).

Bida forsoken visar att lirare dr hjilpta av stdd f6r att institutionalisera
individualiserande arbetsformer. I det forsta fallet fick man det av en forskare,
i det andra fallet bade kollegialt och av rektor.

Osterlind (1998) hivdar att de nya metoderna inte 4r mindre klasspriglade
n de tidigare. Barn till hogre tjanstemin i arskurs 4-6 anvinde en planerings-
bok som ett redskap. Barn till arbetare och ldgre tjinstemidn anvinde den —
mer eller mindre frivilligt — for att vara lararen till lags. I timplaneférsoket sags
sociala skillnader (dock féga konsskillnader) i sjilvregleringsfrmédga pa 13

Y Eite regeringsforsék 2000-2004 pa ca 900 grundskolor for vilka timplaneregleringen tillfalligt
upphivdes.
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skolor. Elevernas kapacitetsupplevelse'' 6ver ett lisars tid (k 5-6) forbittrades
dock oberoende av social bakgrund, dven systematiska effekter pa klassniva
konstaterades. Ju mera Ovning i sjilvreglering eleverna rapporterade, desto
bittre uppfattade de att undervisningens allmidnna kvalitet var, dvs. hur lirarna
upprittholl ordning, férklarade, gav stéd och virnade om bra relationer i
klassen. Denna forbittring hade stérre effekt pa kapacitetsupplevelsen dn vad
sjilva 6vningen hade, vilket tyder pa att lirare 1 forsdket stirkte hela sitt grepp
om undervisningen. Resultaten for elever i drskurs 8-9 var inte lika bra,
vilket tolkades som att hogstadiet hade svarare att integrera tids- och malstyr-
ning pa grund av sitt schemas konstruktion (Hansen & Lander, 2005). Gene-
rellt sett torde sjilvreglering vara littare att Ova 1 klasslirarnas arbetsmiljo.
Elever i svarigheter har svart att Overblicka lingre tidshorisonter och tyda
inneboérden av mal, deras uthallighet stills pa storre prov under eget arbete.
Det idr dock enkelt att ge stoéd i klasserna, eftersom man litt kan slinka in
bland elever som arbetar individuellt eller samarbetar om egna uppgifter,
menade 22 specialldrare och specialpedagoger i forséket (Hansen, 2004).

Konflikter om didaktiken

Specialisering i formella personalkategorier ger litt upphov till olika institutio-
naliserade vanor och virden, som kan ge underlag for konflikter. Mellan
yrkeskategorier kan professionell stingning intraffa, dvs. férsok att halla andra
utanfér reviret (Brante, 2012)". Intensiva férsék att ¢ka samarbetet mellan
lirare och elevvirdare” pa 1980-talet kunde lika girna misslyckas som lyckas
(Lander, 2005). I timplaneférséket drogs sillan elevvardare, inklusive special-
pedagoger, in i lokala f6rsoksledningar, trots att elever i svarigheter métte sér-
skilda problem. Merparten specialpedagogiska atgirder dr “bestillningar” fran
den vanliga undervisningen (Persson, 1995). Nir elevvardare eller special-
pedagoger har egna agendor stors institutionaliserade vanor. Men attityderna
kan ocksa vara omvinda. Lirare som samarbetade vil kunde ifragasitta att
specialldrare holl sig till sin klinik (Rénnerman, 1993). Traditionen av osikert
samarbete dterskapas i lirarutbildningen. I enkiter har blivande lirare i atta
kullar i Go6teborg fatt fraigor om vad de lirt sig om olika professioner i sina
studier och sin praktik. De allra flesta hade lart sig mycket om ldrares arbete,

1 Opversiittning av begreppet “self-efficacy” hos Bandura (1997).

Brante kallar férskolldrare och fritidslirare pre-professioner och lirare kallas ofta semi-professio-
ner.

13 Den éldre termen f6r elevhilsopersonal bibehalls hir.
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men endast en minoritet (32-40 %) hade lirt nigot om elevvardarnas eller
specialpedagogernas arbete (Lander, 2008).

Konflikter dven inom yrkeskategorier foljer litt med skolutveckling. Under
1970-talet dtog sig en lag- och mellanstadieskola riksdagens uppdrag att vara
féredéme i jamstilldhet mellan kénen (Lander, 1985a). Lirarna hoppades att
det skulle forbittra de interna relationerna, men jamstilldhetsprojektets orga-
nisering var for svag. Man sdg sig da om efter andra, mindre laddade, projekt.
Laddningen lag dock lika mycket i hur social fostran borde ga till. Jimstalld-
hetens banérforare hade en orsaksinriktad hallning till elevers konflikter, man
skulle tala ut och medla. Andra hade en konsekvensinriktad hallning, eleverna
skulle std f6r vad de gjort och ta straffet. Detta samvarierade med en integra-
tions- eller prioriteringssyn nir det giller hur sociala mal kan samexistera med
kunskapsmal. Enligt den forsta pagar alltid social utveckling i all undervisning.
Enligt den andra sysslar man med en sak i taget, aktiviteter f6r sociala mal
konkurrerar med dmnesundervisningen. Likartade problem uppstod nyligen
pa en hogstadieskola med disciplinproblem. Lirarna utformade som en kom-
promiss tva olika aktioner: Den ena tvingade elever, som kom for sent eller
slarvade med materiel, till dterldsning pa kvillstid. I den andra var lirare och
elevvardare coacher at elever. Bdda aktionerna lyckades i den meningen att
sanktionen fick flertalet strulande elever att skirpa sig samt att den stora majo-
riteten av eleverna och coacherna tyckte att coachningen fungerat bra. Bland
lirare, som inte velat vara coacher, valde 64 procent i en enkit att svara att de
inte visste hur det férséket utfallit, vilket dr anmdarkningsvirt med tanke pa att
lirarna triffades i samma arbetslag (Lander & Nilsson, 2010). Man féredrog
att inte prata om det man hade olika asikter om.

Olin (a.a.) analyserade hur tva lirare bjéd in andra lirare for att diskutera
hur de kunde géra sin klass sjilvbild mera positiv, vilket de menade krivde
allas omtanke 1 bemotandet av eleverna, varav vissa var mycket storande. Det
forsta motet kallar Olin “kidmpande”. 7-9-lirare tyckte inte att detta var deras
ansvar. Skulle elever korrigeras eller borde ett negativt gemensamt monster
brytas? Nir kritikerna stillde genuina fragor, och inte stéllde kollegor till svars,
blev stimningen mer konstruktiv, om én inte enig. Nista mote med lag £-3 be-
skriver Olin som ”’solidariskt”. I det laget kinde man den aktuella klassen
bittre och man strivade efter att hela tiden uppritthdlla samma berittelse om

situationen.
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Huvudmannaskapet och skolorganisationen

Under 1970- och 80-talen "upptickte” staten den enskilda skolan som organi-
sation. Det skedde bl.a. under paverkan fran internationell lobbying f6r kon-
ceptet “school-based management” (Levaci¢, 1995). Det fanns vissa svenska
sardrag, t.ex. en hég virdering av nira och jimlikt samarbete inom skolan.
Policyn att driva elevdifferentieringen i en mera inkluderande riktning fortsatte
under 1970- och 80-talen och utstricktes med 1971 ars liroplan till gymnasiet.
Den nya skolorganisationen tinkte man sig skulle vara ett redskap i den stri-
van.

Med 1990-talet lirde sig lokala huvudmain att se skolorganisationerna som
sina redskap. De skaffade sig egna styrsystem for att paverka skolorna. Sko-
lans huvudmannaskap dr emellertid fortfarande delat, eftersom skollag, liro-
plan och grundliggande lirarutbildning dr statens ansvar och ingar 1 dess styr-
system tillsammans med dmbetsverken.

Fore decentraliseringen

Den forsta efterkrigstidens lokala skolorganisation innefattade rektor som
“preses inter pares” bland 1 stort sett sjilvstyrande lirare och kompletterad
med vissa serviceinriktade ledningsfunktioner som huvudlirare (f6r dmnen)
och tillsynslirare (f6r materiel i folkskolan). Studierektorer tillkom pa 1960-
talet.

Under 1960-talet hade tiden for specialundervisning i grundskolan mer dn
fordubblats. Elevvirden etablerades med kuratorer och psykologer, utéver
skolskoterskan, som funnits sedan tidigare. De kommunala fritidshemmen
byggdes med tiden ut. Detta innebar en yrkesmaissig specialisering och diffe-
rentiering i ansvaret fér barnen.

Specialundervisningens och elevvirdens tillvixt visade pa problem, vilket
jimnade vigen for utredningen om skolors inre arbete (SIA, SOU 1974:53)
och Lgr 80, som brét ny vig for skolutveckling. Nu lanserades den enskilda
skolan som en aktiv och sjilvstyrande organisation, som behdvde en friare
resursanvandning, bittre kontakter med nirsamhillet, bittre utvirdering,
samarbete mellan lirare i arbetsenheter med ansvar for elever i svarigheter och
rektors pedagogiska ledarskap.

SIA-utredningen var ett £6rsok att fa lokal anpassning via en decentralise-
ring inom centraliseringen. Det behovdes for att ”en skolpolitik som syftar till
en social utjimning maste ... situationsanpassas efter olika skolors, skolklassers
och enskilda elevers forutsittningar” (Rothstein, a.a., s. 211). Jimfért med
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Arbetsmarknadsverkets férmdga att arbeta situationsanpassat lag dock SO i I3,
konstaterar Rothstein, vilket inte minst berodde pa att det forra verket kunde
rekrytera ideologiskt timligen homogena medarbetare'’. Skol6verstyrelsen
skapades 1920 genom att tidigare separata byrakratier for folkskola, liroverk
och yrkesutbildning flyttade in som avdelningar i det nya verket. Ur reform-
synpunkt visade det sig dysfunktionellt att bevara olika organisationsfilts tra-
ditioner inom samma organisation. Traditioner knutna till respektive skolform
och hivdvunna lirarkategorier fortplantade sig i den nya organisationen.

Den traditionella kategoriseringen av lirare efter akademisk status fortsatte
under efterkrigstiden, bl.a. uppdelningen pa en dmneslirar- och en klassldrar-
utbildning, vilket fick Torsten Husén att argt varna for “prestigeklyftor mellan
grundskolans lirarkategorier” (ref. 1 Rothstein, a.a., s. 175). Att reformera
lararutbildningen visade sig svért och det dr6jde dnda till 1988 innan en ldrar-
utbildning anpassad till grundskolans organisation sjosattes. Berednings-
processen var lang och kantad av politiska motsittningar (Jarl & Rénnberg,
2010).

Den statliga skolledarutbildning, som startade 1976 inom SO, passade SIA-
utredningens analys. Utbildningen var frivillig, men halften av landets skol-
ledare kom att ga den. Ett indicium pa vikten av rektors pedagogiska ledar-
skap var att deltagarna inom utbildningen skulle genomféra utvecklingsarbe-
ten pa den egna skolan. Ekholm (2007b) summerar utvirderingar som visat pa
betydande personlig utveckling hos skolledarna.

Sveriges skolledarférbund bildades 1966 med det uttalade syftet att minska
sociala motsittningar mellan skolledare fran olika skolformer (Ullman, 1997).
Men beslutet innebar ur ett annat perspektiv dven ett steg mot 6kad differen-
tiering av skolans personal i och med att det skapade storre skillnader mellan
lirares och rektorers yrkesidentitet. Det utmanade den dubbelorganisering av
lirare och rektorer i samma férbund, knutna till olika skolformer, som tidigare
hade varit dominerande. SACO-férbunden vilkomnade Skolledarférbundet
medan TCO-férbunden motsatte sig det.

Fortbildning, statliga férsék och sedermera statligt stodd lokal skolutveck-
ling har anvints fOr att testa nya policy-idéer och for att styra implemente-
ringen av en fastslagen nationell policy. Dirmed blev fortbildning och skol-
utveckling ocksd medlen for att férdndra skolorganisationen pa de vis som

" AMS kallar Rothstein for en kaderorganisation dir ledningen genom rekrytering fran

fackférbund fick en ideologiskt homogen personal med god lokal kinnedom. Framfér allt ville man
bort frin rekryteringen av jurister, som dominerade éldre arbetsmarknadsbyrakrati.
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forebadats av SIA-utredningen, skolledarutbildningen och Lgr 80. Med detta
forindrades dven differentieringen inom skolpersonalen.

Liararfortbildning for folkskolan bedrevs traditionellt av Sveriges Allminna
Folkskollirarférening genom moten och feriekurser, si smaningom med
statligt stéd. SO hade ansvaret for enhetsskolefrséket, som fick en regional
konsulentkar fér skolbesék och seminarier. Grundskolereformens genom-
térande tog tio dr och under den tiden fick linsskolnimnderna ca 10 fortbild-
ningskonsulenter vardera. Staten beslot att bekosta fem studiedagar per ar och
en av dem blev en linsstudiedag organiserad av linsskolnimnderna, ofta
imnesinriktad. De Gvriga anordnades av kommunerna. 1968 fick de sex
storsta lirarhdgskolorna egna fortbildningsavdelningar med regionalt ansvar.
Linsskolnimndernas och avdelningarnas fortbildning styrdes via SO:s fort-
bildningsavdelning. Till detta kom ldrarnas individuella ritt att da och da fa
fortbildning pa hogskolan en termin med nedsatt 16n (s.k. B-avdrag), vilken
t6r dmnesldrare gillde deras dmnen och f6r klasslirare pedagogik (Marklund,
1989). Forskolan fick inte del av detta, dess fortbildning var blygsam dnda tills
den overfordes till skolomridet 1996.

Trots den informella vakthillningen kring lirarkategorier inom SO hade
dess ledning under 1970-talet via den s.k. lagfortbildningen boérjat stotta nya
tankar. Lagfortbildning anordnades fOrsta gangen genom en sommarkurs om
elevens sociala utveckling, som rekryterade en rektor, en elevvardare och en
larare per skola som ett lag. Laget skulle verka som en sammanhillen grupp pa
den egna skolan och introducera férindringar. Metoden var en kombination
av temporira system, dvs. kursorter dér deltagarna var utelimnade at varandra
och gruppsykologiska processer ("encounters, T-groups™"). Idealt skulle det
frigora individerna fran vardagens lasningar och frimja djup dialog. Effekterna
blev framfér allt individuella och dven dessa forutsatte att hindelser efterat
stottade forindringen f6r att den skulle 6verleva (Lander, 1985b). Den gav
dock utvecklingsintresserad skolpersonal ett nytt verksamhetsfilt, dvs. skol-
organisationen och inte bara det egna klassrummet. Rektors organisations-
utvecklande roll sattes i fokus. Denna tanke togs tillvara nir den s.k. personal-
lagsfortbildningen sattes in for att stotta SIA-reformen. Under 10 dagar sam-
lades 10-15 personer per grundskola regionsvis fOr att utveckla synen pa
samverkan. Unikt nog deltog alla personalkategorier i alla grundskolor. Dessa

? S.k. T-grupper anvindes i foretagens organisationsutveckling for att “tina upp” relationer och
attityder innan man genomférde stora férindringar 1 verksamheten. Gruppdynamiska metoder var
mycket populira pa kurser.
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slags fortbildningar var ett stod for minskad differentiering i skolan (Berg,
Larsson & Wallin, 1980). Aven om rektors ledande roll understroks pekades
hans eller hennes beroende av samverkan med engagerad personal ut.

Det gjordes aven forsok att minska differentieringen i grundskolan genom
att nagot Oka klassldrarnas specifika dmneskunskaper (specialisering) och ge
dmnesldrare tillfille att bli kompetenta i fler so- eller no-dmnen dn tva (bredd-
ning), vilket stéddes av den s.k. kompletteringsfortbildningen vid dvergiangen
till 1990-talet (Lander & Odhagen, 1992).

Det SO-ledda fortbildningssystemet och B-avdragen gick i graven 1982.
Istillet fick kommunerna statliga medel att fordela till lokala utvecklings-
projekt (LUVA), vari fortbildning skulle integreras. Utéver detta tillkom den
s.k. lagstadiesatsningen (1983-1987), som foljdes av satsningar pa mellan- och
hégstadiet. Ronnerman (1993, kap. 8) menar att projekten i lagstadiesats-
ningen knappast kan ses som systematiska f6rsok att 16sa lokala problem, men
de motsvarade dnda lokalt upplevda behov. Lirarna provade bla. individuali-
sering genom praktiskt-estetiska medel, montessoripedagogik och samverkan
forskola — skola. Lirarnas samarbete och reflexion férbattrades och de vagade
hivda sig sjilva mera.

Kopplingen utvecklingsarbete och fortbildning var inte enkel. Dels var
fortbildningens individuella anvindning djupt institutionaliserad, dels blev den
frimsta lokala formen — studiedagarna — aldrig nigon succé, dven om de
institutionaliserades som en lokal resurs (Ekholm, 1986). En studie visade att
kommuner av ekonomiska skil ofta samordnade studiedagarna fér manga
lirare med samma uppliggning oavsett innehall (férelidsning, gruppdiskus-
sion). Sdrskilt klasslirare var missnéjda (Lander & Odhagen, 1991). Joyce och
Showers (1980) menar att fortbildning bor innehalla flera element: Teori,
demonstration, kortare praktik, aterkoppling och tillimpning med handl-
edning. Studiedagarna inneh6ll mest teori och ofta ideologi.

De flesta gymnasieskolor deltog pa 1980-talet i SO:s fortbildning En gym-
nasieskola for alla (GFA) samt FS-férsoket. GFA hade en inkluderande
agenda, som framgir av namnet (den foljdes pa grundskolan av "En skola fér
alla”). I'S (fria skolformer) var framfér allt ett test av utvirderingens roll 1 stod
till lokal skolutveckling for nationella mal i vad SO menade skulle bli ett
rullande liroplansarbete.

GFA drev lagfortbildningar dir rektor samt minst tva personer till per
skola lirde sig att driva samma fortbildning hemma och starta utvecklings-
projekt (Andersson & Lander, 1988). Linsskolnimnderna beviljade projekt-
medel f6r FS, stéd till lokal utvirdering och utvirderade sjilva (Higglund &
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Lander, 1989). De tva programmen hade ofta likartat innehall, t.ex. 6vergang-
en frin grundskolan, klassférestindarutbildning, dmnessamverkan. Hog
mobilisering av personalen samgick frimst med ett bra klimat. Lag mobiliser-
ing samgick med att arbetsmiljon upplevdes som dalig. Krav pa engagemang
for eleverna bemottes da med krav pa bittre arbetsvillkor for ldrarna.
Framgangsrika ledningar aktiverade sina kontakter med personalen och stédde
projektledarna, vars insatser var vitala f6r deltagarnas kinsla av att de grep-
pade och férstod forindringarna.

LUVA, GFA och FS innebar att ytterligare differentieringsmoijligheter
Oppnade sig for engagerade lirare, dvs. de kunde ta formella ledarroller bland
sina kollegor. Arbetsenheterna kunde fa sirskilda ledare, men sjilva sam-
arbetsformen var omstridd under perioden. 1990 skapades en utbildning fér
tjdnsten specialpedagog, som tinktes handleda sina lirarkollegor. Under 1980-
talet skaffade sig fler och fler rektorer ledningsgrupper med intresserade lirare
och elevvardare. Trenden gick dock tillfilligt tillbaka nir regeringen i slutet av
decenniet beslot att varje skolenhet — tidigare ofta férenade i rektorsomraden
— skulle ha en egen rektor. Det var en internationell idé som betonade
chefskapet. Samtidigt var férindringarna ojimna, alla kommuner var inte lika
alerta att ta fOr sig bland projektméjligheter eller att stétta skolledarnas alli-
ansknytande inom personalen, vilket hade behdvts om det skulle bli en diffe-
rentiering i ansvars- och karridrhinseende.

Under och efter decentraliseringen

Ar 1991 lades SO och linsskolnimnderna ned, kommunerna blev huvud-
min'’, Skolverket inférdes med ny personal. Ett tag var decentralisering ett
honnérsord pa allas lippar, men den fédde dven osikerhet hos kommunerna
(Henning Loeb, 20006), vilket gynnar hirmning och dirmed homogenisering.
De kunde inféra styrning som de inte riktigt begrep innebérden av (Rombach,
1997). Organisationsfiltet visade starka tendenser att 16pa i samma riktning,
men underliggande ideal kunde vara olika: Individuella val och marknads-
konkurrens e/er lokalt politiskt engagemang och styrning (Jarl, 2012). Trots en
viss forvirring, sa var aktiviteten bland huvudminnen mycket stor och i
synnerhet pa kommunférbundet. Flera kommuner inledde den nya styrningen
med att sdga upp alla sina rektorer och lita dem soka tjinsterna igen. Inom
organisationsfiltet folkhégskolor fanns likartade tendenser. Totalt slutade 133

16 1. o . o . B .
Lararnas Riksférbund strejkade mot kommunaliseringen och motstindet var dven stort inom
Lirarforbundet.
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rektorer pa landets 148 folkhégskolor mellan 2003-2009, bla. for att styrel-
serna foredrog rektorer utan erfarenhet av skolformen (Runesdotter, 2010, s.
143). Valet av rektor blev — oavsett filt — ett sitt att markera huvudmannens
intentioner gentemot institutionaliserade traditioner som band rektor till
skolan eller skolformen.

Decentraliseringen tycktes utlova en indirekt styrning med lokal sjilvstin-
dighet. Ganska snart visade det sig att staten inte vagade slippa taget, utan
istallet successivt stramade at styrningen. Regeringen fann vigar att kommuni-
cera med skolor och kommuner med direkt styrande bidrag, t.ex. ylvapengar,
perssonpengar, wirnerssonpengar, kunskapslyftet och ITiS'. Malstyrning
inférdes, snart tolkad som resultatstyrning, dvs. styrning mot mitbara mal.
Skolverkets informativa styrning kantrade mot en kontrollregim. Internatio-
nella kunskapsmaitningar och indikatorarbete inom EU stirkte en “inriktning
mot standardisering och kontroll med sldktskap till byrikrati och rationell
planering” (Nytell, 2000, s. 50). Skolor och kommuner dr indragna i ett statligt
utvirderingsnit. Det #r arliga kvalitetsredovisningar'®, nationella prov,
individuella utvecklingsplaner och Statens skolinspektion som fran och med
2008 regelbundet kriver in data (Rénnberg & Segerholm, 2011).

Tjugotalet ar senare dr det lokala huvudmannaskapet ifragasatt (Hult,
Olofsson & Rénnerman, 2006). I den upprérda debatten glémmer man ldtt,
sager Jarl (2012), att intentionerna rymmer en paradox. Dels skulle reformen
ge lokalt inflytande, dels ”management”, vilket innebér diametralt olika logik
och olika férvaltningsideal: Ett byrakratiskt verkstillande av beslut tagna efter
politiska kompromisser, ett chefstinkande viglett av tekniska kvalitets-
kontroller. Paradoxen stirktes av att staten alltmer behandlade kommunerna
som verkstillare av nationella beslut. Det ér inte konstigt om man valde takti-
ken 7sirkoppling” (decoupling), dvs. sdga en sak, men géra nagot annat. Dir-
med kom kommunerna med tiden att utvecklas at olika hall.

Jarl (2012) undersckte tva kommuner (Storstad och Smastad), som linge
haft vinstermajoritet. Organisationskartan i bada motsvarade management-
styrningens ideal, eftersom det upplevdes som omdéjligt att ga emot den natio-
nella diskursen om New Public Management. Men i realiteten sig sig rekto-
rerna i Smastad mera som skolpersonalens bundsférvanter medan man i Stor-

" Man kinner hir igen statsrdd med ansvar f6r skola och forskola. ITiS betyder

informationsteknologi i skolan.
' Infordes 1997 och skulle relateras till kommunens skolplan och skolans arbetsplan, men fr.o.m
2001 till de nationella malen. 2010 upphorde dessa dokument att vara obligatoriska.
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stad var lojal med kommunal policy. I bada kommunerna var skoladministra-
tionen managementorienterad och 1 Storstad dven politikerna medan politi-
kerna i Smastad var byrakratiskt orienterade. Storstads titare koppling mellan
officiell och reell styrning, liksom Smastads l6sare, férklaras av olika organisa-
tionskulturer, vilka hypotetiskt dr typiska for storre resp. mindre kommuner. I
storre kommuner dr det vanligare med majoritetsstyre medan mindre efter-
stravar konsensus. I stérre kommuner har man formaliserade normativa
strukturer, i sma dr de personberoende. Jarl utreder hur de bada forvaltnings-
cheferna — inte politikerna — i borjan av 1990-talet satte managementideologin
pa dagordningen. De var sedan olika lyckosamma i férankringen av policyn
beroende pa orternas kulturella tradition.

Kommunférbundet fick med kollektivavtalet 4r 2000 (OLA) igenom att l4-
rarférbunden accepterade rektors ledande roll och arbetslagen som legitima
samt dessutom reglerad arbetstid och individuell 16nesittning. Skolutveckling
blev ett viktigt kriterium pa insatser virda hogre 16n.

Lirare siger sig ha frihet i undervisningen, men liten autonomi i arbets-
tiden, vilket indikerar deprofessionalisering (Lindblad m.fl., 2002). M4 sa vara,
hivdar Jarl m.fl. (2011), men f6r skolledarna ledde processen till professionali-
sering, vilket — som vi sett ovan — Skolledarférbundet kimpat £6r linge. Man
hélls tillbaka av SO:s skolledarutbildning, som visserligen hivdade rektors
ledande roll, men inte ville bli akademisk och dirmed delvis oberoende av
statens skoladministration. Den var heller inte obligatorisk, vilket utbildningen
blev forst 2009 tillsammans med att den skulle ge akademiska poing. Jarl m.fl.
menar att New Public Management-konceptet blev en katalysator, dirfor att
man i det kunde fa stéd for 6vergiangen fran en yrkesprofessionalism till en
organisationsprofessionalism, dvs. rektorerna ville hellre framstd som experter
pa organisationsledning dn pa lirararbete.

Lirarna kimpar ocksa for att bli erkinda som professionella. Eftersom
rekryteringen till yrket sviktat de senaste daren har uppmarksamheten riktats
mot vad som kan goras for att locka fler meriterade. Karridrvigar i yrket ses
som en moijlighet. Statens politik frimjar nu en individualistisk tolkning av
professionalism. Lirarlegitimation har inforts, vilken kriver grundutbildning
samt ett ar av rektor eller forskolechef godkind tjanstgoring under ledning av
en mentor. Lirare férvintas soéka nationella forskarskolor med licentiat-
examen och direfter tilltrida aterinférda lektorstjdnster."” Staten stimulerar

19 . . . . . . .
Lektorer skall ha lic i ett skolimne, i amnesdidaktik eller ett omride som omfattas av forskolans

uppdrag,.
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kommunerna att utse sirskilda expertlirare ("fOrstaldrare”) med uppdraget att
stimulera sina kollegor. Ur differentieringsperspektiv innebir detta olika saker.
A ena sidan forsvarar legitimationen grundutbildningens virde, vilket for
samman lirare av olika slag. Lektorer, mentorer och forstalirare okar diffe-
rentieringen, vilket kan vara positivt om det vixlas ut som stod i arbetet. Sam-
tidigt infors hierarkiska nivaer, vilket byrakratiserar ledning och samarbete.

Huvudminnen har delvis brutit utvecklingen mot forskolans likvirdiga
professionalism. Samarbetsprojekt forskola-lagstadium hade varit legio under
1980-talet, forskoleklassen blev ett gemensamt projekt 1998. Forskolans status
6kade med en egen liroplan (Lpf6 98), men med o6vergingen till skolan
krivde flera huvudmin att man skulle &verge sin liroplansstédda tradition
med verksamhetsfokus till fé6rman for ett prestationsfokus i t.ex. individuella
utvecklingsplaner. 2001 hade forskollirare fatt samma grundutbildning som
andra lirare, men det upphorde 2010. I 2010 ars skollag har férskolan ater
blivit en egen skolform. Den har inte lingre rektorer, utan férskolechefer, som
inte kan antas till det nya rektorsprogrammet.

Det har sedan 1980-talet gjorts ihdrdiga forsok att bryta lirarnas de facto-
kontroll av undervisningens uppliggning. Skolutvecklingen anvindes, som vi
sett, for att forsoka fi in dven andra i kontrollen, som elevvirdare och skol-
ledare. Strivan efter gemensamma didaktiska hallningar inom samma skol-
organisation 6kade de mikropolitiska spanningarna mellan ldrare, som inte
lingre lika litt kunnat hivda koden om fértroendelogik (Meyer & Rowan,
1983), dvs. att man siger sig lita pd varandras goda arbete for att slippa insyn i
sitt eget. Men dven decentraliseringen bor ses 1 detta ljus. Med konkurrensen
om elevernas skolpeng foljer litt att huvudmin vill ha kontroll 6ver vad man
erbjuder, bade for att kunna profilera sig utit och for att férebygga kritik mot
undervisningen. I Berghs (2010) studie 6ver kvalitetsbegreppets tillimpning
hos tre huvudmin har den privata huvudmannen insisterat pa att lirarna i alla
dess skolor tillimpar samma metodik, eftersom kvalitetssystemet annars inte
kunde se vilka som lyckas bittre och hitta ”best practice”. Det innebir att
“nya sociala uppfattningar har skapats om vad utbildning ir, kan och bor
vara.” (Bergh, a.a., s. 281).

Marknadisering i en eller annan form kan siledes ge upphov till huvud-
minnens egna losningar i didaktiska och professionella frigor. A ena sidan ir
det tanken bakom konkurrens, men méjligheten av oligopol har 4 andra sidan
ocksa papekats. Den kan fa implikationer f6r likvirdighet mellan skolor och
for personalens differentiering: (1) de som konkurrerar inom samma kvalitets-
standard och (2) de som konkurrerar med ideologiska eller pedagogiska
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inriktningar (religiésa skolor, waldorfskolor etc). De senare kan bilda underlag
for skilda organisationsfilt och dirmed for olika institutionell logik och
professionalism (Erickson & Lander, 2007). Fredriksson (2009) har utvecklat
ett index 6ver marknadsorientering hos lirare, som visar att lirare med jobb 1
privata skolor dr mera marknadsorienterade 1 sina attityder dn ldrare i offent-
liga skolor. Hir finns eventuellt ocksd underlag for differentiering i méjliga
organisationsfalt.

Lirare i marginalpositioner

Det ir kanske inte forvanande att nya styrningssignaler kommer tidigt och
starkast i skolformer med svaga eller osdkert instutionaliserade roller. Det
mirks for lirare 1 vuxenutbildningen och den nya lirlingsutbildningen 1 gym-
nasiet, som nu kan differentieras ut fran andra lirare.

Vuxenutbildningens huvudmin gick i brischen fér New Public Manage-
ment och foérindrade sin institutionella miljé. En portalreform var kunskaps-
lyftet (1997-2002), vari vuxna med ekonomiskt stéd kunde skaffa sig en trearig
gymnasieutbildning. I ett decentraliserat system drivs férindring i mycket av
de olika aktérernas anvindning av spraket. Eftersom detta i hog grad blev
gemensamt “samproducerades” férindringen av stat, kommuner och féretag
(Lumsden Wass, 2004). Nya diskurser kom till”: Kommunen samordnar en
“infrastruktur fOr lirande” med bestillarnimnder och konkurrerande f6retag,
validering blir nyckeln for att individualisera utbildningen, “lircentra” och
handledarskap ersitter termer som undervisning, klassrum, kurser. Det statliga
ekonomiska stédet var inte heller overksamt.

For lirare i vuxenutbildningen dr bestimmelserna om lirarlegitimation
mera specifika dn for andra. Fér dem skall rektorns bedomning ”anpassas till
det fokus som vuxenutbildningen har pa validering, individanpassning och
flexibelt lirande” (SKOLF 2011:37), vilket stimmer med diskurserna fran
kunskapslyftet.

Konkurrensutsittningen av vuxenutbildningen innebir tivlan om att vinna
kortsiktiga kontrakt. Wirvik (2011) studerade Lernias™ redskap for
standardisering, som innebdr att studierna struktureras via datorbaserad

% Skolverket och Myndigheten f6r skolutveckling utformade utvirderingen av kunskapslyftet
genom att a priori tvinga in kommunernas enkitsvar i en fast mall om Alfa-, Beta- och
Gammakommuner efter deras anpassning till det politiska sprakbruket (Lumsden Wass, Wirvik &
Foss Lindblad, 2009).

! Lernia hette AMU-gruppen fran 1986 och ir det tidigaste exemplet pa marknadsutsittning av
utbildning.
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handledning. Féretagsledningen framholl att lirarna maste anvinda det och att
det var ett verksamt argument i upphandlingarna. Frian nitet kan man ladda
ner konkretiserade planer och verktyg £6r “interaktiva och sjilvinstruerande
klassrum” (a.a., s. 2). Allt mer efterfragar staten och kommunerna ”blended
learning”, dvs. arbetssitt som underlittar studier i alla livssituationer och pa
den niva man befinner sig.

Lagstrom (2012) har studerat s.k. lirlingsldrare i gymnasiets vard- och
fordonsutbildningar. D4 halva utbildningstiden skall arbetsplatstérliggas blev
yrkeslirarens ansvar att skaffa fram ldrlingsplatser och utbilda via handledare,
vilka hade ingen eller liten utbildning. Villkoren f6r lirande direkt i produktio-
nen dr annorlunda dn i skolan. Eleverna dr mera mottagliga fOr teoretiska
forklaringar ndr de ér inne i arbetet, men erfarenhetslirandet behéver ett
kognitivt stéd som skolan littare kan tillhandahalla. ”"Redan vid mattligt kom-
plexa uppgifter kan det vara svart for individen att utveckla begrepp och kun-
skaper pa basis av erfarenhet.” (a.a., s. 179 f.). Lirlingslirarna blev socialt mera
beroende av handledare och chefer pa arbetsplatsen 4n av kollegor pa gymna-
siet. De forvintas leda, men saknar mandat eller auktoritet.

Skolutveckling har stérre effekt pa skolor 4n pa elever

Betoningen av skolorganisationen som redskap for utveckling innebar att
sjilva organisationen ocksd blev féremal fér skolutveckling. Forskare har
tenderat att se ganska pessimistiskt pa resultaten av férandringsforsok. Inte sa
manga ger upphov till stabila férindringar. Men hur blev det nu?

I de nimnda FS- och GFA-férséken undersoktes framgangen for skol-
utvecklingsprojekt pa urval av skolor. Stabilitet eller dnnu hellre institutionali-
sering togs som kriterier pa framgang. Ett stabilt forsok kinnetecknades av
malmedvetenhet, kontinuitet, tydlig modell for arbetet och bra méjligheter att
samverka. Av 40-talet forsok pa atta GFA-skolor™ skattades knappt en tredje-
del som stabila eller institutionaliserade Over tre-fyra ar. Férindringar pd tre av
fem undersékta FS-skolor bedémdes som stabila.

En undersékning foljde 35 grundskolor fyra ganger mellan 1980 — 2001.
Blossing (2004) fann att de flesta skolor efter tjugo ar limnat solitira lednings-
och planeringsorganisationer till férman fér kollektiva. Maldiskussion och
arbetsplaner var vanligare, ledarskapet mera padrivande. Men endast en skola
hade inf6rt en klart annorlunda pedagogik. Den longitudinella designen visar

22 . . . . .
Av ursprungligen 12 i urvalet, fyra hade sa liten GFA-relaterad verksamhet att de utesléts ur
studien.
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ocksa att forindringen borjade i ledningsorganisationen och fortsatte med
personalens organisering, vilket pekar pa hur huvudminnens intentioner fick
genomslag.

De i elevresultat framgangsrika skolorna i timplaneférséket, nimnda ovan,
var 27 procent av hdgstadierna och 39 procent av lag- och mellanstadierna.
Urvalet skedde bland ovanligt ambitisa skolor” och de som lyckades bist
hade vidtagit betydande férindringar i lednings- och samarbetsorganisationen.
Det fanns bland tretton skolor tva som starkt dndrade undervisningssitt. Det
ir 15 procent jimfért med Blossings tre.

Men hur skall man forsta att forindringen for eleverna inte foljde lika
kraftfullt som den organisatoriska forindringen? Engelska studier visade in-
ledande foérbattringar av elevresultaten i forsok, men dir skolorna saknade en
grundliggande forbittringskultur inriktad pa elevresultat, gick resultaten efter
en tid tillbaka (Blossing m.fl., 2007). Nir Blossing (2010) studerade norska
skolor fann han att satsningar slog igenom ritt bra i lirarnas lirmilj6, men inte
1 elevernas. ”’I intervjuer med lirarna kan de mycket sillan beskriva hur deras
insikter har lett till att de etablerat andra undervisningsmonster eller fokuserat
innehdllet pa ett annat sitt. Eleverna berittar att undervisningen fortloper i
stort sett som vanligt med Overvigande del tavelundervisning.” (a.a., s. 188).
Timplaneforsoket visar att organisationsforindringar kan vara nédvindiga for
elevresultat, men det verkar dnda troligt att skolors organisation kan bli ett mal
i sig, inte ett medel for elevresultat.

Samarbete och ledarskap for professionell
utveckling

Forindring av organisationsstrukturer kan, men behéver inte, leda till utveck-
ling for eleverna. Czarniawska (2005) har papekat att man istillet for att
betona organisationen behéver 6ka sin uppmirksamhet pa organisering, dvs.
processerna. Samarbete och ledarskap dr organiseringens kidrnprocesser.
Forskning och skolutveckling har lagt sig vinn om dem, men 4n sa linge med
mindre genomslag,.

% For de 35 skolorna gick urvalet ut pa att fa en rimlig tickning i social och geografisk spridning.
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Praktikgemenskapers samarbete och lirande

Att dela med sig och slippa minniskor inpa livet kan kallas kritiskt samarbete,
eftersom sadant samarbete visat sig avgorande fOr att astadkomma professio-
nell utveckling. En autonom hallning kan ge stéd och visa intresse for kolle-
gor, men haller distans. I riksrepresentatia data (1998-99) hade 69 procent av
grundskolldrarna och 64 procent av vuxenutbildningslirarna ett bra eller hyf-
sat kritiskt samarbete (Lander, 2007). Mittet pa kritiskt samarbete inneh6ll
fraigor om ifall kollegor tittar pa mitt arbete”, om man granskar varandras
prov eller elevarbeten samt om man “diskuterar arbetet sa ingdende, att vi alla
lir oss pa det”, vilket kan jimforas med Wengers (a.a.) kinnetecken for prak-
tikgemenskaper: Gemensamt arbete, 6msesidigt engagemang och delad
repertoar.

Blossing och Ertesvag (2011) undersékte om norska skolors lirare har en
overvigande individualiserad lirandeuppfattning eller en social. Den forra
syns pa att man Onskar frivillighet i f6rsok, eller annars viljer lag involvering;
ovilja att diskutera det egna klassrummet eller den egna skolans situation,
vilket gor diskussionen ytlig; lag eller hackig métesfrekvens; och méten utan
tydlig ledning. Uppfattningen innebir att tillfilliga kontakter med nyheter ir
tillricklig for att lira sig behirska dem. En social uppfattning om lirande ar
klart annorlunda, sirskilt i att man virnar om ett gruppledarskap for att upp-
ritthalla och koordinera engagemang. Misslyckanden att inleda eller
uppritthalla stabilitet i f6rs6k 1 norska skolor samvarierade tydligt med den
individualiserade uppfattningen.

Handledning och aktioner

I slutet av 1990-talet inférdes anslag for samarbete mellan skolor och hog-
skolor som skulle frimja praxisnira forskning och professionell férnyelse med
intentioner om “reflekterande praktiker”, ”ldraren som forskare” (Folkesson,
Lendahls Rosendahl, Lingsj6 & Ronnerman, 2004, s. 47). Medlen anvindes
allt oftare till aktionsforskning och handledning av lirargrupper.

Rénnerman (2005, 2007) och Blossing (2010) visar att handledning som ett
led i aktionsforskning gett 6kad medvetenhet och insikt i arbetet. Hylander
(2003) har skapat en teori f6r konsultation dér elevvirdare och lirare deltar i
handledda gruppsamtal. Studien beskriver sirskilt s.k. vindningar, da man ser
problem i nytt ljus. Handledning kan ocksa goras individuellt. Ahlberg (1999,
s. 1606 ft.) t6ljde en specialpedagog i hennes handledning av en lagstadieldrare.
Analysen visade att god handledning har en riktning mot problematisering och
perspektivseende och inte mot att finna direkta svar pa problem och dilem-

135



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

man. Liraren férindrade Gver ett ar sin matematikundervisning mot mera
variation och en stérre betoning av fOrstaelse i vardagssituationer. Grupp-
arbetena Okade, en materialverkstad skapades for laborativt arbete. Ahlberg
anser att handledningen skapade en brygga mellan teori och praktik. I en upp-
foljande studie (Ahlberg m.fl, 2002) deltog forskare som partners i hand-
ledningen, som da fick karaktdr av gemensam aktionsforskning.

Lendahls Rosendahl och Rénnerman (2006) menar dock att innebdrden i
handledning inte ar tillrickligt utredd. Forvintningarna mellan forskare, peda-
goger och skolledare gir inte sillan isdr. Handledarnas legitimitet kunde
ifrdgasittas nir de inte levererade tips eller nidr de misstinktes vara rektors
”torlingda arm.” Nyvaller (2008) sokte fa lirare i lag att under handledning
uttrycka sin praktiska teori fOr att fanga visentliga antaganden bakom sina
rutiner. Det upplevdes biade som belénande, men i lingden ocksa som vil
komplicerat av de deltagande lirarna.

For att bli skolutveckling behéver handledningen problematisera praktiken
och f6r detta behdvs olika verktyg. Rénnerman (2008, 2012) beskriver dem
hon sjilv anvinder i aktionsforskning: (1) Dagboksskrivande for deltagarens
egen sjilvinsikt; (2) Observation eller intervjuer, for att samla information om
vad som sker; (3) Dokumentation. Dessutom betonas handledning av en
utomstaende. Verktygen skapar moijlighet att pa ett systematiskt sitt lita
information méta teori. I en enkituppfoljning av 74 forskollirare 4 ar efter att
de deltagit i en kurs i aktionsforskning var man eniga om verktygens av-
gbrande betydelse f6r den egna fortsatta forskningen (som 80 % gjort) men
ocksa for att handleda egna grupper i aktionsforskning, som 64 procent upp-
gav att de gjorde. Wennergren och Rénnerman (2000) pekar pa att verktygen
(hir skuggning, dagbok, videoinspelning och handledning) dr beroende av
varandra. Verktygen anvindes bade individuellt och kollektivt, vilket skapade
multipla réster med sdrskild formaga att fungera stéttande inom den proxi-
mala utvecklingszonen for lirarna. Blossing (2011) omtalar instrument som
kan underlitta férindringsagentens arbete. Ett verktyg kan hjilpa en lirare att
skatta var man sjilv befinner sig mellan den férsta mekaniska anvindningen
till nyskapande (sex nivder) och fundera 6ver hur man kommer till nista. Ett
verktyg for innovationsdesign analyserar komponenterna i en forbattringsidé,
hur de kan varieras (t.ex. material, grupperingar, diagnoser) och hur nya kom-
binationer kan prévas.

Ronnerman och Salo (2012) pekar pa att aktionsforskning kan hirledas till
en nordisk tradition av folkbildning, dir studiecirkeln hade och har en fram-
tridande roll f6r kunskapsskapande och dir ledaren agerar som en handledare.
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De hivdar utifran detta att aktionsforskning i norden mer betonar samarbete
och vikten av dialog dn den anglo-amerikanska traditionen som i hogre grad
torknippas med teknisk forskningsmetod.

Pedagogiskt ledarskap

Bergs (2011) analys av skolans institutionella struktur tyder pd att rektor, trots
skollagens betoning av pedagogiskt ledarskap, nu har mindre méjligheter till
det d4n under decentraliseringens forsta fas, grovt 1991-1997. D4 hade rektor
ett tamligen 6ppet mandat att anvinda tillgingligt frirum mellan vad som var
tillitet och mojligt. Skolutveckling blev viktigt. Idag fylls rektors dag av resul-
tatinriktade frigor om skoljuridik, ekonomi, kvalitet och med skolutveckling
som en mycket mindre post. Frirummet kan anvindas, men pd kontroll-
apparatens villkor. Férvintningarna pa att vara chef (en auktoritir grund)
6verskuggar rollen att vara ledare (auktoritativ grund).

Nir den egna pedagogiska ledarrollen far mindre utrymme blir det vikti-
gare att rektor har férstaelse £6r pedagogiskt ledarskap inom personalen, dvs.
ett distribuerat ledarskap. En ledare behéver ha goda kommunikationsfirdig-
heter. Kommunikation dr ett gemensamt ansvar, men ansvaret for att ge
samtalsregi avilar ledaren (Johansson-Hidén & Blossing, 2011). Rektor kan
delegera detta till utvecklingsledare eller forindringsagenter, som da kan
hamna i intrikata férhandlingar, eftersom ledarskap innebidr att dagligen
hantera spinningar och dilemman, dven nir skolor har klara strategier for
utvecklingsarbete (Olin, 2009).

Pedagogiskt ledarskap bland kollegor kan ses som en brokerfunktion
(Wenger, 1998). Nagra minniskor har legitimitet att ga mellan miljSer fOr att
6versitta mellan dem. Legitimiteten dr ofta den springande punkten. Sin egen
erfarenhet som utvecklingsledare exemplifierar Olin (a.a.) med hur hon balan-
serade 1 en konflikt mellan ett lag i arskurs 7-9, skolans specialpedagog och
rektor. Specialpedagogen ville fa lirarna att strukturera undervisningen pa
bade grupp- och organisationsniva innan man formulerade elevernas individu-
ella utvecklingsplaner, vilket lirarna inte sig nigon mening med. Efter en tid
uppfattade Olin detta som legitim kritik istédllet for ovilja och hon reagerade pa
specialpedagogens och rektors “genomtdrandesyn” 1 skolutvecklingen. Men
hon hamnade mellan stolarna i fruktlosa forsok att gora sig trovirdig pa flera
hall. Hennes dsikt var att lirarna behévde utveckla sitt arbetslags interna
arbete, men det uppfattade lirarna som bestillningsarbete fran rektor och som
att de blivit 6vergivna i det konkreta arbetet med IUP, som ju utvecklingsleda-
ren skulle leda.
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Blossing (2011) rapporterar om férindringsagenter (lirledare, utvecklings-
ledare, processledare) i tre kommuners aktionsforskningsprojekt. Forst var det
svart att alls fi med skoladministratdrer och rektorer. Man ville t.ex. inte bli
tilldelade tjanster man inte kunde kontrollera sjilva. Vil pa plats upplevde for-
indringsagenterna en spinning mellan att arbeta med langsiktiga arbetsproces-
ser under ett ar eller lingre, s.k. makroprocesser, respektive kortare mikro-
processert, t.ex. kollegahandledning i arbetslaget. Man fastnade litt i det man
tyckte var littare att greppa, nimligen mikroprocesserna. Att analysera och
utnyttja makroprocesser, som t.ex. systematisk utvirdering, var svarare.

Utvecklings- och driftsorganisation fér praktikgemenskaper

Att tydliggbra organisationers funktioner eller delsystem har ling tradition.
Blossing (2000) bendmner detta infrastruktur (se dven Ronnerman, 2011).
Uppdelningen pa drift och utveckling dr en analytisk distinktion, men det
tycks vara vanligt att skolor férsummar sin utvecklingsorganisation eller att ut-
vecklingsarbetet sker separat frin driftsorganisationen. Det betyder att en
infrastruktur saknas som stédjer en utveckling av professionella gemenskaper.
I en av Blossings studier (2002) var arbetslagen, som ofta ir basen for drifts-
organisationen, inte sirskilt involverade i utvecklingsorganisationen. Det fanns
skolor dir utvecklingsorganisationen helt lades pa rektorsnivan. Det formali-
serade samarbetet i arbetslagen kan ocksa sta i vigen for mera ingiende sam-
verkan. Blossing (2000, 2003) ifragasitter om lararlag forbattrar den sjalvfor-
nyande férmégan, sivida de inte medfér nya lirandeformer foér ldrarna.
Lirarna i en studie av Gannerud och Roénnerman (2006) menade att lag-
motena fylls av praktiska och administrativa fragor och att de saknar pedago-
giska diskussioner. Ohlsson (2001) har iakttagit ett diskursivt organiserande av
det kollektiva ldrarskapet parallellt med ett tyst, implicit organiserande av det
individuella lirarskapet. Den nimnda skolan i det nationella timplaneférsoket
(Lander, 2009) satsade ddremot systematiskt pa lagens funktion samtidigt som
lirarna grupperades pa tvirs Gver lagen. Driftsorganisationen (lirarlagen)
implementerade  undervisningsmodeller, som  utvecklingsorganisationen
(grupperna) konstruerade. Av stor vikt var att skolledningen tog intensiv del i
skapandet av rutiner och anda i organiseringen. En sa intensiv samverkan
mellan drifts- och utvecklingsorganisation far karaktiren av aktionsforskning.
Wennergren och Ronnerman (2012) har visat att processen i aktionsforskning
stimulerar till skapande av lirande gemenskaper, dvs. just sidana som efter-
fragas 1 skoldebatten.
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Det finns en underliggande tvistefraga om koppling i manga diskussioner
om organisering. Fast koppling rader da alla delar svarar pa samma sitt pa
styrning eller storning, med 16s koppling svarar delarna pa sina egna sitt
(Orton & Weick, 1990). Inom forskning och politisk styrning har méanga linge
hivdat den fasta kopplingens foretriden. Saken kan dock kompliceras.
Czarniawska (2005) menar att en fast koppling kan skada hela organisationen
om nagon del av den far problem. Salo (2002, s. 81 ff.) antar att 16s koppling
ger mangfald 1 organisationen sa att medarbetarnas tillfredsstillelse och effek-
tivitet Okar. Stacey (1996, s. 88) ser fordelar i att driftsorganisationen dr fast
och utvecklingsorganisationen 16st kopplad. Inom den dagliga driften dr det
bra med fasta normer och rutiner, men 6r att astadkomma utveckling behévs
l6sare tyglar f6r medarbetarnas initiativi6rmaga och kreativitet. Som skolan 1
timplaneforsoket visade, sa kan man pa sd vis skapa olika slags praktikgemen-
skaper for samma ldrare.

Diskussion

Differentieringsfragan for personalen ir besvirlig darfor att (1) differentiering
kan vara skadlig for eleverna och samhillet, (2) for att den kan vara positiv for
eleverna och sambhillet och (3) for att det inte alltid dr sd litt att veta nir den
ir det ena eller det andra. Ur ett normativt perspektiv skulle vi vilkomna en
differentiering som underordnar sig bade professionellt samarbete och ett
ledarskap vilande pa auktoritet och legitima uppdrag istillet f6r pa rang.

En viktig differentiering har tidigare inte varit explicit nimnd. Grund-
skolans ldrarkar har under efterkrigstiden allt mera differentierats efter kon,
utan att det vickt storre uppmirksamhet. Under 1970-talet drev regeringen ett
forsok med kvotering for att fa in fler man i forskolliraryrket, vilket inte fick
nagra konsekvenser. Avhopp fran yrket verkar vara vanligare bland min,
kanske for att de upplever sig ha en storre arbetsmarknad dn kvinnor, dvs.
mera att vilja pa. Vid 1900-talets borjan var kén i kombination med klass
laddade fragor. Att kvinnliga folkskollirare mest rekryterades frin medel-
klassen och manliga mest fran arbetar- och bondeklasserna var orsak till den
unika likalénsprincipen och samma examenskrav. Med oOkande kvinnlig
rekrytering dndrades detta. Staten gjorde fOrst intagningen till de manliga
seminarierna gynnsammare och évergav sedan likalonsprincipen till mannens
tordel (Florin, 2000). Nu ér det betydligt svarare att se kons- och klassstruktu-
rens betydelse, men den finns dér dn.

Lirare har linge definierat sig professionellt efter skolformer och dmnen.
Sammanforandet av olika lirarkategorier 1 grund- och gymnasieskola har efter
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lang tid burit frukt i den meningen att det dr ovanligt att man aktivt distanserar
sig frin varandra, vilket ofta kindes naturligt pa 1950-talet. Forskollirarnas
status har 6kat klart 6ver tid, trots den senast tidens motgangar med separat
utbildning och ledning. Barnskétare och fritidspedagoger har mera marginali-
serade positioner. En annan slags marginalisering verkar idag moéta vissa
yrkeslirare och vuxenlirare genom att flera huvudmin vill begrinsa deras
professionella val av innehall och metoder samtidigt som deras samarbete med
kollegor forvaras av nya organisationsformer. Som institutioner ir vuxen- och
yrkesutbildningen minst integrerade i det storre organisationsfiltet skola,
vilket pa ett sitt har givit pedagogisk flexibilitet, men ocksa storre sirbarhet pa
grund av den utpriglade funktionen som regulator inom arbetsmarknads-
politiken.

Lirares professionella status har aldrig statt sirskilt hogt. Naringslivets
kvalitetskoncept och chefstinkande via New Public Management har svart for
professionella yrkesutovare, som tar sjilvstindiga beslut. Med marknadise-
ringen foljer en institutionell logik, som kriver féljsamhet mot ekonomiska
krav. I den mén olika intressegrupper eller sociala skikt viljer egna skolor och
huvudmin kan flera olika organisationsfilt uppsta, vilket ligger grunden till
differentiering med olika professionella ideal. Idag motverkas detta av relativt
sammanhallna kvalitetskrav fran den gemensamma lirarutbildningen, natio-
nella prov och skolinspektionen.

Huvudminnen verkar ha lyckats med en ny slags allians med manga rekto-
rer, som professionaliserat sig pa att bli organisationsexperter. Trots att staten
tagit tillbaka mycket av det inflytande man limnade Gver vid decentralise-
ringen, si dr huvudminnens stillning idag visavi skolorna och skolpersonalen
mycket starkare dn den var tidigare. Det finns fackliga och politiska krafter,
som arbetar for ett aterforstatligande, men att det skulle ske genom att helt
bortse fran de senaste tjugo-trettio arens forindringar dr svart att tro.

Vilken roll skolutveckling spelar for personalens differentiering i detta
drama dr inte ldtt att siga. Den didaktiska utvecklingen sedan grundskole-
reformens tid har varit pa en gang visiondr och trég. Kraven pa didaktisk
komplexitet for att mota allt mera komplexa elever har varit stora och skol-
organisationen vil fyrkantig och relativt sett for resursfattig for att kunna pro-
ducera en smidig organisering av bédde drifts- och utvecklingsfunktioner.
Skolutveckling i kombination med den 6kade anvindningen av skolorganisa-
tionen har dock givit skolpersonal en mycket storre arena att 6va kollektivt
samordnande och ledande kreativitet pa. Skolutveckling som individuell merit
bérjar fa allt stérre betydelse som differentiering via karridrvigar.
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Skolutveckling 4r ocksd en arena for ideologisk kamp. Lt oss se pa en
studie av trettio ars forindringar i amerikanskt och kanadensiskt skolvisen,
som vi finner relevant dven fOr nutida svenska férhallanden. Retrospektivt har
186 lirare pa atta sekundirskolor intervjuats om sina erfarenheter fran 1970-,
1980- och 1990-talet (Hargreaves & Goodson, 2006). Man fann fem faktorer
som paverkat skolférindringen: Vagor av reformer, elevdemografin, olika l4-
rargenerationer, ledarsuccession, relationer mellan skolor. Reformerna ut-
manade forst traditionens dmnesfokusering, scheman, nivagruppering och
prov, men lirarna atervinde sedan mer eller mindre frivilligt till den under
trycket av delstatlig standardisering och konkurrensens nivellering. Beroende
av sin generations virderingar, sin utbildning och sin skolas identitet vilkom-
nade eller motarbetade lirarna reformerna, vilka de sag i ljuset av flera ars
vixlande politiska konjunkturer och dirfér — oavsett instillning till specifika
reformer — métte med en viss cynism. Rektor forstirkte eller mildrade politi-
kens vixlingar. Skifte av rektor var nistan alltid en nervés period och ndstan
aldrig planerad. Nya ledare brukade vilja nya projekt istallet for att konsolidera
de tidigare. De stannade sillan tillrdckligt linge for att se resultatet av vad de
startat. Inte sillan dominerades skolor av en viss lirargeneration, vars tolkning
av yrket satte sin prigel pd andan. De var kraftfulla bade som padrivare och
som hinder. Alla skolorna hade erfarit stora upp- och nedgingar i antalet
elever, vilket Okade eller minskade liararkaren. Elevernas sociala situation hade
forindrats pd flera skolor och konkurrensen om elever paverkade skolornas
relationer med varandra.

Alla svenska politiska reformer, all kritik fran skoladministrationen, ham-
nar till slut i skolutveckling. I den processen Oversitts och omvandlas
reformidéer och kontroll. Differentiering dr ocksa fraigan om vilka kollektiv
inom personalen som (mest) skall fd sitta sin prigel pa olika delar av den
omvandlingen.
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Kapitel 6

Fran konsroller till konstruktion av identitet
— ett pedagogiskt forskningstilt genom fyra
decennier

Inga Wernersson, kapitelredaktir’

Inledning

Att studera den pedagogiska innebdrden av kén, genus eller jimstilldhet
innebdr att beskriva bade befintliga sociala sakférhallanden och malinriktade
anstringningar att paverka, forindra eller bevara dessa forhallanden. Kategori-
sering baserad pa konstillhorighet har potentiellt konsekvenser for varje
minsklig erfarenhet, men dess styrka och rdckvidd varierar. Kategorise-
ring/differentiering som utgr frin kon innebir oftast direkt eller indirekt vir-
dering. Det kan handla om virden som tillskrivs kategorierna kvinna och man,
men det kan ocksd handla om virdering av grad och former for kategorise-
ringen 1 sig. Jamstalldbet betecknar hir den form av genusordning/kons-
differentiering som i dagens svenska sambhille tillskrivs positivt virde av flest
manniskor. Exakt vad jimstélldhet innebir 4r dirmed inte sjilvklart. Manga
olika uppfattningar finns. Konfrontationer mellan vitt skilda forestillningar
om hur virlden dr respektive borde vara beskaffad har ocksa okat, bland annat
genom Okat informationsutbyte, varuutbyte, kulturblandning, resande och
migration med global rickvidd.

I detta kapitel gors ett forsok att beskriva hur delar av den kons-
/genusforskning som bedrivits inom pedagogikimnet vid Goteborgs univer-
sitet under nagra decennier har formulerat fragestillningar, valt teore-
tisk/ideologisk inramning och tolkat sina resultat. De doktorsavhandlingar

! Associerade tll genusmiljon som bidragit till detta kapitel dr i bokstavsordning: Fran IPS: Petra
Angervall, Caroline Berggren, Eva Gannerud, Monica Rosén och Elisabet Ohrn; frin IPKL.: Anette
Hellman; fran IKI: Monica Petersson; fran Hoégskolan i Bords: Ann-Sofie Holm; fran Katlstads
universitet: Matia Hjalmarsson. Inga Wernersson, Hogskolan Vist, har forfattat den slutliga texten.
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som producerats i miljén dr grundmaterial. Fyra decennier priglade av stark
forindring utgor tidsram. Fenomenet — konsdifferentiering/genusordning —
har forindrats savil strukturellt som i den individuella erfarenheten. Politisk
policy har foérdndrats i olika avseenden och forskningsmissigt har tongivande
teorier, metoder och empiriska fynd vixlat. Nya discipliner har utvecklats ur
en verksamhet som varit brett mang- och tvirvetenskaplig och ofta explicit
forbunden med politiska strivanden. I detta lige uppkommer fragor som
handlar om vad var egen forskning kan tinkas ha bidragit med och hur kun-
skapsutvecklingen sett ut. Handlar det om kunskapsackumulering — vet vi mer
nu dr nir vi startade? Har vi férmatt se och hantera samhillets férindring
relativt forskningens forindring under de fyra decennierna? Har vi férmatt
behilla fruktbara drag i den genomférda forskningen och samtidigt integrera
nyheter? Hur har vi egentligen forhéllit oss till balansen mellan distanserat
registrerande, virdefokuserat ansvarstagande och kritisk analys av bade det
ena och det andra?

Fragorna ovan dr litta att stilla, men kommer av litt insedda skil inte att
kunna besvaras med nagon stérre precision. De far ndrmast betraktas som
markering av en from strivan.

Jamstalldhetens intdg i den svenska skolan pa
1970-talet — nagot om det politiska klimatet vid
periodens borjan

Fortvivla inte systrar! Er kamp 4r ocksa var.

Det dr inte om att mata eller mitas kampen star.

Fast forkladnaderna skiftar i fortryckets maskerad,

sd har vi dindd samma fiende, nir vil maskerna har ryckts av

Sa sjong Hoola Bandoola Band 1973. Solidariteten, kampen och kapitalismen
som den gemensamma fienden var strik i tidsandan under det sena 1960-talet
och det tidiga 1970-talet. Inom pedagogiken hade, inte minst vid G6teborgs-
institutionen, utrednings- och forskningsarbetet i samband med grundskole-
reformen 1962 redan lagt en grund av optimism och tro pa att pedagogisk
forskning kunde bidra till att forma en utveckling mot minskad social diffe-
rentiering baserad pa klass och regioner liksom mellan kvinnor och min.
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I den officiella svenska politiken hade jamstilldhet mellan kénen lyfts upp
som en uppgift av allra hégsta rang. Olof Palme formulerade i ett tal” ill den
socialdemokratiska partikongressen 1972 strategier for jamstilldhet som i
manga avseenden resulterade i1 konkret handling. Talet handlade mycket om
arbetslivet, men utbyggd samhallsservice, inte minst barnomsorg, och férind-
rade virderingar betonades som forutsittning for jamstilldhet och valfrihet
grundad i alla individers ekonomiska oberoende genom lénearbete.

Redan tre ar fore Palmes kongresstal borjade Lgr 69 att gilla i grundskolan.
Denna liroplan 6ppnade ett ”window of opportunity” for radikala férind-
ringar och ett tydligt uppdrag gavs till skolan att arbeta for jimstilldhet mellan
kvinnor och min. Sverige blev det forsta landet 1 virlden med “teoretisk
undervisning om kénsroller vid sidan av samkénad praktik” (Nilsson, 2008, s.
906). Stora férhoppningar fanns pa sina hall om att skolan med det nya upp-
draget skulle vara en stark motor i utvecklingen mot ett rittvisare och foér
individen friare samhille. Barnen skulle med hjilp av skolans undervisning
kunna ritta till konsroller som forlorat sin rationalitet genom sambhillets £61-
indring. Den nya ordningen skulle priglas av jaimstilldhet, rittvisa och demo-
krati. I denna politiska inramning ska den tidiga forskningen om koénsdif-
ferentiering och kénsroller inom pedagogikimnet forstés.

Begreppet jimstilldbet som “rittvisa 1 kénsdimensionen” var redan etable-
rat, exempelvis anvindes det 1961 av Eva Moberg i den klassiska artikeln
Kvinnans villkorliga frigivning. Klassbegreppet var mer framtridande och mer
anvint dn 1 dag och marxistisk teori och analys ett gingse inslag inom sam-
hillsvetenskaperna och 1 den politiska debatten. Att jamstilldber officiellt
etablerades som ett begrepp relaterat till kon (vilket naturligtvis inte dr sjalv-
klart genom ordet 7 sig) torde ha handlat dels om att det blev ett funktionellt
begrepp for det arbete som efterhand vixte fram genom forskjutningar inom
genusordningen och dels att man ville undvika ordet /&bet. (Strivan efter
minskad social differentiering, rimliga levnadsférhallanden for alla, verkar all-
tid atfoljas av krittk mot formodad likriktning.) Att individer av olika kén
skulle formas att bli /44 ansags pa sina hall upprérande och ordet jaimstilldhet
gav kanske inte samma associationer. Sa var det da och sa dr det dven nu
(Hedlin & Aberg, 2011; Wernersson, 2009). Under alla omstindigheter si
anvindes alltsd termen jimstilldhet med nuvarande innebérd i Liroplan fér
grundskolan 1969. I dess allminna del kan man ldsa:

% Talet i dess helhet finns i Tidskrift for genusvetenskap, nr 2-3, 2011, s. 57-65.
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Skolan bér verka for jamstilldhet mellan man och kvinnor - i familjen, pa
arbetsmarknaden och inom samhaillslivet i 6vrigt. Den bor orientera om
konsrollsfragan, stimulera eleverna till att debattera och ifrdgasitta ridande
forhéillanden. (s. 14, Lgr 69).

Formuleringarna, skolan bdr verka, orientera och sa vidare, kan idag kanske
framsta som lite vaga, men detta sprakbruk priglar generellt denna liroplan
och ir ett uttryck for att utrymme och frihet fanns for lirare och skolor att
utforma undervisningen. Dessa nya malsittningar om aktiv paverkan for for-
andrade roller gav ocksa en 6ppning, nirmast en uppmaning, for pedagogisk
forskning att titta sirskilt pa kénsdimensionens betydelse i skolan.

Ditterentiering och kon

Samhillsklimatet och den aktuella politiska diskursen hade sina inomveten-
skapliga motsvarigheter. Inom pedagogisk forskning om koén vid Goteborgs-
institutionen satte inledningsvis sociologisk och socialspykologisk teori och
terminologi ramen. Intresse for kén och koénsdifferentiering var inget nytt
inom pedagogisk praktik och policy. Konsdifferentiering 7 sig genomfordes
systematiskt med hjilp av uppfostran och undervisning och kon har alltid haft
pedagogisk betydelse. Offentlig utbildning skapades, i Sverige och virlden
(Ariés, 1979), torst for pojkar och min for att forse sambhillet med, bland
annat, prister och dmbetsmin. Religids fostran var diremot till f6r alla och
krivde efter reformationen liskunnighet for att varje minniska sjilv skulle
kunna ta del av guds ord och ordning. I samband med folkskolereformen
1842 var vissa grupper tveksamma till flickors skolging. Genom industrialise-
ringen med dess ekonomiska och befolkningsmassiga kriser vixte dock beho-
vet av utbildning (dven utéver folkskola). Detta gillde inte minst f6r borger-
skapets flickor och en del flickskolor grundades fran och med 1700-talets slut
(Kyle, 1972). Forst pa 1930-talet fick flickor samma rattigheter till offentligt
finansierad utbildning och fortfarande i forarbetena till grundskolereformen
ses flickors utbildning utéver den elementira som ett potentiellt hot mot
reproduktionsfunktionen. Grundskolereformen etablerade dock samma krav
och foérvintningar pa bada konen i den obligatoriska utbildningen savil som i
de frivilliga delarna. Fortfarande idag, 2013, finns dock hég grad av innehalls-
lig konsdifferentiering i gymnasieskolan och flickorna/kvinnorna har de bista
betygen och fullféljer utbildning i hégre grad.

Under 1960-talet hade, bland annat i Norden, sociologisk forskning med
ett kritiskt fokus pa kén och kénsroller borjat utvecklas. Ibland anses boken
Kvinnors liv och arbete, som gavs ut 1962 av Studieférbundet Niringsliv och
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Sambhille, som en samlande startpunkt fér denna forskning. Boken var en
svensk-norsk samproduktion och innehdll texter av bland andra sociologerna
Edmund Dahlstréom fran Sverige och Harriet Holter frain Norge. Dahlstrom
bidrog med en analys av olika konsrollsideologier. Holter, som kom att bli ett
ledande namn, skrev om kvinnor i arbetslivet. Hon hade (Holter, 1961) i ett
annat arbete ocksd undersokt konsskillnader i betyg/test i Notrge och funnit
bittre resultat pa skolmognadsproven innan skolstarten f6r flickorna, vilka
sedan gradvis forlorade sitt forsprang. I den frivilliga urvalsskolan (mot-
svarande realskola/gymnasium) hade pojkar bittre resultat trots hardare urval
bland flickor. Aven pa universitetsnivéd presterade min bittre. Holter féreslog
flera forklaringar grundade 1 antaganden om sociala strukturers funktion och
effekter dir en ingrediens var nédvindigheten for flickor att lira sig under-
ordning. Kénsroll var det centrala begreppet och definierades som handling i en
position i strukturer baserade pa kon. I ett tredje arbete (Holter, 1973) gors
foljande definitioner:

I alla samhaillen och kulturer dr en persons kén inte bara ett biologiskt utan
ocksa ett socialt kinnetecken.

Det vill siga — for det forsta — att 'man’ och ’kvinna’ ir kidnnetecken som
forser det sociala systemet med en princip for tilldelning av uppgifter, plik-
ter och rittigheter. Nir vi sdger detta har vi anlagt en socialt-system-syn-
punkt, vi har sett pa hur kinnetecknet ’kén’ sociologiskt sett 4r placerat in i
samhillet som helhet. — Fér det andra kan vi anligga en enskild-miénniska-
synpunkt. D4 blir det sociologiskt och psykologiskt viktigt att personens
kon utléser bestimda forvintningar, normer, virderingar hos omgivningen
pé den enskilda minniskan. (Holter, 1962, s. 71, min éversittning)

Den nordiska koénsrollsforskningen utgick ifrin da dominerande teorier dir
social differentiering placerades i en funktionalistisk ram ddr sociala fenomen
forstas utifrin den funktion de antas fylla. Senare kom funktionalismen att
framsta som oanvindbar for att forsta sociala konflikter och férandring. Icke
desto mindre var det inom denna ram som en starkt samhillskritisk kénsrolls-
forskning vixte fram. Funktionalismens problem var att man for alla samhills-
fenomen soékte en positiv funktion och att konsensus uppfattades som sjilv-
klart efterstrivansvirt. Motsittningen mellan konflikt- och konsensusteore-
tiska stindpunkter blev tydlig inte minst i frigor om jamstilldhet och genus-
ordning dir intressekonflikter mellan kvinnor och min blev uppenbara
(Holmwood, 2005).

I den funktionalistiska ramen antogs arbetsfordelningen mellan kvinnor
och min ha sitt ursprung i den reproduktiva differentieringen och dess sociala
former i agrarsamhillet. Reproduktion dr en nédvindig samhillsfunktion och
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det antogs rationellt att ansvar for olika arbetsuppgifter kopplades till kon.
Graviditet och spidbarnets behov liksom skillnader i fysisk styrka var grund
for konkreta argument. Omsorg om kvinnors reproduktiva funktion var en
tung faktor ocksa i utbildningssammanhang. I 1940 drs skolutredning skrev

man exempelvis:

. invindningar (hade) rests mot samundervisning frimst, emedan flick-
orna, vilkas organism det vore angeldgnast att skydda mot intellektuell 6ver-
anstringning under pubertetstiden, ddrvid utsattes for samma kridvande
uppgifter som gossarna. (SOU 1947:49, s. 71)

Den amerikanske sociologen Talcott Parsons var en tongivande funktionalist
som menade att arbetsférdelning mellan kénen band samhillet samman
genom 6msesidigt beroende (Parsons & Bales, 1955). Specialisering och bero-
ende eliminerade ocksé risken for konkurrens inom familjen. I en kombina-
tion av psykoanalytisk teoti och sociologisk funktionalism utvecklade Parsons
en z'dea@/pa t6r familjen, enligt vilken kvinna och man har olika expertomraden.
Kvinnan dr kinslomissigt/socialt ansvarig och mannen instrumen-
tellt/ekonomiskt. Barnen dr “litlingar” i denna genuskonstruktion och blir
gradvis mer kompetenta i sina konsroller. Sett som beskrivning av faktiska
térhallanden, inte som ideal eller nédvindighet, har drag i denna idealtypiska
familjeordning dnnu viss relevans (Statistiska Centralbyran, 2012). Kvinnor
gor mer arbete i hemmet, haller oftare ordning pa fédelsedagar och andra
symboler for familjesammanhallning och har huvudansvar fér familjens
“emotionella f6rsérjning”. Fler midn har huvudansvar £6r familjens materiella
forsorjning. Genom det psykoanalytiska i Parsons familjeteori betraktades
konstruktionen av kvinnligt och manligt som grundad i olika fysiologi och
dirav foljande olikheter mellan man och kvinna i relationen till fostret och det
spada barnet. Barnets insikt och reflektion 6ver fysiologiska skillnader, i kom-
bination med olika grad av nirhet till mor respektive far, antogs leda till en
konsidentitet, som samtidigt dr socialt och psykologiskt konstruerad och lag-
bunden.

I Sverige var Rita Liljestrom, da sociolog vid Goéteborgs universitet, en av
de ledande konsrollsforskarna. Hon studerade bland annat fostran och familj
och var dirmed relevant for pedagogisk forskning. I boken Uppraxtvillkor
(Liljestrém, 1973) anvinde hon Parsons funktionalistiska modell for analys av

Med idealtyp avses hir i enlighet med Max Webers terminologi en renodlad modell som inte
innefattar ndgon virdering.
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hur familjers och framforallt barns villkor andrats med samhillets nya arbets-
organisering. Férindringen beskrevs ha rort sig fran det agrara samhillet dér
livets flesta funktioner var samlade i familjen/hushallet tll 1970-talets
moderna industrisamhalle dir bada forildrarna allt oftare var yrkesverksamma
utanfér hemmet. Inom ramen foér rollteori beskrivs hur konsarbetsfordel-
ningen maste férdndras fran specialiserade till delade roller. Delade roller
betyder, 1 Liljestroms text, att kvinnor och min i lika man bor vara forildrar,
torsorjare och samhillsmedborgare. Liljestrom ansluter ocksa till 1968 irs
Barnstugeutredning, som med ett betinkande (1975) ledde till forskolelagen
1975, vilken gav alla barn frin 6 ar ritt till allmén férskola.

Forstaelsen av differentiering mellan konen, 1 1970-talets fragestillningar om
skolan, handlade féljaktligen i hég grad om konsroller som maste forandras
for att passa en samhillsorganisation dir familjens funktion begrinsats. Till-
rickligt manga politiker, forskare och andra opinionsbildare kan antas ha varit
relativt 6verens om grunddragen i férindringen, dven om det fanns manga
roster och olika uppfattningar (Florin & Nilsson, 2000).

Infér implementering av Lgr 69 genomférde Skoléverstyrelsen ett Jam-
stilldhetsprojekt. som slutrapporterades i tva skrifter* med samma titel - E#
friare val. Den ena var en kunskapséversikt (1975) och den andra en hand-
lingsplan (1978). Kunskapstversikten hade ambitionen att bygga under sko-
lans jamstilldhetsarbete genom att viga mot varandra olika sitt att forklara
konsskillnader i dd aktuell forskning. Biologiska, psykologiska och sociolo-
giska teorier presenterades och analyserades och slutsatsen blev att social kon-
struktion av kinsroller var den bast underbyggda férklaringen till konsskillnader.
Genom olika atgiarder, bland annat insatser inom utbildnings- och yrkesrad-
givning, skulle flickor och pojkar fa redskap att frigdra sig frin “férlegade
konsrollsattityder” och kunna vilja fritt efter individuella preferenser. Noteras
kan att nistan ett decennium forflét mellan liroplanens malskrivning om jam-
stilldhet och Skol6verstyrelsens handlingsprogram.

Differentiering 1 konsdimensionen handlade under 1970-talet alltsa i hég grad
om en arbetsférdelning, som inte lingre uppfattades vara rationell eller rele-
vant ddrfor att arbetsliv, ckonomisk organisation och teknik kommit till en
punkt dir varken bondesamhillets storhushall eller enférsérjarfamiljen med
hemmafru var tinkbara alternativ. Traditionellt tydliga sociala roller och
grinsdragningar bade inom och utanfér familjen gjorde konsdifferentieringen
speciell och individuellt mera omedelbart pataglig dn exempelvis klassdif-

Det gjordes ocksa en rad rapporteringar av skolférsok vilka gavs ut som stenciler.
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ferentiering. Noteras bor att genusordningens sexuella dimension i en mening
lades ét sidan i arbetet med jamstilldhet i skolan. I Skolverkets handlings-
program for jamstilldhet (E# friare val, 1978) gors bland annat féljande kom-
mentar: “Att skolan har att motverka och minska ... genomsnittsskillnader i
maskulinitet och femininitet utan att skada den enskildes konsidentitet;” (s.
111). Skolans uppdrag var primdrt att bidra till f6rindring av den sociala roll-
fordelningen mellan kvinna och man och arbetsmarknadens behov var en
stark drivkraft. De sexuella relationernas form eller karaktir var dirmed inte 1
fokus. I jaimstilldhetsprogrammet refereras dock till sexual- och samlevnads-
undervisning (som fatt en sirskild utredning) och till diskussioner om konse-
kvenserna av en foérindrad kons-(genus)ordning. Med referens till inlednings-
anférandet vid ett symposium 1976 skriver man bl a: ”[man bor] infér even-
tuella forindringar av forhallanden som sexualitet, parbildning, manlig domi-
nans m.m. granska om de kan eller inte kan, kommer eller inte kommer att
foranleda stress for minniskor eller grupper ...” (s. 67). Aven om sex- och
samlevnadsundervisning var en del av forindringspaketet si gjordes ingen
stark koppling till jimstilldhet och sa har det varit in pa 2000-talet (se ocksa
Wernersson, 2009). Utanfér skolans virld har frigor om sexuellt vald och
manligt dominansbeteende didremot kommit att bli alltmer centrala.

I konsrollsforskningen fanns — parallellt med den, kanske tillkdimpat, svala
och neutrala sociologiska analysen — hetare strommar. Biade Holter och
Liljestrom var trinade i att hdlla huvudet kallt i sina analyser, men det var
knappast nagon tvekan om att deras dmnesval och slutsatser byggde pa starka
stillningstaganden drivna av insikter om att det ocksa i hog grad handlade om
makt och politisk kamp. Jamstilldhetspolitiken var radikal trots att den delvis
drevs av staten.

Arbete £6r jamstilldhet handlar om péaverkan och kan dirfér i sig vara en
pedagogisk fraga och ett legitimt tema for pedagogisk forskning. Nagra sadana
arbeten med direkt inriktning pa jamstilldhetsarbete har genomférts vid insti-
tutionen och beskrivs nedan.

Studier av jamstalldhetsarbete

Huvudsparet 1 den pedagogiska genusforskningen i Géteborg har handlat om
att beskriva, analysera, forsta och forklara hur kategorisering baserad pa kon
framtrider och reproduceras i skolsammanhang. Ett annat strak har fokus pa
jamstilldhetsarbete, det vill siga hur man kan ga tillviga for att na jamstilld-
het. Jamstilldhetsforskning dr en sjilvklar del inom pedagogik eftersom den
handlar om hur individer och organisationer kan paverkas till f6rindring enligt
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en uttalad policy. Inom den svenska genusforskningen har generellt ”jaim-
stilldhetsforskning” och ”jimstilldhet” som begrepp problematiserats i rela-
tion till feminism. Jdmstilldhetsarbete var nytt och radikalt pa 1970-talet, men
har senare 1 perioder, betraktats som alltfor integrerat i statsapparaten. Det har
ddrmed avradikaliserats och ansetts omdijligt att anvinda f6r den omvilvande
samhillsférindring som krivs for att uppna ett rittvist samhille. Olika poli-
tiska standpunkter ger ocksd olika konkret innebdrd till jaimstilldhet. Det har
inte i alla skeden varit oproblematiskt att som forskare anvinda jimstéilldhets-
begreppet, sirskilt inte nir feminism satts 1 direkt motsatsstillning.

Parallellt med kontroverser om hur jimstélldhet ska forstas och placeras in
1 vetenskapligt arbete sa har ndgon slags konsensus ratt inom skolans virld.
Exempelvis har liroplanerna fran och med Lgr 69 alla innehallit uppdrag till
skolan att undervisa om konsroller respektive genus och arbeta for jaimstalld-
het. I arbetet med jimstilldhetsfragan infér Lpo 94 transformerades det
(vinster-)politiska jimstilldhetsarbetet till en “kunskapsfraga och en pedago-
gisk fraga” (Arbetsgruppen Kvinnligt och manligt i skolan 1994). Framforallt
Moderaterna har haft svirt att se jamstilldhet som uttryck fér maktstrukturer
och har valt att betrakta det som en friga om individuell valfrihet. I samband
med Lpo 94 betonades dven renodlat biologiska forklaringar. Genom att
beskriva jimstilldhet som en pedagogisk snarare dn politisk fraga 16ste man
ett politiskt dilemma. Jimstilldhet ska bygga pa kunskap och inte pa attityder,
menade man i arbetsgruppens rapport:

Slutsatsen i V7 dr alla olika (1994) att jamstalldhet 4r en kunskapsfraga och
en fraga som skall hanteras av professionella pedagoger kan tolkas som
uttryck for strivan att ’avideologisera’ jimstilldhetsmalet och géra skolans
jamstilldhetsarbete politiskt neutralt och betrakta verktygen for arbetet som
tekniska snarare dn politiska. Vetenskapliggdrandet av jimstilldhetsfragan
ger den legitimitet och gér det ibland mdjligt att tona ner ideologiska mot-
sittningar. Denna anvindning av vetenskap som legitimering blir i sig en
form av ’spar’ som forskningen avsatt. (Wernersson, 2007, s. 39)

Om jimstilldhetsarbete i skolan handlar ndgra tidiga pedagogiska arbeten fran
GU. Wernersson (1980) analyserade olika ideologiska inriktningar och dessas
kompatibilitet med olika av jimstilldhetsatgirder i skolan. Slutsatsen blev att
“ideologisk renldrighet” dr svar att astadkomma 1 praktiska atgirder.
Wernersson, Ohrn och Lander, (1984) folide ett jimstilldhetsprojekt i en
grundskola och fann bland annat svarigheter att motivera lirare att arbeta i
ovanifrin initierade projekt. Higglund, Wernersson och Ohrn (Skolverket,
1997) beskriver nagra lokalt initierade jimstélldhetsprojekt inom ett av
Skolverket drivet nitverk. I ett arbete pa uppdrag av Vetenskapsradet
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(Wernersson, 2007) gjordes en kartliggning av effekter av jimstilldhetsprojekt
dir det konstaterades att férekomsten av sadana projekt ska ses som indikato-
rer pd intresse snarare dn som verktyg med mitbara konsekvenser.

I en omfattande undersokning om Jamstilldbetsarbetets pedagogik (Angervall,
2005) beskrivs hur man under det tidiga 2000-talet hanterar kravet att arbeta
for jamstilldhet i ett stort foretag respektive pa ett stort universitet. Angervall
visar hur jimstilldhetsarbetet inom det Stora Foretaget transformeras och
passas in 1 nyliberala principer om vinst som det enda malet och medarbetar-
nas plikt att géra detta mal tll sitt eget. Jamstilldhetsarbete pd foretaget
genomfors dirfér som en ledarskapskurs som ska stédja karridrambitioner f6r
en grupp sdrskilt utvalda kvinnor, vilka svarar mot foretagets bild av ’den
framgangsrika medarbetaren” och samtidigt kan forse foretaget med ledar-
dmnen. Pa detta sitt stops idén om jimstilldhet mellan kénen 1 en individua-
listisk och elitistisk form, som snarare stodjer dn ifragasitter radande ojamlik-
het. Kvinnor som ér beredda att satsa pa karridr och dr lojala med foretaget far
komma in i en inre krets av omhuldade medarbetare utan att den hierarkiska
ordningen i dess olika dimensioner, varav kon ér en, rubbas. Andra former av
jamstilldhetsstrivanden hos anstillda som handlar om basala frigor, som
exempelvis arbetstider fér smabarnsforaldrar passar inte in i fOretagets jim-
stilldhetskoncept och de som driver sidana intressen avfirdas som “rod-
strumpor” av féretagets jaimstilldhetsansvariga.

Det Stora Universitet vill stédja kvinnliga doktorander och medarbetare
(vilka dr en minoritet inom den aktuella fakulteten) genom olika aktiviteter.
Centralt idr att de kvinnliga doktoranderna fir mentorer utanfér hégskole-
virlden som kan informera om karridrstrategier och ge stirkt sjalvfértroende.
Inom universitetets egna viggar finns omfattande forskning av relevans for
jaimstilldhetsarbete, men denna kunskap anvinds endast i begrinsad omfatt-
ning. Det dr uppenbart att foretagsvirlden utanfér akademin star for ton-
givande virdesystem. Aven i den akademiska kontexten transformeras jim-
stilldhetarbete till ett elitprojekt for ett fatal utvalda.

Detta arbete visar bland annat hur jimstilldhetsarbete som ett pedagogiskt
projekt, trots relativ konsensus om generella mal, kan tolkas pa mycket olika
siatt och till och med konstrueras som elitsatsningar. I bade Féretaget och
Universitetet kom det vid den aktuella tidpunkten att handla om stéd till rela-
tivt vil etablerade kvinnor for att gbéra dem mer konkurrenskraftiga mot fram-
gangsrika min. Den jimstilldhetsideologi som speglas 1 detta arbete bade
ryms inom och skiljer sig fran 1970-talets ideal. Det som ryms ér arbetet att
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forbittra kvinnors villkor, det som skiljer 4r att verksamheten riktas mot en
relativt priviligierad grupp.

Konsdifferentiering i1 klassrummet och skolan

Huvuddelen av institutionens genusforskning har behandlat skolan och klass-
rummet och det var med tidigare beskrivet teoretiskt och ideologiskt bagage
som arbetet med den forsta studien om konsdifferentieringen 1 grundskolan
(Wernersson, 1977) pabdrjades runt 1973. Ett syfte 1 denna studie var att
beskriva praktiken i skola/klasstum med avstamp i de uttalade avsikterna om
lika behandling 1 Lgr 69. ”Roll” var centralt begrepp och anvindes med tre olika
perspektiv: som handlingsaspekten av position i en social struktur, som
form/férvintningar i interpersonella relationer och som individuella kons-
rollsattityder. Konsdifferentiering antogs alltsa komma till uttryck i relationer, i
yttre sociala strukturer och internaliserade i individuella forestillningar. Den
teoretiska utgangspunkten sammanfattades:

Kénsrollsdifferentieringen som en fas i individens utveckling ar... oundvik-
lig. Denna kénsdifferentiering har dock som process inget omedelbart sam-
band med den samhilleliga konsdifferentieringen d v s den konkreta arbets-
och maktférdelningen mellan kvinnor och man. Samhillets kénsrollsstruk-
tur utgér emellertid en del av den sociala verklighet i vilket barnet s6ker
orientera sig med hjilp av bl a en kategorisering av omgivningen i ’manligt’
och ’kvinnligt’. Detta innebdr att konsekvenserna fér individen av den
ontogenetiskt’ bestimda kénsdifferentieringen i allt visentligt bestims av
differentieringsprocessens innehdll d v s den sambhilleliga kénsrollsstruktu-
ren. (Wernersson, 1977, s. 35).

Mot denna bakgrund blev det intressant att empiriskt studera vad som motte
eleverna i skolkontexten och vilka idéer och virderingar som fanns i deras
forestillningar.

I Wernerssons (1977) studie framkom bland annat att pojkar fick och tog
fler lirarkontakter dn flickor och att kontakter mellan elever av olika kén var
fa. Kognitiv utveckling i dimensionen konkret — abstrakt tinkande (se
Sandgren, 1973), kunde ocksa visas vara relaterad till hur kénsroller uppfatta-
des. Resultatet visade tydligt att elever av olika kon #nfe behandlades lika och
att de sjilva gjorde dtskillnad. Skolan framstod 1 elevernas attityder dnda som
en jimstalld kontext jimfért med hem och fritid.

” Ontogenes anvindes hir i betydelsen “individens utveckling genom lirande”.
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Mekanismer for differentiering antogs i detta arbete vara bade yttre, genom
forvintningar och paverkan, och inre, genom internalisering och f6ljsamhet
mot férvintningar. Differentieringen sdgs bade som en process och en delvis
fast struktur. Strukturen och processens former sattes under kritik och antogs
inte vara ofrankomlig eller legitim. Data insamlades med strukturerade obser-
vationer dir autentiska hindelsekedjor f6ljdes, samt med frageformulir som
provats genom deltagande nirvaro i olika klassrum. Analyserna gjordes med
statistiska metoder som mojliggjorde beskrivning av komplexa monster och
samband.

I ett senare arbete (Wernersson, 1980) analyserades olika ideologiska
staindpunkter och vilka konsekvenser dessa kunde tinkas fa for skolans jim-
stilldhetsarbete. Av de inledande raderna i denna rapport framgar att opti-
mismen frin 1970-talet hade falnat:

Fran att ha beskrivits som ett av de mest betydelsefulla instrumenten for
social foérindring har skolan mer och mer kommit att betraktas som en
vaktpost for det etablerade systemet, som en institution med uppritt-
hillande snarare dn férindrande funktioner. ... Jimstilldhet mellan kénen
ir ett sidant omrade dir stora forvintningar pa skolans insatser bytts i
misstro. Klart uttalade och timligen radikala malsittningar om skolans upp-
gift i strdvandena efter jimstilldhet mellan mién och kvinnor finns redan 1
Lgr 69. Fa synliga effekter kan noteras pd t ex den inre miljén i skolan eller
pé yrkes- och utbildningsvalsménster. (s. 1)

Nir klassrummet ater fokuseras i institutionens genusforskning (Ohrn, 1990)
ir det Overgripande synsittet, i konsekvens med grusade férhoppningar och
forindrade diskurser, 4n mindre optimistiskt. Ohrn identifierar tre olika “per-
spektiv pa konsskillnader 1 klassrummet” — socialisationsperspektiv, repro-
duktionsperspektiv och motstandsperspektiv. Alla tre kan fokusera pa relatio-
nen individ-samhille, pa processen eller pd skolsituationen. Denna ging
kommer det empiriska materialet fran klasser 1 drskurs nio och detaljerna i de
individuella relationerna uppmirksammas mer. Mellan 1970-tal och 1980-tal
har metodvalen i pedagogisk forskning forskjutits. Data inhdmtas genom
intervjuer som analyseras kvalitativt och statistiska analyser blir allt ovanligare.
I Ohrns studie kombinerades dock strukturerade observationer (som analyse-
rades kvantitativt) och 6ppna intervjuer dir elevers och lirares egna resone-
mang och utsagor spelar huvudroll.

Syftet i Ohrns studie var dels att, med maktbegreppet i centrum, studera
lirarens interaktion med elever av olika kén och dels att studera hur lirare och
elever uppfattar varandra och hur de uppfattar kénsskillnader 1 lirar-elevinter-
aktion. Om sin studie skriver Ohrn:
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Det handlar for det forsta om klassrummets maktrelationer; elevers strate-
gier for att hantera sin underordnade situation och innebérden av koénsskill-
nader i sociala positioner. Motstandsperspektivet har hir varit till hjilp for
tolkningen av det empiriska materialet, och har ocksd haft ett visst infly-
tande i formuleringsarbetet. Det handlar f6r det andra om synen pa lirares
konsdifferentierande behandling av elevet. (s. 26)

Resultatet visar nagra konsspecifika monster i larare-elevinteraktionen. Flickor
ir exempelvis mer orienterade mot ldraren som person och pojkar mer mot
klasstummets hierarkiska struktur. Detta far f6ljder £6r hur konflikter uppfattas
och hanteras. Paradoxalt nog ir det oftare pojkar som lirare uppfattar som
specifika individer, medan flickor oftare ses som del av en grupp. Om infly-
tande och makt/motstind drar Ohrn slutsatsen:

Flickors och pojkars elevposition dr i mangt och mycket likartad, men de
moter ocksa skilda forvintningar och reaktioner, de férhéller sig sjilva pa
olika sitt till omgivningen och de har nigot olika slags social kompetens f6r
att hantera sin situation. Deras motstind kommer ddrmed att fi nagot olika
innehdll. Medan pojkars motstind tycks avse positionen vis-a-vis ldraren
inom gruppstrukturen, tycks flickors motstind gilla sjilva definitionen av
klassrummets relationer. (s. 190).

1970-talets antaganden om att /Zkhet i verksamheter, virderingar och virde,
borde vara en rationell konsekvens av ett omskapat samhille hade kommit pa
skam, vilket forskot fragestillningarna under 1980-talet. Forskjutningen av
perspektiv kan antas vara relaterad till en rad yttre forindringar. Mellan 1975
och 1990 sker en rad reformer sa som: flera jaimstilldhetsavtal pa arbetsmark-
naden, lagstiftning om fri abort, ritt till sex timmars arbetsdag, lag mot koéns-
diskriminering i arbetslivet, sambolag, nationell handlingsplan f6r jaimstilldhet
(Sveriges statistiska centralbyra, 2012). Dartill kommer utbyggnad av barnom-
sorg och tillging till preventivmedel som méjliggdr nya former av livsplane-
ring. Sambhillet har objektivt férdndrats och ungdomar i skolaldern har en
radikalt annorlunda kontext dn sina foréldrar, jimstilldhetatgirder har blivit
standard och konsarbetstérdelningen har blivit otydligare och forlorat legiti-
mitet. Samtidigt har manga forviantade forandringar znze intraffat. Utbildnings-
och yrkesval har innehallsligt bara forskjutits marginellt. Det finns ocksé trog-
het och direkt motstaind mot delar av jaimstilldheten. Min dr exempelvis inte
lika intresserade som kvinnor av férdndringen utan vill girna behalla en del av
sina privilegier.. Organiseringen av det samhalleliga arbetet ricker inte som
forklaring till konsdifferentieringen. Elisabet Ohrns betoning av makt och
motstand mot makt var ddrfér i tydlig samklang med nya insikter om jim-
stilldhetens villkor och i linje med motstdndsteoriernas framvixt i framfor allt
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brittisk forskning (exempelvis Willis, 1977; Davies, 1983, 1984). En sidan
utgangspunkt innebir att makt i direkza relationer tydliggdrs och sitts i fokus. 1
Ohtns avhandling avsig analysen kén, senare arbeten integrerade ocksa social
klass och etnicitet (t.ex. Ohrn, 2000, 2009).

Det internationella inflytandet har 6ver tid Okat bland annat genom
dramatiskt 6kad volym pa kritisk forskning om kon. Sverige var, som fram-
gatt, f6rst med tydliga nationella politiska jaimstilldhetsmal och en “’kvinno-
vanlig stat”. Inflytandet, fran frimst den anglosaxiska virlden, innebar forsk-
ning grundad i andra erfarenheter och med delvis andra frigestillningar dn de
svenska/nordiska. Det dr svért att i efterhand avgbra om négot gatt forlorat
genom denna “idéimport” genom att den specifika kontexten inte alltid varit
tydlig (se ocksi Weiner & Ohrn, 2009). Samtidigt har forskningsimporten
sannolikt gett uppmirksamhet at aspekter och teorier som varit férdolda
under den lokala retoriken. Till detta kommer generella inomvetenskapliga
diskussioner om vilka frigor som ska stillas, vilka forskningsmetoder som ska
anvindas och relationen diremellan.

I bérjan av 2000-talet dr drskurs nio aterigen i fokus (Holm, 2008, 2010).
Fullt medvetna om risker med slutsatser om férindring Gver tid genom jim-
torelser mellan enskilda studier gér vi dnda reflektioner éver vad som 4an ha
hint. Ndr Holm studerar hur differentiering mellan flickor och pojkar
skapas/finns i skolsammanhanget 4r hon huvudsakligen inriktad pd att
eleverna dr de aktiva 1 “konstruktionen av femininitet och maskulinitet”.
Lirare beskrivs som centrala personer med mer eller mindre aktiv del i norm-
sattande 1 klassrummet nir intresset riktas mot hur de talar om och interagerar
med sina elever. Liraren beskrivs dock som ”“medskapare”, inte som auktori-
tet, i elevernas konskonstruktionet.

Strukturellt definierade “kénsroller” dr sedan linge nedtonade och femsini-
niteter och maskuliniteter ir de aktuella uttrycken for konsdifferentieringens
torm. Holm skriver i avhandlingens inledning:

Utgdngspunkten dr att kon dr ndgot som stindigt skapas och aterskapas i
individers relationer till varandra, men dven i foérhdllande till omgivande
kontexter och de normer som rader dir. ... Det finns ... vissa ramar som
dess aktorer har att forhalla sig till. I min studie har jag velat underséka
négra av dessa ramar och hur elever formas i férhéllande till dem. Dels kan
det handla om olika regler och normer som finns for att bli en god elev,
dels om férvintningar pa hur man som flicka respektive pojke ska vara och
se ut for att passa in och bli accepterad. ...

Mer preciserat kan sigas att syftet med min undersékning ar att studera
femininiteter och maskuliniteter sa som de framtrider i tva skolkontexter.
(s. 13)
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I syfte att forsoka ringa in de ideal och normer som finns betriffande kén och
utifran dessa studera olika positioner av femininiteter och maskuliniteter
studerade Holm bl.a. elevernas kamratgrupperingar och hur eleverna resone-
rade om fragor kring popularitet och status. Studien visar att flickor och
pojkar blir populira genom likartade karaktiristika. Att se bra ut, vara sportig,
prestera bra i skolan och ha ett stort socialt nirverk med bade flickor och
pojkar dr sidant som ger status f6r bada kénen. Femininitet och maskulinitet
uttrycks dock olika beroende pa sammanhang. Samtidigt som samma krav for
social framgang stills pa bada konen sd glorifieras det som associeras med
manlighet och férminskas det som associeras med kvinnlighet. Den hierar-
kiska ordningen mellan kénen bestér i skolmiljé dven om ramarna vidgats.

Som teoretisk referensram anvinds bland annat arbeten av Connell (19964,
1996b, 2003), en av de dominerande teoretikerna inom pedagogisk genus-
forskning frin och med 1990-talet. Genom arbeten om maskulinitet och
genus har Connell gett en inom pedagogik anvindbar sociologisk teori-
konstruktion dir kén/genus ses som bade en storskalig social struktur och
grund for personlig identitet. Connell (2002) definierar genus:

Gender is the structure of social relations that centers on the reproductive
arena, and the set of practices (governed by this structure) that bring re-
productive distinctions between bodies into social processes. (s. 13).

Definitionen utgar, liksom Holters frin 1972 (ovan), frin kén/genus som en
ordnande social struktur. 1970-talsdefinitionen ir vidare genom att inte enty-
digt begrinsa genus till den reproduktiva sfiren, vilket torde vara grundat i att
kon formade en mer “komplett” arbetsférdelning i den agrara kultur som
fortfarande utgor bas f6r Holter, men dr avligsen for Connell. Det dr mojligt
att tolka de tvi definitionerna som beslaktade, men formulerade i olika sam-
hilleliga realiteter. Minst tre decennier skiljer Connell fran Holter och de utgar
fran olika samhaillen, vilkas genusordningar sannolikt skiljer sig i olika avseen-
den. Det kan dock antas att en férsvagning av kén som “formell” grund for
arbetsférdelning dr global. Reproduktion och sexualitet har dirmed blivit de
enda funktionella grunderna f6r genusordning.

Sociologisk genusteori “importeras” alltsa pa 1990-talet, snarare in
utvecklas ur det politiska och vetenskapliga férspranget i Norden. Norden dr
ett litet och marginellt sprakomrade med en delvis annorlunda kultur dn Svriga
vistvirlden (Coulter & Wernersson, 1999), men det finns ocksd andra for-
klaringar. De allminsociologiska begreppen inom genusforskningen kom i
bakgrunden under 1980-talet nir antagandet om det rationella i en jamstilld
genusordning ersattes med makt- och konfliktperspektiv. Kritiken resulterade
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i att kvinnoforskning och sirart betonades starkt och ur detta vixte bland
annat feministisk stindpunktsteori (Longino, 1993). Kvinnors underordnade
stillning ger, menade man, insikter som min genom sin Gverordning inte har
tillgang till. Standpunktsteorin ger dirigenom kvinnor en sjilvklar position
inom vetenskap. Hir finns ocksa antagandet om att underordningen ger en
universel/ kvinnlig erfarenhet. Postmodern teori (Longino, 1993) omdjliggdr
efterhand detta antagande genom (bl a) kritiken av dikotomisering. Exempel-
vis skulle det vara absurt att tredje virldens fattiga kvinnor delar erfarenheter
med amerikanska feminister med akademisk grad. Med begtreppet intersektiona-
litet, betonas att den unika kombinationen av positioner i differentieringar
avgdr den individuella erfarenheten av kon. Strukturella och kontextuella
faktorer blir ater intressanta och Connell lyckas férena drag inom olika ansat-
ser och blir dirmed mycket anvindbar. Connells mycket anvinda begrepp
hegemonisk  maskulinitet utgar fran kategorisering av inboérdes rangordnade
former av maskulinitet. Parallellt har olika former av femininitet identifierats.

I ett annat arbete inom utbildningsvetenskapliga fakulteten i G6teborg fran
bérjan av 2000-talet studeras skolimnet hem- och konsumentkunskap
(Petersson, 2007). Petersson beskriver hur flickor och pojkar samspelar i en
traditionellt starkt kvinnlig kontext dir det samtidigt finns en uttalad malsitt-
ning om jamstilldhet. Hir observerades elever i arskurs atta respektive nio.

Resultaten visar dynamiska och komplexa kénsmoénster. Elever av bida
konen agerar enligt ett spektrum av handlingsmonster med individuella varia-
tioner dir handlingar i klassrummet genomfors relativt jamstillt. Det finns
ocksa subtila genusordningar som visar sig vid sdrskilda tillfallen. Uzforande-
Jformen £6r handlingar skiljer sig 4t genom kontextens ’konskodning”. Exem-
pel: Alla bidrar till dukning, men flickor bryter servetter och pojkar flyttar
bord. Peterson skriver:

. en flicka i hem- och konsumentkunskap har inte samma férutsittningar
som en pojke och vice versa. ... I studien har flickors respektive pojkars
positioneringar visats i férhéllande till dmnet i sig, men ocksé i relation till
varandra och olika arbetsuppgifter. Olika slags genusordningar, som
uttrycks genom 6ver- respektive underordning, har synliggjorts beroende pa
kontextens kodning. ... Marken i rummet de trampar pd har olika laddning
utifran sivil strukturella, symboliska som individuella principer. (s. 172)

Peterssons slutsats dr att kontexten i hem- och konsumentkunskap utgors av
“siker mark” for flickor, men dr ”minerad” for pojkar dven om bada kénen
deltar lika mycket. En problematisering av jaimstilldhet 4r viktig 1 detta skol-
dmne och lirarens genusmedvetenhet har stor betydelse.
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Badde Petersson och Holm visar, med olika fokus, att grinserna mellan ele-
ver av olika kén dr oskarpa bade for aktiviteter och relationer. Bada studierna
visar anda tydliga genusordningar dir det kvinnliga nedvirderas och det man-
liga uppvirderas.

Konsdifferentiering i klassrummet 6ver fyra decennier

En uppenbar likhet i klassrumsstudierna dr antagandet om koénsdifferentiering
som en ”social konstruktion” som delvis gors i interaktion mellan minniskor.
En skillnad, som antas ha ez grund i faktiska férindringar, dr en gradvis for-
skjutning av intresset fran samspelet mellan Zirare och elever till samspelet
mellan eleverna. Minskad “lirarcentrering” med 6kat utrymme for eleverna i
skolan torde vara en aspekt av betydelse. Detta ir inte enbart kopplat till
genus, men skolans jimstilldhetsmal hinger samman med omformning av
relationer i demokratisk och antiauktoritir riktning.

Individvariationen znom respektive koén Gverstiger vida genomsnittliga
gruppskillnader, nagot som litt kan visas med kvantitativa metoder. Detta
beskrevs ocksa pa 1960-talet. Diskussionen om variation i dag handlar snarast
om “differentiering inom differentieringen” och r6r “typer” av uttryck for
genus (femininitet och maskulinitet) snarare dn individvariation. I Holms
studie frin 2008 fokuseras exempelvis olika former av ”maskulinitet” och
“femininitet” genom anknytningen till Connells teori. Aven Petersson kon-
struerar empiriskt idealtyper” av elevbeteenden i hem- och konsument-
kunskap och visar att typerna har olika frekvens och form beroende pi
elevens kon.

For resonemangets skull antas att skillnader i fokus mellan ildre och yngre
studier inte beror pa tillfalligheter. Konsrollsteori, som den anvindes i nordisk
forskning, inneh6ll antagande om en tydlig struktur av arbetsuppgifter och
dirtill passande egenskaper som tillskrevs kvinnor och min. Den starkt kons-
segregerade arbetsmarknaden av idag kan vil sigas ha ett kulturellt ”folkligt
stod”, men den saknar ”ideologisk legitimitet” och betraktas som problema-
tisk snarare dn funktionell. Behovet att férklara bestaende kénsdifferentiering i
varierande former finns dock kvar.

Ett problem som maste hanteras dr hur ”skillnad” i differentieringen ska
benimnas och forstas. Konsroller i funktionalistisk teori gjorde sin (férmo-
dade) nytta i strukturella positioner och handlingar. Maskuliniteter och femi-
niniteter, som beteckningar pa skillnad, framstir inte som lika férankrade 1
samhillets organisation och har betydelse endast som grund £6r identitet och
maktordning. Maskulinitetens/femininitetetens “substans” dr, lika lite som
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konsrollens, materiell. Synliga biologiska skillnader blir tecken och/eller
’torevindning” for differentiering och komplexa férestillningar om Aur kvin-
nor och min ir olika. I detta avseende dr de teoretiska inramningarna kanske
inte sa olika varandra. Befeckningarna maskulinitet och femininitet dr dock lika
problematiska som o/ di de kan uppfattas avse fasta egenskaper knutna till
anatomiskt kon.

Antaganden om en relativt fast Overgripande genusordning finns dver hela
perioden. Arbetsférdelningen och makt som bas for genusordning ersitts
emellertid i allt visentligt av en maktordning grundad enbart i reproduktion
och sexualitet. Aven antaganden om variation och férindring inom den 6ver-
gripande ordningen finns under hela perioden.

Nigra framtridande teoretiska riktningar har nimnts ovan, men det finns
manga fler som varit betydelsefulla under lingre eller kortare perioder. Psyko-
analytisk teoribildning i olika varianter har varit framtridande. Konstruktioner
av kon antas hir bygga pa individuell insikt om konsekvenser av anatomisk
skillnad for livsvillkor. Kohlberg (1966) skapade och prévade empiriskt en
kognitiv-utvecklingsteoretisk ram for konstruktionen av ’konsidentitet”. Slut-
satsen var att nir barn i1 aldern 3-5 ar forstatt att konstillhGrigheten dr besta-
ende inriktar de sig pa att konstruera attribut som forstirker en positiv
konsidentitet. Chodorow (1978) kombinerar psykoanalys och sociologi och
forklarar skillnader i kénidentitet och -roller med skillnader i férildraansvar.

I senare postmodern infattning har Judith Butler ytterligare utvecklat
tanken att kén ska forstis som skapat genom sociala handlingar och inte som
uttryck for en given inre natur.

There is no gender identity behind the expressions of gender; that identity is
performatively constituted by the very ‘expressions’ that are said to be its
results. (Butler, 1999, s. 33)

Centralt hir dr den starka betoningen av upprepade sprakhandlingar liksom att
“obrandet av kén” sker kontinuerligt och relaterat till situation. Detta idr 1 prin-
¢p och Jogik besliktat med den sociala inldrningsteori och rollteori som fanns i
bakgrunden till grundskolans liroplan 1969 dven om konnotationerna dr helt
andra.

En annan férskjutning av intresset handlar om kritik av normen om hete-
rosexualitet. En ny differentiering sker dirmed inom genusordningen genom
att sexuell ligening och sexuella preferenser synliggdrs och kategoriseras.

Nir det giller samhills-/strukturnivin har Connell nimnts. Under samma
tidsperiod (frin 1990-talet) dr det i Sverige en historiker, Yvonne Hirdman
(1988, 2001), och inte en sociolog som formulerar den f6r tiden mest anvinda
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strukturella teoriramen. Hon beskriver bland annat de tva grundliggande prin-
ciperna for genusordningen som att kénen inte ska blandas och att manligt
kon alltid 6verordnas.

Kons-/genusvetenskapens tvirvetenskapliga karaktir innebir ibland att de
olika imnena och perspektiven kompletterar varandra pa ett systematiskt sitt.
Det innebir dven att samma fragor dyker upp inom olika dmnen och kanske
ges likartade svar. Med olika terminologi och inramning kan det vara svart att
se likheter. Pedagogiska studier av genusordningar i skolan har tagit intryck av
olika teoretiska strémningar vid olika tidpunkter. Skillnaderna i grundliggande
synsitt dr kanske inte dramatiska genom att antagandet att kénsbundna bete-
endemonster skapas 1 sociala relationer och ir anpassade efter sammanhang.

Kon, genus och lirarna

Institutionens genusforskning rymmer édven studier av /irare ur kons-
/genusperspektiv. I ovan beskrivna arbeten riktades intresset mot eleverna,
men inledningsvis sags lirarna som centrala foéretridare for samhillet och
bérare av dess ideala normer. Lirarens, som auktoritet och rittesnore, synlig-
goérande av elever beddmdes vara sirskilt viktig. Férdelning av uppmarksam-
het antogs betydelsefull bade f6r méjligheten att lira och for elevers kinsla av
virde och identitet. Mer positiv och mindre negativ uppmirksamhet fran lira-
ren antas som grundprincip vara battre for en elev. Likvirdig behandling fran
liraren sags 1 det tidiga jaimstilldhetsarbetet som den viktigaste dtgirden fér
rittvisa. Vi har ovan sett hur denna uppfattning delvis forskjutits. Holm
(2008) beskriver exempelvis lirare som ’medkonstruktérer” och ger dem
dirmed samma betydelse som elever.

Efterhand sker ocksa en forskjutning av intresset mot lirarens arbetssitna-
tion. Arbetet med jimstilldhet dr av delvis annan karaktir dn ren dmnesunder-
visning. Risken att lirare skuldbeldggs for att inte lyckas gbra det omdjliga,
exempelvis att agera jamstallt i ett konsdifferentierat samhille, ger ett motiv att
studera ldrarens arbetssituation. Demokratiseringen av klassrummet som
ocksa kan besktrivas som forlust av auktoritet for liraren, kan vara ett annat.
Ett tredje motiv kan handla om den 6kade individualiseringen som forindrat
lirar-elev- respektive elev-elevinteraktionen. Oavsett orsak si intriffade en
forindring fran intresse for liraren som professionellt redskap till intresse for
liraren som professionell person.

Gannerud (1999, 2001) valde att anvinda de, vid tidpunkten, omdiskute-
rade begreppen genus och genusperspektiv nir hon pa 1990-talet studerade
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kvinnliga lirares upplevelse av sin arbetssituation. Om den pedagogiska genus-
forskningen skriver hon:

Sidan forskning har oftast handlat om eleverna och deras situation. I denna
bok dr det emellertid lirarna som ér i fokus. Som lirare tillbringar man
miénga dr pa sin arbetsplats och paverkas dirmed av de normer och fére-

stillningar som priglar skolan och dess verksamhet. (Gannerud, 2001, s. 5).

Under 1980- och 1990-talen utvecklas férst kvinnoforskning och sedan genus-
forskning snabbt och de teoretiska perspektiven vixlar. Kvinnliga forhall-
ningssitt och kvinnors erfarenheter synligeérs som virdefulla 7 sin egen ritt
inom en rad forskningsomraden. En annan sorts uttryck fér detta var de Fora
Jfor kvinnliga forskare och fvinnoforskning som skapades vid svenska universitet
och hégskolar runt 1980. Dessa fora skulle frimja forskning med koéns- och
sarskilt kvinnoperspektiv, men de skulle ocksa ge stéd for kvinnliga forskare
inom alla vetenskapsomraden. Vid denna tidpunkt etableras ocksa skillnad
mellan jamstilldbetsforskning, som handlar om hur det politiska malet jaimstilld-
het ska nas, och kvinnoforskning, som handlar om att utveckla kunskap om
kvinnors liv och villkor. Amnet kvinnovetenskap etablerades och blir si sma-
ningom genusvetenskap nir intresset att uppmirksamma min ur konsper-
spektiv utvecklas. Feministisk forskning utvecklas som radikalt alternativ till
ovanifran styrd jimstilldhetsforskning.

Pedagogiska fragor hade varit av visst allmint intresse sa linge den tidiga
konsrollssocialisationen sags som grundbult 1 genusordningen. De blev
mindre intressanta genom idén om en kontinuerlig och kontextuell konstruk-
tion av genus som maktrelation. Inflytandet fran exempelvis filosofi och litte-
raturvetenskap Gkar ocksa inom pedagogisk genusforskning. Insik-
ten/antagandet att ett nytt zznehdll i uppfostran och undervisning inte var en
kungsvig till ett jamstillt samhille forskot fokus. Nagra inslag i denna utveck-
ling dr sirskilt relevanta inom pedagogiken.

Den amerikanska psykologen Carol Gilligan vickte i bérjan av 1980-talet
stor uppmirksamhet med sin omtolkning av minniskans moralutveckling
(Gilligan, 1982). Hon hade arbetat tillsammans med Lawrence Kohlberg, som
utvecklat en moralstadieteori. Moralutvecklingen borjar, enligt denna teori, i bar-
nets egocentriska oférméga att se bortom egna intressen och slutar i den vux-
nes térmaga att anamma generella principer £6r moraliskt handlande. Gilligan
noterade att empiriska resultat pekade mot att andelen min var storre dn
andelen kvinnor i det hogsta moraliska stadiet och hade svirt att acceptera
detta som korrekt. I egna analyser visade hon att fler kvinnor 4n min resone-
rade relationellt snarare dn utifran rittviseprinciper. Hon tolkade detta som att
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kvinnor oftare 4n min tar hinsyn till konsekvenser for sociala relationer av
moraliskt motiverade beslut. Huvudpoingen dr att det ’kvinnliga” sittet dr
annorlunda dn det “manliga”, men inte mindre kognitivt eller moraliskt avan-
cerat. En annan centralgestalt hir dr den pedagogiska filosofen Nel Noddings,
som liksom Gilligan betonar relationer som drivkraft i etiskt handlande och
knyter relationsorientering till kvinnor. Noddings ér central i forskningen om
kvinnliga lirare genom omsorgsaspekten av liraryrket (Colnerud, 2000).
Kvinnlig ansvars- eller omsorgsrationalitet kontrasterades ocksa av andra forskare,
ocksa 1 Norden (t.ex. Waerness, 1978, Ve, 1982), mot manlig feknisk begrinsad
rationalitet och kvinnlighet” uppvirderades systematiskt inom detta och andra
omraden.

Gannerud (1999) underséker i nimnda studie innebbrden av att vara
kvinna 1 arbetet som lirare och séker synligedra de sirskilda villkor och for-
vintningar som genusordningen ger. Omsorgsetik och ansvarsrationalitet dr
centrala begrepp for att f6rstd kvinnliga ldrares (sdrskilt i arbetet med yngre
barn) arbetssituation och identitet. Ett tema i arbetet 4r att omsorgsrationalitet
virderas lagt da férmadga till omsorg ses som en naturgiven kvinnlig egenskap,
snarare dn en professionell kompetens. Studien visar att de intervjuade lirarna
anvinder personliga erfarenheter, exempelvis som mammor, i yrkesmissiga
relationer till elever och férildrar. Samtidigt finns en strivan att utveckla for-
magan att anvinda de nédvindiga omsorgsrelationerna i larararbetet. Person-
liga erfarenheter transformeras malmedvetet till professionell kompetens.
Lirarnas professionella kunskaper om foréldrars betydelse f6r barnen paver-
kar ocksa deras forhallningssitt till det egna forildraskapet. Genusordningen
tas for given och en effekt dr att méinga av de intervjuade uppfattar dominan-
sen av kvinnor i lirarkaren som problem. De ser det som en brist att inte
kunna vara “manliga férebilder” och korrekt f6rmedla genus till pojkar.

I en senare studie om ldrares hantering av genusordning (Hjalmarsson,
2009) ingar bade kvinnor och min. Fragestillningarna handlar dels om hur
lirare uppfattar yrkets genusordning och dels om hur genus kommer till
uttryck i tolkningen av lirararbetet. Teoretisk ram himtas dter fran Connell,
men ocksa Hirdmans (2001) begrepp genuskontrakt anvinds som struktur at
beskrivningar av ldrararbetet. Resultatet visar att kvinnligt kodade aspekter av
lirararbetet — omsorgs- och relationsarbete — av bade kvinnor och min
beskrivs som en utmaning som stor den egent/iga liraruppgiften att undervisa i
skolimnena. Uppfattningen om genusordningen i och genom yrket dr motsi-
gelsefull. Samtidigt med en stark betoning av att kompetens och yrkeskicklig-
het 4r individuell och inte konsrelaterad, sa tenderar vissa arbetsuppgifter att bli
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genuskodade. Kvinnliga och manliga lirare betonar dock i samma man rela-
tioner och omsorg, nir de beskriver sina arbetsuppgifter trots att detta skulle
kunna uppfattas som “kvinnligt”. Sa hir sammanfattas nagra resultat:

Kvinnor verkar anta och min tycks bekrifta att man har férdelar i arbetet
darfor att de dr min, delvis darfor att de 4r sa fa, delvis £6r att de kan repre-
sentera nagot ‘annat’ 4n de kvinnliga lirarna. Fér kvinnorna verkar deras
majoritetsposition innebidra att de inte blir lika synliga for granskning. Ett
sitt att hantera sin majoritetsposition dr att beskriva den som beklaglig for
elever och att nedvirdera ’det kvinnliga’. (s. 145)

Min forvintas ha en kénsbunden férmaga att hantera besvirliga elevgrupper,
vilket Hjalmarsson reflekterar over:

I den allminna debatten férekommer diskurser om att det dr férnedrande
for kvinnor att kvoteras in i ett yrke, eftersom detta uppfattas som att man
inte blir erkdnd for sina meriter for yrket ifriga. Att manliga lirare tilldelas
ansvar for klasser i forsta hand pa grund av sin konstillhorighet, kan ses
som ett parallellt fenomen men diskuteras inte. (s. 140)

Ett gemensamt tema for dessa tva studier (Ganneruds respektive
Hjalmarssons) dr att undersoka virderingar av manligt och kvinnligt. Bada
visar samma tendenser att det ”manliga” virderas upp och det “kvinnliga”
virderas ner dven i arbetet som ldrare for yngre barn. Tidstypiska teoretiska
skillnader mellan de tva studierna ér att den forsta priglas av trenden att syn-
liggbra och uppvirdera kvinnor och kvinnlig rationalitet, medan den andra i
viss man priglas av problematisering av manlighet.

I dessa studier dr virde centralt och den differentieringsaspekt som sirskilt
betonas kan sdgas vara forestillningar om kvinnligt och manligt. Differentiering
av individer med olika konstillhérighet dr utgangspunkt (inte studieobjekt) i
den forsta studien genom att enbart kvinnor ingér. I den andra jimfors kvin-
nor och min/kvinnligt och manligt.

I Holms (2008a, 2008b) studie (ovan) beskrivs skolan, inklusive lirarna,
som en arena och agent i elevernas kénsskapande processer. Holm beskriver
hur lirarna genom sitt agerande i klassrummet ibland stodjer och ibland mot-
verkar vissa former av femininiteter och maskuliniteter. D4 ldraren slipper sin
formella roll och blir personlig f6rmedlas kénsstereotyper och exempel ges pa
hur lirare spontant och oreflekterat, ofta humoristiskt, ”understodjer en koéns-
regim dir sdrhallandet mellan kénen och den asymmetriska maktrelationen
framtrider tydligt”. Skolans officiella jamstélldhetsmal, som inkluderar ett kri-
tiskt forhallningssdtt till etablerad genusordning, stods alltsd inte alltid av
lirarna, vilka liksom alla andra dr inordnade i den kulturella genusordningen.
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Den laga andelen min i ldrarkaren och framforallt i forskolan har linge
betraktatas som problem av flera skil. Ovan nimndes exempelvis att kvinnliga
lirare kan beskriva som en brist att de inte kan vara “manliga forebilder”. Till
lirarstudier inom pedagogik kan ocksa riknas ett par arbeten relaterade till
bristen pa manliga férskollirare. Den forsta studien (Wernersson & Lander,
1979) var en utvirdering av den kénskvotering till férskolldrarutbildning, som
pagick mellan 1971 och 1979. Min kunde ansdka i fri kvot och da fa ett
poangtillskott. Kvoteringen var delvis framgangsrik genom att fler min
antogs, men ett problem var att mannen féref6ll limna barngrupperna och bli
6verrepresenterade i de fa karridrpositioner som yrket erbjuder. Utvirderingen
visade ocksa hur motstridiga argumenten for fler manliga forskolldrare var
under férskolans uppbygenadsskede.

Fyra decennier senare (Granbom & Wernersson, 2012) dr fragan dter hog-
aktuell. Andelen min i férskolan dr fortfarande lika liten (ca 3 procent) och
detta ir dter ett politiskt problem. P4 uppdrag av Skolverket” undersoktes hur
situationen ser ut 6ver landet och vad som gjorts for att rekrytera méin. Mellan
1971 och 2012 foérindrades samhillet pa méanga sitt av relevans for forskolan.
Kvinnor har etablerat sig fast pa arbetsmarknaden och férskolan har byggts ut
till att omfatta en stor majoritet av alla barn. Forskolans uppdrag har ocksi
indrats fran att 1 f6rsta hand vara en omsorgsform till att bli en del av skol-
organisationen med egen liroplan. Trots férindringar av genusordningen sa ar
alltsd andelen min i barnomsorgen densamma. Aven argumenten for fler min
ir likartade och fortfarande motstridiga. De handlar om jimstilldhet och
arbetsvillkor, men frimst om min som férebilder och fornyare. Liksom i
Hjalmarssons studie (ovan) antas man tillféra nagot hégkvalitativt som kvin-
nor inte kan dstadkomma. Det framstir som diffust vad 7 sak det handlar om,
men det dr kopplat till manligt kon och maskulinitet och dirmed ouppnaeligt
tor kvinnor. Ett hinder f6r min att arbeta med yngre barn, som inte alls
nimndes 1 1970-talets diskussion, dr risken f6r misstanke om pedofili. Trots
att risken finns i hela vistvirlden 4r forskning ndrmast obefintlig, klart dr
emellertid att det 4r mdn — pa nagot undantag nir — som ses som presumtiva
térévare. Det har ocksa framkommit (Warin, 2013) att minga manliga
torskolldrare upplever obehag bara genom risken att utsittas for misstankar.
Manligheten antas inte bara innehalla en sirskild oersittlig “essens”, utan
uppfattas ocksa som farlig.

6 Uppdraget var placerat vid Hogskolan Vist.
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Kon/genus i forskolan

Koéns-/genusperspektivet i forskoleforskning foljer i huvudsak de teoretiska
och politiska trender som giller f6r skolan och pedagogiken generellt, men har
ocks sina sirskiljande drag. Aven detta omride har en ling tradition pa peda-
gogikinstitutionen. Exempelvis visade Kirrby (1987) att flickor 1 férskolans
fria och informella verksamhet hade en mer framtridande position dn poj-
karna. I de strukturerade, skollika, aktiviteterna (fér framforallt 5-6-aringar)
framtridde samma moénster som i skolan genom att pojkar fick och tog mer
uppmarksambhet.

I ett arbete om ”sex-typing” i barns utveckling frin samma tid (Hagglund,
1986) anvinds en utvecklingsekologisk modell (FAST-projektet, 1985;
Bronfenbrenner, 2005) dir system pa olika nivaer runt det individuella barnet
sarskiljs. Fragestillningen handlar om hur barn “typifieras” (eller differentie-
ras) efter konstillhérighet under smébarnsaren. Forildrar, forskollirare och
lirare skattade barns beteenden, férhallningssitt och férmagor i hemmet, i
forskolan och i skolan med hjilp av olika instrument. Studien visade bland
annat samband mellan kénstypifiering och médrars utbildning. Over tid, dvs.
fran 4-5 till 7-8 ars dlder forindrades forvintningar relaterade till konstill-
hérighet pa olika sitt. I materialet finns betydande variationer relaterade till
bland annat socio-ekonomisk bakgrund, familjesituation och md&drarnas
utbildningsniva. Exempelvis var pojkar med hogutbildade modrar mindre
maskulint typifierade dn pojkar med lagutbildade mdédrar. Hogre grad av
feminin typifiering hos pojkar var kopplat till mer positiva relationer till andra
barn och bittre prestationer i matematik. En generell slutsats dr att barn under
sin uppvaxt moter olika typer av foérvintningar beroende pa en rad milj6fakto-
rer och att konstypifieringen varierar mycket.

Nir Hellman (2010) ndrmare 25 ar senare studerar konstruktion av
“pojkighet” 1 férskolemiljé sa har mycket hint i den teoretiska inramningen.
Hon beskriver syftet med arbetet:

Studiens Gvergripande syfte dr att undersdka normer om pojkighet i en fo1-
skola. I fokus 4dr hur normer skapas, upprepas och omférhandlas av flickor,

pojkar och pedagoger i barns praktiker pd en forskoleavdelning. Mer
avgrinsat har studien berért fraigor om:

1. Vilka subjektspositioner gors méjliga for flickor och pojkar i relation till
normer om pojkighet?

2. Hur kommer normer om pojkighet till uttryck i férskolans sociala rum?

3. Hur gor flickor och pojkar da de férhandlar normer om pojkighet i de
sociala rum ddr kén och “typisk pojkighet” betonas? (Hellman, 2010 s. 306)
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Differentiering antas hir skapas genom firhandlingar av normer. Ordningar
skapas da pedagoger och barn svarar pa handlingar, vilka ofta genomférs av
de barn som dr dldst, som idr mest aktiva eller som bryter normer. Av barns
manga handlingar under en dag, uppmirksammas bara vissa och kategoriseras
som flickiga” eller ”pojkiga”. Hellman visar ocksa hur det tydligt kénskodade
ges inflytande i férskolans verksamhetsplanering. Samtidigt ges vissa “koénade”
positioner, i synnerhet positionen ’typisk pojke”, lig status och liag grad av
inflytande bland pedagoger och barn. Hogst status 1 forskolan har, hos bade
pedagoger och barn, det ”sjilvgiaende” kompetenta barnet. Barn i denna posi-
tion ges stor frihet att vilja eftersom agerandet sker inom det normsystem for-
skolan anser acceptabelt.

Studien visar hur kén skapas genom férhandlingar samtidigt som det exi-
sterar forestillningar om naturliga kénsmonster och handlingar som anses
“typiska” for flickor respektive pojkar. Alder blir genom det nedsittande
begreppet ”bebis” en forstirkande markdr f6r kénsskillnad da epiteten stor
flicka” och ”stor pojke” dr forebilder for korrekt konsspecifikt beteende.
Stindiga foérhandlingar pagar samtidigt med férvintningar pa att konstillhorig-
heten ir sjilvklar f6r barnen.

Studien fran 1980-talet och studien frin 2000-talet uppvisar likheter 1 att
det finns betydande variation i relation till en mer eller mindre fast kénsord-
ning. I bada fallen framgar att mognad och kompetens, som aterfinns oftare
hos flickor, uppskattas av savil barn som vuxna och att “typiska pojkar”/
utpriglat maskulin konstypifiering kan framsta som problem. Genom skill-
nader i teoretiskt forhallningssitt och sprakdrikt dr det svart att gora detal-
jerade jamfGrelser. I den senare studien underséks hur koénsordningen
kommer till uttryck i vardagen pd en forskola och hur denna férhandlas av
flickor, pojkar och pedagoger. Valet av termen “férhandling” uttrycker 6mse-
sidigt utbyte till skillnad fran enkelriktad paverkan. I den f6rra studien antas
att det gir att identifiera en gemensam forestillning om kons-/genusordning
som kan anvindas som referenspunkt fOr att beskriva variationer. Strukturer
pa olika nivaer dr centrala som forklaringsgrunder i den dldre studien, medan
de tonas ner i den nyare med dess fokus pa forskolans autentiska praktik.
Aven i studiet av yngre barn finns forskjutningen fran struktur till indi-
vid(/relation) och frin vuxnas socialisation till barns agens. Det dr dock inte
mojligt att avgdra vad som dr skillnader i barnens faktiska villkor respektive
teoretiskt motiverade skillnader 1 synsitt.
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Kon/genus, begavning och prestationer

Konsskillnader i begavning/férmdgor har historiskt varit en feministisk strids-
fraga och en vetenskaplig tvistefraiga. Omfattande forskning och praktisk erfa-
renhet 6ver lang tid visar att ndgra betydelsefulla konsskillnader 1 kognitiva
forutsittningar inte finns. En stor kunskapsoversikt om psykologiska kons-
skillnader gavs ut i mitten pa 1970-talet (Maccoby & Jacklin, 1974). Radande
forestillningar om konsskillnader formulerades i 19 hypoteser, som testades
mot befintlig empirisk forskning. Over 1400 studier granskades. For fyra av de
19 hypoteserna kunde koénsskillnader beldggas: hogre verbal férmdga hos
flickor, hogre visuell/spatial och hogre matematisk férmaga hos pojkar och
mer aggressivitet hos pojkar. For atta hypoteser kunde ingen konsskillnad
beliggas, medan resultatbilden var oklar f6r dterstiende sju. Trettio dr senare
prévades (Hyde, 2005, 2008) “the gender similarity hypothesis” genom att
metaanalyser sammanstilldes och analyserades. D4 fanns endast negligerbara
skillnader i verbal och numerisk férmaga och oklarheter nir det giller spatial
tormaga. Konsskillnad 1 aggressivitet fick emellertid belidgg ocksda 1 Hydes
studie.

Inom Goéteborgspedagogikens genusforskning har  relationen mellan
kon/genus och kunskaper eller prestationer studerats. Rosén (1995, 1998)
jimfoérde flickors och pojkars kunskapsmonster i ett material omfattande
drygt 1 000 elever i arskurs 6. Med avancerad statistisk metodik (strukturell
ckvationsmodellering) beskrivs hur en observerad prestation bygger pa olika
aspekter av intellektuell férmaga. Rosén anvinder en teoretisk modell dir
térmageaspekter ordnats hierarkiskt efter grad av ”specialisering”. Flera typer
av férmagor antas noédvindiga for att 16sa varje sorts testuppgift. En numerisk
uppgift kriver exempelvis att tecken — siffror och eventuellt bokstiver — kan
tolkas och att en berikning eller en logisk operation kan utféras. I undersok-
ningen gjordes 29 jimforelser av faktiska prestationer och 14 av dessa upp-
visade konsskillnader. Skillnaderna var sma och 1 de flesta fall till flickornas
férdel. Noggranna analyser enligt den teoretiska modellen visar dock att
flickor och pojkar verkar 16sa uppgifterna pa delvis olika sitt. Pojkarna verkar
vara mer specialiserade och anvinda ”smala” férmagor, medan flickorna tycks
anvinda sin generella intellektuella f6rmaga for alla typer av uppgifter. Rosén
ger foljande exempel:

Females equal performance on mathematics tests, and male superiority on

the Num Asch” dimension, indicate that the two groups may focus on
different objectives during their lessons in mathematics. Females seem to
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nurture their general intellectual abilities, while males seem to nurture their
numerical achievement skills. (1998, s. 44)

Rosen drar ocksd slutsatsen att flickor och pojkar anvinder sina férmagor pa
olika sitt snarare dn bar olika férmagor. Senare forskning har funnit liknande
resultat. Rosén (1998) sitter resultaten i relation till studier om interaktions-
monstren i klassrummet. Pojkar tar stérre plats och far mer uppmirksamhet,
men Rosén reflekterar:

Their (the boys) different cognitive profile may also interact with the fact
that boys are more visible in the classroom. It could be that females’ broad
and even cognitive profile makes them perceived as (too) ‘all-round’ and
broad in their interests; they either lack exotic specialised knowledge or it
becomes inseparable from their high general level, and thus becomes harder
to recognise. If broad and narrow ability dimensions can develop more or
less independently from each other, then, perhaps the male price for their
higher degree of visibility and unique competence is an uneven cognitive
profile and weak spots. (1998, s. 66)

Rosén visar att det dr moijligt att teoretiskt sammanféra resultat frin nog-
granna analyser av prestationer/prestationsskillnader och resultat frin studier
av sociala konstruktioner av kon/genus (eller maskuliniteter och femininiteter)
i (exempelvis) klassrummet. Studier av olika slag visar att flickor far bittre
betyg och fungerar bittre i skolan, men dndé betraktas som mindre intressanta
elever (Wernersson, 2010). Genushierarkin kan antas fa (en del) pojkar att
strategiskt satsa sina resurser inom ett avgrinsat omrade dir de kan ”bli bast”
och dirigenom uppritthalla en, reellt ogrundad, forestillning om manlig
intellektuell 6verldgsenhet. Inom samma férestillningsvirld kommer flickors
goda prestationer inom bredare omraden att kunna framstillas som resultat
av, socialt ganska ldgt skattad, anpassning och arbetsamhet. Socialt konstrue-
rad hierarkisk differentiering mellan kénen kan salunda legitimeras genom
synbara prestationsskillnader, utan grund i reell potential. Politiskt/ideologiskt
har likhet i potential varit en av utgingspunkterna fér jimstilldhetsmalet.
Forskningen om likheter och skillnader i (bland annat) intellektuell f6rmaga
har empiriskt visat pa nagra mekanismer bakom hur manlig dominans pa den
intellektuella prestationsarenan dr socialt synlig samtidigt som kvinnor uppen-
bart har samma potential.

Perioderna av konsrolls- respektive kvinnoforskning under 1960- till 1980-
talet praglades av ett 6vervigande fokus pa flickors/kvinnors bristsituation.
Framemot 1990-talet kom intresset att alltmer vridas mot pojkarna. Det blev
uppenbart att flickor presterar bittre inom utbildningssystemet och att det
finns anledning att intressera sig for vad genusordningen gér med pojkar.
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Aven inom genusforskning och jimstilldhetsarbete hade min och pojkar bide
avsiktligt och oavsiktligt kommit att bli norm och dirfor inte i samma man
toremal for kritisk analys.

I flera kunskapséversikter (Wernersson, 1989, 1991, 2010, Ohrn, 2003) om
flickors och pojkars skolsituation kunde slutsatsen dras att flickor, trots
mindre uppmirksamhet fran lirare och trots en anpassning av undervisningen
efter pojkar, klarar sig bra. Flickor tenderar att fa hogre betyg och trivs ofta
bittre. Noteras bor att storre delen av forskning om genus och undervisning
fore ca 2000 var inriktad péa flickor och teknik/matematik/naturvetenskap.
Detta ir inte férvanande da olika intressen hdr sammanfoll i en punkt: Femi-
nister som ville bryta dominansen inom dessa extremt mansdominerade
omraden och kvinno-/genusforskare inom bland annat pedagogik hakade pa;
behovet av kvinnlig arbetskraft, inte minst inom teknik/naturvetenskap, ir ett
generellt accepterat argument for jimstilldhet som forstirkts av allt storre
svarigheter att rekrytera min; teknik dr det omrade ddr min dominerar star-
kast och man kan hir littare engagera sig 1 jamstélldhetsarbete da ”rollfordel-
ningen” ir traditionell — starka/kunniga min stodjer svaga/okunniga kvinnor.

Tendensen att flickor presterar bittre var utgangspunkt fér en undersok-
ning om motivation och inlirning ur genusperspektiv (Jakobsson, 2000) dar
en gymnasieklass foljdes i sina psykologistudier. Amnet psykologi valdes dir-
for att inriktningen pa flickors tillkortakommanden gjort att mycket av under-
visnings-/dmnestelaterade  kons-/genusforskningen, som beskrivits ovan,
kommit att handla om mansdominerade omraden. Mycket kritik riktades mot
studier av konsski/lnader och Jakobsson diskuterar detta:

En vanlig invindning dr att oavsett forskarens ideologi, syfte och metod, sd
bidrar resultat uttryckta som konsskillnader till att bevara kénsstereotypier.
... Niér man talar om hur kvinnor och min ir, bidrar man till férestillningar
om hur kvinnor och min bér vara. ... En annan typ av kritik som hinger
samman med den ovannidmnda ér att fokus pa konsskillnader kan under-
stodja en essentialistisk uppfattning, dvs. att det skulle finnas nagot inre
bestiende och grundliggande attribut som vi kan beteckna som kvinnligt
respektive manligt...(s. 22)

Jakobsson avvisar kritiken genom att studera konsskillnader for att problema-
tisera maktférhallanden med anvindning av genusvetenskapliga teorier.

Jakobssons studie visar att flickorna presterar bittre pa prov och far bittre
betyg 1 psykologi, men den visar ocksa att de arbetar mer systematiskt och mer
effektivt. Flickorna ar inte opaverkade av konkurrenstinkande, men de tivlar
mer med sig sjilva dn med andra. De arbetar ocksa mer tillsammans dn vad
pojkarna gor.
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I en kunskapséversikt initierad av regeringens Delegation for jamstilldhet i
skolan (DEJA) med fokus pa pojkars tilltagande underprestationer undersék-
tes olika forklaringar till kénsskillnaderna i (Wernersson, 2010). De forklar-
ingar som foresprakades hir dr i linje med Jakobssons resultat (se ocksa
Jackson, 20006). Den hierarkiska genusordningen kan antas generera olika
sjalvbilder och forhillningssitt enligt foljande: Att flickor positioneras som
underldgsna innebdr att de inte kan ta goda prestationer f6r givna, utan utgar
ifran att det krivs anstringning och arbete. Pojkar positioneras som &ver-
ligsna och fiar problem med hur de ska forhilla sig till anstringning. An-
stringning och arbete infér en prestation kan, om man misslyckas, vara ett
tecken pd att Gverlidgsenheten kanske inte finns. Hir finns, om detta stimmer,
ett spel inom individen mellan mdoijliga insikter om egna begrinsningar och
antaganden om den sociala ordningens férvintningar. Det som sker i indivi-
den kan antas bli forstirkt genom vad som hinder i omgivningen. Kanske bade
hégre och ligre forvintningar riktas mot pojkar utifran abstrakt genusordning
och konkret erfarenhet? Bdde bland de exceptionellt framgangsrika och bland
de synliga forlorarna édterfinns fler méin dn kvinnor. Om flickors och pojkars
individuella potential 4r pa samma niva och har samma variation dr olika stra-
tegival inte férvanande. Samtidigt kompliceras bilden av att genusordningen ir
under forandring och att rangordningen ar ifragasatt.

Jamstilldhetsmalen innebidr att skolans funktion samtidigt dr att motverka
differentiering i forutsittningar och skapa (rittvis) differentiering f6r urval till
hégre utbildning och arbetsmarknad. Under antagande av lika grundforutsitt-
ningar dr darfér pojkars ligre skolprestationer ett politiskt problem. Flickors
forsprang i skolan har dock dn sd linge inte fullt ut kunnat motverka de for-
delar som manligt kon ger pa arbetsmarknaden.

Caroline Berggren (2006) har undersokt social selektion inom utbildning
och arbetsmarknad och utéver kén ocksa analyserat effekter av olika familje-
bakgrund (SES/férildrars utbildningsniva). I sin avhandling fann hon att fler
kvinnor dn min soker till hégre utbildning eftersom de har firre alternativ pa
gymnasieniva och bittre betyg 4n min. Lagkonjunktur 6kar soktryck till hégre
utbildning och nir den offentliga sektorn, med minga kvinnliga anstillda,
gjort nedskdrningar har kvinnor i an hogre grad fortsatt studera. Kvinnor har
6kat sin andel inom alla omriden inom hodgre utbildning, biade avseende
prestige och dmnesinnehall. Mins val har diremot férblivit traditionellt kons-
kodade, vilket innebir prestigefyllda tekniska utbildningar. Alternativa antag-
ningskvoter, som skapats for breddad rekrytering, har frimst utnyttjats av man
frin 6vre medelklass. Berggren (2007) kommenterar: ”Ar det mojligtvis s att
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kvinnor 4r lockade till h6gre studier och den karridr som detta anses vara for-
knippat med — men att karridren inte giller dem?” (s. 66).

Matchning mellan utbildning och yrke, det vill siga Gverensstimmelse i
niva och innehall mellan yrket man arbetar i och den utbildning man har, ir
ungefir den samma for kvinnor och min. Fler min med yrken som inte
matchar, fir dock hégre 16n dn vad som motsvarar deras utbildningsniva.
Mekanismer pa arbetsmarknaden forefaller alltsi kompensera vissa man for
deras relativt ligre utbildningsniva. Dessa monster giller inom bade offentlig
och privat sektor men ndgot mer uttalat inom offentlig sektor dir min har 4,5
ganger hégre chans dn kvinnor att fa ett vilbetalt arbete (inom privat sektor
3,8) (Berggren, 2011). Min har bara ndgot littare dn kvinnor att £ matchande
arbete, men de har betydligt littare att fa ett mer vilbetalt arbete. Dessutom
har forildraskap pa det hela taget inte nagon betydelse fér mins karridr-
utveckling medan det fér kvinnor dr en nackdel (Berggren, 2013). Mins
underprestation inom utbildningssystemet verkar alltsa inte f4 negativa konse-
kvenser i arbetslivet sett till kategorin som helhet.

Metodfragor i pedagogisk genusforskning

Inom det pedagogiska kons-/genusfiltet, liksom inom de flesta andra pedago-
giska forskningsomraden, finns sedan 1970-talet ett avstindstagande fran
mitning och statistiska metoder (jfr Gustafssons kapitel i denna volym). Inom
Goteborgsinstitutionen har dock kvantitativa metoder 6verlevt i studiet av
kon/genus dven om det handlar om relativt fi studier. I genusforsknings-
miljén har metodologisk och teoretisk pluralism varit ett motto, men den
generella trenden med 6vervigande kvalitativa studier rader dven hdr. Ovan
har Monica Roséns arbete om konsrelaterade kunskapsmonster och Caroline
Berggrens arbete om kén och utbildningsval beskrivits och dr, tillsammans
med vissa klassrumsstudier, exempel pa att kunskapsbildningen om kons-
/genusordning behover dven kvantitativa metoder. Méjligheten att med kvan-
titativa data beskriva forindring 6ver tid har ocksd exemplifierats nedan
(Holm, 2009, 2010).

I ett arbete till forsvar for kvantitativa metoder inom feministisk forskning
(Rosén & Wernersson, 19906) togs som utgangspunkt féljande citat fran en da
mycket anvind lirobok i kvalitativ kvinnoforskning (Davies & Esseveld,
1989).

I mycket av samma skil som tidigare hermeneutiska kritiker inom sambhalls-
vetenskapen, har kvinnoforskare sett kvantitativa metoder som problema-
tiska: man hdmtar sina begrepp och analytiska utgangspunkter frin annat
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hall dn erfarenheternas sfir och kommer med firdiga frigor. Eftersom
dessa begrepp och frigor ofta aterspeglar den virld som en kunskaps-
inhdmtare med specifik klassmissig, kénsmissig och etnisk maktstillning
lever i, dterupprittas en stindig strom av fOrutfattade meningar och
utgangspunkter. Och eftersom metoden styr forskaren stills bara vissa fra-
gor, medan andra utelimnas. ... Dirfor stannar kvinnornas erfarenheter
utanfor eller i periferin av samhillsvetenskapen. Det har ocksa sagts att
bruket av kvantitativa metoder med nédvindighet gér dem som studeras till
objekt.

Kvalitativa metoder anségs alltsd bittre limpade for studier av kvinnors liv
av flera skil: de betraktas som mer explorativa till sin karaktir, de m6jliggor
for manniskan att framtrida i sitt sociala sammanhang, de lyfter fram den
virld dir kvinnorna i huvudsak finns och dir de viver samman vardags-
livets tradar. De ger ocksé spelrum fér mer kontakt och lyssnande forskare
och forskningssubjekt emellan. (s. 15)

Argumenten stammar fran den tid dd de specifika kvinnoperspektiven beto-
nades starkt och dé dven forskningen i alla dess steg betraktades som uttryck
tor patriarkal makt. Att komplettera existerande forskning med kvinnoper-
spektiv respektive att skapa helt andra kunskapsfilt med kvinnor i fokus var
tva olika strategier (Longino, 1993). Kvantitativa metoder avfirdades, enligt
citatet, dirfér att forskningsfragorna antas vara “firdiga” och didrmed enbart
kan reproducera (vissa) mins forutfattade meningar. Att vetenskaplig
forskning inom snart sagt alla omraden dominerats av mén och att detta ger
fragestillningar grundade i mins erfarenheter fir storre utrymme kan inte
betvivlas. Av detta, argumenterade Rosén och Wernersson, foljer dock varken
att alla forskningsfrigor och forskningsresultat dr konsdifferentierade eller att
en viss typ av metoder inte bor anvindas inom feministisk forskning. Det
handlar ocksa om ett ensidigt avstandstagande. For den som anvinder
statistiska metoder dr det uppenbart att kvalitativa moment dr nddvindiga
ocksa 1 studier didr data mits och analyseras med hjilp av siffror och statistik.
Fragor 1 kvantitativ forskning dr inte alls ”firdiga” utan skapas pa manga olika
sitt, exempelvis i kvalitativa forstudier.

Genom att stimpla kvantitativa metoder som ”manliga” gjordes och gors
fortfarande en social, och inte bara en metodologisk och vetenskapsteoretisk,
differentiering inom forskarvirlden. Kvantitativa metoder kan, menade man,
inte bidra med feministiskt anvindbar kunskap och forskare som envisas med
att anvinda sadana metoder kan féljaktligen inte vara feminister. Rosén och
Wernersson (1996) argumenterade mot denna stindpunkt och visade med
exempel att savil fragor, som analyser och resultat genererade med kvantita-
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tiva metoder dr ndédvindiga for kunskapsutveckling dven inom en feministisk
ram.

Koéns-/genus- och jimstilldhetsforskning dr ett utpriglat ming- och tvit-
vetenskapligt filt. Fragestillningar, teorier och metoder linas och kombineras
mellan discipliner med i grunden olikartade syften. Detta dr pa manga sitt
positivt och bidrar till en levande och kreativ kunskapsutveckling. Det hinder
dock ocksa att den som lanar” begrepp, metoder och teorier Gver disciplin-
grinser inte ar helt klar 6ver vilka grundliggande antaganden de vilar pa
respektive 1 vilka syften de utvecklats. Da kan det hinda att slutsatser dras pa
felaktiga grunder, exempelvis har kritiker av kvantitativa metoder ofta begrin-
sad erfarenhet av hur dessa metoder anvinds i praktiken.

Avslutning

I detta kapitel har nagra exempel pa den pedagogiska kons-/genusforskning
som bedrivits vid Goteborgs universitet frain 1970-talet till idag presenterats.
Alla studier frin miljén har inte rymts inom temat och det begrinsade utrym-
met. Flera studier finns exempelvis med genusperspektiv inom idrottsom-
radet. Eva-Karin Lindgren (2002) studerade unga kvinnliga idrottsledare,
Barbro Carli (2003) analyserade utvecklingen av skolgymnastiken vid sam-
undervisning och Karin Grahn (2008) analyserade hur genus framtrider i
liromedel f6r ungdomstrinare. Inger Berggren (2001) undersokte hur arbetar-
flickor formar identitet, LLena Dahl (2004) studerade amningspraktik och
Ingela Andreasson (2007) analyserade elevplaner.

Ovan har var forskning diskuterats i relation till bland annat strukturella,
politiska och teoretiska skeenden under perioden. Sociala och idémaissiga for-
indringar dr varken entydiga eller linjira och rymmer ofta motsigelser. I
vilken utstrickning systematiska studier och vetenskaplig kunskapsutveckling
har inverkan pa hindelseférlopp lir forbli oklart, men det dr diremot uppen-
bart att forskningen formas pa olika sitt av sitt sammanhang. Kén/genus
handlar om differentiering. Basen for kategorisering efter kon ar ofrankomli-
gen biologisk och relaterad till fysisk reproduktion och sexualitet. Politiska
fragor och forskningsfrigor om kén handlar i mycket om vilken social diffe-
rentiering som dirav foljer, borde félja eller dr mojlig att skapa. Studier inom
filtet 1 manga olika discipliner visar empiriskt och forklarar teoretiskt att
genusordning i traditionell tappning inte foljer av biologiskt betingad automa-
tik. Praktisk erfarenhet genom samhillets férindring visar samma sak och att
genusordningen visentligen dr en social konstruktion kan inte ifragasittas.
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Under hela den aktuella perioden finns ideologisk konsensus om att jim-
stilldhet mellan kénen ér det som bor efterstrivas, dirom rader ingen tvekan.
Antaganden om hur man ska na malet och vad det konkret innebir varierar
dock. Rekommenderade undervisningsformer har varierat frain absolut lika
behandling via kompensatorisk differentiering till rittvis differentiering under
antagande om bestidende sirart. Skolan och utbildningssystemet som helhet
har den intrikata uppgiften att samtidigt med detta arbeta for att ge bada
kénen sa lika livschanser som méjligt. Det vill sdga att arbeta mot differentie-
ring och f6r jimstilldhet. Dessutom ska utbildningssystemet differentiera ver-
tikalt och horisontellt for att i méjligaste man matcha individerna mot arbets-
livet och samhillets behov av arbetskraft. Utbildningssystemet ska ocksa
stodja individernas sjalvstindiga och fria val, men samtidigt motverka traditio-
nellt kénsbundna val.

Sverige sdgs med liroplanen 1969 vara forst i virlden med jimstilldhets-
mal f6r skolan som bade handlade om likabehandling och att medvetetande-
gora eleverna om det fordnderliga i koénsroller. En jimférelse mellan tva
enkitstudier (Holm, 2009, 2010) pekar pa vissa forindringar. Pa frigan om
flickor eller pojkar har mest att ”sdga till om i klassrummet” finns en tydlig
térskjutning mellan 1992 och 2005. Holm skriver:

11992 érs studie ... uppfattades pojkarna i betydligt hogre grad 4n flickorna
vara den kategori som hade mest att siga till om. Svaren i den senare
studien tyder pd att flickor har fitt en mer framskjuten position och upp-
fattas ha lika mycket att sdga till om som pojkarna i klassen. Andelen flickor
och pojkar som anger svaret "Mest flickor’ har nistan tredubblats 6ver tid,
medan andelen som valt alternativen ’Ingen skillnad’ eller "Mest pojkar’
minskat med ndrmare 10 procentenheter vardera. Bide flickors och pojkars
svarsmonster har férindrats pa liknande sitt mellan de béda studierna,
vilket stirker tolkningen att det faktiskt handlar om en férindring. (Holm,
2009, s. 141)

Genusordningen bestar, men skolans praktik har i flera avseenden férindrats i
riktning mot den efterstrivade jimstilldheten. Den pedagogiska genusforsk-
ningen har ocksd kunnat beskriva denna férindring och fordjupat kunska-
perna om hur konstillhérighet och genusstruktur fungerar. Maskulinitetens
avigsidor, och svarigheterna att hantera dess konsekvenser fér bade flickor
och pojkar i skolan, visar att fragor om kon och genus dven fortsatt dr bety-
delsefulla i pedagogisk forskning. Betydelsen av en kollektiv och strukturell
genusordning har visats samtidigt som betoningen av individen blivit alltmer
framtridande. Trender och tendenser i samhillsutvecklingen och i forsk-
ningen dr inte entydiga. Under 1970-talet upptridde ibland en politisk kamp
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om huruvida &lass eller kin var den primira grunden for fortryck. Direfter
forsvann klassbegreppet ur diskussionen under en period men verkar nu vara
tillbaka. Etnicitet och kultur har tillkommit. Med begreppet intersektionalitet
har man forsokt hantera hela den komplexa viven av de sociala kategorise-
ringarnas effekter. Juridiskt definierade och individfokuserade diskrimine-
ringsgrunder dr ytterligare ett sitt att hantera social orittvisa. Det framstar
som angelidget f6r den fortsatta pedagogiska genusforskningen att uppritthalla
intresset for det komplexa spelet mellan struktur och individ, mellan social
konstruktion och yttre omstindigheter och mellan politiska intentioner och
reella mojligheter.

Kanske dr det, fr att knyta an till Wiche och C:o, just sa svaratkomlig och
vilmaskerad den gemensamma fienden 1 var tid 4r.
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Kapitel 7
Power, Education, Democracy and
Structural Social relations

Dennis Beach, Elisabet Obrn, Petra Angervall, Marianne Dovemark, Jan
Gustafsson, Andreas Ottemo, Anneli Schwartz and Anna-Karin Wyndbamn

MUDS is an abbreviation for Power, Education, Democracy and Structural
social relations in Swedish, i.e. Makt, Utbildning, Demokrati och Strukturella
relationer. It has a relatively short history as a formal part of the Faculty of
Education at Gothenburg University. It was formed in the re-organisation of
the departmental structure of the Faculty in 2009 and became constituted as a
research environment in 2010. A series of joint research projects, joint
teaching duties, shared supervision and close collaboration in research
networks and faculty collegia from the 1990s onwards preceded the
foundation and can be seen as a distinct and important pre-cursor to it.

Although not a particularly large group MUDS is an environment that is
growing and that fulfils the University of Gothenburg vision document
(Vision 2020), with activities connected to teaching, research and external
cooperation. The present chapter concentrates primarily on research, but will
make some efforts to outline key features also of teaching and external
cooperation. These of course represent important activities for university
researchers as expressed in the wvariously revised Higher Education
Otrdinances from 1992 onwards.

Point of departure

A critical perspective on education and societal relations is important to the
MUDS group and has influenced much of the research and education we have
conducted. For some of us the critical perspective has unfolded from the
critical theory developed by and after the Frankfurt School of critical cultural
studies in the nineteen-thirties, for others feminist theory and post-structural
theories have been important. Regardless of which, in all cases the aim is to
grasp education culture in terms of (both) its productive and reproductive
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processes and to produce and then also test speculative local theories about
possible forms of complex causality and the perpetuation of forms of
domination and exploitation in education systems and settings and between
the agents in these systems and settings. This is done both to find critical
answers to educational questions related to the perpetuation of uneven power
relations in, through and because of education processes and relationships and
as a means of framing future questions for future projects. This is important,
because as Kincheloe and MacLaren (1994) also express it, historic blocks of
forces will continue to reproduce knowledge, power and privilege
hegemonically if the virulence of oppression is left unquestioned and accepted
as consensus.

Our intention is in other words to produce research which will illuminate
the ways in which knowledge can be seen as a product not only of intellectual
activities but also of the exercise of power. In doing so we try to contribute
insight into the ways in which differently positioned groups are tied to
knowledge making processes. This means not only setting out to identify the
structuration processes and the inter-play of institutional relations that
obstruct self-fulfilment and educational development (at least for all but a
select few), but also in forming a basis upon which new and more progressive
forms of knowledge and identity can be built, once the current social and
cultural conditioning of human activity has been sufficiently exposed and
made accountable (Beach, 2010b).

In this sense, as in Brian Fay’s (1977) or Patti Lather’s (1991) terms, we
aim for a thorough examination of the social and structural conditions in
education which both give rise to and ‘normalise” dominant rules, actions and
beliefs in educational settings and processes and help form behaviours and
beliefs that the current and hierarchic social order both depends on and
benefits from (Beach, 2010b). This moves us beyond the forms of ideology
criticism that have been associated with critical theory (and theorists)
historically, such as for instance Habermas (1971) or Marcuse (1964) (see e.g.
Held, 1984), as the aim is to show not just what the dialectics of human
agency and ‘hidden’ forces are, but what hides them, how they confound
progressive attempts to reform a social order and how they work in specific
educational circumstances so they may be opposed and changed in the
development of really practical knowledge and critical subjectivity (Heron &
Reason, 1997; Beach, 2003, 2010b).

In Willis (1997, 2000, 2004) terms this kind of research project is one that
tries to develop capacities to generate, complex and often ironic, collective
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and cultural forms of knowledge. For some of us it moves close to
descriptions of Freud’s psycho-analysis (e.g. Carspecken, op. cit.). This, in the
sense that as in Habermasian terms, psycho-analysis is judged to operate
potentially in two directions: firstly to show regularities between symptoms
and extra-psychic circumstances and secondly to, through dialogue, to reveal
possibly shrouded or in some way obscured motives and the interests in
which they operate. In psycho-analysis this is meant to help a patient change
from neurotic behaviour and blind commitment to rational choice. In critical
education research it is meant to help cultivate forms of knowledge, learning
and reasoning in planning and evaluating educational life (also Carr, 1995, pp
113-4). This belief is formed around empirical and material knowledge, not
just ‘idealism’ or ideology. It is based on evidence developed about the way,
for instance, agents when ‘structuring’ education processes actually make
collective ‘entrapping’ decisions and contribute to the reproduction of the
social relations of the dominant political power or economy on this basis.
Willis (1977) famous Lads such as Joey or Spansky in Learing to Labour
illustrate this process well. The intention is to sensitise people to the
limitations of existing beliefs and action, and to reconstruct understandings of
the rational limits of education renewal by exposing the contradictions located
in time and space that either allow for or oppose the possibility for

organisational and social transformation through education.

Research questions and their main characteristics

The research in MUDS reflects the above points of departure in two ways:
firstly substantive interests and secondly methods. Substantively MUDS
research has developed a broad interest in educational sociological questions
in different domains and sub-regions. Policy research, not the least of a policy
ethnographic kind, has been quite substantial within the group as a whole and
in particular the work of some subgroups and individuals. This research is
connected to the analysis of systemic, ideological and political changes in
education and their consequences for teachers, teacher professionalism,
teaching as work, learning practices and learner identities in both
comprehensive, upper-secondary, adult and higher education. One of our
main concerns has been for how recent policy changes have been enacted in
school classrooms and higher education and what effects this has had. Other
studies have considered gender relations in schools and academia and how
gender regimes affect the career paths of academics, particularly in the fields

of educational and natural sciences.
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Ethnographic investigations have been significantly important here, not
the least with regard to presenting glimpses of the way education is lived and
described as an experience and possibility by people involved in educational
practices and how these experiences seem to relate to formal educational
success or its absence. Important race, class and gender differences have been
uncovered and these differences have been shown to be important, not the
least with regard to the over-arching theme of the present anthology in
relation to education differentiation. Research involving pupils who have
grown up and studied in schools in the most segregated and territorially
stigmatized suburbs on the outskirts of our major towns and cities has formed
an important part of this research.

MUDS research and the question of education
differentiation

Formal education is a social function under the responsibility of specific
agencies and institutions run by institutional professionals. This makes the
question of profession and professionalism one that is of vital importance to
education and societal development and research. MUDS has interests in this
kind of research (e.g. Beach, 2005, 2008, 2010a).

From a macro-perspective, professions are understood as providing
society with crucial parts of its dynamics as integrators, differentiators,
controllers (including policing, planning, auditing and evaluating) of society
and its citizens and with agents of technological modernization and progress
(Brante, 2012). Professions are of vital importance for social order because of
this (Brante, 2011). This give a guideline to the functions ascribed to
professions, which are most often similar to that sketched by Durkheim as
productive or reproductive and integrating, innovative, repressive, ideological,
cultural, political, technical or economic. Professions and professionals can be
understood as functionaries of state and capital, alternatively as carriers and
spearheads of democracy and progress (Brante, 2012).

As Brante suggests, empirically the functions identified by Durkheim often
overlap. This is the case for instance with integration and control, and many
fields, such as psychiatry or law comprise elements of both. Not the least
education institutions, with the school at the forefront, exhibit this double-
overlapping function. Within this function, as MUDS member Anna-Karin
Wyndhamn’s thesis suggests (Wyndhamn, 2013), sometimes control is
understood as a form of integration, sometimes integration is understood as
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control, for instance in the Foucault-tradition where the ultimate goal is
reproduction of social order by seeking conformity around normality as
defined by law or psychiatry/ psychology and practiced in the educational
field (Brante, 2012).

On differentiation

There are very different ways of looking at the issue of education
differentiation. These vary between seeing differentiation as either inevitable
and valuable to society, its schools and those in them — as in the case of
individually adapted teaching content and practices of communication - to
seeing it as an unfortunate bi-product of ideologically biased instruction or, as
indirectly implied above, as a main intentional function of an education
system designed in specific class (and political power) interests. Which view
one adopts tends to coincide with basic and fundamental (social) ontological
positions on the nature and characteristics of society. Conflict perspectives
deal with society and societal development as a resolution between opposing
forces ensuing from oppositional class interests and expressed through class
struggle. The former adopts a basically functionalist view of the nature of
society as characterised by an understanding that social members share a set
of common needs and shared interests that can be jointly appeased in a
democratically steered society.

Those who regard differentiation in a positive way tend to belong to
consensus perspective. They regard differentiated instruction as a key
dimension of good teaching that every child can benefit from and that the
good teacher tries to ensure that what a pupil is asked to learn and how he or
she is asked to learn fit with what is felt to be the pupil’s individual readiness,
maturity, interests, and preferred mode of learning.

This kind of differentiated ‘treatment’ of the child is carried out on a daily
basis in our school system. Some might define it as teaching that is
appropriately linked to and respects the right of each pupil to be taught in a
manner that is tailored to individual learning needs and interests. The
anticipation and confirmation of differences are involved in determining how
different groups of pupils are to be understood and how work should be
planned and coordinated (Schwartz, 2010; Beach & Sernhede, 2011; Nylund
& Rosvall, 2011; Rosvall, 2011a, 2011b; Beach et al, 2013). Public education is
accepted as a meritocratic institution in which assumed interests, talent and
effort alone form input and predict outcomes. This standpoint seems to have
become a new sine qua non for an education that is ‘predicted’ to increase the
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skills base of the population in the interests of future economic and social
development (Lpo 94; Lpf 94; Skolverket 2007a, b; Proposition 2008/09:50;
SOU 2007:28, 2007:81, 2008:27, 2008:109; Proposition 2009/10:75).

A different view on differentiation connects this principle to processes of
social reproduction. Although it has a much longer historical heritage this
research tradition gained great strength, recognition and impetus in the 1960s
and 1970s in the United States, Britain, and France. Some of the most
recognized and influential studies are Bowles & Gintis’s (1976) Schooling in
Capitalist America and Jean Anyon’s (1980) Social Class and the Hidden Curriculum
of Work (United States), Paul Willis’s (1977) Learning to Labour (Britain), and
Bourdieu & Passeron’s (1977) Reproduction in Education, Culture, and Society
(France).

These works have both differences and similarities. They are different in
regard to theotization (e.g. Marxism, Feminism, Critical Race and/or Cultural
Production and Resistance theories), scope of analysis (macro-meso-micro),
and methodology (from survey research methods and quantitative analysis to
ethnography). But they are similar in that each traced links between economic
structures, schooling experiences, modes of consciousness, cultural activity
and class, gender and race and educational qualifications as a means to discuss
the ways and means by which inequality had remained a central feature of life
within educational institutions at both national levels and on a global scale.
They indicated that far from being institutions that exist and function in every
individuals equal and best interests, schools may have become institutions that
perpetuate social class and other inequalities.

Key questions

MUDS research about the professional role of teachers and the institutional
operations of the school and education system more broadly has been
developed against a backcloth formed by research constructed by the
researchers and traditions described above. They have given rise to some key
questions for the research group such as:

- How has the change from an industrial to a consumer and service
sector economy influenced education and how has this affected young
people’s education possibilities, interests and involvement?

- What do new demographic structures mean for these processes and for
education equity and equality?
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- How does social reproduction take place for working-class young men
and women, perhaps particularly for migrant marginalised groups: is
this through forms of resistance or through other mechanisms and how
are recent policy driven system changes in education and society
affecting these issues?

Further theoretical inspiration and research ideas

The British sociologist of education Basil Bernstein belongs to the group of
critical scholars who have worked extensively with reproduction theory and
education system change and its possible and actual (class-related and other)
affects. His work has been important to MUDS and has guided a significant
amount of the research we have carried out in recent years. Already in the
1960s Bernstein asked the question why do working-class children fail in
school and he felt he had found the answer in terms of classroom language
and how this related to the pupils’ own class-related ways of communicating
their knowledge and views. However, he also wrote that how a society selects,
classifies, distributes, transmits and evaluates the educational knowledge it
considers public, reflects both power distributions and principles of social
control (Bernstein, 1971, p. 47) and he noted that the forms of pedagogical
communication and control that were judged appropriate by the dominant
intermediary institutional (ie. in line with Durkheim, professional) classes
varied for the education of their own children compared to that of the
children of subordinate classes. Class (and thus also subsequently education
treatment) was also shown to be often judged primarily in terms of the
parental employment, domicile and linguistic performances of pupils.

Recent European Green Papers like ‘Migration and mobility: challenges
and opportunities for EU education systems’ supports this attention to
domicile, language and background. This Green Paper comments on the ways
many migrants and their families experience a loss of value of the knowledge
they have accumulated previously and how this, together with proficiency in
the language of instruction, is vital to education success. But it also suggests
that growing up in what Wacquant (2009) termed as territorially stigmatized
and segregated areas on the outskirts of our nation’s major towns and cities is
also important.

In Sweden many of these areas were originally built in the sixties and eatly
seventies as part of the ‘Million Homes Project’, to provide housing of good
standard for the white working class, who up until then had lived in cramped,
substandard accommodation in various parts of the city space, and new
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migrant labourers. They housed the human labour power for capitalist
industries and were quite clearly segregated spaces from the outset.
Deindustrialisation has hit these places hard. Following the movement of large
scale industrial production, white flight and labour migration ensued in these
suburban areas, which now form a post-industrial economy with chronic un-
and  under-employment, multi-dimensional  poverty and territorial
stigmatisation (Beach & Sernhede, 2011, 2012; Ohrn, 2011, 2012). Segregation
has remained, though now also together with a multi-cultural, multi-racial,
multilingual immigrant population and increased economic poverty, social
isolation, unemployment, institutional under-resourcing (in schools and other
services) and material under-development and decay (Borelius, 2010; Beach,
Dovemark, Schwartz & Ohrn, 2013; Schwartz, 2013).

These dimensions of economic and mediatised relations of social and
urban-geographic location are highly significant in relation to education
performances, which our research has shown cannot be reduced to commonly
used traditional markers of educational difficulty such as a pupil’s religion,
country of origin, race or ethnicity (Beach & Sernhede, 2011; Dovemark,
2011, 2013a; Ohrn, 2005, 2012; Shim, 2012). This research shows something
of the current challenges of education equality in new social contexts of
production that relates to how changes at the level of the political economy
have interacted with the symbolic levels of media, ideology, individualism,
institution, power and culture in our society, and its schools. This is rarely
tully factored into mainstream policy decisions or political and media accounts
of what influences the comparative education performances. It suggests that
urban marginalisation and migrant identities seem to be the most significant
dividing line in relation to differentiation through educational means today.

Our main research themes and projects

In addition to the above, the research projects within MUDS can be broadly
divided into three main areas of interest. These are presented below and in the
remainder of the chapter we will describe the research approaches,
perspectives, theoties and disclosures that have contributed to this research,
which can be summarily framed as follows:

- Research on systemic change in education and its consequences. What
impact have systemic changes had on the education system, particularly
regarding the relationship between central and local levels and with
what consequences for work, professionalism and professional
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identities? The sociology and politics of teacher education policy
change has formed a particularly focussed aspect

- Research on schooling and society from social inclusion, social justice
and social reproduction perspectives (What impact the changes have
had for pupils/students, teachers, parents, school leaders, school
authorities and politicians locally and centrally) in terms of class, gender
and race power

- Research related to questions of ethnographic methodology

Systemic change and its consequences

A number of research projects within the group have been connected to the
analysis of recent systemic, ideological and political changes in education.
Research on learning practices and learner identities in both comprehensive
and upper-secondary school development in Sweden is one example (e.g.
Dovemark, 2004a,b, 2008, 2010, 2011 and in press; Beach and Dovemark,
2007, 2009, 2011, 2013a; Johansson, 2009; Schwartz, 2010, 2012; Ohrn et al,
2011; Rosvall, 2012; Schwartz & Ohrn, 2012). Some of this research has been
based on extensive ethnographic fieldwork that started in the late nineteen
nineties but has continued into recent years. Different issues have been
considered such as space for pupil agency and how pupils and their school
activities are described and positioned by teachers and how pupils describe
their own activities and position themselves.

Key policy changes have been noted and analysed through and in relation
to this empirical work. Questions relating to participation and social inclusion
have been considered and there has also been an attempt to make a
connection between education inclusion and participation with respect to
social-class, gender and ethnicity. A main concern however has been for how
recent policy changes have been enacted and what effects this enactment
seems to have had in the performative cultures of modern schools in a
commodity society.

What this part of our research suggests is that a new political agenda of
personalised learning has developed for our schools that mobilises material
and social resources in ways that support the individualistic, and private
accumulation of education goods from public provision, and a valorisation of
self-interest and private value, as the common basis for educational culture
(e.g. Beach & Dovemark, 2007; Ohtn et al, 2011; Schwartz, 2012). The
research we have conducted has examined this cultural production in school
and linked it to processes of cultural and social reproduction. However, recent
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policy change has also affected academia. Discourses on performativity have
affected career making and power and gender relations (Angervall, Gustafsson
& Silfver, 2013; Angervall & Gustafsson 2013; Ohrn & Lundahl, 2013). .
Particularly early-career female academics seem to be finding themselves
marginalised within the performativity conditioned landscape of higher
education.

Some of our research has looked specifically at the changing professional
landscape and conditions of the educational field. One example is given by
Beach (2008, 2009, 2010a,). This research was conducted as part of a large
BEuropean 6" Framework project led by Sverker Lindblad (University of
Gothenburg) and Ivor Goodson (Brighton University, UK). It involved a
meta-analysis of previous research on restructuring in relation to education
and health professions in FEurope and more globally and identified and
described three things in particular. Firstly the significant and important role
of specific cycles of public to private transformation in production relations in
these professions over the course of the last century, and a successive
movement of labour from the domestic sphere of the home to private
industry as commoditized labour power, as among the most significant
common global features. Secondly, how State involvement has been an
important intermediary in these processes, by means of which relationships
that were formerly largely untainted by commerce have become relationships
involving the direct buying and selling of labour power. Thirdly, that the
process of the creation of an economically productive labour power seems to
be expanding in scope with negative consequences for service workers, low-
GDP countries and lower-class fractions of recipient-consumers worldwide.

A pan-European development is apparent over the past 50 years in respect
of the social relations of production in education discussed above. It is visible
in relation to the socialisation, habituation and commercialisation of education
labour and what seems on closer analysis to be a general lowering of standards
in public education in recent years and the re-appearance of increasing class
differences in the amount and quality of education consumed by citizens.
What we are witnessing is, according to this research, a form of broad scale
educational restructuring that is taking place in a manner that is leading to the
creation of apparatuses through which education is objectified for economic
accumulation through an outsourcing of functions that were formerly carried
out within first domestic and voluntary, and then state arrangements to
capitalist enterprises (Beach, 2010a).
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As described in Ball et al (2010), in essence restructuring has led to
increasing competitiveness on a global scale and has had consequences for the
State, which, as these authors point out, has had to limit its role and
contribution to education and other parts of the welfare sector. The State has,
they add, turned to marketization and commodification processes as a
‘solution’ to the crisis of care created, which has, in its turn, transformed
social goods into commodities and opened up the education systems to the
private sector (Ball et al, 2010; Beach & Dovemark, 2007; Beach, 2009, 2010a,
2012). Re-emphases on policies for evaluation, financing, assessment,
standards, curriculum, instruction and training have accompanied these
changes.

A recent special issue on education change examined some of these
questions (Current Sociology 58(4). In the editorial Ball, Dworkin and
Vryonides discussed work by Antikainen (Finland) and Beach (Sweden) with
respect to systemic changes in the Scandinavian countries and the
transformation of the Nordic social democratic model under influences from
current ideologies of competitiveness and innovation. According to
Antikainen, although the basic structures of the Nordic model are left at least
partly intact by current restructuring, new path generation and institutional
patterns are emerging in and through the restructuring in the education and
health service sector.

In line with Antikainen’s findings (2010), but now in Sweden, MUDS
research by both Beach (2008, 2009, 2010a, 2012) and Holm (Erixon Arreman
& Holm, 2011a,b; Holm & Lundstrém, 2011) has argued that there has been a
re-culturing of health and education and a creation of commercialized
production relationships off the back of eatlier welfare State infra-structure.
This has been accompanied by a successive movement of labour from the
domestic sphere of the home to private industry as commoditized labour
power and has had negative consequences for service workers, low-GDP
countries and lower-class fractions of recipient-consumers. There has been
both a moral (via the curriculum) and legal (through political legislation) re-
determination of education services in accordance with the prevailing
standards of market capitalism, and an abdication of responsibility for the
plight of many negatively affected individuals, who, nevertheless, in some
intriguing way still often seem to come to support the system of
transformation in question (Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011).
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The sociology and politics of teacher education
policy change

As there has been a significant volume of publication in the group on issues
of teacher education policy change this research has been given its own
section within the overall presentation. This research has concentrated on the
common eclements that can be identified regarding teacher education
programmes and their development in advanced knowledge-based economies,
by which we mean nation states that are thoroughly reliant on knowledge
production and communication for economic stability and growth and the
smooth running of their institutions. They have their basis in two strongly
expressed policy ideas. The first is the recognition that facts and principles
that are acquired through long processes of systematic theoretical and
empirical inquiry and stringent disciplinary investigation and analysis have
been seen as increasingly essential for economic growth and social,
technological and cultural development (e.g. SOU 2008:105). The second is an
official recognition in policy texts of a positive relationship between formal
education (schooling) and economic production, and the role of teacher
education in respect to this relationship, and the value of placing this
education inside the modern university.

The research that has been conducted in MUDS in relation to the above
has made several internationally recognised disclosures. One of these is that
up until relatively recently, a general aim in regard of teacher education in
Sweden has been to develop a solid foundation of scientific professional
knowledge for teachers in what Basil Bernstein (1990, 1996/2000) called the
teacher education Trivium: roughly speaking pedagogical theory in
approximately the psychology, sociology and philosophy of education.
However, a more recent development is to reverse this trend through a re-
emphasis of academic subjects and a return to a formally endorsed dualist
knowledge base in the Official Recontextualising Field (the ORF) of teacher
education. Our recent research in this area has basically involved an analysis of
this policy trajectory (Beach, 2011; Beach & Bagley, 2012; Player-Koro, 2012,

! As written by for instance Player-Koro (2012: kappa), through the official re-contextualising field
(ORF) the state and its operatives act at a generative level in the production of official policies that
legitimize an official pedagogic discourse. However, whilst the state and its agencies legitimise the
principles of distribution of social power and control, which are incorporated into the official
pedagogic discourse, these principles undergo further recontextualisation at the level of the
educator. This re-contextualisation field is known as the pedagogic recontextualising field (PRF). It
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Up until the most recent round of teacher education reform, from the
social democratic post-war reform period onwards, the specific policies in the
Official Recontextualising Field were involved in a ‘universitisation’ and an
attempted curriculum unification of teacher education (Erixon Arreman,
2005; Erixon Arreman & Weiner, 2007). They included the creation of the
Teacher Colleges as post-gymnasial institutions for the communication of
professional content to all prospective teachers in the fifties and sixties (see
eg. SOU 1948:27 and 1965:29), the introduction of full research
professorships in applied educational theory (praktisk pedagogik) and
curricuilum methodologies in these colleges to produce research-based
professional knowledge (ibid.), the incorporation of the colleges in the
integrated and comprehensive higher education system in 1978 and the
introduction of new subjects in university teaching and research after this in
the mid-eighties: didactics (didaktik) in 1984 and educational science (Sw:
utbildningsvetenskap) in 2001 (SOU 1978:86 and 1999:63: also Englund, 2006
and Government Bills 1984/85:122 and 1999/2000:135). This was ended in
2007 by the newly elected right-wing coalition government appointment of a
new teacher education commission (HUT 07: SOU 2008:109) and its
subsequent Government Bill (Bill 2009/10:89). A new policy cycle was
introduced reinstating the original dualist distinctions in formal policy
(Ahlstrém, 2008; Kallos, 2009; Beach, 2011; Beach & Bagley, 2012).

The return to a formally endorsed dualist knowledge base in the teacher
education ORF can be illustrated with extracts from the most recent teacher
education commission report (SOU 2008:105 p. 375 and 356). In it a more
subject- and age-range oriented professional content knowledge and a more
functionary role concerning teacher behaviour is emphasised as of value to the
beginning teacher, as opposed to, as in the preceding cycles, a common and
broad professional knowledge about the sociological, political, ideological and
historical context of teaching as a profession (Sjoberg 2009), as was suggested
in reform cycles from the 1960 Teacher Education Expert Committee (SOU
1965:29) to the 1997 Teacher Education Committee (SOU 1999:63). What
teachers need it is now once again asserted, roughly in a manner similar to the
demands on teacher professional knowledge described in the 1907 Grammar
School Teacher Education Act, is mainly subject content and knowledge of

is the field in which policy is interpreted and implemented by those who are directly involved in
teaching.
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how the age of the child impinges on ‘what and how they can learn
effectively’.

As written by the recent Sustainable Teacher Education commission (SOU
2008: 109) and the subsequent White Paper (Government Bill 2009/10:89.
Bdist i klassen), in its simplest terms teacher education is once again seen as
consisting of two parts. First knowledge in the subjects and second knowledge
on how teaching is shaped in relation to pupil learning (Beach & Bagley, 2012;
Player-Koro, 2012). Moreover, these two parts have different research
conditions. School subjects are not abridged copies of scientific disciplines but
should be built on this scientific knowledge. This has implications for how
teacher training shounld be designed. Teachers need to have knowledge of how a
given subject affects the conditions for learning and knowledge of the social
and administrative nature of teaching, i.e. they need to be able to manage
conflicts, assessment, evaluation and so forth. These changes are needed it is
added ‘in order to counter the loosely structured quasi-progressivism of
previous eras’, which left beginning teachers ‘with weak guidelines for
practice’ (SOU 2008:109), limited knowledge of subjects’ and a ‘weak
relationship to the wvalue of formal-traditional academic knowledge’
(Government Bill 2009/10: 89).

Our research on policy changes in teacher education added some
important knowledge. They showed for instance that although students in
teacher education programmes that were investigated over a twenty-five year
petiod, across three reform cycles in the ORF, expressed some different
understandings concerning the demands of teaching and the skills and
competencies needed by teachers, these differences were rarely related to
which decade the research had been conducted in, and thus which part of the
policy trajectory their education was part of. Instead they were more related to
the dual traditions that teacher education rests on historically, which were thus
being perpetuated in practice rather than challenged and overturned, as one
might expect from an analysis of written policy. In this sense and on the basis
of cross-case comparisons what we have interpreted is that whilst policy may
influence practice in the pedagogical re-contextualisation field (PRF) to some
degree, other features seem to have also come into play there that have had
greater (and also conservative) influence. It makes recent political claims of
needs to re-traditionalise teacher education, such as in HUT 07 (Hallbar
Lirarutbildning), seem rather suspect.

The question why the unification attempts and progressive intentions of
previous reforms failed is as yet unanswered but the evidence that they did so
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is clear. The statements about the professional knowledge needs of teachers
expressed by the students in our research as well as the way they respond to
curriculum re-contextualisations and the regionalisation practices there make
this clear (Beach, 1995; Eriksson, 2009; Player-Koro, 2012; Beach & Player-
Koro, 2012). These statements still differ in relation to the primary —
secondary school teaching distinction. Prospective teachers of older children
still highlight the need to be good at subjects in order to be able to teach them
and pass examinations. Prospective teachers of younger children still talk
more about being civil servants, dealing with pupil differences and needing
knowledge in psychology for developing a repertoire of thinking about their
work in relation to different pupil needs.

Schooling and society: social inclusion, social justice,
social reproduction

Some of our research presents glimpses of the way education is described as
an experience and possibility ‘from below’, by pupils who grow up and study
in schools in the segregated and territorially stigmatized suburbs on the
outskirts of Sweden’s major towns and cities.

What this research describes is an experience of schooling for surviving
the social and economic consequences of curtailed citizenship in a post-
industrial society, rather than one of schooling that offers possibilities of
integration and full citizenship or social transformation, as per policy
promises. These findings have significant policy implications in this respect.
Sweden has historically pursued projects aimed at educational inclusion and
social justice but has recently taken a significant turn toward neo-liberalism
and educational consumerism (Dovemark, 2004a,b; Beach & Dovemark,
2007, 2009, 2011 and in press; Erixon-Arreman & Holm, 2011a,b; Holm &
Lundstrém, 2011). Since this time various disadvantaged groups have become
increasingly concentrated (compared to others) in under-achieving schools in
an economically threatened public sector in suburban areas.

Recent research within MUDS has discussed some aspects and possible
consequences of this development (e.g. Beach et al, 2013; Dovemark, 2008,
2010, 2011, 2013a, b; Schwartz, 2010, 2012; Beach & Sernhede, 2011, 2012;
Ohrn, 2011, 2012; Schwartz & Ohrn, 2012). Some important features concern
young people’s views on their schooling, their responses to their schooling and the
implications of marketization of schoolings. Here, we noted firstly that students are
obviously aware of the centrality of economy in present schooling and the
divides and conflicts between social groups. Secondly, students in suburban
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areas present themselves as distinct from those in affluent areas (e.g.
Schwartz, 2010; Ohrn, 2005; Ohrn & Weiner, 2007). Thirdly, that the divide
and distinctions between these students and others are sometimes referred to
as ethnicity or immigrancy/Swedishness, but are obviously based on material
resources (Ohrn, 2005, 2011). Swedes and immigrants are respectively
denoted as rich man’s children and ghetto kids (Ohrn, 2011) and differences
in parental incomes and their consequences for pupils’ standard of living,
housing, clothing and possessions are what is pointed out as important in
relation to perceptions of school and career and life-chances. Some students
also explicitly refer to them as different social classes (Ohrn, 2005, 2011).

Concerning young people’s responses to their schooling, several of our
studies show a collective orientation amongst suburban young people that
runs counter to the emphasis on individualization in contemporary schooling.
Pupils from the territorially marginalised suburbs explicitly express their
beliefs in and commitment toward collective formations and describe a desire
to help each other cope in school and succeed there (Schwartz 2010; Schwartz
& Ohrn 2012; Beach et al, 2013). This finding accords with Ohrn (2005,
2012), where working-class pupils were also seen to act collectively when
trying to exert influence on their schools and in their local neighbourhoods
(see also Dovemark, 2010, 2011, 2013a; Hjelmér, 2011; Rosvall, 2011b).

In this sense the pupils we are talking about are anything but negative
towards school or unmotivated. On the contrary, they are highly motivated
and active in their efforts to get a good education. They are no different to
others in this respect.

Where they differ is in viewing collective formations as needed and in their
maintaining that they had learnt from their actions that they should have
presented a stronger collective resistance toward the interests of many of
those in power (Ohrn, 2005, 2012). This has been obvious not least in the
formations of groups of gitls as they have acted to discuss and counter racism
(Ohrn, 2001) and sexism (Ohrn, 2009). The collective activist understanding
of the suburban, subaltern group contrasts to the understandings of the
middle-class pupils in schools (Beach & Dovemark, 2009, 2011). These
groups largely seem to view their positions and chances of influencing as due
to their individual skills, reputation and relations to teachers and emphasised
conversations with teachers and the power of negotiation and consensus.

Students in our research voice concern about the implications of
marketization of schooling. For instance, students in one of our researched
schools recurrently referred to the segregation of their neighbourhood and
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how it was reflected in everyday schooling, and wished for the school to work
towards the integration of the different socio-economic and ethnic student
groups (Ohrn, 2005, 2011). The teachers largely shared this concern and
hopes for more integrated pupil groups. However, the students’ and teachers’
wishes for a less segregated schooling, were ignored as it was judged to go
against the will of middle-class parents with whom the school leadership felt
that they had to comply, in order not to risk them moving their children to
other schools (see also van Zanten, 2007). As this shows, there are instances
of teachers acting to support pupils’ claims for a less segregated schooling and
more resources but these have little impact when pitted against the individual
school’s poor economy and market need to attract more pupils (Ohrn, 2011).
Research involving Holm has recently added further rich data and analyses to
aspects of the relationships between education and the market (see e.g. Holm,
2011, 2012)

Ethnographic Methodology

The MUDS group have conducted quite a lot of research that can be
considered to have had a principal interest in issues of methodology,
particularly in relation to ethnographic research. This is in accordance with the
strong influence from ethnography on the research we have carried out. This
research began in 1995 (Beach, 1995) and has led to the publication of many
books, theses, research papers and articles by members of the environment
since then. The latest additions have been an edited book (Ohrn et al, 2011),
two theses (Player-Koro, 2012; Rosvall, 2012) and several articles (e.g.
Dovemark, 2013a; Schwartz, 2012).

Our research about (rather than only using) ethnographic methodology has
identified a significant growth in recent years in the volume of research
production in Scandinavia in the genre and has located this growth as being
strongly due to a regional NordForsk financed research network
(ETNOPED) (see e.g. Beach, 2010c) of which several MUDS members were
a part (Larsson, 2006)°. It has suggested some typical points of identity for
Scandinavian educational ethnography, such as a distinct role for theories in

% The network application was actually written in collaboration between a MUDS member (Dennis
Beach) and a member of PoP (Sverker Lindblad). These two researchers then went on to act as co-
conveners and senior network researchers in ETNOPED together with Staffan Larsson , Elina
Lahelma, Tuula Gordon, Karin Borgnakke and Sigrun Gudmundsdottir. The network was
extremely successful in terms of international publishing and PhD work.
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fieldwork. But they also suggested that these characteristics are even apparent
outside Scandinavia. Some blind-spots in Scandinavian education ethnography
were highlighted around quantitative aspects, but again, these are not unique.
Scandinavian ethnographic research in education was also shown to be
broadly influenced by a range of different traditions in different parts of the
region. These were said to have travelled with key people and from place to
place and it was also noted that there is seepage between ethnography and
other traditions. A critical ethnographic tradition was identified in
Gothenburg. This tradition was founded by and has been strongly influenced
by MUDS members according to Larsson (20006).

One of our methodological investigations has looked at some of the ways
in which issues of race and ethnicity are represented in ethnographic research
in the region. Several things were suggested. Amongst them was that
educational ethnographers in Scandinavia rarely use the concept of race. The
term (im)migrant(s) is used instead and the relationships in education between
Scandinavians and (im)migrants and between educational results and
(im)migrant culture and/or languages is often in focus. Integration has also
been an issue (Beach & Lunneblad, 2011).

History may give an indication as to how this “ignorance of issues of race”
may have become so. One example is that research on immigrants,
immigration and integration has been promoted in national policies and these
policies highlight language, culture and diversity, but for historical and
political reasons they often avoid ethnicity and seem to ignore race and colour
altogether. However, when ethnicity is used it seems to be used more as an
ontological marker than as an epistemological concept. This may have
repercussions according to our research for understanding the politics of race
and ethnicity relations in our schools. Ethnicity seems in this sense to be quite
simply used instead of race, but with the same meaning as race (Beach &
Lunneblad, 2011).

In addition to examining general developments and research on race and
ethnicity, in another research project we have tried to describe how the issue
of research ethics has been approached and written about in educational
ethnography in Scandinavia (Beach & Eriksson, 2010). This research
confirmed findings from previous investigations which have suggested that
there are different methodological forms of ethnography there: such as
critical, feminist, interactionist and micro-ethnographic forms. It added also
that although ethical descriptions can of course be described by using formal-
philosophical ethical-typographies there is also a relationship between ethical
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holdings and methodological approaches. A number of ethical types of
research were identified. Using Flinders (1991), these were termed utilitarian,
deontological, relational and ecological. A drift can also be discerned away
from utilitarian ethics to relational and ecological thinking. This seems to be in
accordance with a concomitant drift in relation to methodological and
ideological commitments and beliefs and the theoretical and ideological
underpinnings held by different research groups (Beach, 2010c; Beach &
Eriksson, 2010).

Postgraduate projects

The group has several postgraduate projects. These all fall within the broad
vista of sociology of education but with different foci and theoretical
affiliations.

One of these projects is that of Andreas Ottemo, who is investigating the
co-production of gender and technology in higher technology education with
respect to how certain notions of masculinity are articulated. This is being
accomplished by Ottemo ethnographically following two different programs
at a university of technology and tracking students both in the formal
education they meet and also in more informal contexts. His work has the
working title "Between instrumentalism and passion: Technology, gender and
sexuality in higher technology education" and as the title suggests an intention
is to get to grips with the tension between a discourse heavily emphasizing
instrumental reasons for conducting higher technology education and,
possibly equally strong discourses that suggests that men relate to technology
affectively, through passion and desire (cf. Landstrom 2007).

The theoretical point of departure for the work is post-structuralism, more
specifically the discourse theoretical approach advocated by Ernesto Laclau
and Chantal Mouffe (1985) and, later, Judith Butler and Sara Ahmed. The
post-structuralist deportment is being combined with input from theories
from feminist techno-science studies. These theoretical interventions are
important to explore, not least in order to find analytical strategies for
undermining such dichotomies as nature/culture, reason/emotion and
objectivity/subjectivity. Such dichotomies atre, needless to say, important to
address given the field of research in question.

A recently completed PhD project is that of Anneli Schwartz. Her main
research interest in the thesis was in the field of education and marginalisation
with a special interest in class, gender and ethnicity. She conducted an
ethnographic study in a suburban secondary school which used a particular
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pedagogical approach as a solution for the under achievement among pupils
there, and to create a peaceful environment at the school. The pedagogy was
based on a pedagogical doctrine developed in the USA known as Monroe-
pedagogy (http://www.lorrainemonroe.org/).

The studied School had been using this pedagogy since 1999. It led to
strongly classified and framed curriculum practices in the sense of Bernstein
(1990) and involved strong leadership, clear discipline and overt forms of
control.

Schwartz’s research was part of a recent Swedish Research Council funded
project called ‘Schools and their Surroundings” (VR Reg. no. 2005-3440).
Schwartz has already several publications to her name (e.g. Schwartz, 2010,
2012 and Schwartz & Ohrn, 2012) and was awarded the Buropean
Educational Research Association Emerging Researcher Best Paper award for
a paper presented at the Association Annual Conference (ECER) in Berlin in
2011. The paper became a published research article in the European
Educational Researcher Journal (Schwartz, 2012).

Angelica Simonsson is studying the (re)production of conceptions of
normality in relation to sexuality and gender in compulsory language
education in Swedish secondary schools by using ethnographically inspired
participant observations during lessons in Swedish and English in two grade 8
classes in two different schools. The main focus is on the normalizing
processes that surround the (re)production of concepts of normality regarding
sexuality and gender. In order to highlight the processes that construct “the
other” in relation to “the ordinary”, this study, more specifically, looks at
situations in the classroom that go unnoticed on the one hand and situations
that are given attention on the other, and also what sort of attention that is
given. Post-structuralist theories on discourse, gender and sexuality form the
theoretical framework of the analyses. Drawing on, among others, Foucault
(1975, 1976), Butler (1993, 2006) and Ahmed (2006, 2010) the study seeks to
explain how “normal” heterosexuality is (re)produced when different
classroom discourses are sustained and reproduced, and it also seeks to offer
queer readings that question the assumed “sociality” within the homosociality
among the pupils in their daily policing of gender boundaries.

Per-Ake Rosvall (2012) defended his thesis on classroom influence in a
gender and social class perspective in 2012. In this work Rosvall focussed on
questions such as: Do students try to act for influence, and in such case when
and how? Are they offered possibilities to influence things, and if so when and
how? In those cases, which students, when and with what result? How does
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the pedagogic practice prepare students to act for influence in their future life?
These questions were addressed through a one year ethnographic study
involving a Vehicle programme class and a Social science programme class.
The students in both classes were in their first year in upper secondary school.
The research was part of the project led by Elisabet Ohrn called Active
catizenship? On democratic education in upper secondary school (VR 2006-2694). It
showed pedagogic practices to be both classed and gendered and
demonstrated how social positions were upheld between programmes by
associations with the dichotomy of theory (superior) and practice (inferior).

Kristina Lana is carrying out her thesis in the field of sociology of
education. The methodological starting point is once again in an ethnographic
study, based on participant observations, informal talks and interviews across
one school year in three classes, in Civics and Swedish in two different Upper
Secondary Schools. The research interest is even here in students’ influence
on the lessons in classroom interaction and more specifically on the form and
content of the lessons. Key questions are what do the students influence, how
do they go about it and with what result? Power relations among the students
and the students and teachers are explored in relation to this and the different
positions students take in different contexts in order to exert influence on
their lessons are examined. Gender patterns and ethnicity are important
aspects in the analysis, which uses theoretical tools from the work of Michel
Foucault, Valerie Walkerdine and Raewyn Connell.

The upper secondary school national curriculum (Lpf 94) constitutes the
point of departure for Anna-Karin Wyndhamn’s recently published thesis
(Wyndhamn, 2012). The double assignment concerning the student
commissioned from the school and the teacher by the curriculum is the
critical focus. The teacher and school have to pass on values about the
Swedish society regarding for example democracy, gender equality and a
cultural heritage to the student but they are also assigned to assist and
encourage the student’s transformation into an independent and critically
thinking member of society. The research thus examines different degrees of
acceptance or resistance to such values. Discourse analysis focusing on power
relations and subject positions has been used and the possible conflict
identified in the national curriculum is also observed and analysed in an
ethnographical study in which eight teachers of Swedish language and
literature in three upper secondary schools have taken part. Norman
Faircloughs (1992, 1999, 2001) critical discourse analysis constitutes an
important theoretical and methodological tool. Just as Fairclough has been
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influenced by Foucault’s discourse analysis, this study also follows that
tradition by focusing on power and on the ongoing construction of subject
positions.

Another recently completed PhD project is that of Mattias Nylund
(Nylund, 2013). This work takes its theoretical departure in curriculum theory
and the sociology of education. It highlights issues of how knowledge is
structured and how its distribution among social classes is affected by
education reforms. The principal purpose of the thesis and the four studies on
which it is based is to offer a critical contextualisation of how the content of
Swedish vocational education is organised in relation to class issues, focusing
specifically on the 2011 uppet-secondary school reform (Gy 11). The overall
purpose is to critically contextualise the organization of content in Swedish
upper-secondary vocational education by highlighting its social and political
implications in relation to social class. Policy documents concerning the
content of vocational education in Sweden from 1971 to 2011 serve as the
main empirical source, with particular attention given to the reform of 2011
(Gy 11).

Yvonne Karlssons thesis was completed in 2012, It used a video-
ethnographic investigation of five boy’s everyday life (7-12 years old) in a
special needs unit in a Swedish context to demonstrate how this unit is made
invisible and marginalized; both centrally in the municipality, and in the
context of local school activities. In the unit the students avoided the teachers’
definitions and downgraded and reformulated ascribed problems. The analysis
showed that descriptions are not neutral, but instead social activities in which
identities, norms, social orders, moral versions, relationships and even
institutions atre established and resisted (Katlsson, 2007, 2012a, 2012b;
Evaldsson & Katlsson, 2012).

Other main activities

Faculty members at Gothenburg University are required to undertake external
activities as part of their duties if they do not create a conflict of interest or
commitment with the individual’s obligations to the University or involve
inappropriate use of University resources. These activities are meant to
influence the development of curricula and research positively and to make
positive contributions to the overall mission of the university. These positive
activities are broadly if briefly described in the university vision document
Vision 2020 as collaboration. Collaboration with external agencies is given
greater emphasis for the quality of education and research in the recent
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Government Innovation Bill (Government Bill 2012/13:30) and will be
important in the future in terms of both quality assessment of the
performance of the university and its faculties and departments and in relation
to research funding to some degree. External collaboration at MUDS is
through networks, around conferences for instance and special research
interests, joint research partnerships and collegiums activities. They presently
comprise the Collegium for Gender Research and the Collegium for the
Sociology of Education.

The second of these, Collegium for the Sociology of Education (CSE) is a
forum for the scholarly discussion of social, cultural and political dimensions
of education and teaching. Through presentations and working seminars,
members and invited guests present and discuss their research activities,
including research related to ongoing and finished PhD projects, as well as
other research of current interest, national and international. Theoretical,
methodological and empirical developments related to the field of the
sociology of education are also in focus.

The Collegium for Gender Research is a resource for researchers at the
University of Gothenburg, providing opportunities for collaboration, forums
and dialogue in connection with gender-related research. The collegiate strives
to promote high-quality gender research that may contribute towards the
development of new frontiers for gender research across all faculty areas. The
collegium also works to enable researchers to meet across borders, by
providing opportunities for collaboration between different disciplines and
with surrounding society, and by paving the way for new interdisciplinary
knowledge.

MUDS representatives were heavily involved in the Gender and Education
Association Interim Conference on April 11-13, 2012 (GEA 2012). The
theme of the conference was Gender and democracy: Gender research in times of
change and aimed at illuminating the role of gender research in a changing
global context and how to understand the relation between gender research
and feminist activism. Key note speakers were Professor Fatmagil Berktay,
Head of the Political Science Section in the International Relations
Department in the Faculty of Political Sciences of Istanbul University, Lynn
Davies, Emeritus Professor of International Education in the Centre for
International Education and Research at the University of Birmingham and
Elisabet Ohtn, professor at the Department of Education and Special
Education, University of Gothenburg in Sweden.
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The collected research interests of this group of scholars reflect the MUDS
interest in power and democracy. They include an interest in Hannah Arendt's
political theory, the democratization processes, gender, religion and human
rights, modern political ideologies and political theory, international education
governance and democracy, equity and citizenship with a specific focus on
education in conflict-affected and fragile states, as well as on education and
extremism as well as power processes and democratic participation, and
gendered and classed relations at different levels of education. These interests
stretch over international, urban and suburban schooling in relation to
patterns of segregation and young people’s understandings of power.

MUDS is also heavily involved in organising the research conference
network (Net 19) on ethnography for the annual EERA conference (ECER:
European Conference on Educational Research). The network aims to
provide a home for research papers that are ethnographies or use
ethnographic methods and to develop the field internationally, which it also
does through other specialist conferences as well as through an international
research journal (Ethnography and Education) and a book series, which are
run from a platform base found at www.ethnographyandeducation.org.

In the network, as in MUDS, ethnography is seen as research that takes
place over time to allow a fuller range of empirical situations to be observed
and analysed and to allow for the emergence of contradictory behaviours and
perspectives. Time in the field, alongside time for analysis and interpretation is
seen as particularly important as this allows continuous reflections concerning
the complexity of education and education contexts and a means for
considering relations between the appropriate cultural, political and social
levels of the education sites and the individual’s and group’s/community’s
agency at those sites. Researcher sensitivity for these issues is seen as
enhanced by including compatible theoretical perspectives in order to
‘sensitize’ field research and analysis and provide an opportunity to use
empirical ethnographic research for the interrogation of macro and middle
range theories as well as to develop new theory.

The structural areas of focus of the research in the network include the
nature of life in educational institutions as experienced by policy-makers,
managers, teachers, teaching assistants, parents and learners. Other
perspectives include those who influence and are affected by education, those
excluded from it and those who choose to distance themselves from those
institutions. Major themes include gender, race, class and disabilities and the
network welcomes all representations involving foci from micro ethnographic
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discourse analysis through cultural and anthropological studies to sociological
analysis. Research that is based on life history methods is also included as is
research that focuses on methodological issues and perspectives.

MUDS has been actively involved in organising and managing two
NordForsk financed research(er) networks. The first of these is called Critical
Perspectives on Children, Young People, Welfare and Education, to which almost all
MUDS researchers belong. This network aims to promote cooperation
between postdoc and doctoral students associated with interlinked research
projects from Sweden, Norway and in Finland that are using comparative and
cross-cultural analysis and ethnographic studies within different fields.
Intersectionality, e.g. interlinking research on difference based on gender,
ethnicity, locality, social class and (dis)abilities, forms a central point of
departure in an effort to unite theoretical understanding of teaching and
learning in contexts from preschool to adult education. The interests of the
network cover a broad age-span and different educational settings: including
pre-schools, comprehensive schools and upper secondary schools, as well as
non-formal educational contexts. Ethnographic and interview studies with
young people, kindergarten staff and with teachers, as well as policy and
institutional studies including interviews and document analysis are found.
Transitions, especially from kindergarten to school, school to work, and from
youth to adulthood, constitute an important research field in the network.

The second network, Youth and social exclusion: identity, learning and territorial
stigmatization, has been developed in relation to the emergence of a post-
industrial society that is increasingly characterized by segregation and social
inequality, marginalization processes, exclusion and great diversity of young
people’s living conditions. The network includes several MUDS members.
The focus of the network is directed towards youth from ethnic minority
backgrounds in the Nordic countries. Based on inter-disciplinary research and
including sociologists, cultural geographers, social anthropologists, media
researchers, cultural studies researchers and education researchers the network
conducts research, writes books, pamphlets and research articles and organises
post-graduate research conferences in relation to a number of key questions.
How important is multi dimensional poverty and ethnic otherness in
understanding immigrant youth identity work in contemporary Nordic
countries? To what extent, with what tools and with what kind of success is
the school working to promote inclusion or consolidating the prevailing
structures? How do today’s socially excluded youth engage with school leisure
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activities? How are positive social identities formed if one distrusts the official
educational system?

MUDS has also recently become involved in a new Notdic center of
excellence called Justice through Edncation. This network is coordinated by
Gunilla Holm of Helsinki University. It started in 2013 and is funded by
NordForsk. It aims at researching the major educational justice related
challenges presently facing the Nordic educational systems. It compares the
impact of policies, such as school choice and public accountability, on
teaching and learning cultures, as well as on the marginalization and
engagement of learners. More specifically the NCoE research is focused
around the question: How do systems, cultures and actors in education enable
and constrain justice in the context of globalizing Nordic welfare states? The
research is divided into three thematic areas, organized in six research teams.
Dennis Beach and Elisabet Ohrn are leading one research team each.

Summing up

Sweden’s school system has taken a strong neo-liberal turn over the past 15 to
20 years through decentralisation policies that emphasise the individual over
the collective and market choices over bureaucratic control. The work of
MUDS draws on extensive ethnographic and other forms of research that has
examined important aspects of this turn in relation to education
differentiation and other research issues. One of these is how different pupils
are described and positioned by teachers in relation to their schooling.
Another is how these pupils describe and position themselves. Questions
relating to performance, democracy and participation in Swedish schools are
considered and there is also an attempt to make a connection to social class,
gender and ethnic-suburban identities and relationships.

A main concern in the research has been for how neo-liberal education
policies have been enacted in schools and classrooms and with what effects
on learner-subjectivity and learner-identities. What we feel we have identified
is part of what we feel is an on-going story about how dominant cultures gain
their purchase on life by reaching into and reshaping consciousness through
associations of overt educational practices with values and ideologies which,
whilst they do not rob subordinate groups of their true culture and its values,
they do reshuffle these things on a specific ideological terrain. This is a matter
then of Power, Education, Democracy and Structural Social Relations, which
is exactly what MUDS translates into in English.
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Kapitel 8
Yrkespedagogisk forskning 1 vardande?

Per-Olof Théng'

Inledning

Antalet forskningsmiljéer i Sverige med inriktning mot yrkespedagogik ir fa
till antalet och dirtill handlar det om sma miljéer. Den yrkespedagogiska
forskningen vid Goteborgs universitet dr inget undantag fran denna generella
bild. Den vetenskapligt grundade kunskapen om yrkesutbildning - oavsett om
det handlar om gymnasial yrkesutbildning f6r ungdomar och vuxna eller efter-
gymnasial yrkesutbildning - dr patagligt begrinsad. Detta har blivit alltmer
uppenbart i en tid av férindring inom arbetsliv och utbildning. Om forsk-
ningsperspektivet vidgas till yrkesinriktad vuxenutbildning samt vuxnas yrkes-
lirande i arbetslivet, blir kunskapsbilden dn mer fragmentarisk och knapp-
hindig. Svensk yrkespedagogisk och yrkesdidaktisk forskning dr med andra
ord svagt utvecklad och eftersatt. Men dven internationellt framstar den
yrkespedagogiska forskningen som underdimensionerad. Yrkesutbildningen i
Sverige har aldrig haft hog status. Internationellt diremot har den svenska
gymnasiala yrkesutbildningen haft ett férhallandevis gott renommé (OECD,
2008).

Betydelsen av nyrekrytering till forskarutbildning ”med tillskott fran kate-
gorin yrkeslirare” (SOU 2008:112, s. 55) har framkommit i flera utredningar
under senare ar. Forskningsbehovet handlar bade om att 6ka kunskapen om
yrkesutbildning generellt, och att professionalisera yrkeslirarutbildningen
genom aktuella forskningsresultat.

Forhoppningsvis innebar 2011 ett genombrott f6r den yrkespedagogiska
forskningen i Goteborg. Vetenskapsradet beviljade da fyra lirosdten i sam-
verkan en nationell forskarskola 1 yrkesdidaktik, och ett dr senare beviljades
yttetligare en forskarskola i yrkesdidaktik mot licentiatexamen, och som skulle

! Mattias Nylund och Ingrid Henning Loeb har list och gett virdefulla synpunkter pa tidigare
utkast av denna text.
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genomféras i samverkan mellan sex lirositen. Pa kort tid har antalet forskar-
studerande med yrkespedagogisk eller yrkesdidaktisk forskningsinriktning ckat
visentligt, om 4n frin en lig niva.! Avsikten med de bada satsningarna ir att
stirka den yrkespedagogiska forskningen i Sverige. Forskarskolorna, som
knutit internationella radgivare till sig, skall inte endast resultera 1 stirkt forsk-
ning inom filtet. Pd sikt kommer de att betyda att fler kvalificerade lirare kan
rekryteras till de lirositen som har ritten att examinera yrkeslirare. Nuva-
rande yrkesutbildning var inte tillricklig pa vetenskap och beprovad erfaren-
het.

Utbildningsvetenskapliga fakulteten vid Goteborgs universitet inrdttade
2011 Centrum for yrkeskunnande med uppgiften att stirka de yrkesrelaterade
utbildnings- och forskningsfrigorna, men ocksa for att skapa en motesplats
for niringsliv, offentlig sektor, yrkesverksamma, forskare och forskarstude-
randen och studenter. Genom Centrum medverkar utbildningsvetenskapliga
fakulteten bla. 1 det nordiska forskningsnitverket NordYrk, och till etable-
ringen av den nordiska elektroniska forskningstidskriften Nordic Journal of
Vocational Education and Training.

I detta kapitel presenteras ndgra studier frin den yrkespedagogiska forsk-
ningen i Goteborg, inramade av den tidsaktuella debatten inom svensk och
internationell yrkesutbildning. Det dr ingen heltickande framstillning, utan en
presentation av ett begrinsat antal studier fran i huvudsak slutet av 1990-talet.
I presentationen har dven pdgiende avhandlingsstudier medtagits. Motivet dr
dels att dessa vil faller in i monstret av aktuell och relevant yrkespedagogisk
forskning, dels att de ger en anvisning om vilka forskningsfrigor som kommer

att vara aktuella en tid framover.

Yrkesutbildningens mangfald

Yrkeskunnandet férdndras 6ver tid genom nya tekniker, redskap, maskiner,
material och sitt att organisera arbetet. Aven politiska beslut samt nationell
och global konkurrens medfor storre krav och 6kad komplexitet, t.ex. med
avseende pa (skrift)sprakliga kompetenser (Lindberg, 2003). I den gymnasiala
yrkesutbildningen  har innehallsfrigorna  varit férbisedda  (Berglund,
2009; Young, 2006, 2008) och har ofta behandlats som nagot relativt okompli-
cerat i relation till arbete och arbetsmarknad (Young & Gamble, 2006). Detta
ir paradoxalt. Dels med tanke pa den betydelse som tillmits en yrkesutbildad
arbetskraft, dels den stora andelen av befolkningen som har nigon form av
yrkesutbildning. Historiskt har yrkesutbildningen under 1900-talet, och sirskilt
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fran slutet av 1940-talet, haft stor betydelse for unga vuxnas intride i arbets-
livet.

Internationellt dr yrkesutbildningens olikheter betydande, varfér det dr
vanskligt att Overfora andra linders internationella forskningsresultat till
svenska forhallanden. Internationell yrkespedagogisk forskning utgar ofta fran
andra forutsittningar och traditioner. Dirfér dr det inte sjilvklart vad som
skall ses som centrala forskningsfragor, och i vilken utstrickning resultaten
har relevans for svenska forhallanden. Aven inom Norden ir variationen
gymnasial yrkesutbildning och yrkesinriktad vuxenutbildning betydande. Tre
olika yrkesutbildningsmodeller kan principiellt urskiljas internationellt
(Olofsson, 2005). Det viktigaste grundvillkoret d4r om yrkesutbildningen i
huvudsak ir forlagd till en skola eller till arbetslivet. Den svenska modellen
brukar beskrivas som statligt reglerad med starkt partsinflytande. Det lokala
inflytandet dr begrinsat och standardiseringen av utbildningen dr hog. Till
denna modell riknar Olofsson férutom Sverige dven Prankrike. Den andra
modellen dr den “duala” eller niringslivsanknutna med statlig lirlingslagstift-
ning, kollektivavtalade bestimmelser och ett vil utvecklat samarbete mellan
foretag och partsorganisationer. Standardiseringen av utbildningen dr hég. Hir
iterfinns som exempel linder som Tyskland, Danmark och Osterrike. Den
tredje modellen benimner Olofsson som frivillig med starkare betoning pa
generell utbildning, starkt differentiering och stort lokalt inflytande. For
enskilda foretag dr yrkesutbildning en enskild angeligenhet. Hir finns USA
och Storbritannien som exempel.

Svensk yrkesutbildning har 1 huvudsak varit skolforlagd, snarare dn till
arbetslivet och enskilda arbetsplatser. I den tidvis intensiva utbildningsdebatt
som forts under senare ar har lirlingsutbildning alltmer féresprikats som en
16sning pa olika problem inom den gymnasiala yrkesutbildningen. Ett ater-
kommande problem som férs fram i policytexter och debatten ir alltfor hoga
studieavbrott. Dessvirre saknas klargérande analyser av bakomliggande orsa-
ker. Ofullbordade gymnasiestudier Okar svarigheterna att vinna intride i
arbetslivet och kan bidra till marginalisering. En forklaring dr att den relativa
efterfragan pa lagutbildad arbetskraft successivt minskat under senare decen-
nier. Detta giller alla moderna och utvecklade ekonomier. Av rapporten ”"New
Skills for New Jobs” (2010) framgar att sannolikheten att ha arbete dr 40
procent hogre bland dem som fullbordat sin gymnasieutbildning, jimfort med
de som inte gjort det. Ett betydande problem i méinga linder ar att alltfor stor
andel av eleverna avbryter sin yrkesutbildning. Intressant nog visar analyser av
studieavbrott inom Norden att skillnaderna mellan de enskilda linderna, med
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olika yrkesutbildningsmodeller, inte dr sirskilt uppseendevickande (Bickman,
2011). Nir studieresultaten analyseras 6ver lingre tid, dvs. andelen av en
arskull som fitt betyg inom sju ar efter starten av arskurs 1, sa kommer
Sverige nagot bittre ut dn sina nordiska grannlinder. En férklaring som ges dr
den “andra utbildningschansen™ i Sverige, som dock har forsimrats under
2000-talet jimfort med de tre féregaende decennierna.

Den internationella forskningen handlar i betydande utstrickning om lir-
lingskap och yrkesutbildning i arbetslivet. Detta sammanhinger férmodligen
med att linder som foretrider den duala utbildningsmodellen, som t.ex.
Tyskland, Osterrike och Danmark, varit tongivande inom yrkespedagogisk
forskning. Villkoren for lirlingskap skiljer sig i viktiga avseenden mellan det
duala systemet och det svenska, dir gymnasieskolan ansvarar f6r lirlings-
utbildningen. Sa ir det inte i flertalet linder som organiserar yrkesutbildningen
som lirlingsutbildning. Didr ansvarar en enskild arbetsplats for den tillimpade
delen av utbildningen, och eleven har ett anstillningsférhallande. 1 Sverige
ansvarar gymnasieskolan f6r elevernas utbildning i samarbete med arbetsplat-
serna (SFS 2007:1349). Yrkespedagogik och yrkesdidaktik berér en mingd
olika sammanhang. I manga linder utgdr den grundliggande utbildningen en
del av vuxenutbildningen, vilket betyder att forskning om yrkesutbildning och
forskning om vuxenutbildning inte alltid gar att separera fran varandra.
Begreppet yrkesforberedande hinférs internationellt inte sillan till andra
sammanhang dn vad som dr fallet i Sverige.

Vad ir yrkesutbildning och vem dr yrkeslarare?

Yrkesutbildning dr ett mangfacetterat verksamhetsomrade. Pa fragan vad yrkes-
utbildning dr, finns det inte nagot entydigt svar, lika lite som svaret pa frigan
om vem yrkesliraren ir. Manga associerar till lirare i yrkesimnen inom gymna-
sieskolans yrkesprogram, men begreppet skulle kunna vidgas till samtliga
lirare som undervisar inom yrkesinriktad ungdoms- eller vuxenutbildning.
Sillan tinker vi pa matematikliraren, svenskliraren etc. som yrkeslirare i
bemirkelsen att de undervisar i yrkesinriktad matematik, eller svenska med
funktionell inriktning mot ett eller flera yrkesomraden. Begreppet yrkeslirare
skulle ocksd kunna vidgas till att omfatta alla som undervisar inom vilken som
helst form av yrkesinriktad utbildning. Da inkluderas formell utbildning f6r
vuxna, arbetsmarknadsutbildning, Yrkeshégskola, och yrkesutbildning i andra
informella former. Det kan vara fOretagsinterna kurser eller utbildningar
finansierade av Buropeiska socialfonden (ESF).? Ett betydande antal personer
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ir engagerade som ldrare, instruktor eller liknande inom ndgon form av
yrkesinriktad utbildning,.

Omfattningen av yrkesinriktade utbildningsinsatser under ett ar dr utom-
ordentligt stor. Samtidigt blir alltmer av yrkesutbildningen en del av arbets-
marknads- och niringspolitiken. Detta giller sirskilt den yrkesutbildning som
vinder sig till vuxna. I den fortsatta framstillningen begrinsas yrkeslirare i
huvudsak till f6rekommande yrkesprogram pa gymnasial nivd. Detta ar viktigt
att framhalla, dd synen pa gymnasial ungdomsutbildning och yrkesutbildning
f6r vuxna skiljer sig bland féretridare for yrkesutbildning. Det giller savil
rekryteringen av lirare, som synen pa elever och deltagare. Sirskilt tydligt dr
detta inom yrkeshégskolan, dir formella krav pa pedagogisk utbildning helt
saknas. Yrkesinriktad vuxenutbildning dr nagot som samhillet maste hantera
da arbetsmarknaden sa kriver och de makrockonomiska ramarna omprévas.
Vigledande principer och lingsiktighet for denna form av utbildning saknas.

Den yrkespedagogiska och yrkesdidaktiska forskningen 4r i hog grad
inriktad mot gymnasial yrkesutbildning. Yrkesinriktad vuxenutbildning i skol-
form har sparsamt uppmirksammats inom forskningen. Om filtet vidgas till
lirande 1 arbetslivet, sa finns nagot fler svenska och internationella studier,
men dven hir dr begrinsningen pataglig.

Kort historik 6ver yrkespedagogikens framvixt*
vid Goteborgs universitet

Genom universitetsreformen 1977 inférlivades davarande yrkespedagogiska
institutet 1 G6teborg med Goéteborgs universitet. 1 samband med reformen
andrades namnet till yrkespedagogiska institutionen (YPI). Det yrkespedago-
giska institutet startade 1967 med en omfattande yrkespedagogisk och arbets-
livsinriktad verksamhet. Férutom yrkeslirare for gymnasieskolan utbildade
man instruktorer for arbetsmarknadsutbildningen, genomférde fortbildning
for olika branschorganisationer och stora industriféretag. Institutet bedrev
dock ingen forskning. Dess utbildningsverksamhet var i hog grad inriktad mot
pedagogisk verksamhet f6r vuxna i arbetslivet, och till mindre del inriktad mot
ungdomsskolan. Genom 1977 ars universitetsreform stilldes hogre formella
krav pa yrkesldrarutbildningen. Dessférinnan var de formella kraven lagt
stillda. Det helt centrala var sjilva yrkeskunnandet, och skolmissiga meriter
hamnade i bakgrunden. Som en illustration kan nimnas att kravet pa att
genomféra ett specialarbete endast omfattade en enda studiepoing, vilket
dessutom kunde redovisas pa annat sitt dn i skriftlig form. Det var ddrfor ett
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kritiskt 6gonblick nir tyngdpunkten pa det skolmissiga blev alltmer fram-
tridande genom 1977 ars universitetsreform. En konsekvens av reformen blev
att de studerande manga ganger kom att ha en bittre grundutbildning dn vad
lirarna hade.

Vid mitten av 1990-talet introducerade davarande YPI en pabyggnads-
utbildning fo6r yrkesldrare. Det var ett led i strivan att erbjuda mer kvalificerad
utbildning for yrkeslirare, och som ett sitt att akademisera yrkespedagogisk
utbildning och forskning. Utbildning var under denna tid alltjamt det domine-
rande inslaget inom den goteborgska yrkespedagogiken. 1977 idrs reform
innebar inte att G6teborgs universitet tillférde forskningsresurser till nigon av
de verksamheter som da inforlivades med den hogre utbildningen, eller om-
térdelade statsbidraget for forskarutbildning. Det var f6rst 1999 som yrkes-
pedagogiken fick del av forskarutbildning genom att inkorporeras med den
storinstitution — Institutionen foér pedagogik och didaktik (IPD) — som da
bildades genom en sammanslagning av davarande pedagogiska institutionen
och fem lirarutbildningsinstitutioner.

Den forsta doktorsavhandlingen i Géteborg som berérde yrkespedagogik
lades fram 1981 vid pedagogiska institutionen av Lennart Nilsson. Det var en
nutidshistorisk studie som redovisade motiven bakom yrkesutbildningens
strukturella forindringar i industrisambhallets olika skeenden under 1900-talet.
Ett resultat pavisade nédvindigheten av férnyelse av yrkesundervisningens
innehdll och utformning. Avhandlingen argumenterade for att dstadkomma
funktionella helheter 1 undervisningen i syfte att berika arbetsuppgifter och
upplevelse av arbetets mening. Denna avhandling skrevs under en tid nar
datatekniken borjade fa 6kad aktualitet som arbetsteknik. Behovet av struktu-
rella férindringar inom yrkesutbildningen gillde savil ungdomsskolans yrkes-
utbildning som arbetsmarknadsutbildningen. Den yrkesinriktade vuxenutbild-
ningen i statlig och kommunal regi uppmirksammades i stort sett inte alls
under denna tid. Under 2010-talet har den yrkesinriktade vuxenutbildningen
betonats allt starkare i Skandinavien, ofta i form av kortare yrkesutbildningar;
inte minst genom de globaliseringsstrategier som formulerats i Danmark och
Sverige. Som ett resultat av avhandlingen 1981 piabérjades ett FoU-arbete med
utgangspunkt i yrkeselevers uppfattning om vad som kinnetecknar ett
meningsfullt undervisningsinnehall. Det blev allt tydligare att den industriella
epoken som forebild for planering och genomférande av yrkesutbildning var
till dnda. En ny planeringsmodell foresprakades, vilken sékte sin f6rebild inom
sociotekniken.
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Yrkesutbildning och arbetslivets forindring

Under 1990-talets genomgripande arbetsmarknadsférindring till f6ljd av den
djupa svenska ekonomiska krisen aktualiserades ater frigan om yrkes-
kunnande och arbetslivets kvalifikationskrav. Det var en tid da arbetslosheten
i Sverige steg mycket snabbt och arbetsmarknaden hade betydligt fler sékan-
den dn arbeten att erbjuda. En gymnasiereform genomférdes 1992 och inom
vuxenutbildningen skulle Kunskapslyftet (1997-2002) reformera vuxnas kom-
petensgivande utbildning. En internationell debatt férdes om det “nya”
arbetslivet och den ”nya” ekonomin (t.ex. OECD, 1996). Budskapet var att vi
oavbrutet maste forbittra vara kvalifikationer i det framvixande digitala sam-
hillet om vi skall hdvda oss i den globala konkurrensen pé en virldsomspin-
nande marknad. Demokrati och jimstilldhetsmal var inte pa langt nir lika
framtridande 1 dessa diskussioner. 1996 proklamerade EU “The Year of
Lifelong Learning”. Budskapet var bland annat att var och en maste ta 6kat
ansvar for sin egen kunskapsbildning, och sitt livsvida och livslinga lirande.> 1
den ”nya” ckonomin férstirks kunskapskapitalet. Om inte samhillet eller dess
institutioner helt kan ta ansvar f6r minniskors utbildning och kunskapstill-
dgnande, sd blir ansvaret den enskilde individens.

Inom industrin 4r det inte lingre sjilvklart att produktionspersonal arbetar
med ett fatal vildefinierade arbetsuppgifter. I 6kad utstrickning har man blivit
en operatdr som utfor en serie arbetsuppgifter som inte alltid mer precist gar
att faststilla pa forhand. Gun-Britt Wirvik visar i sin doktorsavhandling
(2004)® hur hindelser utspelar sig pa produktionsgolvet dir ingen vet hur
situationen skall hanteras. Kravet pa social och kommunikativ férmaga, i
betydelsen f6rmaga att skapa meningsfulla relationer till andra minniskor har
Okat visentligt. Detta dr inte ndgon exklusivt svensk eller skandinavisk fore-
teelse. Anda har bilden av en industriarbetare i en oljig bla overall dréjt sig
kvar hos ménga, dven om det parallellt vuxit fram en bild av en mangkunnig
och vilutbildad operatér som programmerar numeriskt styrda maskiner. Fore-
stillningen att arbetsuppgifterna, sirskilt de tekniska, blivit sa avancerade att
gymnasial utbildning dr ett minimum vixte starkt fram under 1990-talet. Inom
industrin skulle man helst ha ingenjérer pa alla nivder. Redan i en studie av
dévarande SIND (Statens Industriverk) 19917 argumenterade man fér att den
formella utbildningsnivan inom den svenska arbetskraften var for lig, och
ligre dn inom flera viktiga konkurrentlinder inom OECD. Samtidigt lades
rapporter fram som visade att Sveriges arbetskraft internationellt sett hade hég
kompetens, men att arbetsgivarna inte utnyttjade kompetensen i storre
utstrickning 4n i andra jamférbara industrinationer (Ds 2000:49; se idven
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OECD, 1994). Detta var under en tid nir den ekonomiska tillvixten i Sverige
minskade, och flera utredningar antog (t.ex. SOU 1991:82) att utbildnings-
systemet inte skulle klara av att tillgodose industrins och arbetslivets behov av
utbildad och kompetent arbetskraft.

Gun-Britt Wirvik analyserade forindringsprocesser i arbetslivet. En nir-
gangen studie av tva industriféretag synliggjorde motsittningen mellan 4 ena
sidan kravet pa de anstilldas engagemang och ansvarstagande, och a den
andra sidan de instrument som infordes for att styra och kontrollera produk-
tionsprocessen pa nya sitt. Avhandlingen problematiserade “forstaelse av
kunskap som nigot fast, stabilt och neutralt och /.../ betonar kunskaps-
produktionens situerade natur” (s. 21). Produktionspersonalen vid de bada
foretagen var utsatta for forandrings- och paverkansprocesser. Forindring kan
forstas som lirande, och hur produktionspersonalen verkade i och genom det
sammanhang de var en del av. Hir blir inte lirande en fraiga om enskilda
minniskors kunskapstillignande. Istillet ses lirande som en “kollektiv trans-
formation av verksamhetssystem” (s. 21). Med en sadan syn blir inte kunskap
nagot fast, entydigt, vildefinierat eller neutralt. Lirande i arbetslivet har ofta
kommit att uppfattas som en universalmetod for att 16sa allehanda problem,
av bade ekonomisk, teknisk och social art. Avhandlingen ir en studie om
storningar och dilemman i arbetet och pa arbetsplatsen och dir det forgivet-
tagna valts for analys i relation till ambitionen att astadkomma férindring.
”Aven om chefer féljer de standardiserade 16sningarnas direktiv, si sker inte
vad som f6rvintas och de utstakade 16sningarna uteblir. Produktionspersona-
len hamnar i ett dilemma mellan motstridiga direktiv om sjilvstyrning som
samtidigt forutsitter att dven om de férséker anvinda de nya redskapen, si
fungerar det inte” (s. 228). I en virld ddr sammanhangen skiftar blir proble-
men osikra och komplexa.

Virldsbanken® deklarerade 1996 att det var nédvindigt f6r banken att for-
andra synen pa yrkesutbildning da enskilda linder skulle beviljas lan. Fram till
denna tidpunkt hade yrkesutbildning haft hég prioritet inom Virldsbanken,
men nu avsiag man att endast bevilja lan for investeringar i breda och allmin-
teoretiska utbildningar pa hogsta mdijliga niva. Motivet var att utvecklings-
linderna hade svirt att organisera sin yrkesutbildning pa ett sadant sitt att de
skulle kunna hivda sig mot de utvecklade industrinationerna. Virldsbankens
nya utbildningspolicy hade stor paverkan, och manga linder framhdll betydel-
sen av att hdja den allmédnna utbildningsnivan. Detta var férmodligen ett klokt
beslut for utvecklingslinder, men inte lika sjalvklart f6r utvecklade industri-
nationer. Den enkla sanningen ar att vi inte riktigt vet. Det har blivit ett for-
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givettagande att successivt hojd utbildningsniva enbart dr av godo. I Sverige
kan flera motiv f6r den hir utvecklingen urskiljas. Ett dr den aterkommande
héga ungdomsarbetslésheten, ett annat okade svarigheter f6r unga som inte
tullfoljt gymnasieskolan att vinna intride pa arbetsmarknaden och ett tredje
niringslivets krav pa en vilutbildad arbetskraft. Generellt kan man konstatera
att argumenten for att férlinga och ”akademisera” ungdomsutbildningen vid
denna tid var vaga och allmint haillna.

I en doktorsavhandling frin 1998 studerade Margreth Hill> hur unga
minniskor reagerar pa samhallets nya krav pa hogre formella kvalifikationer
f6r det moderna industriarbetet. Kinde man sig kompetent for det nya
arbetslivet och hur virderade man sin utbildning? Studien genomférdes i
anslutning till gymnasiereformen 1994 (SOU 1992:94), da samtliga gymnasie-
program blev 3-driga och de yrkesférberedande programmen dirmed ocksa
hégskoleférberedande.

Samtliga program skulle innefatta kirnimnesstudier. Hirigenom skulle den
allminna kompetensen hos alla ungdomar héjas, och atervindsgrinder i
utbildningssystemet, som varit en framtridande friga i manga utredningar allt-
sedan de stora skolreformerna efter andra virldskriget, skulle undvikas. Man
skulle kunna siga att det skedde en “akademisering” av yrkesutbildningen.
Gymnasial yrkesutbildning har ett vidare och mer omfattande utbildningsupp-
drag dn att endast forbereda for yrke och arbetsmarknad. I detta avseende
skiljer sig den gymnasiala yrkesutbildningens uppdrag fran yrkesinriktad
vuxenutbildning, men dven fran yrkeshogskolan.

En av frigorna i Hills studie handlade om den nya gymnasiereformen
kunde innebira en klassresa fér ungdomar med arbetarklassbakgrund, eller
som Hill skriver ”innebdr det att vi f6rs6ker gora *klassresan’ obligatorisk?” (s.
12). En klassresa ger individen nya resurser i form av socialt och kulturellt
kapital, men den kan ocksé férorsaka forlust av sjilviértroende och upplevelse
av existentiell ensambhet.

En annan fragestillning handlade om hur talet om 6kade krav pa kvalifika-
tioner och kompetens uppfattades av ungdomarna. Vad hinder nir en utbild-
ningskultur med rétter 1 ett annat skolsystem mer eller mindre tvingar sig pa
unga minniskor som trodde sig ha valt en mer traditionell yrkesutbildning?
Allminteoretisk hogskoleférberedande utbildning och yrkesutbildning har sina
rétter 1 vitt skilda traditioner sedan mycket langt tillbaka i tiden.

Tre klasser inom yrkesforberedande gymnasieprogram ingick i studien;
industriprogrammet, ett utvidgat industriprogram med inslag av el-, energi-
och det naturvetenskapliga programmet, samt en klass inom livsmedels-
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programmet. Sammantaget medverkade 60 elever. Aven om elevantalet var
begrinsat, sa forelag mycket tydliga skillnader i elevernas sociala bakgrund.
Det var fi elever i industri- respektive livsmedelsklassen som hade forildrar
med hogre formell utbildning 4n den obligatoriska grundskolan. I den utvid-
gade industriklassen var antalet elever vars forildrar hade utbildning utéver
den obligatoriska skolan betydligt stérre. Men dn tydligare var fran vilket eller
vilka bostadsomrdden - 1 en patagligt segregerad stad - som eleverna rekryte-
rades. Manga av eleverna hade med sig en syn pa utbildning som nédgot ganska
onddigt, sirskilt om den uppfattas vara teoretisk. Man 6nskade konkreta kun-
skaper som kunde omsittas 1 handling. Ett huvudresultat i studien ar att dessa
ungdomar 1 gymnasiets yrkesforberedande program inte ansag att arbetena
blivit sa krivande som framstilldes i olika utredningar frin denna tid. Visst
finns det krivande arbeten, men de dr fi enligt eleverna, och dessutom hade
man inte fatt mojlighet att prova dem. En fraga de stillde sig var varfor de
skall kimpa f6r en kvalificerad utbildning, om inte mdjligheten ges att
anvinda den? Hos bade de skolmotiverade och de skoltrétta fanns en besvi-
kelse 6ver skolan och utbildningen. De studiemotiverades besvikelse handlade
om att inte fa anvinda sina kvalifikationer som man arbetat hart for att erévra.
De studietrotta var oroliga for att inte fa ett arbete, och for att man anvint
tiden pa kirnimnen i vilka man misslyckats. En del av de studietrétta eleverna
hade misslyckats i nagra kirnimnen, andra i samtliga. Men man kinde sig
kvalificerad for de arbeten man skulle kunna erhilla, och hade svirt att se
betydelsen av de misslyckade kidrndmnesstudierna i detta sammanhang. Ett
annat resultat var att eleverna prioriterade yrkesimnena.

Et#t motiv for att forlinga ungdomsutbildningen har varit att stirka den
sociala kompetensen, i1 dess allmint vaga och undflyende mening. Fér ung-
domarna i studien var social kompetens tydligt relaterad till sjdlviértroende; att
infor sig sjalv lyckas na sina mal. Om syftet med 1990-talets gymnasiereform
var att intressera ungdomar med arbetarklassbakgrund for “teoretiska” studier,
sd misslyckades detta i studiens tre klasser.

Flera arbetslivspedagogiska studier som uppmirksammade arbetslivets for-
indrade kunskaps- och kompetenskrav och intresse for utbildning bland
redan yrkesverksamma genomfoérdes i Goteborg under 1990-talet och i bérjan
av 2000-talet (t.ex. Peterson & Thang, 1996; Wirvik & Thing, 2005; Thing,
1997; Olsson, 2007). Studier med inriktning mot produktionspersonal hade
visat att intresset fOr utbildning 1 dessa grupper var stort (se t.ex. Angervall &
Thang, 2003), och sirskilt att fa kunskaper med direkt betydelse for de egna
arbetsuppgifterna.
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Ny yrkeslirarutbildning vixer fram

Minga ganger kan det vara problematiskt att rekrytera lirare med kvalificerad
och aktuell yrkeskunskap och pedagogisk kompetens. Inom vissa former av
yrkesutbildning, sdsom Yrkeshogskolan, féreligger inga formella krav pa peda-
gogisk kompetens trots att man utfirdar betyg och utfér myndighetsutévning.
Detta var ett medvetet stillningstagande som gjordes 1 den utredning (SOU
2008:29) som foéregick beslutet att inritta Myndigheten for yrkeshégskolan.!
Detta dr en utbildningstform med sniv inriktning mot yrkeskunnande, for att
de studerande snabbt skall komma ut i arbetslivet efter avslutad utbildning.
Det var sirskilt tvd motiv som anférdes i utredningen. Det ena var den starka
arbetslivsanknytningen, och det andra behovet av att rekrytera lirare med
aktuell expertkunskap. Nir krav pa lirarlegitimation inférdes 2011 1 den
svenska grund- och gymnasieskolan (Prop. 2010/11:20), si forbisags lirare i
yrkesimnen inom den gymnasiala yrkesutbildningen. Lang och mangsidig
yrkeserfarenhet utgdr sedan ling tid det grundliggande kompetenskravet for
yrkesldrare (Johansson, 2007). Dessa yrkeskunskaper dr grunden fér under-
visningen, men hur linge dr de relevanta, och ndr blir yrkeskunnande for-
aldrat, eller rent av obsolet, i ett stindigt forinderligt arbetslive Hogskole-
férordningen ger inga preciseringar pa vad omfattande yrkeserfarenhet inne-
bir, och synen pa vilken kompetens som skall ge behoérighet for yrkeslirare
har varierat under de senaste decennierna. I utredningen Yrkesuthildning — en
likvdrdig sokvdg till lararntbildning skriver man att "Det finns ett alltmer fokus pa
att varken innehll eller form i undervisningen ir given utan det ér ldrararens
dmneskunskaper 1 samklang med lirarens forstdelse av elevens lirande som
blir utgangspunkten for lirararbetet” (SOU 2008:112, s. 49).

Yrkeshogskolan foregicks av Kvalificerad eftergymnasial yrkesutbildning
(KY). Bestimmelserna i lagen om Yrkeshogskolan syftar till att: ”Sékerstilla
att eftergymnasiala yrkesutbildningar som svarar mot arbetslivets behov
kommer till stind, sdkerstilla att statens stéd fOr eftergymnasiala yrkesutbild-
ningar fordelas effektivt, sikerstilla att eftergymnasiala yrkesutbildningar
haller h6g kvalitet, och — inom smala yrkesomraden tillgodose behov av efter-
gymnasiala yrkesutbildningar som avses leda till férvirvsarbete for de stude-
rande, eller till en ny nivd inom deras yrke” (SES 2009:128, 1§).

Under 1900-talet férdndrades yrkesutbildningen successivt, varvid nya krav
stilldes pa lirarnas yrkeskompetens och pedagogiska skicklighet. Kraven pa
formell utbildning fér yrkeslirare i gymnasieskolan var under 1900-talets
térsta decennier en fem veckor ling kurs, som under 1950-talet uttkades till
15 veckor. Nir Lgy 70 inférdes héjdes kraven till 40 veckors utbildning. Med
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programgymnasiets inférande tillsattes utredningen Hgj  ribban! (SOU
1994:101), for att ytterligare hoja kompetenskraven pa yrkeslirarna. Vid
reformen 2001 skedde sa ytterligare en férindring, och lirare i yrkesimnen
skulle nu lisa det allminna utbildningsomradet som infordes i lirarutbild-
ningen. I samband med detta kom lirarutbildningen for yrkeslirare att omfatta
totalt 180 hogskolepoing. Behovet av en mer omfattande lirarutbildning styr-
des av férdndringen av lirarrollen i samband med 1990-talets gymnasiereform.
En ny styrningsprincip inférdes da i det svenska skolsystemet.

Reformen 2011 (Prop. 2009/10:89) innebir att det nu finns tre vigar for
att bli behorig sékande till yrkesirarutbildningen. Det kan vara kvalificerade
och relevanta yrkeserfarenheter, adekvat hégskoleutbildning eller annan efter-
gymnasial utbildning, eller en kombination av dessa. En skillnad mot tidigare
ar att kunskap och kompetens som inte utvecklats i formella sammanhang,
utan ocksa informellt skall ge behérighet. En betydande uppgift f6r universitet
och hogskolor som erbjuder yrkeslirarutbildning 4r validering av tidigare
yrkeskunnande.

Sedan mitten av 1990-talet har en rad dndringar genomf6rts i den natio-
nella lagstiftning som reglerar yrkesutbildning inom EUs medlemslinder.
Detta dr en f6ljd av férindringar i ekonomi, arbetsmarknader och av nya
utbildningsformer (Cort, Hirkénen & Volmari, 2004). En ansats till gemen-
samt agerande med mellanstatliga 6verenskommelser avsag att 6ka jamfoérbar-
heten mellan utbildningar i olika linder. De flesta EU-linders reformer inne-
haller marknadsliknande mekanismer, om dn med olika nationell utformning.
Mal- och resultatstyrning férekommer inom yrkesutbildningen i flertalet EU-
linder. I Sverige har decentralisering och utveckling av sjilvorganiserande
system varit centralt, till skillnad mot den tidigare regelstyrda skolan (Carlgren,
2009). Alla lirare maste kunna hantera de férindringar som nya utbildnings-
reformer medfor.

P4 europeisk nivd har Képenhamnsprocessen'! bidragit till att stirka sam-
arbetet inom yrkesutbildningen med syfte att den skall effektiviseras. Arbets-
kraften skall bli rorligare, utbildningsnivan hdjas, arbetsmarknadsrelevansen
stirkas och yrkesutbildningen goras mer attraktiv. Flera instrument'* har
utvecklats for att understédja den 6vergripande malsittningen. Vid ett EU-
mote i Brygge 20102 var ett av malen att kvaliteten pa utbildningen fér lirare,
utbildare och sakkunniga inom utbildningen skulle férbittras och stirkas. Inte
minst med avseende pd beddémning - examination och handledning.

Bed6émning, och ofta med terminologin summativ och formativ bedom-
ning, har blivit alltmer centralt, nationellt savil som internationellt. Martina W.
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Johansson, doktorand inom forskarskolan mot licentiatexamen, forskar om
vilka erfarenheter elever pa Barn- och fritidsprogrammet har av bedémning av
sina kunskaper och firdigheter. Fa studier har tidigare berdrt bedémning ur
ett elevperspektiv, och det giller sirskilt den arbetsplatsforlagda delen av
utbildningen. Prelimindra resultat visar att eleverna soker aterkoppling pa
yrkesspecifika kunskaper och firdigheter, men att de snarare moéts av
svepande bedémningar av personliga egenskaper. Elevernas position pi
arbetsplatsen under APL (Arbetsplatsforlagt Lirande) dr perifer. Internatio-
nellt f61s en diskussionen om att tona ner bedémning som differentiering och
mitning till beddmning som stéd fér inlirning (se t.ex. Coffey, Hammer,
Levin & Grants, 2011). Inom yrkesinriktad utbildning dér den arbetsplatsfor-
laga undervisningen intar en alltmer central roll blir den praxis-orienterade
bedémningen framtridande, och det handlar mer om bedémning av process
an av resultat (Stenstrém & Laine, 2000).

Den gymnasiala yrkesutbildningen reformeras

Den svenska yrkesutbildningens historia ska inte nirmare beréras i detta
kapitel,"* men vi kan konstatera att yrkesutbildningen bade i Sverige och pa
manga andra héll i virlden 4r inne i en period av férindring. Gymnasierefor-
men 2011 innebir en kursindring fran gymnasiereformen 1994 da all gymna-
sial ungdomsutbildning blev tredrig. Yrkesutbildningen fick nu dubbla upp-
drag, nimligen att forbereda for savil ett yrkesliv direkt efter gymnasiestudi-
erna, som att forbereda fér hogre studier. Det bor emellertid framhallas att
samtliga gymnasieutredningar efter Lgy 70 har argumenterat for stirkt
integration mellan yrkesinriktade och hogskoleférberedande gymnasie-
program.> Med den gymnasiereform som tridde i kraft héstterminen 2011
(Gy 11) ger yrkesprogrammen inte lingre allmidn behdrighet f6r hégskolan.
Kompletterande studier krivs ater for hogskolebehérighet.'®

En studie som uppmirksammar 2011 ars gymnasiereform dr Mattias
Nylunds doktorsavhandling (2013) didr huvudfrigan handlar om vilka
ordnande principer som legat bakom urvalet och organiseringen av innehallet i
de gymnasiala yrkesforberedande utbildningarna under perioden 1971-2011,
med fokus pa Gy 11. Detta ir en liroplansteoretisk studie som belyser klas-
siskt utbildningssociologiska fragor om kunskapers organisering, och hur
reformer paverkar hur kunskap foérdelas mellan sociala grupper i sambhillet.
Det dr i huvudsak i relation till fyra sammanhang som innehallets urval och
organisation analyseras i studien: (i) skolans medborgerliga uppdrag och 6ver-
gripande sambhilleliga funktion, (if) den sociala férdelningen av kunskaper
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mellan samhaillsklasser, (iii) i relation till andra samtida reformer centrala for
olika samhallsklassers tillgang till utbildningsinnehall samt (iv) i relation till tva
tidigare strukturreformer (1971, 1994).

Social klass ir ett centralt begrepp i studien da ungdomar med arbetar-
klassbakgrund ar starkt 6verrepresenterade i de yrkesinriktade utbildningarna
(Broady & Borjesson, 2008), samtidigt som dessa utbildningar huvudsakligen
forbereder ungdomarna fér underordnade sociala positioner i samhillet. De
yrkesorienterade utbildningarnas koppling till en sidan jamlikhets- och repro-
duktionsproblematik har ocksa tagits i beaktande inom svensk utbildnings-
politik under efterkrigstiden, vilket dr en av anledningarna till den relativt
unika organisering av yrkesutbildning i Sverige ur ett internationellt perspek-
tiv. Det som utmarkt yrkesutbildning i Sverige dr framfor allt integreringen
med den studieorienterade utbildningen, vilket bland annat tagit sig uttryck i
ett relativt stort utrymme f6r allminteoretiska dmnen och en i huvudsak skol-
torlagd utbildning med stark statlig styrning. Nylunds studie visar att Gy 11 pa
flera sitt innebir ett brott med denna modell f6r organisering av yrkesutbild-
ning, sa har t.ex. demokratiska malsittningar i princip férsvunnit, liksom att
relatera utbildningen till medborgerliga dimensioner (Nylund, 2010). Inne-
hallets organisering 1 Gy 11 utgdr ocksa ett historiskt brott 1 bemirkelsen av
att bindas till betydligt mer specifika sammanhang dn tidigare (Nylund &
Rosvall 2011). Reformen utgdr ocksa ett brott genom att bade inga i och
utgbra en central del av en policytrend som forsvagar tidigare forsok att
erbjuda en mer jimlik tillging till hégre utbildning och ett mer allménteore-
tiskt och kritiskt utbildningsinnehall (Nylund, 2012). Pa flera sitt representerar
Gy 11 de villkor for yrkesutbildning som radde innan 1970-talets gymnasiere-
form. Dessa férindringar kommer enligt avhandlingsstudien med stor sanno-
likhet leda till en 6kad ojimlik férdelning av kunskap i1 samhaillet och till att
snedrekryteringen till hégre utbildning kan komma att permanentas eller till
och med att 6ka. Nylunds studie 4r en del av en kunskapsbildning som ir
synnerligen aktuell. I en tid da principerna bakom utbildningssystemets orga-
nisation ér 1 férdndring, bor inte en utbildningsform som har omfattat nistan
hilften av ungdomarna i gymnasieskolan (SOU 2008:27; Skolverket 2009b)
och som dessutom befinner sig i den reproduktionsproblematik som antytts
ovan forbises.

Differentieringen 1 den svenska gymnasieskolan framtrider ocksd i en
pagaende studie av Ingrid Henning Loeb och Karin Wass (2009-2013) inom
det davarande Individuella programmet, vilket genom reformen Gy 11 blev en
av fem nya introduktionsprogram, Yrkesintroduktion. Programmet vinder sig
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till elever som dr obehoériga till gymnasieskolans ordinarie program. Studien
visar att yrkesintroduktion genomfdrs pa mycket olika sitt i olika kommuner.
De ekonomiska férutsittningarna och tilldelningsprinciperna dr en “icke-
fraga” 1 nationella styrdokument. En webbenkit som distribuerades till 27
kommuner (16 besvarade) ger en férdjupad kunskap om variationen av den
lokala organiseringen av introduktionsprogrammen. Kommunerna speglar en
bredd vad giller storlek, profil och partipolitisk styrning. Medelstilldelningen
varierar mellan kommunerna, och olika principer styr hur resurser fordelas.
Detta ir inga oviktiga fragor, eftersom obehériga elever har begrinsade méj-
ligheter att vilja ndgot annat dn de introduktionsprogram som erbjuds i hem-
kommunen. Yrkesintroduktion visade sig i kommunernas interna prissittning
av introduktionsprogrammen variera fran att vara det dyraste programmet till
det nist billigaste. Medan Yrkesintroduktion kan vara kostsam i en kommun,
med t.ex. truckkortsutbildning eller utbildning till grivmaskinist, saknas eko-
nomiska medel helt f6r saidana alternativ i grannkommunen.

Produktionsskolan, efter dansk forebild, har varit en sdrskild férsoksform i
Goteborgs kommun for yrkesintroduktion av ungdomar som saknar gymna-
siebehorighet (Hill, 2012). Produktionsskolor har varit verksamma i Danmark
sedan 1980-talet, men i Sverige har endast nagra fi genomfors. Att Gverfora
den danska modellen till svenska forhallanden visade sig vara svarare i hand-
ling 4n i tanke. Produktionsskolan dr en utbildning f6r att den elevgrupp som
nistan helt gett upp skolan.

Den grundliggande idén med denna form av gymnasial yrkesutbildning dr
att eleverna skall arbeta med att producera varor for forsiljning. Det lingsik-
tiga syftet dr att elevernas utanforskap skall brytas, och att de skall fa en kidnsla
av gemenskap och sammanhang. En del elever har inte ett enda betyg med sig
fran grundskolan, och en skolgang kantad av kinslan av att inte ricka till. Det
aktuella projektet med Produktionsskolan, finansierat av Europeiska Social-
fonden, visar hur litt otydlighet och missforstand uppstar om nya utbildnings-
satsningar inte presenteras ingiende fér de berérda. Projektet fick en oklar
position med delvis oprévade arbetsformer och malsittningar. Lirarna skulle
hantera den dagliga undervisningen, med alla dess svarigheter, och de skulle,
kreativt och insiktsfullt skapa en for Sverige ny utbildningsform. Tiden for
reflektioner och kreativitet var snalt tilltagen for lirargruppen. Oro for jdnster
och ekonomi och annat i den yttre strukturen tog mycket tid och energi. Till
resultaten hor att eleverna fick kontinuitet 1 sina gymnasiestudier. Skolarbetet
hade for manga varit fragmentiserat, bade nir det giller amnesinnehall och att
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tillhora en gemenskap. Av dessa positiva erfarenheter féljde 6kad férmaga till
koncentration, mindre motstind och 6kad lust att lira.

Dessa tva studier av introduktionsprogram visar att utbildningssystemet
tor obehoriga elever dr fragmentiserat och sarbart. Ytterst handlar det om
vilka (yrkes)kompetenser som obehdriga elever ges méjlighet att utveckla.

Liarlingsutbildningens aterkomst

Lirlingsutbildningen 4r idag en formaliserad del av gymnasial yrkesutbildning
inom savil ungdomsskola som vuxenutbildning. I 1970-talets gymnasiereform
(Lgy 70), da gymnasiet, fackskolan och yrkesskolorna sammanférdes till en
gemensam gymnasieskola, foresprakade de stora arbetsmarknadsorganisatio-
nerna i landet skolférlagd yrkesutbildning. Motiven var att lirlingsutbildningen
var for osystematisk och begrinsande. Den skolbaserade yrkesutbildningen
kritiserades 4 andra sidan fOr att den inte svarade mot arbetsmarknadens
behov och for bristande kontakter med arbetslivet. En teoretisk grund som
forberedelse for yrkeslivet foresprakades. Aven vid reformeringen av gymna-
sieskolan i borjan av 1990-talet debatterades yrkesutbildningens uppdrag i f6r-
héllande till arbetslivets datida férindringar. Den slutsats som drogs var att
den kunskap och de firdigheter som yrkesutbildningen skall leda fram till
handlar om problemlésningstérmaga, analytisk férmaga och abstrakt
tinkande, med andra ord breda och generella kompetenser. Den gymnasiala
yrkesutbildningen skulle dven frimja kunskaper som motsvarade kirnimnena,
och slutligen skulle den gymnasiala yrkesutbildningen mdoijliggéra individuella
kombinationer av kunskaper och firdigheter.

Detta paminner om det integrativa tinkandets tre nyckelkompetenser
(Martin, 1999). Det forsta dr det analytiska tinkandet som avser kontext-
oberoende kunskap. Fér minniskor som skall hantera komplexa situationer
och komplex information r férmagan att tinka analytiskt nédvindig, om dn
inte fullt tillrickligt. Fér det andra kriver motet med komplexa féreteelser
férmagan att se och uppfatta mangtydighet och att kunna anvinda, och vixla
mellan, olika referensramar. Intellektuellt maste vi kunna arbeta med oforen-
liga analytiska perspektiv parallellt. Den tredje nyckelkompetensen dr férmaga
till sjalvreflektion, och férmdga att underséka mening och sammanhang, vilket
forutsitter sjilvkinnedom och vilja till ansvarstagande for sina tolkningar.

Bickman m.fl. (2011) skriver att en Overgiang till ldrlingsutbildning far
skilda konsekvenser i linder som Finland och Sverige. Den ena innebir en
bittre 6vergang fran gymnasieskolan till arbetslivet, och den andra dn hégre
avbrott inom yrkesutbildningen. Man f6r in globaliseringen och den industri-
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ella omstrukturering som pagir i stort sett 6ver hela virlden, och drar slut-
satsen att den positiva effekten av lirlingsprogram kommer att minska 6ver
tid. OECD (2008) anser att den skolbaserade utbildningsmodellen gér det
svart att halla sig ajour med foérindringarna inom arbetslivet. Saval OECD
(2008) som Cedefop (2010)Y, framhaller att avstindet mellan skola och
arbete/arbetsliv inom den svenska gymnasiala yrkesutbildningen dr for stort,
och foérordar dirfér 6kat inslag av ldrlingsutbildning. Men oavsett vilken
utbildningsmodell som viljs, sd maste det finnas goda relationer mellan yrkes-
utbildning och arbetsliv. Utbildning i nira samverkan med arbetslivet framstar
internationellt som allt viktigare. Det finns emellertid en fraga i detta
sammanhang som dr f6ga utredd, vad beyder det att méta arbetslivets efter-
fragan och krav?

En central fraga dr 6vergingen mellan skola och arbetsliv, den s.k. trans-
ferproblematiken (Achtenhagen & Thang, 2002; Raffe, 2008; Wahlgren &
Aarkrog, 2012, Kilbrink, 2013), och hur skolkunskapen ska kunna omvandlas
till yrkeskunnande i det vardagliga arbetet. Generellt visar studier att det ér
styrkan i den institutionella relationen mellan utbildningssystemet och arbets-
livet, som dr nyckeln till framgangsrik Overgang fran utbildning till arbete
(Rafte, 2008). I yrkesutbildningssystem dir relationen mellan dessa institutio-
ner dr stark f6ljer ofta utbildningen arbetets logik, och dir relationen dr svag
framtrider utbildningens logik. En svensk utbildning déir arbetes logik ér
framtridande ir yrkeshdgskolan.'® Hir har arbetslivets foretridare starkt infly-
tande 6ver kursinnehéllet. Raffe (aa) skriver att nationella traditioner och det
samhilleliga sammanhanget spelar stor roll fér olika utbildningsmodellers
effektivitet och resultat. D4 ungdomsarbetsloshetens diskuteras 1 olika linder
ir det ofta relationen mellan utbildningssystem och arbetsliv som stir i brinn-
punkten.

Att vara larare 1 yrkesutbildning

Hir skall tre studier presenteras. Den forsta dr Annica Lagstroms (2012)
doktorsavhandling” som ger en god 6versikt av hur yrkeslirares uppdrag
formas i samband med inférandet av den gymnasiala lirlingsutbildningen
(Gy 11). Studien handlar om lirlingslirare 1 gymnasial yrkesutbildning, men
ger samtidigt en forhallandevis generell bild av vad det innebir att vara yrkes-
lirare utifran de framvixande kraven pa nira kontakt med arbetslivet, alltmer
individualiserade utbildningar och en handledande snarare in undervisande
lirarroll. Lirlingsutbildning har aterkommande varit féremal for diskussion
och debatt under det senaste arthundradet. Den andra studien som presenteras
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berér yrkeslirares villkor inom vuxenutbildningen (Wirvik, 2013; Wirvik &
Thang, 2013). Den tredje studien ir en licentiatuppsats (2010) av Lisbeth
Lindberg, vilken problematiserar matematiken i yrkesutbildningen.

Annica Lagstroms studie handlar saledes om hur lirlingslirares uppdrag
formas i samband med Gy 11. Empirin kommer frin den férséksverksamhet
med gymnasial lirlingsutbildning som tridde i kraft i januari 2008. En
utgangspunkt var att lirlingslirarens uppdrag skiljer sig fran yrkeslirares i den
skolférlagda utbildningen, och att uppdrag och arbetsvillkor férindras nir
ansvaret for elevernas lirande till stor del 6verlats till handledare pa enskilda
arbetsplatser. Arbetet styrs av villkor som till stor del formas utanfér skolan. I
vissa avseenden har handledaren tagit 6ver lirarens undervisande funktion,
och fatt ett pedagogiskt uppdrag och ansvar, dven om ldrlingsldraren har det
formella ansvaret. Metod6vningar och praktisk trining pa skolan minskar i
omfattning, eller férsvinner helt. De praktiska och teoretiska undervisnings-
uppdragen minskar, medan de administrativa och organisatoriska uppgifterna
okar. Aven om handledarna har aktuell yrkeserfarenhet finns det ibland hos
lirarna en tveksamhet om handledarna har tillrickliga kunskaper. Aarkrog
(2011) beskriver liknade erfarenheter frin danska handledare inom vard- och
omsorgsutbildningen som inte formar att vidga perspektiven utanfér den
direkta uppgiften. Att endast lira av erfarenhet ger sannolikt inte den kun-
skapsutveckling som krivs for att uppna gymnasieutbildningens mal. For att
lira av erfarenheter krivs kunskaper som hjilper till att identifiera, tolka och
reflektera Gver den information som erfarenheten ger (Ellstrém, 2000).

Den undervisning inom lirlingsutbildningen som genomférs pa skolan
bygger i hég grad pa elevernas konkreta erfarenheter. En viktig del av
lirlingslirarens arbetsinnehall 4r en sammanvigd bedémning av elevprestatio-
ner utifran tillgdngliot underlag. Samtidigt dr ldrlingsliraren ett stod for
eleverna pa deras vig in i vuxenlivet. Det individualiserade arbetssittet ger
elever stort stod och gransdragningen mellan utbildning och socialt arbete kan
bli harfin. Arbetet med eleven har inslag av social férindring och “empower-
ment”. Aven om det finns likheter ir det fel att pasti att lirlingslirarna arbetar
som socialarbetare, men viss risk foreligger att de kan mista en del av sin
professionella status.

Enligt lirlingsldrarna i studien krivs flera ars arbete inom yrkesomradet
och djupt rotade dmneskunskaper. Uppdraget innebir for méanga att vara pa
resande fot under stor del av arbetstiden. Att da kunna strukturera, organisera
och se helheten i utbildningen for varje enskild elev blir avgérande da eleverna
under APL arbetar inom flera kurser parallellt.
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For att fa APL-platser till eleverna maste lirlingsliraren vara siljande. Det
hinder att man maste visa 6dmjukhet eller en rent av undfallande attityd mot
arbetsplatserna for att fa tilltride. Krav kan tonas ner da det dr svart att kriva
nagot av handledaren utan motprestation.

Elever som inte lyckas vil i den skolférlagda undervisningen, men som
visar kapacitet i praktiken, maste bli synliggjorda f6r den kompetens de upp-
visar. De flesta sitter betyg vid en i f6rvig faststilld tidpunkt. Men betyg kan
dven sittas ndr eleven anses mogen for det, eller ndr liraren bedémer att
eleven presterar tillrackligt val 1 relation till malen.

Man kan stilla sig fraigan vad som blir kvar av lirarens yrkesroll om de
undervisande uppgifterna kraftigt minskar och symboler i form av skolsprak
och kultur, metodévningsrum och skolverkstider forsvinner? Skolan som
institution representeras av ett tankesystem som ytterst vilar pa och legaliseras
av skolsprdk, bécker och klasser. Vad blir det av ldrarrollen efter en rekon-
struktion?

Annica Lagstréms avhandling visar hur arbetslivet redan innan Gy 11
inférdes paverkade val av kurser, urval av elever till APL-platser, lirlingslira-
rens arbetsinnehall och arbetsvillkor. Makten férskjuts fran ldrarna och skolan
till APL-verksamheterna. Marknadsanpassade begrepp som kompetensbase-
rad och anstillningsbar blir sjilvklara pa skolor och bland lirare. Spraket har
en legitimerande funktion och lirarna anpassar sin yrkesroll till de nya férhal-
landena. E# motiv for att infora ldrlingsutbildning dr bristen pa utbildade
yrkeslirare inom vissa omraden. Studien visar i motsats till detta den avgo-
rande betydelse yrkeslirarnas arbete har f6r kvaliteten i lirlingsutbildningen.
Genom att lirlingsutbildningen genomfdrs inom olika verksamheter, Gkar
variationen i den utbildning ungdomarna far, och lirarna maste ligga ett “kun-
skapspussel” dir alla bitar i slutindan maste vara pa plats £6r att eleven ska fa
sin yrkesexamen.

Utifran studiens resultat kan foljande slutsatser dras: Larlingslirarens upp-
drag forutsitter gedigna yrkeskunskaper; formell lirarkompetens; resurser och
ledningsstdéd och dmnesdidaktisk kompetens med teorier om lirande som
grund.

Hur lirlingsutbildningen formas i motet mellan policy- och styrdokumen-
tens mal och riktlinjer, den lokala organisationen och genomférandet i méten
mellan skola och arbetsliv, 4r huvudfragan for ett pagaende avhandlingsarbete
av Ingela Andersson, med arbetsnamnet “Lirling — en utbildningsform som
tar form i den svenska gymnasieskolans regi”. Detta idr en betydelsefull studie
for att vi skall forsta hur utbildningsuppdraget formas i policy och styrdoku-
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ment, och hur lirlingsformen konkretiseras i skolans organisation. Larlings-
utbildningen tar form genom en lokal férhandling och kan beskrivas som en
kontextbunden verksamhet som formas genom kollektiva handlingar i grins-
landet mellan skola och arbetsliv. Det finns en stark tilltro till det arbetsplats-
forlagda lirandet, och avhandlingen studerar hur medverkande parter var f6r
sig och tillsammans bidrar till att en verksamhet av gemensamt intresse vixer
fram. Intentionen dr att synliggora lirlingsutbildningen genom historiskt och
kulturellt betingade kollektiva handlingar. Grundtanken ar att identifiera och
analysera spanningar och motsittningar inom utbildningen, for att fa syn pa
de villkor som formar lirlingsutbildningen nir skola och arbetsliv samverkar
mot gemensamma mél. Den teoretiska grunden utgdrs av s.k. verksamhets-
teori (Leontiev, 1986; Engestrom, 1987; Engestrom, 1999; Engestrom &
Miettinen, 1999).

Ytterligare ett pagiende avhandlingsarbete, av Ellinor Dyne, studerar hur
undervisningen i yrkesprogram tar form, och hur yrkeskunnande skapas
genom motet mellan skola och arbetsliv. Samverkan mellan skola och arbetsliv
har sedan ling tid tillbaka utpekats som ett grundliggande villkor for all yrkes-
utbildning, men det finns férhallandevis begrinsad forskning om samspelet
mellan skola och arbetsplats. Genom Gy 11 har enskilda branscher fatt 6kade
méjligheter att kunna paverka den gymnasiala yrkesutbildningen, bl.a. genom
de nyinrittade programraden. Genomforda empiriska studier belyser antingen
intentioner med yrkesutbildning eller hur undervisning konstrueras och upp-
levs av lirare och elever (Berner, 2010; Berglund, 2009).

Inom yrkeshégskolan (Yh) dr arbetslivsanknytningen uttalad, men inte
heller hir finns ndgon systematiskt framtagen kunskap. Utbildningar som skall
leda till en kvalificerad yrkeshégskoleexamen skall bestd av minst en fjardedel
lirande i atbete, s.k. LIA.

Nygamla pedagogiska ideal inom

yrkesutbildningen for vuxna

En férhirskande tanke ndr vuxenutbildningen fick sitt stora genomslag under
1960-talet var att den skulle stéra produktionen sa lite som m&jligt. Under
denna tid formulerades en ny arbetsmarknadspolitik, som innebar att arbets-
kraften skulle anpassas efter niringslivets forandringar for att diarigenom bidra
till 6kad rorlighet pa arbetsmarknaden (Thang, 20006). Detta har stor betydelse
for att forsta yrkesutbildning fér vuxna. Manga av de fragor som stilldes
redan under 1960-talets rekordar ir stindigt nirvarande, men f6ljs av stindigt
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nya svar. Globalisering, informationsteknologi och avreglering har skapat ett
nytt ramverk. Krav har rests pd att ndringslivets produktivitets- och konkur-
renskraft skall stirkas genom bla. den yrkes- och arbetsmarknadsinriktade
vuxenutbildningen (t.ex. SOU 1991:82). Idag, precis som fér 50 ar sedan,
finns en hogst levande tanke om att kunna rationalisera och effektivisera
vuxenutbildningen genom nya teknologier och langtgiaende individanpassning.
Sjilvinstruerande undervisningsmaterial betraktas da som en del av 16sningen
pa problemet med heterogenitet och kravet pa flexibilitet. Situationen pamin-
ner otvivelaktigt om 1960-talets undervisningsteknologi med programmerad
utbildning och sjilvinstruerande undervisningsmaterial (Wallin, 1968). 1
dagens vuxenutbildning framhalls ofta att flexibla former f6r lirande skall
gbra det méjligt att kunna studera oavsett livssituation. De utbildningstekno-
logiska tankegangarna tonades starkt ner under 1970-talets forsta hilft da de
forvintade resultaten uteblev. Andra pedagogiska ideal vixte fram genom den
politiska radikaliseringen under detta decennium.

2011 genomforde Gun-Britt Wirvik en studie inom yrkesinriktad vuxen-
utbildning priglad av lingtgaende standardisering av ett vildefinierat under-
visningshall (Wirvik 2013; Wirvik & Thang 2013). Idag méjliggor den infor-
mationsteknologiska utvecklingen att undervisning forpackas digitalt for
distribution till stora grupper i standardiserad form. Genom lingtgiende
systematisering skulle utbildningsféretaget 1 studien (Foretaget fortsittnings-
vis) forverkliga den politiska devisen ”fran undervisning till lirande” (EU,
1995). De studerande ska bedriva studier pd egen hand med stéd av hand-
ledare och utvirderande lirare.

Foretaget tillimpade efter amerikansk forebild blended learning (Garrison &
Vaughan, 2008), som innebir att den tid de studerande tillbringar i klass-
rummet kraftigt reduceras och ersitts med on-line aktiviteter riktade till de
enskilda deltagarna. Undervisningen standardiseras genom ett firdigt material
bestaende av digitaliserade kursplaner, digital studiechandledning for varje kurs
och en digital deltagarlogg fér uppféljning av studieprestationer. Blended
learning och standardiseringen knyts samman under beteckningen Systemati-
seringen, som en konkretiserad idé om kvalitetssikring. Datorn och webb-
portalen blir ldrarens viktigaste redskap. Webbportalen dr ocksa det viktigaste
redskapet for deltagaren. Precis som liraren far deltagaren tillgang till litteratur
och annat material digitalt, samt ett flode av detaljerade aktiviteter som kallas
korschema. Deltagaren markerar i datorn nir ett avsnitt ar fardigt f6r bedom-
ning. Liraren dokumenterar sina kommentarer, som deltagaren far ta del av.
Varje deltagare ska ha en ”skriddarsydd” kurs. All undervisningen maste inte
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ske via webbportalen, utan kan ocksi ske i form av handledning, grupp-
6vningar, lektioner och seminarier.

Nir ldrarna sjilva far uttala sig om Systematiseringen framtrider tre berit-
telser som inte direkt kan hirledas till enskilda lirare. De skulle kunna ber6ra
en och samma lirare beroende pa situation och sammanhang. Den forsta
berittelsen innebir att Systematiseringen strukturerar undervisningen genom
att tydliggdra vad som ska goras, och nir. Den individstyrda utbildningen ger
deltagarna valfrihet att vilja studieform, vilket kan vara underlittande f6r den
vuxnes studiesituation. I den bista av virldar fungerar Systematiseringen som
ett viloljat maskineri for styrning av innehall, tid och utfall, precis som den ir
designad att géra. Forutsittningen dr emellertid malmedvetna deltagare med
formaga att ta sig igenom utbildningen. Vuxna som pa grund av livssituatio-
nen eller andra omstindigheter inte klarar detta passar inte in i en sidan mall,
utan riskerar att sorteras ut.

Den andra berittelsen handlar om arbetslivsrelevans. Systematiseringen
maste anpassas till arbetslivets krav. En lokal anpassning av kursernas inne-
hall, material och Gvningar krivs for att deltagarna ska kunna fa arbete efter
avslutad utbildning. Kraven pa lokal anpassning kan utga fran yrkesldrarens
forstaelse av vad som bor ingd i en bra utbildning. Det finns dock en oro
bland lirarna fér den egna férmagan att félja arbetslivets utveckling, vilket
ytterligare kan 6ka misstron mot det standardiserade materialet. Manga har
arbetat som yrkesldrare under flera decennier. Den formel f6r undervisning
som kan framstd som enkel och smidig visar sig hir vara sammansatt och
svaranviand. En bra utbildning formar deltagarna till dugliga yrkespersoner
som 4r attraktiva pa arbetsmarknaden. Men om man utbildar i fel saker riske-
rar de att sorteras ut nir de séker en anstillning efter avslutade studier.

Den tredje berittelsen handlar om undervisningssituationen som sadan
och bygger pd att Systematiseringen har kraften att bryta upp relationen
mellan lirare och deltagare. Detta betyder att man riskerar att deltagarna helt
enkelt ger sig av. Manga har sedan tidigare negativa erfarenheter av miss-
lyckanden i skolan, och alla har inte heller kommit frivilligt till vuxenutbild-
ningen. Manga har svirigheter med ldsningen. Den som inte kan ldsa kan inte
genomfoéra sin utbildning pa datorskidrmen. I den man det ar mojligt undviker
da lirarna att anvinda Systematiseringen. Det dr inte utbildningsmal och
kursinnehéll som stiller till problem, utan det férhallandet att utbildningens
distributionsform dr Overordnad deltagarnas forutsittningar och vilja att
studera. Om deltagarna skulle tvingas till sjalvstudier skulle manga av dem inte
vara kvar i utbildningen. Systematiseringen dr ett sitt att internt styra ldrares
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arbete i riktning mot att producera ett utfall som kan registreras, mitas och
virderas.

Ett sprakbruk bérjar géra sig gillande och som kan kidnnas frimmande i
utbildningssammanhang. Systematiseringens kdrplan ir ett sadant ord. Nar
kommuner beskriver sina utbildningsanordnare anvinder de ord som /leverants-
rer och affarsmissighet. Sadana ord, som snarast leder tanken till industriell pro-
duktion, dr idag forebilden f6r mianniskors mojlighet att utvecklas i arbete och
privatliv. Leverans kan innebira att nagot har producerats och sedan Gverlim-
nats enligt avtal. En sddan leverans férutsitter en forsalning, vilket i sin tur fo1-
utsitter en Aund. Orden leverans och kund ger i utbildningssammanhang
intryck av passiv 6verforing, vilket dr att starkt forenkla och reducera kom-
plexiteten 1 liraruppdraget. Ldrares arbete har sin grund i ett annat virde-
system, och hir kan en konflikt uppkomma mellan tvd timligen atskilda
virdesystem.

Systematiseringen rymmer nigot som kan ses som en paradox. Den dr
foreskrivande genom stark standardisering av zad som skall utgbra lirares
arbetsmaterial, men det handlar inte om regler att félja. Lirarna forvintas f6lja
en standard, men samtidigt pa sitt eget sitt, och alltid genom att utga fran vad
som dr bést for &unden. Vem som ir kunden ér emellertid inte alltid klargjort.

Att idag driva utbildningsféretag inom vuxenutbildningen handlar inte
enbart om att utbilda, utan lika mycket om att vara affirsféretag och att siker-
stilla sin egen konkurrenskraft. Det giller att vinna anbud som manga andra
anordnare ocksa vill ha. Intervjuade inom ledningsgruppen vid Foretaget
berittade att priset har kommit att viktas allt hégre. Detta kan illustreras med
en sammanstillning frin en av Sveriges kommuner dir sju anordnare, av totalt
femton aspiranter, kvalificerades in vid en anbudsomgang inom omradet fri-
staende kurser. Vinnaren fick 81,5 poing varav 36,5 avsag kvalitet. Just under
strecket hamnade en anordnare som fatt 64,9 poing, varav 47,6 avsag kvalitet.
Forloraren fick alltsa ett hogre varde for kvalitet, men eftersom priset gavs ett
sa lagt virde, rickte det inte i sammantaget med tilldelade kvalitetspoing. Jam-
forelser som dessa sitter press pa utbildningsféretag att pa olika sitt effektivi-
sera undervisningen. Kvalitetssikring blir da ett viktigt medel. I upphandling-
arnas underlag stills ofta fraigor om hur undervisningen anpassas individuellt,
om blended learning och om digitalisering av kursinnehall. Systematiseringen
handlar med andra inte enbart om Foretagets interna styrning av ldrares arbete
utan dr dven ett redskap som kan anvindas f6r att utveckla kommunikationen
med de upphandlande organisationerna.
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Matematiken inom yrkesinriktad vuxenutbildning

Politiker, oavsett politisk hemvist, har under manga ar fort fram matematikens
betydelse for samhillsutvecklingen, och inte minst f6r den hipnadsvickande
snabba forindringen inom t.ex. informations- och kommunikationsteknolo-
gin. Detta skulle inte varit mojligt utan matematiken (Andersson, Lundh &
Jantti, 2013). Internationella studier visar dock att svenskarnas matematik-
kunskaper har sjunkit under en ling rad av ar och politikerna vill dirfor stirka
matematikimnets roll inom utbildningsvisendet. Forskning visar ocksd att
matematiken inom yrkesutbildningar och yrken oftast dr osynlig. Istillet ingar
den i de kunskaper och firdigheter som krivs for yrket eller arbetsuppgiften.
Matematiken dr osynlig nir den ér knuten till datorer och tekniska hjidlpmedel,
eller sa dr den gomd i yrkeskunnandet (Arkenback-Sundstrém, 2013)%.

I sin licentiatuppsats understkte Lisbeth Lindberg (2010) en historisk
presentation av vem eller vilka som undervisat i matematik inom yrkesutbild-
ningen; frin mistare i skravisendet till yrkeslirare inom davarande yrkes-
skolan och till matematikldraren efter reformen Lpf 94, da alla gymnasie-
program fick gemensam kursplan. Tillgdnglig forskning har visat att matema-
tiken inom yrken och pa arbetsplatserna i hég grad dr osynlig och dold som i
svarta lador (Stressen, 2000). Matematiken har uppfattats som en integrerad
del av yrkesimnet. Lisbeth Lindberg argumenterar i sin licentiatuppsats att
eleverna behéver matematik, dels for att klara av sin yrkesutbildning, dels for
att det framtida yrket kommer att kriva en teoretisk grund for fortsatt lirande
i yrkeslivet. Det finns emellertid ett avstind mellan yrkeslirare och matema-
tikldrare 1 synen pd dmnet, och som inte kunnat dverbryggas (SOU 1996:1).
Lindberg & Grevholm (2011) granskade ett utvecklingsprojekt och fann bade
organisatoriska och didaktiska svarigheter for att skapa denna integration. Det
visade sig bland annat att lirarna inte var vana vid att tala om innehallet i sina
respektive kursplaner och hur kurserna skulle genomféras. De tvd skilda
traditioner som yrkeslirare respektive matematiklirare féretrider drojer sig
kvar, och lirarna talar olika sprak med eleverna om matematiken (Grevholm,
Lindberg & Maerker, 2002). De begrinsade f6rs6k som gjorts for att integrera
matematiken med yrkesimnena har inte lett till férvintad framgang for
eleverna.

Charlotte Arkenback-Sundstrém, doktorand och utbildad speciallirare i
matematikutveckling, har uppmirksammat att forskningen har svart att identi-
fiera matematiken inom manga yrkesutbildningar. Inom yrkesinriktad vuxen-
utbildning finns i de flesta fall inte matematiken med alls, och det blir ddrfor
yrkeslirarens uppgift att foéra in matematiken i utbildningen och den pro-
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blemldsningsférmaga som deltagarna behdver i sina kommande yrken. Den
centrala frigan som denna studie stiller dr hur yrkeslirare hanterar matema-
tiska inslag i undervisningen, och hur lirarna anvinder sin yrkeskompetens for
att deltagarna skall utveckla problemlosningskapacitet och férmaga att
anvinda hjilpmedel. Matematiklirandet kan ocksa ses som ett livs- och bild-
ningsprojekt (Gustafsson & Mouwitz, 2002). En friaga som instiller sig 4r om
yrkesldrarens matematikkunnande ricker till. I de gymnasiala yrkesutbildning-
arna ir det matematiklirarna som i samarbete med lirarna i yrkesimnen skall
knyta matematiken till yrkesomradet. Studiens forskningsfilt dr yrkesinriktad
vuxenutbildning och forskningsuppgiften ér att synliggéra den dolda matema-
tiken inom nagra valda yrken. Inledningsvis framgick att internationella studier
visar att svenskarnas matematikkunskaper har sjunkit, och att det finns en
politisk strivan att stirka matematiken inom ungdomsskola och vuxenutbild-
ning. Det nationella projektet Matematiklyftet med start 2013 ér ett exempel
pa detta. Samtidigt finns det debattérer som tonar ned matematikimnets
betydelse for samhillsutvecklingen. De anser att for de flesta miénniskor
ricker det med att kunna de fyra riknesitten. Skulle detta nu inte vara tillrdck-
ligt sa finns det minirdknare, datorer och smartphones.

Sammanfattande diskussion

Inget ar formodligen helt nytt under solen, varfér det ar viktigt att tinka efter
nir vi tycker oss std infér nagot nytt. Individstyrd utbildning var ett centralt
tema redan infér genomférandet av 1960-talets grundskolereform, som inne-
bar att alla Sveriges barn och ungdomar skulle gi i en och samma skolform,
och genom individualisering forvintades fragan om differentiering kunna
l6sas. Att delvis ersitta lirare med programmerat studiematerial var ocksa
aktuellt redan for 50 ar sedan. Genom sadant material skulle lirarna kunna
frigoras till annat arbete dn direkt undervisning. De skulle kunna dgna sig at
pedagogiska uppgifter som planering och handledning.

Yrkeslirare verksamma inom lirlingsutbildningen tycks emellertid std infér
ett paradigmskifte dir den lirarledda undervisningen fir en alltmer undan-
skymd roll. Det nya liraruppdraget stiller krav pa att individanpassa och att
overskrida grinser, och dar liraruppdraget formas av uppgiften som organi-
sator och utbildningsadministrator. Dirtill befinner sig yrkesldraren alltmer pa
en marknad, och yrkeslirarna maste medverka i marknadsféring och rekryte-
ring av elever till sin skola. Ett dterkommande tema i den europeiska debatten
ar hur yrkeslirare skall kunna vidmakthalla sitt yrkeskunnande och stindigt
vara uppdaterade pa nyheter och foérindringar inom det egna yrkesomradet.
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Detta galler sirskilt lirare inom gymnasieskolan. En viktig forskningsfraga ar
hur yrkesutbildning fér ungdomar och vuxna formas, och vilka villkor som
styr uppdraget. Hur konceptualiseras t.ex. lirlingsformen inom ramen f6r den
politiska styrningen? Studier av yrkesutbildning belyser ofta antingen intentio-
ner och policys eller hur undervisningen konstrueras och upplevs av lirare och
elever. Mer sillan underséks hur olika parter — skola och arbetsliv — gemen-
samt bidrar till att en verksamhet tar form. Det finns idag en stark tro att
yrkeskunnande bist foérvirvas i autentiska miljéer. Men skola och arbetsliv dr
tva verksamhetssystem med skilda férutsittningar f6r kursplanestyrt lirande.
Kiritiska rapporter, bl.a. frin Skolinspektionen, visar att de arbetsplatsforlagda
inslagen av gymnasial yrkesutbildning uppvisar betydande kvalitetsbrister.

Att (yrkesinriktad) gymnasickompetens idag anses vara ett generellt krav
for intride pa arbetsmarknaden, betyder inte att alla arbeten och arbetsupp-
gifter faktiskt kriver sidan kompetens av sin utévare. Marknadskrafterna styr.
A andra sidan skall formell gymnasial yrkesutbildning tillfora bide den
enskilde och samhillet i stort kvaliteter som gar utéver arbetslivets efterfragan.
Aterspeglar yrkesutbildningen arbetslivets krav, eller kan det dven foregtipa
krav som kommer att stillas 1 en annan tid? Studierna om yrkesintroduktion
och Produktionsskolan visar att alla inte kommer att ga en rak och oproble-
matisk vig till vare sig nationella gymnasieprogram eller arbetsliv.

Systematiseringen har genom sin politiska inbdddning i frigan om individ-
styrd vuxenutbildning onekligen drag av 1960-talets utbildningsteknologiska
resonemang. Inom den yrkesinriktade vuxenutbildningen pagir en standardi-
sering av undervisning och innehdll. Man skulle kunna siga att det dr en
industrialisering med standardiserade produkter som skall vara lika oavsett var
och nir verksamheten genomférs. Standardiseringen innehaller en modell f6r
hur undervisning ska formas genom att tydligt foreskriva hur undervisning
steg for steg skall byggas upp. Den avser att frigora lirarresurser. Som peda-
gogiskt ideal for undervisning kan man dock hdvda att Systematiseringen
egentligen inte dr nagot helt nytt. Didrmed inte sagt att dagens individstyrda
utbildning dr samma som 1960-talets, inte heller att Systematiseringen dr en
kopia av den tidens programmerade undervisning. Den samtida digitalise-
ringen ger andra forutsittningar och sitter andra ramar for individualiserad
utbildning. Varje ambition att férindra maste forstas utifran sin egen tid, och
utifran den problematik ambitionen dr avsedd att 16sa. Dagens vuxenpedago-
giska ideal dr starkt knutet till konkurrensutsittning inom en marknadsoriente-
rad ordning. Det saknas dock uppféljande studier av vad en sidan ordning -
och dess arrangemang - betyder for vuxnas studieresultat.

248



KAPITEL 8

Trots att bade sambhillet och enskilda organisationer investerar utom-
ordentligt mycket pengar pa (yrkesinriktad) kunskaps- och kompetensutveck-
ling, dr vetskapen om vilken kompetens arbetslivet behéver mycket vag.
Enskilda organisationer kan i bésta fall ha god vetskap om hur de egna
kompetensbehoven ser ut i ett visst 6gonblick, men det dr knappast méjligt att
fa en samlad bild av all den nya kompetens som examinerade frin gymnasial
yrkesutbildning, yrkesinriktad vuxenutbildning och yrkeshégskola tillfér
arbetslivet. An mindre har vi nigon kunskap om arbetskraftens faktiska
kompetens i form av erfarenheter, kunskaper, handlingskapacitet etc. for att
gora bruk av vad man lirt sig inom formell utbildning, och som grund for att
lira nytt. Dértill maste man retoriskt stilla sig frigan om det alls dr mojligt,
eller ens 6nskvirt, med en ingiende analys av arbetslivets behov av yrkeskun-
nande. I det 6gonblick en sadan analys avlutas, kan behoven ha omformule-
rats.
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utbildningen till barn- och ungdomsiren. AU var fér OECD vad Lifelong Education var for
UNESCO och Permanent Education f6r ddvarande EG.
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startade Kungl. Overstyrelsen for yrkesutbildning (KOY) en mer omfattande yrkeslirarutbildning i
Goteborg, och som skulle betjdna davarande enhetsskolan och yrkesskolan. Det var en knappt
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¢ Ambitioner att férindra och artefakters verkan. Grinsskapande och stabiliserande praktiker pa
produktionsgolvet. Géteborg Studies in Educational Sciences 218. 2004.

7SIND 1991:2. Landell, E. & Viktorsson, J. Langt kvar till kunskapssamhillet.
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the Global Economy (2003:1).
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yrkesforberedande studier. Géteborg Studies in Educational Sciences 126. 1998.

10 Yrkeshogskolan foregicks av Kvalificerad eftergymnasial yrkesutbildning (KY). Bestimmelserna i
lagen om Yrkeshégskolan syftar till att: ”Sékerstilla att eftergymnasiala yrkesutbildningar som svarar
mot arbetslivets behov kommer till stand, sikerstdlla att statens stéd for eftergymnasiala
yrkesutbildningar fordelas effektivt, sikerstilla att eftergymnasiala yrkesutbildningar haller hog
kvalitet, och — inom smala yrkesomraden tillgodose behov av eftergymnasiala yrkesutbildningar
som avses leda till forvirvsarbete for de studerande, eller till en ny niva inom deras yrke” (SFS

2009:128, 1§).
11 Motsvarigheten till Képenhamnsprocessen inom den hégre utbildningen dr Bologna processen.

12 ECVET ir en akronym f6r European Credit system for Vocational Education and Training, och
skall mojligebra ett enhetligt sitt att anvinda studier som avlagts i olika linder; EQF betyder
European Qualifications Framework och skall méjliggéra jamforelse av examina fran olika linder;
EUROPASS  bestir av fem dokument, ndmligen meritférteckning, sprikpass, bilaga till
yrkesexamen, bilaga till hégskoleexamen och rérlighetsintyg. Hir kan man dokumentera sitt kunna
och kompetens pa arbetsmarknaden och i utbildningen; EQARF betyder European Quality
Assuance Reference Framework for Vocational Education and Training, och ér ett instrument f6r
kvalitetsdkringen i yrkesutbildningen. Sverige har férbundit sig att félja EQARF.

13 The Bruges Communiqué on enhanced European Cooperation in Vocational Education and
Training for the period 2011-2020. EU, 7 December 2010.

14 Den forsta yrkesskolstadgan inférdes 1 Sverige 1918 som direkt f6ljd av en proposition (prop.
1918:96) om att praktiska ungdomsskolor skulle inrittas. Nagon definition eller nidrmare precisering
av begreppet yrkesutbildning begreppet foreldg inte. Inte heller under nirmast féljande decennier
preciserades begreppet. Det var forst Yrkesutbildningsberedningen (SOU 1966:3) som forsokte
komma fram till en “definition av begteppet yrkesutbildning som bittre dn den nu vanligen
tillimpade avspeglar utvecklingen inom produktionen och ir anpassad till samhillets struktur och
behov” (s. 20). Och vidare: ”En mera nyanserad och differentierad beskrivning av begreppet
yrkesutbildning maste vara sa flexibelt att dels nya yrkesutbildningsgrenar utan svarighet kan fogas
in ddrunder och dels den inte leder till konstlade grinsdragningar mot andra utbildningsomraden”
(s. 311).

15 Reformen 1970 (Lgy 70) med en sammanhallande gymnasieskola var ett resultat av den linga
reformperioden av svensk skola under decennierna efter andra virldskriget.

16 Fran och med hostterminen 2013 har kravet pa utékat program foér att na grundliggande
behorighet tagits bort.

17 Cedefop dr EUs organ for yrkesutbildning; Vocational education and Training.
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18 Myndigheten for yrkeshégskolan inrdttades 2009. Bestimmelserna i lagen om Yrkeshogskolan
syftar till att: “Sikerstilla att eftergymnasiala yrkesutbildningar som svarar mot arbetslivets behov
kommer till stind, sdkerstilla att statens stod till eftergymnasiala yrkesutbildningar fordelas
effektivt, sdkerstilla att eftergymnasialal yrkesutbildningar haller hég kvalitet, och — inom smala
yrkesomriden tillgodose behov av  eftergymnasiala yrkesutbildningar som avses leda till
férvirvsarbete f6r de studerande, eller till en ny nivd inom deras yrke” (SFS 2009:128, 1)

19 Lirlingslirare - en studie hur véird och yrkeslirares uppdrag formas i samband med inférandet
avgymnasial larlingsutbildning. Avhandlingen fritt tillganglig pd http://hdl.handle.net/2077/27999

20 Begrepp som anvinds for att beskriva detta dr frozen mathematics, invisible mathematics och implicit
matematif (Gerde, 1986, Harris, 1987).
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Kapitel 9
Pedagogisk och organisatorisk
differentiering — konsekvenser for elevers

delaktighet och larande

Joanna Giota, Girma Berbanu och Ingemar Emanuelsson

Inledning

En birande tanke i genomférandet av enhetsskolan pa 1960-talet var att
skolans undervisning skulle individualiseras inom klassens ram. Detta efter-
som en ensidig klassrumsundervisning avpassad efter medelnivan” ansags
medféra “alltid betydande oldgenheter och otillfredsstillande resultat for bade
de svagaste och duktigaste eleverna” (Lgr 62). Genom 1962 drs skolférord-
ning blev samtidigt en ny form av specialundervisning méjlig. Den gavs i
“klinik” dit barn med lis- och skrivsvarigheter gick ndgra ganger i veckan for
att fa st6d individuellt eller i mindre grupp. Fragan om denna form av special-
undervisning verkligen hjilpte alla elever i behov av sirskilt stod togs upp av
utredningen “Skolans Inre Arbete (SIA)” (SOU 1974:53). Utredningens for-
slag om att skolans arbetssitt och arbetsformer borde férindras och i hogre
grad anpassas till varje elevs verklighet och erfarenheter, dir eleven fick stérre
makt att besluta Gver sin egen situation, antogs av Riksdagen 1974. Perspek-
tivet togs upp 1 Lgr 80 som slog fast att “om en elev far svarigheter i skol-
arbetet dr det nédvindigt att forst préva om skolans arbetssitt kan dndras”
(Lgr 80, s. 54). Detta foreslogs dven av Unescos Salamancadeklaration
(Svenska Unescoradet, 2006) — framtagen av representanter for 92 regeringar
och 25 internationella organisationer — som Sverige skrev under 1994.

Den skollag (SFS 1985:1100) som gillde under Lgr 80 medgav inte niva-
gruppering eller organisatorisk differentiering. Skolan skulle striva efter att alla
elever i forsta hand fick sin undervisning 1 den klass eller grupp som eleven
normalt tillhérde (SOU 2002:121). Nivagruppering inom den obligatoriska
skolan togs bort som organisatorisk princip i och med inférandet av Lpo 94.
Viirt att notera dr att i skolférordningen fanns ett villkorligt tilligg att ”om det
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finns sirskilda skil, far sidant — sirskilt — stdd ges i en sdrskild undervisnings-
grupp” (SES 1994:1194).

Det som var avgérande for om en atgird skulle betraktas som en placering
1 sdrskild undervisningsgrupp var, enligt 5 kap. 5 § i skolférordningen, placer-
ingens varaktighet. Att en elev vid enstaka tillfillen eller tillfalligt arbetar utan-
for klassen behdver inte innebdra en placering i sirskild undervisningsgrupp.
Men for att inte eleven ska forlora kontakten med sina kamrater, maste
placeringen begrinsas till kortare perioder och till det dmnet eller de dmnen
dir elevens behov av sirskilt stdd dr sirskilt stora (Skolverket, 2009). Att det
sirskilda stédet sa langt som mdijligt skall ges inom ramen fér den ordinarie
skolans arbete slds fast dven i dagens skolférordning (SFS 2011:185) som
numera ingér i den gillande skollagen (SFS 2010:800).

Kravet pa likvirdighet inom skolan, si som det formulerades i den skollag
och skolférordning som gillde under tiden f6r Lpo 94, liksom i gillande styr-
dokument, medger alltsa varken nivagruppering eller organisatoriskt differen-
tierad specialundervisning. I och med det villkorliga tilligget ”att om sirskilda
skil finns” kan dock principen kringgds. I grundskoleférordningen, femte
kapitlet (SFS 1997:599) slas fast att rektor ska fatta beslut om sirskilt stéd,
vilket betyder att rektor har en central roll i arbetet med att ocksa organisera
det sirskilda stodet. Som framgar av en rad studier verkar ddrmed detta tradi-
tionstyngda sitt att organisera undervisningen leva kvar inom manga kommu-
ner (Skolverket, 2006; Giota, Lundborg & Emanuelsson, 2009; Nilholm,
Persson, Hjerm & Runesson, 2007; Ljusberg, 2009; Giota & Emanuelsson,
2011). Att elever undervisas utanfoér sin ordinarie klass/grupp i sirskilda
undervisningsgrupper eller ingar i olika nivagrupperingar ir i dag inget ovan-
ligt, tvirtom. En fraga som kan stillas dr f6r hur stor andel av eleverna som
undervisas utanfor sin ordinatie klass/grupp som man verkligen kan aberopa
7att det finns sdrskilda skil” till sadana dtgdrder. Av sirskild vikt i samman-
hanget dr emellertid att den oftast individbundna och diagnosbaserade katego-
risering som stodatgirder utanfér den ordinarie klassens/gruppens atbete
bygger pa fir konsekvenser for de ”speciella” eleverna bade vad giller kun-
skapsutveckling, sjilvkinsla och motivation. Oftast tenderar dessa konsekven-
ser att vara negativa, trots att de vidtagna dtgirderna dven inneburit viss hjalp
och stod for elever i svarigheter (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).
Det giller framfor allt konsekvenser i langsiktiga perspektiv (se dven Haug,
1998).

De negativa konsekvenserna som stodatgirder utantér den ordinarie klas-
sens/gruppens arbete tycks leda till har sedan linge tolkats som konsekvenser
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av i forsta hand grundskolans specialundervisning. Ett flertal studier
(Emanuelsson & Persson, 2002) visar emellertid att differentieringen pa gym-
nasiet dr av samma slag som specialundervisningen i sirskilda undervisnings-
grupper i grundskolan. Flever i svirigheter far ofta en fortsatt alternativ
utbildningskarridr inom exempelvis individuella program — som har stora lik-
heter med den utbildningskarridr som speciella undervisningsgrupper och
specialundervisning 1 grundskolan oftast innebdr. Detta riskerar att leda till
begrinsad kvalificering med negativa konsekvenser 1 dnnu lingre tidsperspek-
tiv 4n de tolv dren i ”en skola for alla.”

Merparten av de genomférda studierna, och frimst de longitudinella, visar
att det specialpedagogiska stddets organisatoriska utformning och dirmed
konsekvenserna av de insatta stodatgirderna hidnger samman med vilka
modeller for resursférdelning som har anvints och hur sirskilda behov har
definierats och/eller bedomts/diagnostiserats (Skolverket, Gustafsson &
Myrberg, 2002). Det dr emellertid ndrmast omdijligt att i tillgangliga redovis-
ningar klart utldsa vilka resurser som faktiskt anvinds t6r skolans vanliga resp.
speciella undervisning och exakt vilka sirskilda problem och svarigheter som
skall atgirdas. Detta giller bade nationellt och internationellt (op.cit.), men har
som konsekvens att det blir svart att med sikerhet bedéma olika slags effekter
av specialundervisning, 1 synnerhet de mer langsiktiga.

Studier av specialundervisingens konsekvenser for elevers kunskaps-
utveckling, sjilvkinsla och motivation i linga tidsperspektiv, inklusive deras
utbildningskarridr och sysselsittning inom arbetsmarknaden dr sillsynta. De
som dnd4 gjorts visar 1 stort sett entydigt att bade uppkomsten av svarigheter 1
skolan och svarigheterna att hantera dessa 1 h6g grad ir beroende av vad som
sker 1 de vanliga” skolsituationerna och ir inte orsakade enbart av ”brister”
eller individuella karakteristika hos de “’speciella” eller diagnostiserade eleverna
(Emanuelsson, 2011). I den nya liroplanen Lgr 11 liges dock stort fokus pa
bedémning av elevernas individuella provresultat 1 skolan. I praktiken ir detta
egentligen bara en variant av samma slags individbundna diagnostisering av
“special-elevers” brister som tidigare. Genom att skolor i dag oftare tvingas
konkurrera om elever finns en allt storre risk att de elever som inte presterar
bra, eller som pa nagot sitt uppfattas agera storande, sitts 1 olika grupper
utanfor det ordinarie klassrummet. Detta kan gbras mer eller mindre medvetet
for att skolan att kunna visa upp en genomsnittligt hog prestationsniva — matt
med provresultat — i den vanliga klassen.

En forutsittning for att vi ska kunna ha en likvirdig skola dr att skolans
personal har kunskap inte enbart om vilka konsekvenser olika organisatoriska
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stodatgirder far for enskilda elever och/eller grupper av elever, utan dven vad
olika definitioner av skolsvarigheter, bedomningspraktiker och arbetssitt
innebér f6r dessa elevers lirande och utveckling 6ver tid. Dessa fragor
kommer att berdras i de nidrmaste avsnitten.

Differentieringsfragan vid inférandet av
grundskolan

Bade 1960-talet da enhetsskolan inférdes och de tidigare tva decennierna,
1940- och 1950-talen, betecknas 1 litteraturen som de mest reformtita decen-
nierna i svensk skolhistoria. Alla tre inleddes med en storre statlig utredning
som satte sin prigel pa bade skoldebatten och atgirderna under perioden.
1940-talet anses ha varit ett utredningsskede (Marklund, 1974, s. 39). En viktig
skolfriga som hade debatterats dnda sedan 1900-talets borjan — foérutom
frigan om folkskolans “modernisering” — gillde folkskolans status som
bottenskola, dvs. en gemensam skola for alla barn. 1940 tillsattes en skol-
utredning vars frimsta uppgift var att utreda fragor om differentiering och
vilken organisatorisk form en sidan bottenskola skulle ha.

1940 ars skolutredning arbetade under aren 1940-1947. Skolutredningens
betinkanden uppgar till tjugo tryckta volymer pa ca 4000 sidor (Marklund,
1984). Det forsta betinkandet hade titeln ”Skolan i samhillets tjanst” (SOU
1944:20). Betinkandet betonade pa samma sitt som 1914 ars betinkande
(Folkundervisningskommitténs betinkande IV, 1914) betydelsen av individens
“egenaktivitet” grundad pa egen motivation (behov och intresse) att lira och
en ndividnaliserad undervisning anpassad efter vars och ens férmaga eller £61-
utsdttningar (SOU 1944:20, s. 49). Det yttersta malet f6r den nya skolans
undervisning skulle vara att ”sdtta de verktyg i lirjungarnas hinder, med vilka
de sjilva efter skoltidens slut kunna vidga sitt vetande” (op.cit., s. 52). Betin-
kandet betonade dven vikten av elevers sjilvstyrelse”. Begreppet syftade pa
elevinflytande som kunde ”innebira stora virden for lirjungarnas karaktirs-
fostran, for utvecklingen av gemenskapsanda och ansvarsmedvetande”
(op.cit., s. 57).

Skolutredningens férslag var att den nya skolan (elementarskolan) skulle
omfatta tva stadier om vardera fyra ar: ett ligre odifferentierat kallat folkskola
och ett hogre differentierat kallat realskola. Elementarskolan skulle alltsa vara
en obligatorisk dttaarig skola. Redan fran borjan av skolutredningens arbete
var det klart uttryckt att utredningsarbetet skulle Overtas av en politisk
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kommission. En sadan skolkommission tillsattes 1946 medan skolutredningen
fortfarande var verksam (Marklund, op.cit.).

1946 ars skolkommission foreslog i sitt grundprincipbetinkande med titeln
”Allminna riktlinjer fér en demokratisering av det svenska skolvisendet”
(SOU 1948:27) att elementarskolan skulle vara en obligatorisk niodrig enhets-
skola. Den nya skolans yttersta malsittning skulle vara forverkligandet av
demokratiska principer varigenom varje elev skulle ges méjlighet att utveckla
sina férutsittningar och personliga intressen (op.cit., s. 25).

I 1948 ars betinkande (SOU 1948:27) fick skolans uppfostrande uppgift
delvis en annan mening. Den nya skolans frimsta uppgift och dirmed indivi-
dualiseringens syfte var att fostra demokratiska méinniskor. Demokratin hade
“ingen nytta av osjilvstindiga manniskor” (op.cit., s. 3) utan skulle bygga pa
alla medborgares fria samverkan, som i sin tur skulle bygga pa fria personlig-
heter (op.cit., s. 36).

Aven i skolkommissionens betinkande betonades vikten av elevinflytande
och att det inférdes ett elevstyrelsesystem. En demokratiskt uppbyggd elev-
styrelse inom skolan ansags kunna ge eleverna goda tillfillen att samarbeta
med varandra i ordnade former och att gemensamt fatta beslut under ansvar
(op.cit.,, s. 129). En individualiserad undervisning med 6kat medansvar for
eleverna ansags gynna elevernas aktiva deltagande eller ”invixande” i det
demokratiska samhaillet. Den nya skolans och dirmed individualiseringens
yttersta malsittning skulle vara att frigdra och utveckla elevens personlighet,
vilket skulle fa komma i férsta hand.

Enligt skolkommissionens forslag (SOU 1948:27) skulle den planerade
enhetsskolan organiseras enligt modellen 8 + 1, dir primidrstadiet 1-6 skulle
vara gemensamt for alla. I drskurserna 7 och 8 skulle huvuddelen av tim- och
kursplanerna vara gemensamma, men ocksa limna visst utrymme for organi-
satorisk differentiering i form av fritt tillval av dmnen. Férst 1 drskurs 9 skulle
den definitiva uppdelningen pa linjer komma. Det var tre linjer som foreslogs:
en yrkesférberedande, en allmin och en gymnasieférberedande.

Att eleverna i drskurserna 1-6 inte skulle delas upp efter studieférutsitt-
ningar och att den organisatoriska differentieringen skulle sittas in sa sent som
mojligt blev en stor tvistefraga (Marklund, 1984). Forslaget innebar att skol-
kommissionen tog avstind fran den gingse uppdelningen av eleverna i
antingen “teoretiska” eller “praktiska”. Forslaget grundades pa under-
sokningar av elevers begavning fran 11-drsdldern och uppat som pedagogik-
professorn John Elmgren hade utfért. Resultaten visade att teoretisk och
praktisk begavning inte upptridde uteslutande av varandra utan istillet hade
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ett visst samband. ”Att den pedagogiska differentieringen, dvs. individualise-
ringen av skolarbetet skulle drivas sd lingt som mdjligt under det att den
organisatoriska differentieringen skulle sittas in sa sent som méjligt utan tvivel
ett djarvt forslag for sin tid” (op.cit., s. 40).

Kravet pa en pedagogisk differentiering eller en individanpassad undervis-
ning innebar inte enbart ett fullféljande av en viktig tanke i datidens progres-
siva pedagogik. Enligt Richardsson (1983) utgjorde i sjilva verket kravet en
fundamental forutsittning for den enhetsskolemodell som kommissionen for-
ordade. Individualisering inom klassens ram var helt enkelt ett ’sine qua non”
(op.cit., s. 154). Vid sidan av skolkommissionens ~organisatoriska” motivering
to6r en 6kad individualisering fanns en allminpedagogisk och minsklig: att alla
elever fick glidjen att uppna resultat och gora framsteg. Intresset och arbets-
glidjen antogs bli storst om arbetsuppgifterna inte var for svira sa att de ledde
till stindiga misslyckanden och inte for litta dd arbetet kunde bli likgiltigt
(op.cit., s. 155). Didrfor skulle dven provens och betygens utformning reforme-
ras. Dessa skulle tjana ett viktigt syfte: att vara ett hjalpmedel i undervisningen
sa att varje elev fick den undervisning som han/hon i varje situation bast
behévde. Liraren skulle alltsd anvinda prov, men inte for att fi veta hur
manga fel en elev gjorde, utan vilka fel eleven gjorde sa att hon/han kunde
hjilpa eleven med det eleven frimst behévde férkovra sig 1. Detta var en £61-
utsittning for att liraren skulle kunna anpassa arbetsuppgifterna efter varje
elevs formaga eller forutsittningar och dirmed kompensera fér de stora
begavningsskillnaderna som antogs finnas mellan grupper av elever (op.cit., s.
157).

Ett definitivt beslut om inférandet av en niodrig grundskola togs i maj
1962 av riksdagen. Det skedde efter det att en tillsatt skolberedning — 1957 érs
skolberedning — hade utformat forslag om den nya grundskolans organisation
och liroplan (Lgr 62). Beslutet innebar att sammanhallna klasser i arskurserna
7 och 8 inférdes och en pa nio linjer uppdelad sista arskurs. Amnes- eller
kursvalet skulle inte heller ligga till grund f6r hur eleverna férdelades pa klas-
ser. Didrmed férkastade man den linjedelade modellen 6+3 som hade domine-
rat under storre delen av férséksskedet. Differentieringsfragan som ett organi-
satoriskt problem var dirmed for tillfillet 16st. Som ett pedagogiskt problem
var den fortfarande brinnande (Marklund, 1974, s. 72).

Sett utifran ett specialpedagogiskt perspektiv dr det intressant att ligga
mirke till att, nir man i de olika ovan nimnda dokumenten talar om en skola
”tor alla”, sa ndmns inte det faktum att det fanns vissa undantag. Det galler
eleverna i de s.k. hjilpklasserna eller specialskolor, och de barn och ungdomar
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som gick i sirskolan, eller som fanns pa institutioner for “sinnessloa” eller
liknande beteckningar. Denna avskiljning av avvikande” som var orsaken till
dessa placeringar i sdrskilda miljéer hade redan under folkskolans tid blivit sa
etablerad att den uppfattades som nédrmast nédvindig. Skolan “f6r alla” var
alltsa under hela utredningstiden och under grundskolans férsta artionde i
sjilva verket dven officiellt en skola f6r ”nistan alla”. Detta férhallande kom
inte att uppmirksammas och problematiseras forrin lingt senare och da som
en del av handikapp- och integreringsstrivandet i samhillet som helhet. Det
ledde till olika processer, oftast under rubricering som “normalisering” och
integrering. Dessa processer kom under lang tid att innebdra savil utmaningar
t6r samhaillet och skolan vad giller de s.k. “normala” och vara orsaker till
missforstind om vad och/eller vilka som skulle normaliseras och/eller integre-
ras. Mer om detta behandlas senare i kapitlet.

SIA, utredningen om skolans inre arbete
och elevinflytande

Individualiseringsfraigan och svarigheterna med att finna ett lampligt kurs-
innehall for de hogstadieelever som man tidigare hade kallat ”praktiskt inrik-
tade” hade debatterats dnda sedan enhetsskolans inférande (Marklund, 1984,
s. 49). I slutet pa 1960-talet uppdagades i olika studier dven disciplinproblem i
skolorna. Den bristande studiemotivationen som tidigare hade gillt ars-
kurserna 7-9 borjade ocksa mirkas i de ligre arskurserna. Detta gillde dven de
studiebegavade eller de i allminhet mera vilanpassade eleverna i skolan. Orsa-
kerna till dessa problem sades ligga i den allmidnna ordningen och arbetsron
som nu stordes oftare dn férr och att arbetsklimatet i skolorna hade forsim-
rats. I debatten skyllde man dessa svarigheter pa ”det nya” och pa att inte
lingre kunna underkidnna och avpollettera” de ”stérande” och ointresse-
rade” eleverna, pa att inte lingre kunna dela upp eleverna i ”begavade” och
“obegavade” och pa de organisationsformer och arbetssitt som de nya liro-
planerna pabjod (Marklund, op.cit., s. 49-50). Skolornas svirigheter med att
folja de regler, raid och rekommendationer som liroplanerna och dess
supplement erbjod och att arbetsmiljén behdvde férbittras ledde till att SIA,
utredningen om skolans inre arbete, tillsattes av riksdagen ar 1970.

En annan anledning till att SIA kom till var skolmyndigheternas still-
ningstaganden kring specialundervisningens organisation. Enligt 1946 ars
skolkommission och den proposition som ledde till 1950-talets f6rs6ksverk-
samhet med nioarig enhetsskola skulle elever med handikapp och inldrnings-
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svarigheter beredas sirskild hjilp i form av specialundervisning. Genom 1962
ars skollag och skolférordningen kom denna hjilp mestadels att ges i form av
specialklasser sisom hjilpklasser, skolmognadsklasser, lisklasser och observa-
tionsklasser, synklasser, horselklasser, hilsoklasser m fl. Varhelst man kunde
diagnostisera en grupp med minimiantalet satt till fem elever i behov av speci-
alundervisning anordnades en specialklass och en speciallirare anstilldes,
vilket gjorde att antalet specialklasser vixte snabbt. Detta ocksa pa grund av
att statliga medel ”6ronmairktes” for sidan specialundervisning (Marklund,
op.cit., s. 50).

Genom 1962 ars skolférordning hade ocksa en ny form av specialunder-
visning blivit mdjlig, nimligen sirskild undervisning i “klinikform”. Eleven
tillhérde en vanlig ordinarie klass men gick ifran klassen under vissa timmar
till ett rum — bendmnd klinik — f6r att fa hjdlp med sina lis- och skrivsvarig-
heter eller fa stéd av andra skil. Siadant st6d kunde ges individuellt eller i
mindre grupp. Specialundervisning i klinikform kom genom Lgr 69 och dess
supplement att uppfattas som den mest efterstrivansvirda formen och en
gradvis Overgang fran specialklasser till specialundervisning i klinik blev allt
vanligare. Samtidigt bérjade myndigheterna att oroa sig 6ver specialundervis-
ningens tillvixt pa bekostnad av den sirskilda hjilpen som gavs i den “van-
liga” undervisningen. Detta ledde till att Skoloverstyrelsen vid 1970-talets
bérjan foreslog en Ovre grins for andelen specialundervisning som skulle
bekostas av staten. Grinsen sattes till 0.3 veckotimmar per elev, oavsett orga-
nisationsform, vilket alltsd var det maximala antalet veckotimmar/elev f6r den
statliga finansieringen. Man kunde dock ha fler veckotimmar specialundervis-
ning om den enskilda kommunen sjilv ville bekosta detta. Forslaget fastslogs
och innebar att kommunerna kunde anstilla en heltidsarbetande speciallirare
per tre eller fyra reguljira lirare i grundskolan (Marklund, op.cit., s. 51). Pa det
sittet kom en ny form av organisatorisk differentiering in i grundskolan. Det
som foéranledde SIA att ta upp specialundervisningens organisation var emel-
lertid fragan om specialundervisningen verkligen gav de effekter den avsett.
Det vill siga, om den verkligen frimst var till hjilp f6r de elever som var i
behov av sirskilt stod (Marklund, op.cit., s. 52).

SIA uppmirksammade den kraftiga 6kningen av specialundervisning som
skett under frimst 1960-talet — resursmissigt med ca 100 procent. I slutet av
decenniet hade andelen elever, som fick specialundervisning pa ett eller annat
satt under delar av eller hela sin tid i grundskolan, 6kat till mer dn 35 procent
av arskullarna och i vissa kommuner dven mer 4n sa. SIA ifrigasatte om denna

6kning kunde betraktas som rimlig. Man frigade om det inte snarare var friga
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om en skola med svarigheter att méta barns olika fOrutsittningar dn elever
med skolsvarigheter (SOU 1974:53).

Riksdagen tog 1976 ett principbeslut om SIA-utredningens férslag om att
skolans arbetssitt och arbetsformer successivt borde forindras och i hogre
grad anpassas till varje elev och hans/hennes verklighet och erfarenheter.
Eleverna skulle pa ett helt annat sitt dn tidigare fa delta i planeringen och
genomforandet av undetrvisningen (Prop 1975/76:39, s. 30) eftersom ... en
undervisning som mekaniskt leder eleverna genom stoff och problem utan att
de lir sig forsta och behirska har negativa effekter for elevernas sjilvfortro-
ende och motivation och dirmed ocksa for hela skolsituationen” (Regeringens
Proposition 1975/76:39, s. 227).

Skoloverstyrelsen fick dirmed i uppdrag att utarbeta forslag till en ny liro-
plan for grundskolan (Lgr 80) som fastslogs av riksdagen i maj 1979. Genom
skolférordningen (SFS 1979:717) och skollagen (1985:1100) samt den nya
liroplanen, Lgr 80, fick eleverna for forsta gangen dven stadgad ritt till med-
inflytande. Detta genom medverkan i klassrad och konferenser och i besluts-
fattandet om planering och uppféljning av arbetsenhetens verksamhet, peda-
gogiska fragor av allmin karaktir och frigor om skolmiljon som sirskilt
berérde arbetsenhetens verksamhet (SFS 1979:717, 3 kap., 6 §).

I 1992 ars delbetinkande ”Om elevers ritt till inflytande, delaktighet och
ansvar” (SOU 1996:22) konstaterade dock en skolkommitté att inflytandet
inte fungerade i elevernas verklighet. Denna skolkommittés uppdrag hade
varit att aterigen granska skolans inre arbete och vid uppdagade brister féresla
atgirder, vilket ocksa skedde. Tre motiv till varfor elever skulle ha inflytande 1
skolan lyftes fram av skolkommittén. Fér det fOrsta var inflytande en minsklig
rittighet som kom till uttryck i bl.a. FN:s konvention om barnets rittigheter.
Artikel 12 gav barn och unga ritt att fora fram sina asikter i alla fragor som
r6r dem. For det andra var det skolans uppgift att fostra eleverna till demo-
kratiska samhallsmedborgare. FEleverna maste fa erfarenhet av att ta ansvar
och utéva inflytande som bygger pa demokratiska grunder. Med ett storre
inflytande antogs ocksa ansvarstagandet 6ka. For det tredje var delaktighet
och inflytande en férutsittning for att skolan skulle lyckas utbilda for ett livs-
lingt lirande. Elever maste tycka att det dr roligt och viktigt att ga i skolan, sd
att de dven efter skoltiden har lust, motivation och férutsittningar (férmaga)
att vidareutveckla sin utbildningsniva och 6ka sin kompetens. Skolkommitténs
ambition och forslag till forbittringar av elevinflytandet i skolan innebar i
stora drag att stirka elevernas stillning i skolan genom att kraftigt markera att

265



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

elever dr kapabla till att ta ett storre ansvar for bade sitt eget lirande och sina
medminniskor (for forslag pa atgirder se SOU 1996:22, s. 5).

Forskningséversikter om elevinflytandet under 1990- och 2000-talen visar
emellertid att elevers inflytande, delaktighet och ansvar samt skoldemokratin
inte har fungerat i praktiken (se Giota, 2013). Individualiseringen stricker sig
till att eleverna far vilja bland ett begrinsat antal uppgifter som ldraren har
tagit fram. Lirare tycks se elevers delaktighet i demokratiska processer mer
som en “arbetsform” eller nagot elever ska ha for att trina infor framtiden.
De elever som har svirast att férhandla sig till inflytande eller vars rOster
sallan kommer dll uttryck dr de ’svaga” och/eller marginaliserade. Elever som
ar marginaliserade eller exkluderade fran social delaktighet viljer séllan att gbra
sin rost hord. Detta far 1 hégsta grad konsekvenser for elever som undervisas
utanf6r den ordinarie klassen/gruppen och elever med funktionshinder, vilket
kommer att behandlas senare i kapitlet.

Individualisering — vad, hur och varfor?

Begreppet pedagogisk differentiering eller individualisering som det oftast
omndmns i styrdokumenten ir ett komplext begrepp, da det har olika inne-
bérder. Begreppet kan referera till innehéll, omfang, niva, materia och arbets-
tempo i undervisningen. Individualisering kan ocksd ha att gbra med val och
anpassning av studiemiljé samt innefatta fraigor om vilket ansvar som ska
aligga den enskilde eleven och i vilken grad. Pedagogisk differentiering i bety-
delsen en individualiserad eller individanpassad undervisning kan avse en eller
flera av dessa aspekter och i olika omfattning beroende pa individualiseringens
syfte (Vinterek, 2006; Giota, 2013).

Individualisering 1 Lgr 62 och Lgr 69 kretsade mycket kring olika sitt eller
metoder sisom att anpassa liromedlen efter elevens foérutsittningar eller i
vilken takt olika uppgifter skulle 16sas. Individualisering i Lgr 80 kom att
handla mer om individen; individens férutsittningar, erfarenheter och behov
samt medinflytande i kunskapsprocessen. Medlen eller hur lirare skulle ga till-
viga for att individualisera undervisningen fanns med dven i Lgr 80 (dven om
beskrivningarna inte var lika omfattande som i de tidigare liroplanerna), men
resonemangen om malen for individualiseringen lyftes fram mycket mer eller
innu starkare i denna liroplan. Att undervisningen skulle anpassas efter
elevens forutsittningar, erfarenheter och behov krivdes dven i Lpo 94. Denna
liroplan understrok att det ocksa var viktigt att eleven dgde kunskapsmalen.
Den storsta skillnaden mellan Lpo 94 och de tidigare liroplanerna var emel-
lertid att termen individualisering togs bort och saknas alltsa helt i denna liro-
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plan. Detta gillde dven de hidnvisningar som fanns i de tidigare liroplanerna
om hur denna anpassning till eleven skulle ga till. Att eleven dgde kunskaps-
milen innebar med nédvindighet att blickpunkten fortfarande fistes pd indi-
viden; pa det som kidndes angeliget for den enskilde eleven att uppna med
bade sitt lirande och sin personliga utveckling i nuet och framtiden. Det som
kindes angeliget att uppna for den enskilde eleven foérutsatte ett eget ansvar
tor kunskapsprocessen, men ocksa méjligheten att kunna paverka undervis-
ningens innehall och arbetssitt. Ansvar och inflytande var bada honnérsord 1
Lpo 9%4.

Lpo 94:s betoning av elevens eget ansvar/ansvarsformaga och vilja/
térmaga till inflytande var inget nytt, utan i linje med Lgr 80:s delvis nya syn
pa individen. ”Idealeleven” som framtridde i exempelvis Lgr 69 var en drlig,
hjilpsam, talmodig och omtinksam individ; som inte satte sig sjilv och sina
egna behov i férsta rummet, utan var osjilvisk och hinsynsfull. Genom
sjalvdisciplin och hjilpsamhet skulle denna individ kunna “ritta in sig i ledet”
och finna sin plats i bade skola och samhille. Den ”idealelev’” som framtrader
i Lpo 94 dr en aktiv, reflekterande, kritisk och ansvarstagande individ med
forméga att fatta beslut om sin egen skolging, utifran mer personliga mal och
onskningar (jfr Lofors-Nyblom, 2009). Denna delvis ”nya” syn pa individen i
Lpo 94 innebar att eleven hade ritt att pa sina egna villkor fa utbyte av skolan
och vad den erbjuder. Att ta eget ansvar och vilja paverka kom i Lpo 94 att bli
bade ett mal i sig och en forutsittning for ett livslingt lirande som forbere-
delse for en inflytelserik medverkan i ett demokratiskt samhille. Ett annat
syfte med individualiseringen i Lpo 94 var dirmed att elever skulle tilligna sig
sadana kunskaper och social kompetens som gjorde dem redo att méta kraven
fran ett komplext samhille och dirmed fungera som fullvirdiga samhillsmed-
borgare. For att kunna utvecklas till aktiva medborgare i ett demokratiskt
samhille som Sverige maste eleverna ocksa fa mojligheter till medbestim-
mande 6ver innehallet i deras skolgang (jfr Selberg, 1999).

Savil Lpo 94 som liroplanerna innan féresprikar med andra ord starkt att
undervisningen skall individualiseras i betydelsen utformas efter varje enskild
elevs individuella forutsittningar, behov och intressen. Undervisningen ska
sitta eleven i centrum och utga frin elevens inre virld och erfarenheter, som
blir individualiseringens inriktning. Studier, bade nationella och internationella,
visar att klassrumsundervisning som férmar leva upp till en sadan definition
pa individualisering har positiva konsekvenser for elevens inte enbart kun-
skapsmissiga utan totala utveckling (for litteraturéversikter se Deci, Koestner,
& Ryan, 2001; Jenner, 2004; Giota, 2002, 2006, 2010). Forskningen lyfter
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samtidigt fram en rad andra faktorer av betydelse for att en individualiserad
undervisning ska kunna fungera optimalt for alla elever. Det giller goda
sociala relationer mellan lirare och elever, lirarens vilja och kompetens att
mota alla elever samt lirarens engagemang (Emanuelsson, Persson &
Rosengqvist, 2001; Skolverket, 2009; se aven Grosin, 2004).

Utifrin forskningsresultat och styrdokumentens beskrivningar ér en indivi-
dualiserad undervisning sammanfattningsvis nigot vidare dn en “ren” friga
om val av medel, arbetssitt/arbetsform for lirare att tillimpa i arbetet med
eleverna. Individualisering dr inte heller enbart en fraga om prioritering av
innehdll i undervisningen. I en forskningséversikt om individualisering i
skolan konstaterar Giota (2013) att den handlar om att elever i skolan ska ges
mojlighet till att bilda egna uppfattningar om vad som gagnar deras liv. Och
att de skall lira saker som upplevs som personligt relevanta och utvecklande,
sett fran deras perspektiv. Individualisering handlar ocksa om att elever ska
kunna paverka sin situation i bade skola och sambhille. I korthet handlar indi-
vidualisering om ett forhéllningssitt som har med synen pa elevers olikheter
att gora. Ett sadant foérhallningssitt utgar fran inkludering som en organisato-
risk princip och handlar ytterst om vira intentioner om att utveckla ett bittre
samhille. Individualisering och inkludering ir delar av ett samhilles demokra-
tiseringsprocesser.

Individualisering 1 betydelsen eget arbete
och dess konsekvenser

Vinterek (2006) konstaterar, i sin forskningsoversikt om individualisering i
skolan, att trots den retorik i styrdokumenten som tar fasta pa att elever lir pa
olika sitt och ir betjdnta av olika undervisningsstrategier, har skolans variation
1 metodarsenal snarare krympt dn vidgats. Det arbetssitt som har kommit att
6ka vid inférandet av Lpo 94 dr individuellt eller eget enskilt arbete.

Under 1990-talet dd Lpo 94 gillde upplevde manga grundskolelever for
héga krav i skolan och att arbetstakten inte passade dem. Nationella utvirde-
ringen av grundskolan 2003 (Skolverket, 2004) visar att det framfor allt var
stressen som hade Okat under 1990-talet, sirskilt bland flickor. Motivationen
och engagemanget for skolarbetet, var totalt sett lag, sirskilt bland pojkar. Det
framkom att elevernas kunskaper i vissa amnen inte hade férbattrats, utan till
och med férsimrats sedan 1992. I de internationella kunskapsmitningarna
noterades samma nedgang f6r Sveriges del, i synnerhet i matematik och de
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naturvetenskapliga amnena, och i viss man dven 1 lasforstaelse (for en Gversikt
se Skolverket, 2009).

I en kunskapsoversikt presenterar Skolverket (2009) olika férklaringar till
att elevernas resultat har sjunkit under 1990-talet. En forklaring utgar fran
faktorer som har med decentraliseringen och den férindrade styrningen av
skolan att gora samt hur skolans inre arbete har bedrivits utifran Lpo 94. I
kapitlet ”Skolans inre arbete” lyfts lirarkompetensen och det specialpedago-
giska stodet fram. En slutsats vad giller behovet av sdrskilt stod ér att det ar
relativt och att det dr svarare att fa tillgang till stédinsatser i de skolor dir
behoven dr storst. Stodinsatserna ir sillan kopplade till skolors faktiska mal-
uppfyllelse. I kapitlet konstateras vidare att andelen elever som erholl sdrskilt
stod i grundskolan har 6kat under mitten av 1990-talet (Skolverket, op.cit.
med hinvisning till en studie av Giota & Lundborg, 2007). Det framkommer
att skolan ofta hanterar elevers behov av sirskilt stod med sirskiljande 16s-
ningar i form av sirskilda undervisningsgrupper.

Betriffande individualiseringen 1 skolan konstaterar Skolverket (2009) pa
samma sitt som Vinterek (2000) att det dr de individuella arbetsformerna som
har kommit att ta alltmer tid i ansprik i skolan, medan undervisning i helklass
har fatt mindre utrymme i verksamheten. Grupparbete som arbetsform fore-
kommer alltmer sillan och nir eleverna arbetar i grupp finns en tendens att
arbetet omvandlas till individuella uppgifter. Eleverna fir i mindre omfattning
ta del av ldrarens kompetens och specifika kunskaper och dr mer utlimnade
till sig sjilva och sin egen formaga att séka kunskap och uppnd liroplanens
mal.

For att klara skolans krav pa elevansvar och gora den mingd olika val som
de individuella arbetsformerna stéller krivs att alla elever har férutsittningar
t6r det. Om elever dr oférmogna eller ovilliga att férdndra eller anpassa sitt
agerande i linje med vad som dr 6nskvirt blir méjligheterna till maluppfyllelse
mycket sma. Elevval, sjilvstyre och elevansvar riskerar da att fi en negativ
snarare dn positiv inverkan pd deras lirande och studieprestationer (f6r en
litteraturoversikt se Giota, 2002, 2013). Enligt Skolverket (2009) dr det manga
elever i behov av sirskilt stéd och s.k. ’svagare” elever generellt som visat sig
ha svart att klara det friare arbetssattet.

En forklaring till att allt fler elever har kommit att definieras vara i behov
av sirskilt stéd, som lyfts fram i1 Skolverksrapporten (op.cit.), dr att skolans
formdga och/eller mojlighet att anpassa undervisningen till elevernas olika
behov och forutsittningar har minskat. Detta stimmer daligt 6verens med
hela individualiseringstanken sa som den kommer till uttryck i liroplanerna
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innan Lpo 94, sjilva Lpo 94 och dven med intentionerna i nuvarande liroplan
Lgr 11. Det vill siga, att skolan har ett ansvar for att alla elever i skolan ska
kunna uppleva glidjen och tillfredsstillelsen av att vixa, gora framsteg och
overkomma svirigheter och lyckas uppna resultat genom att méta och stodja
varje elev utifrin var hon/han befinner sig i sin utveckling och utifran
hennes/hans  uppvixtvillkor  (Utbildningsdepartementet, 1994, s.3 i
Swalander, 20006).

Forindringen av undervisningspraktiken mot mer individuella arbets-
former har ocksa lett till att betydelsen av stéd hemifran har fitt en 6kad
betydelse for elevernas studieprestationer. Tvirt emot syftet med individuali-
seringen har alltsa socioeckonomiska faktorer som férildrars utbildning och
kulturellt kapital fatt allt storre betydelse for elevernas mojligheter till fram-
gang i skolan. Framfor allt galler detta mer ”socialt sarbara grupper” fran hem
med liten eller ingen studievana (Skolverket, 2009). En sidan utveckling
stimmer daligt 6verens med hela individualiseringstanken om att skolan ska
erbjuda en likvirdig utbildning till alla sina elever, oberoende av vad f6r sorts
kapital de har med sig till skolan.

Resultaten fran utvirderingen av grundskolan (Skolverket, 2004) och andra
studier (Skolverket, 2009; Vinterek, 2000) vittnar sammanfattningsvis om att
en ny typ av differentiering, dvs. individualisering i1 betydelsen eget
(ensam)arbete eller friare arbetssitt, kommit att utvecklas inom grundskolan.
Det ir en siddan tolkning av liroplanen (Lpo 94) som ofta har kommit att
praktiseras ute pa skolorna (Giota, 2013). En sadan praktik star i stark kon-
trast till styrdokumentens syn pa eleven som ett reflekterande subjekt, som
kritiskt granskar information och prévar perspektiv och forstaelse 1 samspel
med andra, i processer som ska leda till kunskapsutveckling. En rad studier
tyder pa att viljan att arbeta ensam 4r utmirkande f6r hégpresterande elever,
medan ldgpresterande elever foredrar att arbeta tillsammans med andra
(Dovemark, 2004; Giota, 2001; Swalander, 2000).

Swalander (2006) kommer fram till att hogpresterande elever inte kinde sig
utmanade 1 skolan och att lagpresterande inte anstringde sig till fullo. Dessa
resultat tolkar hon som att ingen av dessa tva elevgrupper far tillrdckligt med
uppmirksamhet eller hjilp av sin lirare. Undervisningen i skolan passar med
andra ord varken den ena eller andra elevgruppen samtidigt som Lpo 94 beto-
nade att undervisningen ska anpassas efter varje elevs fOrutsittningar och
behov. Swalander stiller hir frigan: efter vem anpassas undervisningen?
Svaret hon ger dr att undervisningen anpassas efter ”de medelpresterande
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eleverna”. Detta gor att vi faktiskt inte har en “’skola for alla” utan snarare “en
skola for ingen” eller kanske ”f6r bara nagra”.

Savil hogpresterande som lagpresterande elever 6nskar, enligt resultaten av
en rad studier, att ldrare tar mer ansvar fOr elevernas arbetssitt (Dovemark,
2004; Sanderoth, 2002; Selberg, 1999; Swalander, 2006). Resultaten som pre-
senterats i detta avsnitt innebér sammanfattningsvis att den gamla problemati-
ken med att individualisera skolans inre arbete utifran alla elevers villkor fort-
farande langtifran ir 16st. Samtidigt har individualiserings-arbetet tagit andra
uttryck dn saidana som styrdokumenten forutsitter och vissa elevgrupper tycks
dirigenom bli f6érlorare.

Ditferentiering, specialpedagogik
och likvardighet

Den organisatoriska principen i nu gillande skollag (SFS 2010:800) och skol-
forordning (SFS 2011:185) liksom i de tidigare skolférfattningarna ar integre-
ring/inkludering vad giller hur utbildningen f6r elever i behov av sirskilt stod
skall organiseras. Enlig skolférfattningarna skall det sdrskilda stodet sa lingt
som moijligt ges inom ramen for den ordinarie skolans arbete.

I rapporter frin mitten av 1990-talet konstaterar Emanuelsson (1992,
1995) att den integrationsideologi, som gav uttryck f6r att alla elever, obero-
ende av vilket handikapp eller svarigheter de 4n har, dr likvirdiga och har full
ritt att bade delta i och pa sina villkor forma gemenskapen, inte hade fatt
genomslag i utbildningen. Det villkorliga tilligget ”att om det finns sirskilda
skil” som var inskrivet 1 grundskoleférordningen (SFS 1994:1194) medférde i
stillet att organisatorisk differentiering (dvs. uppdelning av elever i skilda
skolor, klasser eller grupper pa grundval av deras uppvisade forutsittningar att
klara skolarbetet) tillimpades brett (Emanuelsson & Persson, 2002). Skol-
lagens, grundskoleférordningens och liroplanens (Lpo 94) malsittning med
en integrerad undervisning i grundskolan kom enligt Emanuelsson (1992,
1995; Emanuelsson & Persson, 2002) inte att fa det genomslag som det var
tinkt. Detta eftersom elever i behov av sirskilt stod till stor del avskildes fran
den ordinarie undervisningen och erhéll specialundervisning i segregerande
miljer pa oklara grunder.

Emanuelsson (1992, 1995) liksom Persson (Persson, 1998a; Emanuelsson
& Persson, 2002) men ocksa Haug (1998) framhaller att den traditionella och
avskiljda specialundervisningen inte kan paverka skolans verksamhet for att
skapa en undervisning som inkluderar alla. Istillet f6r att verka i riktning mot
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en inkluderande undervisning har specialundervisningen ”pa sidan om” i
stillet bidragit till att invanda pedagogiska forhallningssitt vidmakthallits. For-
verkligandet av “en skola for alla” dir samtliga elever inkluderas som helt och
fullt delaktiga i gemenskapen motverkades pa sa sitt. Bilden av specialunder-
visningens negativa effekter i segregerande miljéer har forstirkts av Skol-
verkets egna studier (Skolverket, 1998, 2005a, 2005b, 2008b). Dessa visar
ocksa att, trots hga ambitioner att hjilpa elever 1 behov av sirskilt stdd, dr det
svart att finna nagra generella positiva effekter av detta sitt att organisera
specialpedagogiskt stod.

Skolverkets kunskapsoversikt (2009) om betydelsen av olika faktorer som
har paverkat elevernas resultat i grundskolan dr ytterligare en bekriftelse av
denna negativa bild. En rad studier visar saledes att organisatorisk differentie-
ring och/eller sirskiljande 16sningar inte bara lever kvar i minga kommuner
utan ocksa har 6kat i tillimpning sedan 1990-talet (Skolverket, op.cit.; se dven
Giota & Emanuelsson, 2011).

I en omfattande utredning om den norska specialundervisningen, som i
mycket kan liknas vid den svenska, och dess framtid, som presenterades 2009
forklaras S6kningen av de sirskilda undervisningsgrupperna med det 6kande
prestationskravet i skolorna. ”Svaga elever” sades hindra verksamheten i den
vanliga klassen, varfor dessa elever helst borde vara nigon annanstans. Utred-
ningen féreslog att det stod som elever med olika slag av svirigheter behover
ska ges huvudsakligen i klassrummet. Detta forslag moéttes med skarp kritik
fran manga hall (i Persson & Persson, 2012, s. 27).

En annan omfattande norsk studie (Nordahl & Sarromaa Hausstitter,
2009) visar att elever som har problem i skolans kidrnimnen oftare dn elever
med mer allmidnna skolsvarigheter eller i andra dmnen far undervisning i
segregerade former (i Persson & Persson, 2012). Denna studie visar att elever
med siadana svarigheter och som samtidigt visar lag skolmotivation tenderar
att oftare 4n andra elever bli féremal for sirskilda specialpedagogiska atgirder,
dvs. utanfor den ordinarie klassens/gruppens ramar. Detta dr sdrskilt oroande
med tanke pa andra studier som visar att det stills ligre krav- och foérvint-
ningar pa lirandet i negativt differentierade grupper (Carbonaro, 2005; Hattie,
2009). Det innebir att i sadana grupper kan elevers motivation sjunka ytter-
ligare och deras inre resurser begrinsas dnnu mer (Hallam & Toutounji, 1996).

I en artikel diskuterar Allan (2010) olika inkluderingsprojekt i Tyskland,
Holland och Osterrike som havererat. Hon finner bla. att lirare och rektorer
var positiva till inkludering som princip, men att sirskilt lirarna upplevde sig
ha bristande kompetens for att genomfora sidana projekt. Eleverna 4 sin sida
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kunde inte se nagon logik i att de delades upp i olika grupperingar. De sig
barridrer i skolans fysiska milj6, 1 organisationen och i attityder hos de vuxna
som begrinsade mojligheterna till delaktighet i det gemensamma f6r alla
elever (i Persson & Persson, 2012). Medan studierna ovan tar fram negativa
roster vad giller inkluderingsprincipen och dess tinkta fortjanster visar den
nederlindska studien nedan pa det positiva med just inkludering i dagens allt-
mer konkurrens- och prestationsinriktade skola (op.cit., s. 28).

I en nederlindsk storskalig studie utforskade Ruijs et al. (2010) hur elever
som /nfe var i behov av sirskilt stod paverkades i en inkluderande milj6/
klasser dir elever med socioemotionella problem ingick. Studien bygger pa
27 000 ”vanliga elever” i arskurs 2, 4, 6 och 8, lisaret 2004/2005. Resultaten
visar att det inte férekom nagra skillnader i skolresultaten for de “vanliga
eleverna” i de klasser dir ingen, firre dn 10 procent eller fler 4n 10 procent av
eleverna var i behov av sirskilt stod. Man kunde inte heller notera nagon skill-
nad i effekterna av inkluderande verksamhet f6r elever i olika intelligensinter-
vall och inte heller nagra skillnader i sprak och riknefirdigheter for de
“vanliga eleverna” relaterade till andelen elever i behov av sirskilt stod som

>

inkluderats i klassen. Nagra skillnader i de “vanliga elevernas ’socioemotio-
nella funktion, dvs. deras sjilvfortroende, relationen med lirare, anstringning,
popularitet, vilbefinnande och upptorande i skolan i de tre grupperna kunde
inte heller sikerstillas. Av resultaten framgar sammanfattningsvis att det inte
har niagon betydelse f6r de “vanliga eleverna” vilken typ av problematik de
inkluderade eleverna uppvisar. Inga negativa konsekvenser av att elever med
olika slag av svarigheter gar i vanlig klass gick att beligga (i Persson &
Persson, 2012, s. 37-38).

Av sirskilt intresse 1 detta sammanhang dr ocksa Emanuelssons studier om
det positiva med just inkludering. I en serie av studier inom UGU-projektet
(Utvirdering genom Uppfoljning; se Svensson, 2011) foljdes “svagt begavade
elever i vanlig skola”. Det var elever som med en strikt testbedémning skulle
ha diagnostiserats som psykiskt utvecklingsstéda och dirmed definierats som
sirskolelever (Sonnander, Emanuelsson & Kebbon, 1993). Gruppen utgjorde
1,5 procent av en arskull och var alltsd elever som hade gatt kvar som vanliga
elever i sina grundskolor. Undersékningsresultaten visade pd prestationer och
andra erfarenheter som oftast i positiv riktning gar utéver vad som vanligtvis
kan férvintas av sirskoleelever. Variationen i prestationer inom denna elev-
grupp, var visserligen stor men detta var nagot som dessa elever hade gemen-
samt med gruppen “vanliga elever” i sina klasser. Studierna visar tydligt att
biade uppkomsten av svarigheter och svarigheterna att hantera dessa i hog
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grad dr beroende av vad som sker i skolsituationen och ir alltsa inte orsakade
enbart av brister eller individuella karakteristika hos diagnostiserade elever
(Emanuelsson, 2011). Denna typ av studier behéver upprepas. Konsekven-
serna av att endast vissa men inte alla elever med samma resultat pa begav-
ningstest far specialundervisning och/eller blir Gverforda till exempelvis en
specialskola behéver systematiskt studeras och detta frimst i langa tidsper-
spektiv.

Nivagruppering och sarskilda undervisningsgrupper
1 internationell forskning

Forskningséversikter kring nivagruppering (Slavin, 1987) visar att det inte
finns nagot st6d for att permanenta former av en sadan organisation skulle ge
bittre prestationer i grundskolans tidiga ar. Daremot finns resultat som visar
pa att mer flexibla, aldersblandade, grupperingar dir undervisningen och
undervisningsmaterialet anpassas till elevernas niva leder till f&rbattrade
resultat inom vissa omraden sisom matematik och lisning. Forskningsover-
sikter 6ver effekter av nivagruppering i grundskolans senare ar (ak 7-9) visar
inte heller ndgra positiva effekter pa skolresultat (Slavin, 1990). Slavin (1991)
sammanfattar resultaten fran den internationella forskningen pa omradet fran
botjan av 1960-talet till slutet av 1980-talet med att konstatera att:

Despite the widespread use of between-class ability grouping, and despite
evidence that teachers overwhelmingly believe in its necessity and effective-
ness ... research on this strategy does not support its use. Researchers have
found that while ability grouping may have slight benefits for students
assigned to high-track classes, these benefits are balanced by slight losses
for students assigned to low-track classes (op.cit., s. 283).

En metaanalys av studier om effekter av nivdgruppering pa sekundirniva
(gymnasieskolan) av Kulik och Kulik (1982) visar pa en tendens till positiva
effekter av speciella program for framgangsrika elever. For svaga elever astad-
kom sidana program emellertid inte bittre resultat d4n undervisning i hetero-
gena klasser. En kunskapsoversikt skriven av Gustafsson och Myrberg (Skol-
verket, 2002) visar 4 andra sidan pa en betydande mingd internationell forsk-
ning som pekar pa negativa konsekvenser av avskilda organisatoriska 16s-
ningar. Denna forskning lyfter fram bl.a. de sdrskiljande 16sningarnas stigmati-
seringseffekter och negativa effekter pa elevernas sjilvbild och motivation
(e.g. Hallam & Toutounji, 1996). Oakes (1985) har t.ex. i sina studier visat att
organisatorisk differentiering sd som den har kommit till uttryck 1 USA, dvs. i
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form av “high-track” respektive “low-track classes”, har betydelse for elever-
nas sjilvuppfattning. Elever i de positivt differentierade klasserna (’high-
track”) upplevde sin skolgang betydligt mer positivt dn eleverna i de negativt
differentierade klasserna ("low-track”). Oakes (1985) skriver:

High-track students reported more positive self-perceptions not only in
academic areas (e.g. "I'm proud of my schoolwork” and ”I'm good at
math”) but generally as well (e.g. ”I’'m pretty sure of myself”’) which seems
unrelated to specific school activities. Students in the low-track classes had
the most negative views of themselves both academically and generally and
the lowest expectations for their educational futures (op.cit., s. 143).

Goldberg, Passow och Justman (1966) har ocksa studerat effekterna av niva-
gruppering i New York. De hivdar att den storsta faran med att sirbehandla
elever med svaga studieférutsittningar ligger 1 att liraren sinker ambitions-
nivan i siadana grupper. Oakes (1990) konstaterar att elever i specialklasser
med svagpresterande elever tenderar att motas av ldga férvintningar och fi de
mindre erfarna och kunniga lirarna. Elever som kommer fran hem med lagt
socioekonomiskt ursprung och elever med utlindsk bakgrund tenderar att i
storre utstrickning placeras i nivagrupperingar, med negativa sociala effekter
som fo6ljd, sasom bli bidragsberoende, hamna i fattigdom eller utveckla hilso-
problem (Berhanu, 2008; Berhanu & Dyson, 2012).

I USA och i mdnga visterlindska linder har specialpedagogik knutits ihop
med eller har stark koppling med skolans differentieringsfrigor (se Persson,
2006 for vidare diskussion). Detta hinger samman med hur dessa samhillen
har organiserat skolan och utbildningen. Eller som Goldman och Gardner
(1989) utryckte det vad betriffar USA:

The imperative for some form of specialized education for 4/ children, not
just those with evident learning difficulties, and the desirability of teaching
that takes into account an individual’s cognitive profile, calls for a radically
different approach to education. It no longer makes sense for everyone to
learn the same materials in the same way; it is this outmoded approach that
explains why so many children were once termed ‘ineducable’ and are now
labelled the essentially equivalent ‘learning dis-abled (op.cit., s. 134).

Goldman och Gardner (op.cit.) féresprakar en anpassad eller snarare en indi-
vidualiserad undervisning som nar a/la eleverna i klassen och dir en ”speciell”
undervisning inte dr forbehallen enbart vissa elever. Ett “mainstream system”
eller att klasserna dr heterogent sammansatta anses av dessa forskare vara en
forutsittning for att en sadan ambition ska kunna férverkligas. I en rapport
frain OECD (1995) konstateras emellertid stora skillnader linder emellan 1
utbildningens genomférande och detta trots likheter i de officiella policies
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som de 21 medlemslindernas utbildningssystem vilar pd. Skillnaden ér inte sa
mirkbar under de forsta sex drkurserna i utbildningssystemet men 6kar sedan
avsevirt. I linder dir faststillda kunskapsmal ir styrande for utbildningen
dominerar homogena grupperingar. Rapporten konstaterar att det finns linder
ddr lagstiftningen forhindrar organisatorisk differentiering och linder vars
utbildningssystem priglas av tidig organisatorisk differentiering. Linder som
infért organisatorisk differentiering tidigt i skolan anvinder betydligt fler
klassificeringar for att beskriva olika funktionshinder hos eleverna. I Italien
anvinds t.ex. endast ett begrepp (“exceptional children”), medan man i Tysk-
land, Nederlinderna och Schweiz anvinder tio eller flera begrepp (“learning
disabilities; language and communication disabilities; psycho-social disabilities;
deviant behaviour; emotional disturbance”) for att klassificera elever i olika
undervisningsgrupper (se Persson, 2006 f6r en djupare analys av detta).

Nivagruppering och sirskilda
undervisningsgrupper 1 svensk forskning

En omfattande studie av Nilholm, Persson, Hjerm och Runesson (2007) i
Sveriges samtliga kommuner visar att ca 1,2 procent av landets grundskole-
elever far sin huvudsakliga undervisning i sirskilda undervisningsgrupper.
Andelen elever i sirskolan uppgick dr 2007/2008 till 1.5 procent (Skolverket,
2008b). Andelen elever i dessa skolformer varierar mycket mellan kommuner.
Av de deltagande kommunerna i studien av Nilholm m.fl. anger attio procent
att det 4r vanligt att elever i behov av sirskilt stod ingar i “vanlig” klass/grupp
och far stdd av en specialpedagog. Detta resultat édr i linje med resultat av
Giota och Emanuelssons (2011) enkitstudie bland ett nationellt representativt
urval av landets rektorer. Studien visar att den ndst vanligaste atgirden (sju av
tio rektorer sdger detta) dr att elever (ak 7-9) undervisas bade i sin ordina-
rie/grupp och i sirskild undervisningsgrupp.

Enkitstudien av Giota och Emanuelsson (op.cit.) visar vidare att niva-
gruppering av elever pa basis av forkunskaper eller uppmitta studieresultat
tillimpas i var fjirde skola for dldre (ak 7-9) och i ndstan lika méanga fér yngre
(ak 1-3) elever. Att skolor inrittar sirskilda undervisningsgrupper dr nistan
lika vanligt forekommande. De vanligaste formerna i de ildre arskurserna ar
inrittandet av sirskilda undervisningsgrupper for elever med koncentrations-
svarigheter. Nistan lika vanligt forekommande ir grupper for elever med lis-
skriv- och/eller matematiksvarigheter och med relationssvarigheter. Sidana
grupperingar forekommer dven i de ligre arskurserna, dock inte i samma
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utstrickning. Resultaten visade dven att det dr vanligare i fristaende skolor fér
dldre elever dn i kommunala skolor att skapa nivagrupperingar av elever
utifrdn deras férkunskaper eller tidigare studieresultat. Av de fristdende
skolorna som hade inrittat sirskilda undervisningsgrupper for elever med viss
diagnos/visst problem hade fyra av tio skolor inrittat sadana grupper for lds-
och skriv- eller matematiksvarigheter. Resultaten fran de fristiende skolorna
pekar inte mot en utveckling i inkluderande riktning f6r elever i svarigheter
utan snarare mot en Okande segregering. Jaimforelser av dessa resultat med
resultat frin den nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (Skolverket,
2004) visar sammanfattningsvis att nivigruppering och/eller organisatoriskt
differentierad specialundervisning i grundskolans senare arskurser har Skat
under 2000-talet, vilket star i motsittning till intentionerna i bade den fére-
gdaende liroplanen Lpo 94 och nu gillande Lgr 11.

Skolverket (2008b) konstaterar att dven andelen elever i sdrskolan 6Skar;
frimst galler det for 1 grundsirskolan. Fran att som ldgst ha varit 0.8 procent
av arskullarna 1 borjan av 1990-talet har den stigit till 1.4 procent ldsaret
2005/2006 och 1.5 procent ar 2007/2008. Alltsa nistan en férdubbling under
en 20-drsperiod. Andelen varierar dock mycket mellan kommuner, frin noll
till ndra fem procent. Dessa andelar kan jimforas med de som visar att ande-
len identifierade sirskoleelever som gar “integrerade” i vanliga klasser har kat
med 3 procentenheter — frin 12 procent till 15 procent — under samma
period. Rektorer tenderar visserligen fororda att det sdrskilda stodet ska ges
inom ramen for den ordinarie verksamheten, men i realiteten ar det oftast sit-
skiljande 16sningar som praktiseras. Det frimsta skilet till bildandet av sir-
skilda undervisningsgrupper tycks vara att Ovriga elever ska ha ritt att
“befrias” frin klasskamrater som, enligt dem och liraren, riskerar att stéra
undervisningen och himma “takten” i inldrningen (Skolverket, op.cit.).

Nivagrupperingens negativa effekter, i synnerhet for de svagpresterande
eleverna, har lyfts fram av Emanuelsson 1 en rad studier (eg. 1974, 2003). I en
studie (Emanuelsson, 1974) f6ljde han elever som tagit del av specialundervis-
ning utanfor den ordinatie klassen/gruppen jamfort med elever som hade fatt
sarskilt stod i klassen/grupp de tillhorde. Resultaten visade, med hinsyn tagen
till individuella karakteristika och social bakgrund, att specialundervisningen
utanfor klassens/gruppens ram inte 6kade dessa elevers mojligheter till fram-
gangsrikt deltagande i sambhillslivet. Den blev istillet klart relaterad till inlér-
ningsproblem med langtidsverkan och atféljande marginalisering dven pa

manga sitt senare 1 vuxenlivet.
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Giota, Lundborg och Emanuelsson (2009) visar pa negativa samband
mellan former av specialpedagogiskt stéd och maluppfyllelse. Andelen elever
som uppndtt Godkint eller hdgre 1 nagot eller samtliga av de tre behorighets-
givande dmnena (Sv, Eng eller Ma) var klart ligre jamfort med andelen elever
som aldrig fatt sirskilt stoéd i grundskolan. Detta giller 1 synnerhet elever som
fatt sdrskilt stod tidigt (i ak 3 eller tidigare), under lingre perioder (i minst 4 ar)
och i mer eller mindre segregerade former. Studien bygger pa nationellt repre-
sentativa urval och information insamlad inom UGU-projektet (Svensson,
2011). Efter kontroll av elevernas kognitiva féormagor kunde man dra slut-
satsen att det negativa sambandet av elevernas bristande maluppfyllelse var
klart relaterat till under vilka villkor de hade fatt sirskilt stéd, dvs. till organi-
sationen av de specialpedagogiska insatserna. Ju mer vilintegrerat stod, dvs.
inom det ordinarie klassrummet/gruppen, desto bittre resultat.

Vidare analyser av enkitmaterialet i Giota och Emanuelssons studie (2011)
visar att elever som har placerats i sirskilda undervisningsgrupper uppvisar
savil ligre meritvirde 1 ak 9 och bristande behorighet till gymnasiestudier som
ligre sjilvkinsla och motivation i lirandet. Elever i skolor vars rektorer upp-
ger att det dr vanligt férekommande med extra lirarresurs i klassrummet, och
som har fatt specialpedagogiskt stdd, uppvisar inte bara hogre meritvirde 1 ak
9 och har oftare behorighet till gymnasieskolans nationella program utan dven
trivs bittre i sina skolor. Att en elev vid enstaka tillfillen arbetar utanfér
klassen behéver inte innebira en placering i en sdrskild gruppering. Det dr nir
eleven avskiljs fran sin ordinarie klass eller grupp regelmissigt under lingre
petioder som de negativa effekterna uppstir (Giota, 2011).

Aven om placeringen av elever i olika specialgrupper utanfor det ordinarie
klassrummet, enligt rektorerna, oftast sker med elevernas biésta i atanke, tycks
alltsa konsekvenserna ofta bli de motsatta. Nivdgrupperingar och sirskilda
undervisningsgrupper blir snarare till f6rman for liraren och/eller klassen som
helhet dn f6r den enskilde eleven i behov av stéd (Emanuelsson, 2001; se dven
Haug, 1999). Upprepade studier under en 40-arsperiod visar att det som regel
ir omoijligt for en elev som uppvisar svarigheter att klara skolarbetet att bade
ta igen kunskapsluckor och “komma ikapp” sina klasskamrater med hjilp av
en specialundervisning som ges i form av olika mer eller mindre ’segrege-
rande” organisatoriska l6sningar. De elever som fér specialpedagogiskt stod pa
detta sitt upplever oftast att deras utbildningskarridr blir ”speciell” och inte
alls likvirdig den utbildningskarriir som deras kamrater i de ordinarie
klasserna har fatt erfara (Giota, Lundborg & Emanuelsson, 2009;
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Emanuelsson, 1974; Emanuelsson & Persson, 2002; Emanuelsson, Persson &
Rosengvist, 2001; Persson, 1998a; Stangvik, 1979; Osterling, 1967).

Elevers upplevelser av inkluderande och
sarskiljande undervisning

Lisa Skirs (2002) studier visar att rérelsehindrade barns och ungdomars roller,
relationer och aktiviteter i och utanfér skolan ofta var av en annan karaktir dn
hos jimnariga utan sidana hinder. Vilka roller ett barn upplever att det till-
delas, vilket bemétande rollen upplevs ge och hur rollen upplevs av barnet
paverkar utvecklingen av identiteten. Med identitet menas hir barnets upp-
fattning om vem man édr och kommer att bli i den sociala virlden eller sam-
hillet. Nér de rorelsehindrade barnen upplevde att de blev “osynliga” med-
térde det besvikelser i form av kinslor av Overgivenhet och utanforskap.
Dessa barn ansag att varken jimnariga eller lirare ’sag” dem i skolan eller
lyssnade pa deras synpunkter och fragor. Fa av ungdomarna i en av studierna
(Tamm & Skir, 2000) hade erfarenhet av att liraren pratade direkt till dem.
Deras erfarenhet var att liraren oftast kommunicerade med dem genom assi-
stenten (se ref. 1 Skir, 2002)

Aven skolans sitt att organisera aktiviteter (undervisningen, idrott eller
friluftsdagar) begrinsade dessa elevers mojligheter att utéva aktiviteterna till-
sammans med klasskamraterna. Dessa elever var istillet hinvisade till speciella
aktiviteter tillsammans med sin assistent. Bristerna i den sociala och den
fysiska miljon ledde enligt ungdomarna till att de ofta blev uteslutna frin den
sociala gemenskapen i klassen. Detta kan tolkas som en form av sirbehandling
som rimmar illa med integrationsideologin och snarare segregerar 4n integre-
rar dessa ungdomar, konstaterar Skir (op.cit.).

Skir (2002) sammanfattar resultaten av sina studier genom att konstatera
att nir skolmiljer dr konstruerade sa att barn och ungdomar med funktions-
hinder inte kan utfora aktiviteter pa egen hand, utan istillet blir beroende av
hjilp fran nagon vuxen, blir funktionshindret oftast enbart en friga om den
enskilda individens tillkortakommande. Att méjligheten att delta i aktiviteter
inte finns eller om deltagandet kriver stindig hjdlp av vuxna kan det i sig leda
till att olika firdigheter aldrig férvirvas. Detta kan leda till en kinsla av bris-
tande kompetens och daligt sjilvfértroende hos barn och ungdomar med
funktionshinder, som kan paverka deras lirande och utveckling 6ver ling tid
savil 1 som utanfor skolan.
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Rérelsehindrade elevers moijlighet till delaktighet i skolaktiviteter genom
assistenthjilp och deras uppfattning om brister i skolmiljén underséks dven av
Helena Hemmingsson (2002). Resultaten av en av hennes studier
(Hemmingsson & Borell, 2002) pekar pa att organisationen av undervisningen
i grundskolan och gymnasiet var en bidragande orsak till att de dldre eleverna
(13-19 ar) upplevde fler hinder i skolans milj6 d4n de yngre. De ildre elevernas
behov méttes med andra ord inte i samma utstrickning som de yngres.
Resultaten visar att det omrade som mest édr i behov av utveckling/férindring
for att frimja roérelsehindrade elevers delaktighet dr sittet som skolaktiviteter
organiseras och genomférs i skolan. Nir skolan misslyckas med att erbjuda
adekvata anpassningar, leder detta till exkludering fran vissa aktiviteter och
dirmed simre mojligheter till lirande jimfort med jamnariga kamrater utan
rorelsehinder. Med andra ord, for att kunna frimja en inkluderande undervis-
ning behéver skolan dven se 6ver de fysiska forutsittningarna for delaktighet
som giller t6r rorelsehundrade elever i skolan (se ref. i Hemmingsson, 2002)

Av avgorande betydelse for dessa elevers lirande 1 klassrummet var dock
lirarens undervisning och dirmed arbetstakten i klassrummet, frimst de tids-
ramar som eleverna hade att ritta sig efter (Hemmingsson, Borell &
Gustavsson, 1999) (se ref. i Hemmingsson, 2002.). Den undervisningsstil som
orsakade mest problem fér eleverna med rérelsehinder var nir liraren enbart
fokuserade pa hela klassen och di alla elever férvintades synkronisera sina
arbetsinsatser. Alltsa nir anpassningen efter varje elevs behov dr som ldgst.
Denna undervisningsstil ledde till att de rérelsehindrade eleverna hamnade i
tidsndd och dirfor limnade Over sina uppgifter till assisten att 16sa. Pa sa sitt
gick de miste om ldrtillfillen. Dessa resultat dr i linje med annan forskning
(Mattsson, 1998, ref. i Hemmingsson et al., op.cit.) som visar, att nir ldrare
tenderar att forhalla sig till sina elever i klassen som om de vore en homogen
grupp kommer de rorelsehindrade elevernas “handikapp” att 6ka. De bista
chanserna att fullfélja uppgifter och aktiviteter hade eleverna nir liraren
anpassade bade valet av uppgifter och tiden efter deras behov och forutsitt-
ningar samt da de kunde ge individuell hjilp och aterkoppling pa elevernas
uppgifter. Alltsa nir flexibiliteten och dirmed anpassningen var optimal.

Av Hemmingsson, Borell och Gustavssons (1999) studie framkommer att
antalet elever i klassen verkade ha en viss effekt pa vilken undervisningsstil
som tillimpades. Tva undervisningsstilar kunde identifieras: en grupporiente-
rad och en elev-/individorienterad. Den elev-/individorienterade under-
visningsstilen, vilken gav elever med rorelsehinder de bista forutsittningarna
till lirande, kunde identifieras i klasser med firre dn tjugo elever. Att mindre
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klasser borde paverka elevers lirande positivt har antagits i en rad studier. En
litteraturstudie (Granstrém, 1997, ref. i Hemmingsson et al., op.cit) som
Hemmingsson m.fl. refererar till visar att klassens storlek har en positiv inver-
kan pa elevers lirande om undervisningsstrategierna 4r mer individanpassade
in grupporienterade. Det 4r med andra ord viktigt att lirare blir medvetna om
vilken undervisningsstil de anvinder och hur olika undervisningsstilar paver-
kar elevers mojligheter till lirande, 1 synnerhet vad giller elever med rérelse-
hinder.

En annan studie av Hemmingson, Borell och Gustavsson (manus, ref. i
Hemmingsson, 2002) visar att lirare med hég lirarkompetens som ocksa hade
det yttersta ansvaret for klassen satte ramarna for vilken typ av assistans som
elever med rorelsehinder erholl i klassen. Den assistans dessa elever fick
bestimdes alltsd enbart av de vuxna utan elevernas aktiva medverkan. Den
assistans som visade sig, blockerade dessa elevers méjligheter till kommunika-
tion med liraren var nir assistenten blev en sorts representant for liraren
(’the stand-in-assistent). Ldraren hir uppfattade den rorelsehindrade eleven
och assistenten som en och samma person. Detta skapade en osidkerhet hos
liraren om huruvida eleven hade lirt sig ndgot. Av elevernas utsagor fram-
kommer att om de hade fitt vilja sd skulle de féredra att utféra skolaktivite-
terna utan assistentens hjilp eller med minimal hjilp av assistenten. Att vigra
ta emot hjilp av assistenten ir enligt en studie (Nicci et al., 1990) ett uttryck
for dessa elevers forsok att klara sig sjilva utan vuxen assistans. Eller som en
annan studie visar (Quinn, 1998) som deras forsék att undvika allt som far
dem att framsta som annorlunda eller avvikande i jimférelse med deras icke-
rorelsehindrade kamrater (ref. i Hemmingson et al., op.cit.).

Helena Hemmingssons (2002) studier visar att elever med rorelsehinder
prioriterar social inkludering. Det vill sdga, att de far mdijligheter till aktivt
deltagande 1 klassrumsaktiviteterna och far vara medlemmar i en klass. Att bli
accepterade av en kamratgrupp tycks vara viktigare fOr dessa elever dn att
enbart gora bra ifran sig pa skoluppgifter eller prov. Eleverna viljer exempel-
vis att inga i den ordinarie klassen tillsammans med jimnariga kamrater fram-
for att ingd 1 en sdrskild undervisningsgrupp dir deras prestationer kanske
skulle ha gynnats mer. Hemmingsson (op.cit.) konstaterar att hir spelar lira-
ren en mycket viktig roll for att mojliggdra ett sidant deltagande. Frimst
genom att anpassa lektionen och ge valmdjligheter till skolaktiviteter som alla
elever kan vara med pa utifrin sina olika férutsittningar. Det dr ocksa viktigt
att reflektera Over assistentens inverkan pa dessa elevers deltagande i olika
beslutsprocesser. Att reflektera 6ver olika val och méjligheter samt att kunna
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fatta egna beslut om sitt eget liv, bade i och utanfor skolan, ir viktigt konstate-
ras det for att barn och ungdomar, inklusive elever med rérelsehinder ska
kunna utveckla en kinsla av sjilvstindighet. Denna kinsla kan enbart utveck-
las i praktiken och genom att elever erévrar kompetens inom olika omraden.

Anna-Lena Ljusbergs studier (2009) behandlar bla. frigan om vad det
innebir att vara elev i en sirskild undervisningsgrupp. Elevernas utsagor vitt-
nar om kinslor av utanforskap, att kinna sig ensam, att inte ha vinner och att
vuxna inte lyssnar. Aven i denna studie fraimkommer att om eleverna sjilva
fick bestimma skulle de vilja att inga i en ordinarie klass. Lirarna med ansvar
for sirskilda undervisningsgrupper var emellertid av uppfattningen att elever i
behov av sirskilt stdd borde fa hjilp 1 sdrskilda undervisningsgrupper. De
ansag att larare i reguljara klasser saknade kompetens att ge struktur, se barnet,
sitta grinser, vara explicit, individanpassa instruktioner, vara flexibel och sam-
arbeta med forildrar. Ljusberg drar hir slutsatsen att dessa lirare sig det som
sitt ansvar att férs6ka kompensera elever i sirskilda undervisningsgrupper for
skolans brister.

Yvonne Karlsson (2008) har under dtta manader foljt fem elevers (pojkar
7-12 ar) vardag i en sirskild undervisningsgrupp. Enligt de lokala dokumenten
var eleverna inkluderade, men i realiteten deltog de i sin ursprungliga klass
endast vid idrotts- och sl6jdlektionerna. Eleverna hade ingen kursplan, trots
att de inte foljde skolans kursplaner och niadde inte upp till skolans mal. Trots
att de gick i olika arskurser uppvisade deras individuella scheman manga lik-
heter bade nir det gillde innehall, bocker tider och dmnen. Dessa elevers
undervisning var alltsd inte helt individualiserad, utan pojkarna hade samma
uppgifter oavsett alder och vad som utgjorde deras skolsvarigheter. Det var
ocksa pedagogerna som fattade beslut om arbetsmetoder och innehall i den
sdrskilda undervisningsgruppen. Vad dessa elever skulle gbra, nir de skulle
gora nigot och vad som var aktiviteternas mal var vagt for dem.

Det framkom att eleverna i den sirskilda undervisningsgruppen relaterade
orsakerna till sina skolsvarigheter till sig sjilva. Dirmed tillskrev de sig sjilva
ett moraliskt ansvar for att de t.ex. inte kunnat koncentrera sig eller vintat pa
lirarens hjilp i ursprungsklassen. Samtidigt som klassldrarna argumenterade
tor en rationell beslutsprocess i att omplacera en elev till den sirskilda under-
visningsgruppen, och att skolan hade fattat ritt beslut, uttryckte de oro for en
stigmatisering av eleven som gjorde att eleven kunde fa det “dnnu jobbigare
med sitt liv’ (op.cit., s. 101). Att dessa elever inte hade métts i ursprungs-
klassen utifrdn sina individuella férutsittningar och behov uppfattades av
klassldrarna som ett misslyckande.
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Savil studierna ovan som andra (t.ex. Hjérne & Karlsson, 2011) visar i
korthet att elever som arbetar utanfor sina ordinarie klasser eller grupper
kinner sig utpekade som mindre virda, eller att det de kan inte duger i skolan,
vilket tir pa deras sjilvfortroende och motivation att lira. Elever med lir-
svarigheter har ett storre behov dn andra av en omedelbar dterkoppling med
specifika kommentarer som relaterar prestationen i férhallande till malen och
hur uppgiften kan goras bittre; nagot som inte alltid inforlivas i den sdrskilda
undervisningsgruppen. I en grupp dir elever med olika svarigheter i skolan
forts samman kan de som har vissa behov eller svirigheter fa hjilp fére andra,
medan resten halkar efter i den gruppen ocksa. Nir dessa elever ska tillbaka
till sin vanliga klass har de kommit dnnu lingre efter sina klasskamrater, sam-
tidigt som den negativa sjilvbilden har forstirkts och lusten att lira minskat
innu mer. Dessa elever blir di férlorare pa flera nivéder eller ocksa forstirks
deras problematik dnnu mer. Starkast paverkas de elever vars forildrar inte
kan hjilpa dem i hemmet och elever med utlindsk bakgrund. Hogutbildade
toérildrar lyckas ofta se till att deras barn far det stdd och den hjilp de behéver
i den ordinarie klassen (Giota, 2011).

Studierna pekar med andra ord pé vissa pedagogiska dilemman (se dven
Nilholm, 2005, 20006). Dessa pedagogiska dilemman kriver att pedagogerna
reflekterar 6ver vad som menas med lirande och alla elevers utveckling, gene-
rellt. Larandet, sa som det kommer till uttryck i skolans styrdokument, kriver
bade gbérande och vetande i interaktion med andra. Hur kan pedagoger indivi-
dualisera undervisningen sa att alla elever kan ges méjlighet till ett aktivt delta-
gande 1 klassens gemenskap och arbete?

Sarskild undervisning eller individanpassad
undervisning?

Bengt Persson (2001) har stillt fragan vad som skiljer den specialpedagogiska
verksamheten fran vanlig klassundervisning. Fragan dr svar att svara pa men
“ofta framhalls att det kravs en sirskild slags undervisning for att tillgodose
behoven hos de elever som uppvisar svarigheter i skolarbetet. Man menar att
klassrumsundervisningen inte nar vissa elever och da blir det sjilvklart att for-
flytta eleven till en miljé dir annan pedagogik eller metodik tillimpas” (op.cit.,
s. 63). Denna metodik antas ofta vara knuten till laborativt och mer intresse-
vickande eller lustbetonat arbete (se dven Ahlberg, 2009). Enligt Persson
(op.cit.) ligger dock skolans problem i att den inte f6rmar méta och ta tillvara
den naturligt férekommande variationen av olikheter hos eleverna inom
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ramen for den ordinarie klassrumsundervisningen. Han stiller sig fragande till
vad som ir de egentliga skilen eller nir “normala” behov blir till “sérskilda”
behov. Han menar att heterogeniteten i klasserna och lirarens svarigheter att
tillgodose alla elevers behov i1 undervisningssituationen ir vad som anses
motivera nédvindiga specialpedagogiska insatser.

Bengt Persson och Elisabeth Persson (2012) kommenterar forhallandet att
individualisering i form av enskilt arbete har blivit allt vanligare under senare
ar (Skolverket, 2009). De sidger att det kan férefalla “frestande att se det
enskilda arbetet som den fullindande pedagogiska differentieringen” (Persson
& Persson, op.cit., s. 52). Forfattarna foresprakar, pa samma sitt som vi ocksa
tidigare framhallit, att pedagogisk differentiering och individualisering i bety-
delsen individanpassad undervisning enligt styrdokumenten bor forstis som
nagot mer 6vergripande; som har med synen pa elevers olikheter att géra och
med fOrstielsen av inkludering som en organisatorisk princip. Inkludering
som en organisatorisk princip och malsittning har varit gillande sedan infd-
randet av grundskolan i bérjan pa 1960-talet och ofta uttryckt som “en skola
for alla”. Aven om sjilva begreppen inkludering/integrering ir sparsamt
anvinda 1 nutida lagtexter talas det inda om allas ritt till utbildning i en inklu-
derande miljé. Det vill sdga, att a/la clever, oberoende av férutsittningar, skall
ha ritt att delta 1 det gemensamma och gemensamhetsskapande arbetet i den
vanliga klassen. De skall ocksa ges optimala méijligheter till att lyckas 1 skolan
utifran sina egna férutsittningar och uppvixtvillkor. Inkludering dr med andra
ord inte 1 forsta hand bara en friga om exempelvis fysisk placering, utan giller
ytterst intentioner om att utveckla ett bittre samhille. Inkludering ér en del av
ett samhallets demokratiseringsprocess. Dessa virden kan vara svara att hiavda
idag da mitning och konkurrens har en framtridande plats i skolans virld,
skriver Persson och Persson (op.cit.).

Bedomningar och diagnoser

Resultaten 1 Giotas och Emanuelssons (2011) enkitstudie visar att savil rekto-
rer for dldre som yngre elever anger medicinsk diagnostisering som en ofta
avgbrande faktor for beslut om tilldelning av sirskilt stod till elever. Detta
monster verkar bli 4n tydligare i perioder av nedskirningar i skolans budget,
som var betydande exempelvis under 1990-talet (Ekstrém & Emanuelsson,
1998). Skolor kan anvinda diagnoserna som villkor for tilldelning av extra sdr-
skilda resurser (Isaksson, Lindqvist & Bergstrém, 2007). Budgetnedskirningar
kan dessutom forklara det Okade antalet elever med sirskilda utbildnings-
behov som registrerats under 1990-talet (Tideman, 2000) och senare och dven
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placeringen av elever med inldrningssvarigheter i sirskilda skolor (Isaksson et
al., op.cit.). Forildrar kan och uppmanas ibland att placera sitt barn i sadana
skolor for att vara sikra pa tillgang till sdrskilda specialpedagogiska stodatgir-
der.

Bed6émningar och diagnoser dr emellertid inte enbart “tekniska frigor” om
hur elevers svarigheter ska mitas och bedémas. De speglar ocksd en kun-
skapssyn och utgdr tolkningsgrund f6r hur man uppfattar innebdrden i
begreppet “sirskilda behov” och en elevs svarigheter i skolan. De tillhanda-
héller aven motiv for forstdelse av savil orsakerna till svarigheterna som for
vilka atgirder som ska vidtas. Detta eftersom de ingar i ett specifikt paradigm
eller "traditions of thinking” — det psyko-medicinska synsittet med fokus pa
karakteristika hos den enskilda individen (Skidmore, 2005).

Clark, Dyson och Millward (1998) menar att internationell specialpedago-
gisk forskning under 1990-talet i 6kande utstrickning har utforts inom forsk-
ningsfiltet “inclusive education”. Denna forskning grundas pa ett relativt syn-
sitt pd svarigheter och handikapp. ”’I den konventionella synen pa handikapp
likstdlls funktionshinder med ett patologiskt tillstaind och dartill horande
handikapp, vilket ses som en ”personlig tragedi”. I den relativa, ocksa kallad
sociala, modellen belyses i stillet hur dessa individer utesluts av strukturer och
processer 1 ett “handikappande samhille” - eller skola. ”Kort sagt utgdr
handikapp en form av socialt fortryck” (Barnes, C. och Mercer, G., i Tideman,
2000). Malsittningen inom ett relativt perspektiv dr i korthet att astadkomma
”en skola for alla” utifrin demokratiska ideal om alla elevers rittighet att vara
delaktiga i den gemensamma skolgruppen eller klassen och sambhallet i stort.
Clark, Dyson och Millward (op.cit.) menar att forskningen internationellt
kinnetecknas av ett paradigmskifte frin kompensatorisk/psyko-medicinsk
teoribildning till ett post-positivistiskt” synsitt dir virden som social rittvisa,
“empowerment” och rittigheter dr centrala. Det relativa synsittet om den
inkluderande undervisningen har enligt Emanuelsson et al. (2001) fatt ett allt
storre genomslag dven i svensk skolpolitik fran 1970-talet och framit, dvs. sa
som det kommit att uttryckas i forordningar och liroplaner sisom Lgr 80 och
Lpo 94 samt den nuvarande liroplanen Lgr 11.

Det kompensatoriska/psyko-medicinska perspektivet innebdr, nirmate
bestimt, enligt Haug (1998), att elever i behov av sirskilt stéd bor fa den hjilp
de behover for att na upp till samma kunskaps- och firdighetsniva som sina
kamrater i samma élder. I detta perspektiv dr det elevens prestationer som
fokuseras och specialundervisningens uppgift dr att kompensera for elevens
brister och dirigenom skapa méjligheter att nd upp till kraven eller till den
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niva dir andra barn befinner sig inom ett visst omrade” (Haug, op.cit., s. 15).
Detta kriver sirbehandling vilket medf6r att de specialpedagogiska atgirderna
blir organisatoriskt differentierade. Olika experter avgdr vilka elever som r 1
behov av sirskilt stdd och beslutar vilka atgdrder som skall vidtas. Utgangs-
punkten tas i de forutsittningar som rader i skolans verksamhet och uppgiften
innebir de facto att eleven skall anpassas till skolans krav och inte tvirtom.

Det relativa synsittet om “en skola for alla” bygger som redan nimnts pa
demokratiska ideal och ett deltagarperspektiv pa social réttvisa. I fokus for ett
sadant demokratiskt deltagarperspektiv star inte enbart den enskilda eleven
utan dven det sociala och kulturella sammanhang i vilket eleven befinner sig.
Eleven har ritt till delaktighet och gemenskap. Orsakerna till att en elev ér i
behov av sirskilt stod maste darfor sokas i hela skolans verksamhet. Vilka
elever som behover sirskilt stod och vad som ska atgirdas avgors saledes inte
enbart utifrin elevernas prestationer, utan maste ses i relation till hela skolans
organisation och verksamhet. Elevens egna erfarenheter, f6rmédgor och kun-
skaper bildar grunden och utgdr férutsittningarna for hennes/hans delta-
gande i skolan. Ett demokratiskt deltagarperspektiv innebdr med andra ord
inte att “kompensera tills avvikaren upptrider normalt”. Istillet ska man
“avnormalisera det sitt pa vilket regler formuleras genom att visa vilka varia-
tioner och behov som finns innanfdr den. Institutionen ska bemistra hetero-
genitet och pluralism” (Haug, 1998, s. 18).

For att identifiera vilka svarigheter en elev har i skolarbetet gors, enligt
rektorerna i studien av Giota och Emanuelsson (2011), som regel en bedém-
ning av elevens prestationer inom ett eller flera amnen. Detta giller savil ildre
som yngre elever. Beddmningen anvinds sedan som underlag vid upprittan-
det av ett atgirdsprogram och didrmed som utgiangspunkt for sirskilda atgir-
der. Som underlag anvinds dven utredningar baserade pd normerade eller
standardiserade test och nationella dmnesprov. Detta gbrs ndgot oftare 1 de
ligre skolaren — i sju av tio skolor mot sex av tio i de hogre skoliren. Resulta-
ten dr i linje med Persson och Andreassons (Skolverket, 2003) enkitstudie,
vilken genomférdes under aren 2001-2002.

Medicinska utredningar dr ocksa vanliga vid upprittandet av de yngre
elevernas atgardsprogram (35 procent av rektorerna anger detta). Motsvarande
andel i Persson och Andreassons enkitstudie dr 26 procent. Denna skillnad i
resultat skulle kunna antyda att anvindningen av medicinska utredningar vid
upprittandet av atgirdsprogram har dkat sedan borjan av 2000-talet. Psykolo-
giska utredningar anvinds som utgangspunkt for sirskilda atgiarder i de lagre
savdl som hogre skolaren i ndstan lika stor utstrickning (ca 47 procent av
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rektorerna anger detta). Detta resultat 6verensstimmer helt med resultatet i
Persson och Andreassons enkitstudie.

Atta av tio rektorer anger att de vanligaste atgirderna for elever i de senare
arskurserna innebir anpassning av liromedel som anvinds och/eller annan
anpassning av arbetsformer/arbetssitt. For yngre elever foreslas samma dt-
girder 1 nistan lika stor utstrickning. Stod av expert eller konsulent foreslas i
var fjirde skola for dldre elever och forstirkning med hjilp av assistent eller
resurspersonal i var tredje. Aven dessa resultat ir i linje med de i Persson och
Andreassons enkitstudie (Skolverket, op.cit.). Placering av eleven i liten grupp
utanfér den ordinarie klassrumsundervisningen foreslas ofta i atgirds-
programmen, enligt rektorernas bedémning, i tre av tio skolor for édldre elever
och i tva av tio for yngre. Dessa resultat antyder att de omraden som behand-
las inom ramen for atgirdsprogrammen ir starkt fokuserade pa elevens indi-
viduella problematik samtidigt som dock f6rsok gors att forstd elevens svarig-
heter dven pa organisationsniva.

Resultaten 1 studien av Giota och Emanuelsson (op.cit.) visar att elevers
behov av sirskilt stod uppfattas av praktiskt taget samtliga rektorer for dldre
elever huvudsakligen som individbundet orsakade, dvs. att de huvudsakligen
har med den enskilde elevens egenskaper att géra. Det dr timligen ovanligt att
se elevers behov av sirskilt stod som relaterat till undervisningen och/eller de
vuxnas/skolans forhallningssitt. Det dr exempelvis fa rektorer — en av tio —
som anser att brister hos liraren eller att klassen fungerar daligt kan ligga
bakom en elevs “sirskilda behov”. Emanuelsson och Persson (1996) konstate-
rar att det har hint forhallandevis lite sedan 1970, trots genomgripande
liroplansreformer och foérindringar i skolans styrning. De sammanfattar sina
egna och andras studier inom omradet med:

... den specialpedagogiska verksamhetens manga funktioner r egentligen
bara en konsekvens av de motsittningar som dr inbyggda i grundskolan
som samhillelig institution. Det kanske i sjilva verket dr sa att den
sammanhallna grundskolan forutsitter specialpedagogiken for att fungera
(op.cit., s. 13).

Med tanke pa att den sammanhallna grundskolan férutsitter specialpedagogi-
ken for att fungera kan man fundera Gver ett annat resultat: att andelen elever
i en arskull som ndgon gang har fitt specialpedagogiskt stdd 1 grundskolan ér
cirka 40 procent. Denna andel har varit i stort sett konstant under de senaste
40 aren; alltsa sedan inférandet av grundskolan pd 1960-talet (Emanuelsson &
Persson, 2003; Giota, Lundborg & FEmanuelsson, 2009; Giota &
Emanuelsson, 2011; jfr Persson, 2001).
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Mot bakgrund av sina forskningsresultat om hur rektorer organiserar det
specialpedagogiska stodet for savil yngre som dldre elever i grundskolan kon-
staterar Giota och Emanuelsson (2011) att det tycks ha hint férhallandevis lite
dven sedan 1996. En utveckling kan till och med skénjas mot en 6kad segre-
gering av elever i behov av sirskilt stod snarare 4n mot inkluderande under-
visning. Studier bade i Sverige och internationellt visar att manga barn av olika
skil inte far lika mojligheter till lirande och l6per risken att bli marginalise-
rade. Att formulera ideologier pa en nationell och internationell niva eller att
formulera skolpolitik inom ramen f6r olika styrdokument tycks vara en sak,
hur dessa ideologier eller skolpolitik omsitts eller kommer till uttryck i prak-
tisk verksamhet en annan (Booth & Ainscow, 1998; Emanuelsson, Persson &
Rosengvist, 2001; Giota & Emanuelsson, 2011; Haug, 1998; Nilholm, 2005,
20006; Persson, 2007). Viktigt att notera dr dock att en reforms intentioner inte
ir samma sak som dess resultat. Inte heller édr det givet att en reform alltid gar
1 6nskad riktning. Reformer kan med andra ord fa andra effekter in de som
var avsedda. Brister i implementeringen, att reformer inte har tillrickligt starkt
stéd hos berérda grupper, bristande resurser i genomférandet och att refor-
merna inte dr tillrickligt starka i relation till tidigare traditioner 4r olika orsaker
till en reforms o6nskade effekter (Skolverket, 2009).

Okningen av den segregerande specialundervisningen ir emellertid, enligt
Gustafsson och Myrberg (2002), dven ett internationellt problem; dven om
nagot olika diagnoser och beteckningar anvinds i olika delar av virlden. Ater-
gangen till mer eller mindre segregerande 16sningar och den dkade anvind-
ningen av objektiva bedémningar och diagnoser av elevernas svarigheter i
skolan vittnar ocksa om, att det psyko-medicinska arvet inom specialpedago-
giken (Skidmore, 2005) eller atminstone det individbundna perspektivet pa
elevers behov av stéd fortfarande 4r dominerande i svensk grundskola av idag.
Detta trots att de 6vergripande “portalparagraferna” i skollag och férord-
ningar under ca 60 ar dr klara uttryck for forindringar mot en battre funge-
rande inkludering och sammanhillning (Giota & Emanuelsson, 2011).

Bed6mning och dokumentation som grund
tor differentiering

I och med 6vergangen till ett decentraliserat och malstyrt skolsystem har for-
héllanden i enskilda skolor eller kommuner fatt en 6kad betydelse for plane-

ring, utformning och utvirdering av arbetet med elever i behov av sirskilt
stod och de atgirdsprogram som upprittas for dessa elever (Persson, 2004).
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Upprittandet av ett atgirdsprogram har varit obligatoriskt i grundskolan sedan
1995 (Asp-Onsj6, 2006) och innebir att en elev som riskerar att inte na kun-
skapsmalen har ritt till stodatgirder for att kunna klara dessa. Detta eftersom
alla elever, oberoende av sociala, ekonomiska eller andra forutsittningar ska
ha likvirdiga mojligheter att tillgodogora sig skolans undervisning och fa lika
mojligheter till ett bittre liv i framtiden. Ar 2005 togs ett beslut om att en
skriftlig individuell utvecklingsplan, IUP, ska upprittas £6r alla elever i grund-
skolan i samband med utvecklingssamtalet. Tre ar senare beslutades att den
individuella utvecklingsplanen skulle kompletterades med skriftliga omdémen,
som ska ges varje termin fran fOrsta skolaret. Kraven pa lirarna om att doku-
mentera alla elevers lirande och utveckling i form av en individuell utveck-
lingsplan med skriftliga omdomen, ibland kompletterad med ett atgirds-
program, kom dirvid att 6ka kraftigt (Skolverket, 2008a).

TUP dr tinkt att bade ha ett formativt och ett summativt syfte. De summa-
tiva delarna 1 IUP framtrdder dock starkare dn de formativa. Det tycks ocksa
vara sa att litt mitbara kunskaper och elevers tillkortakommanden har fokuse-
rats (Myndigheten f6r skolutveckling, 2004). Det finns ocksa tvetydligheter i
dokumentationen av elevens lirande och utveckling och vad som lyfts fram ur
denna och sedan bildat underlag for lirarens skriftlign omdémen. Tvetydlig-
heter kring dokumentationen och IUP-arbetet har resulterat 1 att IUP inte levt
upp till styrdokumentens intentioner eller det kunskaps- och bildningsbegrepp
som ldroplanerna bygger pa och dirmed inte fungerat optimalt (Andreasson,
2012; Giota, 2012).

Forskning kring bedémning och dokumentation och deras konsekvenser
for det vardagliga arbetet med eleverna har stor relevans for den specialpeda-
gogiska verksamheten och utvecklingen av dess kunskapsbas. Inte minst giller
detta tolkningar av malsittningen f6r en inkluderande undervisning och en
”skola for alla” samt vad, och vems, problemet ar nir svarigheter uppkommer
i skolsituationerna. Forskning kring teori kopplad till pedagogiska konsekven-
ser av bedomning och dokumentation, vilken kan anvindas direkt i skolans
praktik dr emellertid begrinsad. Detta trots att foérindringen under senare tid
har inneburit att eleven granskas allt mer och att skolans verksamhet nu prig-
las av olika sorters mitningar och standardiseringar. Alexandersson (2008)
beskriver denna utveckling i en forskningsrapport under rubriken Fran bild-
ningskultur till dokumentationskultur. Pijl och van den Bos (1998) anser att en
viktig forskningsfriga giller pa vilka grunder vuxna, som arbetar med barn
och ungdomar i skolan, utvirderar och beslutar om atgirder for elever i behov
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av sirskilt stod. Bedémningen av elevernas kunskapskvaliteter ska sittas i
relation till de uppsatta malen i liroplanen.

Ett problem med malstyrning av skolans verksamhet dr att mélen ofta ir
allmint hallna och mangtydiga. I Lpo 94 angavs mal att strdva mot och mal att
uppné. 2011 kom en ny samlad liroplan Lgr 11 med 6vergripande mal och
riktlinjer, kursplaner samt kunskapskrav. Kursplanerna dr indelade i syfte och
centralt innehall f6r olika aldersgrupper. En skillnad jamfort med Lpo 94 dr att
Ler 11 ger mer vigledning nir det giller vilket innehall som ska finnas med i
de olika dmnena. [“ad undervisningen ska handla om blir dirmed tydligare
men Abur den ska ske dr fortfarande upp till varje skola och lirare att
bestimma. Hur man som lirare arbetar vidare utifrin de bedémningar och
den dokumentation som gors om en elevs kunskapsutveckling far dirmed stor
betydelse for elevens framsteg. I synnerhet giller detta f6r de elever som har
svarast att na kunskapsmalen och som ocksa har ett atgirdsprogram. For-
hoppningen ir att de steg som eleven ska arbeta med for att uppna kun-
skapsmadlen ska handla mer om elevens nirmaste utvecklingsmojligheter pa
vig mot malen och olika strategier att na dit och mindre om attityder, upp-
tridande och elevens statka/svaga eller positiva/negativa sidor  (jfr
Bartholdsson, 2007 i Giota, 2012). Att lirare i hogre grad dn idag ser 6ver
undervisningens utformning och hur olika stodinsatser och miljomassiga
aspekter paverkar en elevs framsteg istillet for att fokusera pa hemmets eller
elevens ansvar Gver sitt lirande och egen utveckling dr ocksa en forutsittning
tor elevens framsteg (jfr Andreasson, 2012; se aven Giota, 2013).

Emanuelsson och Persson (2002) anser att en av specialundervisningens
viktigaste uppgifter dr att bidra till att klara av differentieringsproblematiken
inom klassens ramar och att traditionell specialundervisning, i motsats till dess
syfte, kan medverka till en 6kad segregering i skolan. Férekomsten av special-
lirare kan emellertid legitimera en pedagogik som i sig ar selektiv och som inte
behover inkludera elever i svarigheter. Forhallandet att speciallirare arbetar
enskilt i avskiljda (special-) klasser och/eller grupper riskerar med andra ord
att bade legitimera och konservera en pedagogik i de vanliga klasserna, dir
man inte behéver bekymra sig om att inkludera elever som dr 1 svarigheter. En
tydligare inkluderande undervisning kriver 1 stillet att specialpedagoger och
andra lirare samverkar for att soka komma tillrdtta med svérigheter som upp-
kommer i skolarbetet och/eller i sociala situationer; frimst for elevernas skull,
men ocksa for lirarnas.

FF6r att rida bot pa detta bor den specialpedagogiska verksamheten 1 hégre
grad dn idag integreras i skolans ordinarie pedagogiska arbete. Fragan dr dock
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hur en siadan individualiserad och inkluderande specialpedagogisk praktik kan
se ut (jfr Persson & Persson, 2012).

I Skolverkets allminna rad (2008a) f6r arbetet med den skriftliga individu-
ella utvecklingsplanen (IUP), kan féljande ldsas vad giller individualisering:

Skolan har ansvar for att alla elever fir en individuell anpassad undervisning
och att deras utveckling planeras och f6ljs noga genom hela skoltiden. Det
ar viktigt att betona att individualisering inte ar liktydigt med individuellt
eller enskilt arbete. Utveckling och lirande sker till stor del i samspel och
kommunikation med andra (s. 11).

Uttryckt pa ett annat sitt, en individualiserad undervisning inom ett ordinarie
klassrum, inklusive ett individualiserat specialpedagogiskt stéd, handlar inte
om en speciell teknik, metod eller arbetsform. En individualiserad undervis-
ning i en skola f6r alla bygger pa ett forhallningssart. Att utveckla en skola f6r
alla dr, enligt Stukat (19906), en utmaning, som inte kan begrinsas till en pla-
cering av elever med funktionshinder i en vanlig skolklass eller specialgrupp.
Utmaningen ligger 1 uppgiften att forverkliga skolans demokratiska ideal — att
individualisera inom gemenskapens ram och i dess anda. Integrering i skolan
maste darfor betyda att man kan se skillnader individer emellan som en till-
gang och inte som problem. Det handlar med andra ord om att se virdet i en
grupp dir alla far vara olika och dir alla har en plats i gruppen, som Barnes et
al. (1999) uttryckte det.

Sammanfattande kommentarer och slutsatser

I vart kapitel har vi pa olika sdtt behandlat differentieringsproblematiken,
frimst inom grundskolan — en skola for alla. Vi har beskrivit hur behovet av
specialundervisning, som 6kade kraftigt under grundskolans forsta decennier,
kom att forstds som skolans behov av differentieringsmojligheter snarare dn
”speciella” elevers. Detta innebar en breddning av perspektivet i diskussioner
och synsitt, eftersom man tidigare 1 stort sett begrinsat begreppet till enbart
frigan om hur man bist skulle kunna ta tillvara “begavningarna”. Det vill
sdga, de elever som tidigare normalt gatt 6ver till realskolorna. Hir hinvisade
och refererade vi till skrivningar i utrednings- och kommissionstexter fran
1940- och 50-talen. I kapitlet har vi ocksa beskrivit hur férvirvade kunskaper
inom det specialpedagogiska omridet, om orsakerna till elevers olika svarig-
heter i skolan, med viss framging kom att paverka skolans hela undervisning
och 6vriga verksamhet. Skolan kunde ge n6dvindigt stéd till elever utan att de
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behovde avskiljas frain de vanliga klasserna. Detta blev mest tydligt under
1980-talet.

Trots att de Overgripande malen i styrdokumentens portalparagrafer inte
indrats nimnvirt sedan dess, har pa senare tid kraven pé tillging till avskiljd
specialundervisning dterigen Okat. Frimst har detta kunnat noteras under den
senaste femtonarsperioden. Denna 6kning har skett samtidigt som snabbt
beslutade och genomférda forindringar av villkoren foér skolans arbete £61-
andrades. Sammantaget har dessa forindringar, 1 korthet, lett till att bade
skolans personal och elever i skolan har kint en 6kande grad av arbetsbelast-
ning och stress. Inte minst giller det krav pa goda provresultat, men ocksa att
i den fria skolvalssituationen hivda skolans status i 6kande konkurrens om
elever. Behovet av att ”f6ra undan” elever som anses riskera skolans resultat-
status Okar darigenom, vilket resulterar i kade behov av en avskiljd special-
undervisning (Giota & Emanuelsson, 2011). Detta behov uttalas férvisso
sillan i klartext, utan retoriken, precis som under 1960-talet, talar endast om
att ge hjilp tll de svaga/avvikande eleverna. En klar differentiering 4r det lika-
fullt tal om.

Mot bakgrund av detta kapitlets forsok till kortfattad historisk samman-
fattning vill vi lyfta fram ett par debattartiklar, som skrivits samtidigt som
detta kapitel utarbetades. Den ena bar rubriken: ”Tio férdndringar som ska
ridda den svenska skolan” (DN, 3 juni, 2013, s. 0), dir ett antal foretridare
for utbildningspolitik och skolansvar skrivit sig samman i tio punkter. Intres-
sant nog, och naturligtvis utmanande, ar att ingen av dessa punkter innehaller
ndgot nytt 1 relation till utrednings- och kommissionstexterna fran 1940-talet.
Inte heller kan man se nagra spar av lirdomar frin de ndrmare 70 drens
skolerfarenheter som faktiskt gjorts sedan de forra texternas tillkomst. For
erfarna specialpedagoger, skolverksamma savil som forskare, kinns det som
att det skulle vara friga om “att bétja om frin bérjan igen”. An mer allvarligt
kan man mojligen tycka, att denna “omstart” kinns si vil motiverad som
resultat av den nedvirdering av strivanden efter malsittningen “en skola for
alla” eller enhetsskolan som blivit sa tydlig, framfér allt efter det senaste sekel-
skiftet.

Den senare problematiken behandlas bla. i en senare artikel, skriven av
idéhistorikern Sverker S6rlin (DN 12 juni, 2013, s. 8-9), med rubriken:” Den
svenska skolans ddesvig”. Han hinvisar till egna och andras tidigare inligg
och artiklar, dir man ifragasitter skilen till att man i Sverige skulle "nedrusta
den utmairkta skolan”, som under 1980-talet hade “virldsrykte”. Ocksa Sérlin
pekar i sjdlva verket pa behovet av en “omstart”, ungefir som vi sjilva skrivit
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ovan. Sorlin skriver bl. a. att ”Det édr dags att ateruppritta tron pa samhallet,
dags att slippa doktrinen om valfrihet i alla ligen — f6rst da kan den svenska
skolan dn en gang na virldsklass” (citatet himtat fran ingressen, s. 8).

Sammantaget kan vi nu konstatera att den specialpedagogiska forskningen
star infor stora och utmanande uppgifter. Det giller att noga studera och ana-
lysera konsekvenser av senare tiders férdndringar i skolan. Da frimst med
avseende pd situationer och mojligheter f6r de elever som traditionellt brukar
betecknas som “svaga”. Allra frimst f6r det Okande antal elever som sorteras
ut eller av andra skl limnar skolan som studieavbrytare pa olika stadier. Detta
handlar inte i forsta hand om en speciell specialundervisningsproblematik,
utan fastmer ett allmint pedagogiskt dilemma, gemensamt fér alla som har
ansvar for skolan och dess villkor (Haug, 1998). I virt kapitel har vi férsokt att
visa, bl a att mycken kunskap pa dessa omraden finns att himta i tidigare
forskning och av andra gjorda erfarenheter. Mojligen dr det ocksa viktigt att
upprepa en del tidigare studier, pa andra elevkohorter, inte minst sidana som
genomforts longitudinellt, vilket ocksa ofta framhallits 1 de av oss refererade
kunskapsoversikterna.

I vart kapitel har vi dven uppmirksammat 6kningen av de sirskilda under-
visningsgrupperna. Férutom de negativa konsekvenserna som lyftes upp tidi-
gare vill vi uppmirksamma att nir elever tas ut ur klassrummet bortser man
fran ett annat mal med skolan: Att man dér ska lira sig att vara en god demo-
krat och samverka med minniskor och att minniskor dr lika mycket virda fast
de dr olika. Fragan dr hur man trinar detta inf6r livet om de elever som sitter
kvar i klassrummet blir mer och mer lika, medan de andra blit mer och mer

utanfor.
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Kapitel 10
Det ar differentiering som haller oss
samman!

Inga Wernersson

Ovan har atta forskningsmiljéer presentaterat nagra av de problemkomplex
man studerar och dessa texter illustrerar pa olika sitt den pedagogiska forsk-
ningens innehallsliga villkor och ramar. Karaktiristiskt for samtliga ir en tydlig
spanning mellan “fakticitet” och ”normativitet”, mellan hur ”det 4r” och hur
det ”borde vara”. Denna spinning finns bade i de studerade fenomenen och
inom det vetenskapliga arbetet. Pedagogisk forskning kan sillan eller aldrig
frigbras ur en normativ inramning och bor inte heller gora det. Pedagogik som
fenomen och forskningsobjekt handlar om avsiktlig och malinriktad paverkan
och det vore mirkligt om sadana grundliggande sociala fenomen skulle vara
fria fran antaganden om det 6nskvirda eller det bista. Pedagogisk forskning
behandlar foreteelser inom olika delar av samhallet. Individer, grupper, kate-
gorier, organisationer, system, och dven nationer, ar exempel pa analysenheter.
Det dr tydligt att fragor som ror de institutionaliserade systemen f6r undervis-
ning, utbildning och socialisation alltmer har kommit att dominera faltet.
Detta kan vara en rimlig féljd av att socialisation generellt under bara ndgra
artionden alltmer formaliserats och dartill utvidgats i betydande grad. De flesta
individer har idag plats i formella institutioner under nistan hela sin barn- och
ungdomstid. Nio ar dr obligatoriska, men med forskola, férskoleklass och
gymnasieskola handlar det f6r de flesta om betydligt mer 4n si. Av vuxna
(mellan 25 och 64 ar) idr det ndstan fyra av tio som har eftergymnasial utbild-
ning. For vuxna, bade i arbetslivet och pa fritiden, utformas dessutom manga
aktiviteter som systematisk kunskapsutveckling i form av kurser, utbildnings-
dagar eller kompetensutvecklingsinsatser. Lite tillspetsat skulle det breda och
frekvent brukade begreppet “lirande” kunna ses som en indikation pa att livet
i sig blivit 7skolifierat” och kan definieras som en pedagogisk process.
Eventuella hot mot pedagogisk forskning har foljaktligen knappast nagon
grund 1 for fi reella problem, tvirtom kan mingden angeligna studiecobjekt
kinnas 6vervildigande.
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Karaktiristiskt f6r pedagogisk forskning kan sidgas vara att den handlar om
vissa former av sociala skeenden d.v.s. fenomen som idr i rorelse. Politiskt,
ideologiskt, ekonomiskt eller tekniskt betingade férindringar som berér soci-
ala system och individer uppfattas ofta kriva férindringar i undervisningens
innehall, form eller organisation. En stor del av den pedagogiska forskningen
anvinds av aktérer inom olika delar av det politiska systemet for att motivera,
utforma, implementera, utvirdera eller kritisera sidana forindringar. Det idr
ocksa rimligt att denna typ av uppgifter motiverar och legitimerar pedagogisk
forskning. De sociala processer som studeras dr ocksé alltid — och inte sillan
pa flera olika sitt — normativa. Studiet av hur socialisationens former och pro-
cesser anpassas till forindrade forhallanden (dér etablerade kunskaper och
traditioner har forlorat sin anvindbarhet och/eller legitimitet) skulle kunna
beskrivas som pedagogikens generella domin idag. Problematiken att sociali-
sera barn, ungdomar och ofta vuxna in i dnnu inte etablerade, men férvintade,
alternativt Onskade, kompetenser, formagor och handlingsmoénster formar
sdlunda en betydande del av pedagogikens fragestillningar snarare dn att séka
tekniska 16sningar eller generella principer inom kinda ramar. Med ingredien-
ser som strivanden, infér en okind framtid, efter en rad, ofta motstridiga,
generella virden — exempelvis jimlikhet, jaimstilldhet, likabehandling, entre-
prendrskap, mangkulturalitet eller etnisk integration — inrymmer problemen

en normativitet av betydande komplexitet.

Differentiering var ett av nyckelbegreppen i det uppdrag som docent- och
professorsgruppen formulerade fOr antologin. Foér att ge en gemensam
utgangspunkt anvindes Nationalencyklopedins definition ”... uppdelning,
skapande eller uppkomst av skillnader (differenser) inom nigot som forst varit
enhetligt; term inom skolvisendet.” Hir kan sdrskilt noteras att dven den
generella definitionen ger begreppet en sirskild plats i relation till skolvisen-

det.

Differentiering tycks verkligen vara centralt eller i varje fall ett begrepp
som dr mojligt att applicera 1 samtliga forskningsmiljéer vid IPS. Differentie-
ring framstar dirmed som nagot som “alla” kan och maste forhalla sig till och
som uttryck f6r en mangfacetterad och problematisk foreteelse inom pedago-
gisk praktik och policy. Vdrde, epistemisk organisation och mitning var andra
begrepp som kapitelforfattarna uppmanades att relatera till. Inget av dessa har
pa samma sitt som differentiering inbjudit till explicit behandling dven om
virde finns som en understrém i samtliga texter. Differentiering forefaller alltsa
vara det som haller IPSs forskningsgrupper samman i en, i atminstone rudi-
mentir mening, gemensam uppfattning om det pedagogiska forsknings-
uppdraget. Innan differentieringstemat utvecklas vidare ska en tentativ bild
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ges av de olika miljéernas primira analytiska fokus som det framtrider i de
olika kapitlen ovan.

En bild av forskningsmilj6ernas
problemavgransning

Oavsett politiska majoriteter har utbildning, i Sverige och globalt, tillskrivits
stor betydelse for savil samhillet som individen. De 6ppna argumenten
handlar savil om ekonomisk tillvixt som om demokrati och individuell livs-
kvalitet. Det handlar ocksa, men oftast inte uttalat, om kontroll, styrning och
disciplinering. Likvirdig tillgang till och rittvisa resultat av utbildning ér
virden som fa har ifragasatt, men argumenten kan vara (ideo)logiskt motsigel-
sefulla. Allas mojlighet att konkurrera pa lika villkor och att endast individuella
val, vilja och anstringning har betydelse for var i hierarkierna man hamnar ar
en motivering. Individens fria och optimala utveckling ses av andra som mal /
sig snarare dn som instrument fér ekonomisk konkurrenskraft. Oavsett mal
och motiv sa anvinds utbildningssystemet £6r att differentiera mellan indivi-
der, men pa samma gang ocksa for att motverka differentiering.

De forskningsinriktningar inom pedagogiken som ir representerade pa IPS
utgar ofta ifran utbildningssystemets uppdrag att likstilla, gruppera och om-
gruppera befolkningen. Miljéerna kopplar sig dock pa olika sitt till den poli-
tiska sfiren, overgripande samhallsférindringar respektive interna skeenden
inom utbildningsinstitutionerna.

I kapitlet (kap. 2) frain PoP-gruppen riktar man intresset direkt mot de
politiska processerna:

Det politiska 1 pedagogiken studeras i termer av maktférhéllanden och i
skapandet av skillnader och grinsdragningar mellan individer och grupper i
skola och sambhille. Det r6r sig om processer som aldrig dr neutrala. PoP:s
studier av denna maktinskrivning har riktat sig mot utbildningspolitik och
forandrad styrning — om hur styrning och kontroll av pedagogiska processer
realiseras inom olika verksamheter och institutioner. (s. 13)

MUDS-gruppen (kap. 6) betonar ocksa makt (dominans och exploatering).

... the aim is to grasp education culture in terms of (both) its productive and
reproductive processes and to produce and then also test speculative local
theories about possible forms of complex causality and the perpetuation of
forms of domination and exploitation in education systems and settings and
between the agents in these systems and settings. (s. 189-190)
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Aven FUR-gruppen (kap. 3) har ez av sina utgingspunkter pi systemnivi och
granskar i empiriska studier specifika konsekvenser av politiskt motiverade
torindringar av skolsystemet. Gruppen har £6ljt férdndringarna pa skolom-
radet och undersokt olika aspekter av férindringarnas konsekvenser. Fram-
forallt har man studerat de olika systemen f6r kunskapsbedémning och vad de
betyder pa individ- och systemniva inom utbildningsinstitutioner pa olika niva.

De politiskt firgade systemen f6r kunskapsbedémning utgdr ett forsk-
ningsomrade med hoégre grad av specialisering f6r LBS (kap. 4). Deras sjilv-
karaktaristik lyder:

Forskningen inom LBS kan i huvudsak karaktiriseras som praxisnira, dvs.
nira knuten till lirarprofessionen. Fokus ligger sivil pa lirande och
undervisning som pa en aktivitet intimt férknippad med dessa féreteelser,
nimligen att beddma elevernas kunskapsutveckling pa ett sa tillforlitligt sitt
som mojligt och att dterkoppla iakttagelserna pa sitt som stodjer och stirker
lirande samt bidrar till likvirdighet bade i undervisning och i bedémning.
(s. 78)

PULO-gruppen (kap. 5), vars huvudsakliga forskningsintressen handlar om
skolutveckling, knyter pa ett liknande sitt an till specifika aspekter av politiska
beslut pa utbildningsomradet. Hir handlar det frimst om hur villkoren f6r
lirarnas yrkesutévning kontinuerligt férandras i skolutveckling:

Personalen fir sina yrken genom sjilvval, dvs. en informell differentiering.
Politiska beslut och fackliga avtal inramar de formella skillnaderna mellan
och inom olika personalkategorier. Skolutveckling paverkar individers bade
formella och informella positioner med avseende pd makt och status,
underordning eller emancipation. (s. 115)

Inom det yrkespedagogiska omradet (kap. 8) idr det arbetsmarknadens férind-
ring och de politiska skeenden som féregar eller foljer som sitter ramarna.
Forskningen inom filtet dr begrinsad bade till antalet miljder och till total
volym. I kapitlet konstateras att bristen pa vetenskapligt grundad kunskap om
olika former av yrkeutbildning blir ett accentuerat problem i en tid priglad av
omfattande forindringar i arbetsliv och utbildning. Dock har situationen ljus-
nat nagot genom det Centrum for yrkeskunnande som inrittats 1 Géteborg och
tillkomsten av forskarskolor:

Forhoppningsvis innebar 2011 ett genombrott f6r den yrkespedagogiska
forskningen i Goteborg. Vetenskapsradet beviljade da fyra lirositen i sam-
verkan en nationell forskarskola i yrkesdidaktik, och ett ar senare beviljades
ytterligare en forskarskola i yrkesdidaktik mot licentiatexamen, och som
skulle genomf6ras i samverkan mellan sex lirositen. Pa kort tid har antalet

304



KAPITEL 10

forskarstuderande med yrkespedagogisk eller yrkesdidaktisk forsknings-
inriktning 6kat visentligt, om dn fran en lag niva. (s. 223-224)

Den specialpedagogiska (kap. 9) forskningens legitimitet byggs under av en
ling rad skolpolitiska dokument som betonar allas ritt till likvirdig undervis-
ning — en skola 6r alla.

Sett utifrin ett specialpedagogiskt perspektiv dr det intressant att ligga
mirke till att, nir man i de olika ovan nimnda dokumenten talar om en
skola ’f6r alla’, si nimns inte det faktum att det fanns vissa undantag. Det
giller eleverna i de s.k. hjdlpklasserna eller specialskolor, och de barn och
ungdomar som gick i sirskolan, eller som fanns pd institutioner for
sinnessloa’ eller liknande beteckningar. Denna avskiljning av ’avvikande’
som var orsaken till dessa placeringar i sirskilda miljéer hade redan under
folkskolans tid blivit sia etablerad att den uppfattades som ndrmast
nédvindig. Skolan ’for alla’ var alltsd under hela utredningstiden och under
grundskolans forsta édrtionde i sjilva verket dven officiellt en skola foér
‘nistan alla’. (s. 262-263)

Den pedagogiska forskningen om kon/genus/jamstilldhet (kap. 7) har en
bakgrund i politisk policy ddr mal om att motverka etablerade differentieringar
formulerats med stor tydlighet. Nir jamstilldhetsmal formulerades for grund-
skolan i Lgr 69 byggde det pa antaganden om att skolans undervisning skulle
”... kunna ritta till kénsroller som forlorat sin rationalitet genom sambhillets
forindring. Den nya ordningen skulle priglas av jimstilldhet, rittvisa och
demokrati”.

Ovan beskrevs den pedagogiska forskningen som ett félt dir fenomenen dr
i rorelse darfor att det sambhilleliga sammanhang de édr en del av stindigt for-
dndras av politiska, men ocksa andra, skil. Beskrivningarna fran samtliga om-
raden priglas av nédvindigheten att tydliggéra fordndringar. 1 kapitlet om
skolutveckling beskrivs exempelvis hur eleverna i ett visst skede kommer att
uppfattas som ’mer komplexa” och hur detta far aterverkningar pd ldrarnas
arbete. Delvis handlar det om férindringar som dr gemensamma for alla.
Politiska paradigmskiften, organisatoriska férindringar av utbildningssystemet,
olika typer av styrdokument for exempelvis grundskola eller lirarutbildning.
(Noteras kan att den dramatiska omdaning som digital teknik inneburit skym-
tar hir och dir, men inte innehar huvudrollen i ndagon milj6.) Delvis handlar
det ocksd om férindringar som dr specifikt relevanta fore ett avgrinsat om-
rade. Det kan exempelvis handla om jimstilldhetslagstiftning f6r genusomra-
det eller nya behov av utbildning pa arbetsmarknaden fér yrkespedagogiken.
Inte 1 nagot fall sker dock en absolut avgrinsning av det egna forsknings-
omradet frin de dvergripande samhilleliga villkoren. I figuren nedan gors ett
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forsok att relatera de olika miljéerna till tre ’nivaer”: Den ”praxisnira” forsk-
ningen som ir direkt relaterad till pedagogisk verksamhet (t.ex. undervisning,
betygssittning, klassrumsinteraktion) utgdr den innersta cirkeln. Sddant som
handlar om en specifik aspekt som far konsekvenser for, men inte ar begrin-
sat till pedagogisk praktik (t.ex. genusordning, segregering, ledarskap) utgor
den mellersta cirkeln. Den yttre cirkeln slutligen, symboliserar det 6ver-
gtipande systemet (det nationella och/eller det globala politiska och formella
ordningen) 1 vilket pedagogiskt system och pedagogisk praxis dr inneslutna.
Linjerna som hér samman med respektive milj6 ticker olika mycket av de
olika nivaerna, vilket illustrerar olika avgrinsningar dven om precisionen

givetvis ar lag.

"Praxisnara”-
pedagogisk praktik

Specifika aspekter/
dimensioner

Nationella/ globala
system

Figur 1. Forskningsmiljdernas placering i relation till olika analysnivaer

Aven om de olika forskningsmiljerna har sina olika typiska analysnivier som
toljer av det fokuserade kunskapsomradet sa linkar de ocksa samtliga till
andra nivier. Om fokus i analysen dr 6vergripande strukturer och/eller meka-
nismer behoévs stédjande exempel frin konkret praktik och om den konkreta
praktiken dr det centrala intresset maste aspekter av strukturella och diskursiva
ramar beaktas. Samtliga miljéer r6r sig dirmed 6ver samma filt, men med
utgangspunkt i olika sakfrigor och analytiska positioner.

Differentiering — ett gemensamt tema
med variationer

Nationalencyklopedin knyter begreppet differentiering, lite vagt och i tilligg
till den generella definitionen, till skolan. Diskussionerna i samband med
grundskolereformen om att elevvariation skulle hanteras genom “individuali-
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sering inom klassens ram” dr ett uttryck for detta. Differentiering genom indi-
vidualisering antas vara ett verktyg med vilket skolan kan bidra till ett mer
jamlikt och rittvist samhille. Men utbildningssystemets uppgift dr ocksa fran
ett strukturellt perspektiv att differentiera i olika dimensioner. 1 kapitel 2
(PoP) skriver man exempelvis om utbildningssystemets dubbla funktioner:

Utbildning dr det viktigaste politiska redskapet for att skapa samhaillelig
integration, pa samma ging som den paradoxalt nog ocksa ir ett redskap
for differentiering. Aven pedagogiska fenomen i en bredare bemirkelse, i
arbetsliv och civilsamhille, kan i detta sammanhang betraktas som redskap
for savil integration som differentiering. (s. 30)

I denna dubbelhet finns bidde en vertikal och en horisontell dimension, som
hanteras pa olika sitt inom forskningsmiljéerna och beskrivs i texterna.

Att arbeta £6r jimstilldhet 4r en del av skolans uppdrag dir dubbelheten ér
tydlig. Konsdifferentiering mé ha sin primara grund utanfor skola/utbildning,
men kan sittas i relation bade till vad som sker i skolkontexten och till
liroplansmalen och ir ett tydligt exempel pa komplexiteten. Aven om man
begrinsar sig till explicita mal blir det motsigelsefullt. I kapitlet om genus-
forskningen (kap. 7) beskrivs detta:

Jamstilldhetsmdlen innebidr att skolans funktion samtidigt dr att mofverka
differentiering i forutsittningar och skapa (rittvis) differentiering f6r urval
till hégre utbildning och arbetsmarknad. (s. 177)

Inom den specialpedagogiska forskningen (kap. 9) har pedagogisk differentie-
ring genom individualisering med utgiangspunkt i allas lika virde och ritt
avgorande betydelse. Att bygega under denna normativa riktningsgivare med
empirisk forskning dr centralt inom detta filt.

Utifran forskningsresultat och styrdokumentens beskrivningar dr en indivi-
dualiserad undervisning sammanfattningsvis nagot vidare dn en ’ren’ friga
om val av medel, arbetssitt/arbetsform for lirare att tillimpa i arbetet med
eleverna. Individualisering 4r inte heller enbart en friga om prioritering av
innehall i undervisningen. ... I korthet handlar individualisering om ett
férhallningssitt som har med synen pa elevers olikheter att géra. Ett sidant
forhéllningssitt utgdr frin inkludering som en organisatorisk princip och
handlar ytterst om véra intentioner om att utveckla ett bittre sambhille.
Individualisering och inkludering 4r delar av ett sambhilles demokra-
tiseringsprocesset. (s. 268)

MUDS (kap. 0) utgar fran beslidktade synsitt, men har en pessimistisk syn pa
utbildningssystemets férmaga, och bakomliggande politiks vilja, att bryta upp
sociala hierarkier.

307



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

There are very different ways of looking at the issue of education
differentiation. These vary between seeing differentiation as either
inevitable and valuable to society, its schools and those in them — as in the
case of individually adapted teaching content and practices of
communication - to seeing it as an unfortunate bi-product of ideologically
biased instruction or, as indirectly implied above, as a main intentional
function of an education system designed in specific class (and political
power) interests. (s. 193)

Styrdokumenten anvinds i den specialpedagogiska inramningen som auktori-
tativa uttryck for goda politiska intentioner, som skolinstitutionen inte lyckas
leva upp till. MUDS utgar didremot fran att utbildningssystemet dr ett lydigt
redskap for den sambhilleliga (klass)hierarkins strivan att bevara status quo.
Orittvisa utfall av utbildning ser, med terminologi fran citatet ovan, special-
pedagogerna som “olyckliga biprodukter”, medan de 1 MUDS analys ir
avsiktliga och politiskt skapade.

PULO-gruppen (kap. 5) anvinder oskrymtat en explicit normativ termi-
nologi och formulerar sig pa ytterligare ett annat sitt om olika former £6r och
konsekvenser av differentiering:

Dilig differentiering (t.ex. parallellskolesystem, specialklasser, fast niva-
gruppering) anses bevara eller forstirka ojamlikhet mellan olika grupper och
sociala skikt. Bra differentiering (t.ex. individualisering) anses motverka
detta. (s. 115)

Gruppen forskar om skolutveckling och har fokus pa lirares villkor. I detta
sammanhang lyfter man fram differentieringen inom lirarkollektivet och visar
pa en rorelse mellan strivanden att utjimna och strivanden att fOrstirka
status- och kompetensskillnader. Differentieringens mekanismer som lirarna i
sitt pedagogiska arbete ska hantera priglar alltsd ocksa de egna yrkesbetingel-
serna.

Bedémning och betygssittning hoér givetvis till de tydligaste konkreta
uttrycken fér virdering och differentiering. LBS (kap. 4) behandlar dven de
normativitet i relation till differentiering ur bedémningsperspektiv:

I detta 4r kvalitet i vid bemairkelse centralt: kvalitet i definition, val och
behandling av kunskapsinnehall, i ansvar fér val, anvindning och effekter
av processer och produkter och i optimeringen av manniskors mojligheter
att lira sig si mycket som méjligt samt att i olika bedémningssituationer fa
visa si mycket som mojligt av vad de kan. Den konsekvensrelaterade och
etiska dimensionen i detta dr tydlig och innefattar féljaktligen bedémning,
inte enbart av det formativa slaget utan dven summativ bedémning, dir
differentiering har en central roll. Det kan i férstone upplevas som en para-
dox att differentiering pa detta sitt ges en positiv inneb6rd som knyts till en
etisk dimension, nir begreppet i andra sammanhang ofta, och med fog,
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anses negativt. Det dr dock visentligt att komma ihag att differentieringen 1
detta fall avser att pa ett si adekvat och rittvisande sitt som méjligt diffe-
rentiera — férvisso inte mellan manniskor utan mellan kvalitativa nivder i
verksamheter och i kunnande. (s. 107)

Aven nir det handlar om yrkesutbildning pa gymnasieniva aktualiserats olika
dimensioner av differentiering. Att differentiera genom att erbjuda den speci-
fika kompetens som krivs inom olika yrken dr en uppenbar uppgift, men nir
det giller ungdomar dr ocksd den utjimnande funktionen tydlig. S4 hir
beskrivs exempelvis de malsittningar som fanns i 1994 ars gymnasiereform:

Samtliga program skulle innefatta kirndimnesstudier. Hirigenom skulle den
allminna kompetensen hos alla ungdomar héjas, och dtervindsgrinder i
utbildningssystemet, som varit en framtridande friga i manga utredningar
alltsedan de stora skolreformerna efter andra virldskriget, skulle undvikas.
Man skulle kunna sdga att det skedde en ’akademisering’ av yrkesutbild-
ningen. Gymnasial yrkesutbildning har ett vidare och mer omfattande
utbildningsuppdrag dn att endast forbereda f6r yrke och arbetsmarknad.
(s. 231)

Det finns som framgar ovan bade gemensamma drag och variationer i hur
IPSs forskare definierar och virderar differentiering i skolan och i det pedago-
giska forskningssammanhanget. Medan de centrala frigestillningarna i vissa
miljéer handlar om hur man i skolans verksamhet pa bista méjliga sitt anvin-
der differentiering som redskap, t.ex. vid bedémning eller i yrkesutbildning,
handlar det i andra sammanhang om hur hierarkisk differentiering/kate-
gorisering, som genererats 1 samhillet, kommer till uttryck och stéds eller
motverkas 1 skolan. Den Overgripande forstaelsen for utbildningssystemets
betydelse for social differentiering framstar, trots skillnader i forskningsobjekt,
som gemensam. I detta avseende borde det inte finnas nigot hinder for
samarbete mellan miljéerna, nagot som syns redan nu i att en rad personer
deltar i mer dn en miljo.

Om ”varde” och den nédvindiga normativiteten

En annan central aspekt ar vdrde, som 1 inbjudan till medverkan i antologi
utgjorde ett nyckelbegrepp. Inledningsvis i detta kapitel berérdes pedagogi-
kens ofrankomliga normativitet och detta kommer ocksa till uttryck pa olika
sitt. Det dr kanske inte sd svart att identifiera en gemensam, positiv instéllning
till jimlikhet (jimstilldhet) och rittvisa respektive en kritisk/negativ install-
ning till nyliberala tankegiangar och dirav féljande organisatoriska former.
Inom en sadan — gemensam — ideologisk ram finns dock uppenbara skillnader
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i sittet att forhalla sig. I miljon MUDS, som alltsd star f6r Makt, Utbildning,
Demokrati och Strukturella relationer, finns explicita utgangspunkter i klass-
relaterade maktskillnader och explicita stillningstaganden dir férortsung-
domars erfarenheter och perspektiv ir centrala. Aven texten fran den special-
pedagogiska miljon andas ett liknande normativt stillningstagande fér den
grupp — elever i behov av sirskilt stéd — som utgér deras forskningsprojekt.
En normativt firgad “kritisk lojalitet” med skolans/utbildningssystemets sam-
hillsuppdrag kan ocksad skénjas i de flesta kapitlen. Det vetenskapligt distanse-
rade forhallningssittet, som innebir att efterstriva korrekta slutsatser fran
relevanta och reliabla dataunderlag, forefaller i dessa miljéer vara inskrivna i
en forstielse av att man som pedagogisk forskare har ett samhallsuppdrag som
innebidr att bidra till basta mojliga utformning av utbildningssystemet. Detta
forhallningssitt kan illustreras med ett citat fran kapitel 3 (FUR-gruppen).

Pa ett allmint plan dr det litt att konstatera att férsdmringen av de svenska
elevernas resultat har sin grund i férindringarna av det svenska utbildnings-
systemet under 1990-talets borjan. Dock framstar det som en utomordent-
ligt svar uppgift att identifiera vilka férindringar som 4r de viktiga, och pa
vilka sitt de har utévat paverkan pa forutsittningar, processer och resultat.

Trots de utmaningar det innebir, finns det dock forsék att genom bland
annat kunskapsoversikter identifiera vad som framstar som mojliga forklar-
ingar, och vilka forklaringar som kan uteslutas. ... Gversikter utgjorde
underlag f6r en syntes av Skolverket (2009), som lade fram en
forklaringsmodell grundad pa begreppen decentralisering, segregering,
differentiering och individualisering. Aven om detta framstir som en
intressant modell aterstir dock att pa ett explicit sitt préva modellens
forklaringskraft empiriskt. (s. 60)

Ett likartat forhallningssitt av distanserad, men dnda virdebaserad, kritisk
analys kan man se hos PoP-gruppen:

Gemensamt for dessa olika projekt var en strivan att kritiskt granska och
analysera omstruktureringens tekniker och rationaliteter, dels i termer av
lokala dynamiker, och dels genom att uppmairksamma de mer Gvergripande
systemen for internationella jimforelser som byggts ut f6r styrning och
kontroll av formell utbildning. Omstruktureringen inom utbildningsomradet
ir inbiddad 1 sammanhang dir bl.a. ’kunskapssambhille” och ’livslingt liran-
de’ dr metaforer for samhillsutveckling. Metaforerna har bidragit till att
skapa en fOrstaelse av ett specifikt samhille som vi lever i och som vi, enligt
den kraftfulla politiska diskursen, ’maste’ acceptera, men dven forma oss
efter, for att nd upp till vad som ’krivs’ for att leva och verka i samhille.
(s. 16)
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Exakt vari eventuellt normativa, virdebaserade, skiljelinjer mellan forskar-
grupperna gar dr inte enkelt att avgora utifran foreliggande texter. Mojligen
bestar skillnaderna snarare i olika uppfattningar om hur forskningsuppdraget
bor genomforas och vilka forpliktelser det medfor dn olikheter i antaganden
om vad som dr bra eller daligt i utformningen av undervisning eller skol-
system. Detta for oss dirmed Gver pa ytterligare en dimension i karaktaristi-
ken av IPSs forskningsmiljéer ndimligen metodologiska standpunkter.

Stor eller liten skala? Metodologiska skiljelinjer

Under flera decennier idr det de metodologiska standpunkterna som framstar
som huvudféremal for kontroverser inom pedagogisk forskning. En bit in pa
1970-talet dominerade “’kvantitativa” metoder for att efter hand pressas till-
baka av olika varianter av “kvalitativa” metoder. Det ir dirmed narmast for-
vanande att det egentligen bara dr i tvd av de dtta kapitlen som metodfragor
gors centrala. I det ena fallet handlar det om MUDS som kopplar sig till etno-
grafisk metod och metodutveckling. Man skriver:

The MUDS group have conducted quite a lot of research that can be
considered to have had a principal interest in issues of methodology,
particularly in relation to ethnographic research. This is in accordance with
the strong influence from ethnography on the research we have carried out.
(s. 205)

Samtidigt beskriver man sig dven i denna miljé som Sppen f6r anvindande av
alla sorters metoder och karaktiriserar gruppens olika forskningsintressen sa
hir:

They are different in regard to theorization (e.g. Marxism, Feminism,
Critical Race and/or Cultural Production and Resistance theories), scope of
analysis (macro-meso-micro), and methodology (from survey research
methods and quantitative analysis to ethnography). (s. 194)

Den andra grupp som explicit anger ett distinkt metodintresse dr FUR-
gruppen. En del av forskningen inom denna grupp handlar om analyser av
olika strukturella férandringar inom utbildningsomradet. I kapitlet uppmirk-
sammas det utbredda avstandstagandet fran kvantitativa forsknings- och
utvirderingsmetoder som att aggregerad information bedémdes som ointres-
sant och statistiska matt som opalitliga och oméjliga att tolka. Man beskriver i
samma kapitel dven vari problemet f6r pedagogisk forskning med avstinds-
tagandet fran kvantitativa metoder fatt for konsekvenser:

311



DIFFERENTIERINGENS JANUSANSIKTE

En av de mest fundamentala forskningsmetodologiska principerna ir att
valet av metod mdste anpassas efter fragestillningens art. Det finns en
mycket stor mingd forskningsfrigor inom den pedagogiska dominen som
avser mer generaliserade och 6vergripande aspekter. For att dessa ska kunna
beskrivas och forklaras krivs observationer och begrepp som kan repre-
sentera siddana generaliserade och 6vergripande aspekter. Ovan anvinde vi
metaforen vider och klimat for att fortydliga distinktionen mellan forskning
som dr kontextualiserad och situationsfokuserad 4 ena sidan, och forskning
som dr generaliserande och dekontextualiserande 4 andra sidan. Vi pekade
ddr pa att den svenska pedagogiken i allt storre utstrickning dgnat sig dt
viderrelaterade, och i allt mindre utstrickning dgnat sig 4t klimatrelaterade
fragor. Detta dr djupt beklagligt, i synnerhet som det svenska skolsystemets
transformering bara kan forstds i termer av siadana generella strukturella
forindringar som motsvaras av klimatférandringar. (s. 71-72)

Det beskrivna avstandstagandet fran kvantitativa metoder som beskrivs i
citaten har, av de olika kapitlen att déma, ingen framtridande, om ens ndagon,
plats i forskningsmiljéerna vid IPS. Det férefaller som om huvuddelen av de
empiriska studierna under senare ar har genomforts med hjilp av kvalitativa
analyser, men nagra principiella stillningstaganden i denna riktning finns inte
explicitgjorda i detta sammanhang.

Slutsatser

En friga som stilldes infor detta arbete handlade om vad som blivit kvar av
de pedagogiska forskningsfrigorna i den decimerade institutionen. En slutsats
som kan dras dr att klassiska pedagogiska frigor om relationer mellan Gver-
gripande strukturer och utbildningens organisation och resultat ir timligen
rikligt representerade. Differentiering, som foreteelse, uttryck for eller mot-
kraft mot skeva maktférhéllanden, f6r god individualisering eller exkludering,
ar ett begrepp 1 den pedagogiska forskningen absoluta mitt. Det har visat sig
att alla miljéer med, som det verkar, litthet kan anknyta till begreppet och
relatera det till sina forskningsfilt och kunskapsintressen. Det dr inte sjilvklart
att variationen i sdtten att nirma sig frigorna dr av godo. Kanske skulle alla
kunna na lingre om man i hégre grad formadde ta vara pa varandras resultat?
Kanske skulle en gemensam begreppsapparat och tydliggbrande av gemen-
samma grundantaganden ge stérre styrka for det pedagogiska filtet som hel-
het? Samtidigt dr forstas de manga perspektiven en férutsittning for att det
utvecklas en rikt och varierad kunskapsmassa som idr vird att ta vara pa. Om
malet med forskningsverksamheten fortfarande 4r att odla det minskliga
vetandet (och inte enbart att rikna publikationspoing) borde de olika infalls-
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vinklarna pa fenomenet “differentiering i och genom utbildning” kunna vara
en fortsatt bra grogrund.

Pedagogikens ofrinkomliga normativitet, vilka virden som bor gilla f6r
utbildningsverksamhet, dr pa olika vis synliga i alla gruppers texter. Aven om
det inte 4r vanligt med direkta ideologiska deklarationer sa férefaller det finnas
en bas av avstandstagande fran nyliberala tendenser och ett st6d till ett system
med rittvis och jimlik utbildning. Snarare 4n ideologiska klyftor, verkar det
vara olika férhallningssitt till virdena som skiljer. Omedelbar identifikation
med forskningsobjekten eller en strivan efter analytisk distans férefaller vara
mer sirskiljande dn grundliggande virderingar 7 szg.

Metodologiskt framstar klyftorna inte heller som sa djupa som man kunde
forvinta sig efter flera artionden av uppbyggnad av kvalitativa metodinrikt-
ningar med avstindstagande fran kvantitativa metoder som en gemensam
grund. Eftersom ingen miljé verkar vilja begrinsa sig metodologiskt sa kan
man mojligen anta att “metodfragan” idag mer handlar om skillnader i1 praktik
— kompetens och erfarenheter av att anvinda olika metoder — 4n om principi-
ellt olika stillningstaganden.

Givet att det forefaller vara mer som forenar dn som skiljer i miljéernas
grundliggande forskningsperspektiv sa borde grunden for samverkan i olika
former vara god. Pa olika sitt framgar dock ocksd av forskningspresentatio-
nerna att det redan finns ett icke ringa matt av personunioner mellan grup-
perna.
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Ditferentieringens janusansikte
En antologi fran Institutionen f6r pedagogik och
specialpedagogik vid G6teborgs universitet

Institutionen f6r pedagogik och specialpedagogik vid Géteborgs Universitet
har en lang och stark forskningstradition dir en rad av pedagogikens klassiska
fragestillningar behandlas. Atta olika forskningsmiljder frin denna institution
har, med olika infallsvinklar, bidragit till foreliggande antologi. En gemensam
utgangspunkt var utbildningssystemets férindring och dess konsekvenser fér
olika akt6rer och delsystem. I nagra kapitel riktas intresset i f6rsta hand mot
systemnivan: direkt mot de politiska processerna, mot specifika konsekvenser
av politiskt motiverade férindringar eller mot betydelsen av makt, dominans
och exploatering. Andra bidrag har specifika aspekter i fokus: betyg och
bedémning, arbetet med skolutveckling, yrkeskunnande, specialpedagogik
respektive genusordning, kon och jimstilldhet.

Begreppet differentiering framtrider som centralt i samtliga bidrag oavsett
teoretiska utgangspunkter och metodologiska val. Utbildningens motségelse-
fulla funktioner att halla samman och utjdamna och att rangordna och sirskilja
blir hir synligt i sina olika skepnader. Det kan handla om hur man i skolans
verksamhet pa bidsta mdéjliga sitt anvinder differentiering som redskap till
exempel i bedémning eller i yrkesutbildning. Det handlar ocksa om hur
hierarkisk social kategorisering uttrycks och stods eller motverkas pa system-
och individniva.
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