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Abstrakt

Uppsatsens syfte var att undersdka hur blivande ldrare i religionskunskap som sjdlva var troende
eller icke-troende sag pa sin egen roll som ldrare i den icke-konfessionella skolan. Utifran syftet
formulerades tre fragor. Dessa undrade hur de blivande ldrarna resonerade kring for- respektive
nackdelar med att vara troende eller icke-troende ldrare i religionskunskap i Sverige idag samt hur
de forholl sig till skolans krav pé en allsidig och saklig undervisning utifran att de sjdlva var troende
eller icke-troende. Den metod som har anvints dr enskilda kvalitativa intervjuer. Totalt har atta
personer intervjuats. Det empiriska materialet har analyserats med hjélp av en kvalitativ
innehallsanalys. Den teori och tidigare forskning som har anvénts ér olika sekulariseringsteorier
samt forskning kring skolan och den professionella ldrarrollen. Resultatet har presenterats med
utgdngspunkt 1 de tre fragestillningarna och sedan delats upp utifrdn olika kategorier som
framkommit 1 intervjupersonernas svar. I resultatet framkommer bland annat att intervjupersonerna
menar att deras livsaskddning kan bidra till att de far en storre forstaelse, bade for individer och
grupper. Nar de blivande ldrarna resonerar kring eventuella nackdelar med att vara troende eller
icke-troende menar de att det finns en risk for en snedvriden framstéllning, utéver detta menar de att
de inte kan se nagra direkta nackdelar. Utifran olika perspektiv resonerar intervjupersonerna dven
kring objektivitetens roll och funktion i en allsidig och saklig undervisning i en icke-konfessionell

skola 1 det sekuldra Sverige.

Nyckelord: ldrarstudenter, troende, icke-konfessionell undervisning, sekularisering
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Inledning

Det Sverige som man som religionsldrare moter idag dr ett land dir néstan hilften av befolkningen
sdger att de tror pd Gud, d4ven om det fOrvisso dr betydligt farre som besdker en gudstjdnst eller
annan form av religiost mote (Bromander, 2013:296; Weibull & Strid, 2011:338). Det dr pd samma
gang nagot som man medvetet eller omedvetet moter och ska bemota 1 sitt dagliga arbete. Vilket
forhdllningssitt de som arbetar inom skolan har eller ska ha &r inte alltid helt givet. I ldroplanen
finns det en mojlig konflikt i att skolan ska vara icke-konfessionell samtidigt som det ska finnas ett
tydligt inslag och paverkan fran det som bendmns hirrora fran den kristna traditionen och den
viasterldandska humanismen (Lgr 11, 2011:7). Den problematik som kan finnas kan &ven bero pé att
Sverige 1 vissa fall rdknas som ett av virldens mest sekulariserade linder (Andersson & Sander,
2009:27). Vilket forhallningssétt de som arbetar i skolan har &r sérskilt viktigt eftersom eleverna
kommer fran vildigt olika bakgrund och har olika erfarenheter och asikter om traditionell religion
eller icke-religion. Trots att Sverige rdknas som ett sekuldrt land dr 4nda en stor del av befolkningen
del av ett religiost samfund, d&ven om det ska ségas att det skiljer mycket kring hur aktiva dessa
méinniskor dr (Bromander, 2013:298). P4 samma géng &r det en stor del av befolkningen som har en
negativ uppfattning om varldsreligionerna, 4ven om kristendomen och buddhismen &r undantag och
istillet ar de religioner dér befolkningen har en Overvdgande positiv uppfattning (Weibull,

2012:547).

Bland den yngre delen av befolkningen skiljer sig dessa siffror en del, vilket i princip kan innebéra
de elever som man moter som blivande religionsldrare for hogstadiet eller gymnasiet. Denna grupp
av ménniskor har en mer positiv instéllning till samtliga vérldsreligioner @n befolkningen 1 ovrigt,
med undantaget att de inte har en lika positiv instdllning till kristendomen. Hinduismen och
buddhismen &r de religioner som positivt sticker ut i jamforelse med de andra &ldersgrupperna
(Weibull, 2012:550). Hur man ska bemoéta de elever som é&r troende dr inte helt enkelt och
okomplicerat, tidigare studier har visat att dessa elever i ménga fall uppfattar att den undervisning
som genomfors inte dverensstimmer med hur de sjilva ser pé sin religion (Moulin, 2011:316fY).
Samtidigt ar det rimligt att anta att det finns flera ldrare i den svenska skolan som sjdlva &r troende
men som trots detta ska formedla en saklig bild av religionerna, bade den de sjélva tillhor men dven
de ovriga religionerna och livsaskddningarna. Hur de forhaller sig till detta 4r nagot som jag vill

fokusera pd och undersdka i den hir uppsatsen.



Hur ser en troende lérare pé sig sjdlv, sin tro och sin lararroll? Hur forhaller personen sig till att den
har en egen tro? Kan det vara pa det viset att ldraren &r Oppen med sin livsdskédning gentemot
eleverna for att pd sd sitt trdna eleverna 1 det som nidmns 1 kursplanen for religionskunskap 1
grundskolan? Dér str det ndmligen att eleverna ska utveckla kunskap om hur man kritiskt
granskar killor och samhéllsfragor med koppling till religioner och andra livsaskddningar” (Lgrll,
2011:186), och i det skulle det kanske dven kunna ligga att granska ldraren som en kélla. Lararen
forviantas formedla kunskaperna pé ett sakligt sitt, men samtidigt kan man fundera pa om det &r
rimligt att tro att liraren helt kan fristélla sig fran sin forkunskap och livsaskadning, oavsett om det
giller en tro eller en icke-tro. Vdnder man pé det kan det kanske vara sa att en ldrare som &r troende
har storre mojlighet att formedla en forstaelse for andra manniskors sitt att tdnka och leva” (Lgrl1,
2011:186) nér det géiller virldsreligionerna, medan den icke-troende har en liknande fordel nér det
till exempel géller en ateistisk livsaskadning. En del av av religionsdmnets syfte handlar nimligen
om att forsoka forstd medminniskan. Det jag vill undersoka dr darfor hur ldrare med en bestdmd
religiOs tillhorighet eller livsdskadning ser pa sin blivande yrkesroll i relation till sin egen tro eller

icke-tro.

Problem

Den vetenskapliga problematik som jag utgdr frin handlar om de kontraster som ldrare idag kan
mdta i sitt arbete. Ldrarna verkar i ett land som hor till ett av virldens mest sekulariserade och i en
skola som ir icke-konfessionell och allsidigt ska formedla olika uppfattningar samt undervisa kring
vilken roll religionen kan spela och spelar i dagens samhélle. P4 samma ging som de sjdlva tror pa
ett bestdmt sitt, vilket kan paverka deras eget liv i1 olika stor utstrickning, finns det forvéntningar
och forestéllningar kring hur de ska agera utifrdn den professionella ldrarrollen. Det skulle kunna
innebéra att de blivande ldrarna uppfattar att det finns en konflikt mellan det inre (den egna,

personliga tron) och det yttre (Idroplan och professionsrollen).

Syfte

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pd hur blivande ldrare resonerar och forhaller sig till en egen
personliga tron 1 relation till sin framtida profession. Uppsatsen syfte dr dven att undersdka om och i

sa fall pé vilket sétt de anser att den egna tron kommer i konflikt med de forvintningar och krav



som skolan har och som finns inom &mnet religionskunskap.

Fragestéllning
For att kunna na studiens syfte kommer foljande fragestillningar att besvaras:

Hur resonerar blivande ldrare kring fordelarna med att vara troende eller icke-troende ldrare i

religionskunskap 1 Sverige idag?

Hur resonerar blivande ldrare kring nackdelarna med att vara troende eller icke-troende ldrare i

religionskunskap i1 Sverige idag?

Hur forhaller sig de blivande ldrarna till sin egen tro eller icke-tro i relation till skolans mal om en

allsidig och saklig undervisning?

Bakgrund och tidigare forskning

I den hér delen kommer jag presentera hur religionsdmnet utvecklats till att bli vad det &r idag, men
aven hur forskningsfiltet 6verlag ser ut. Det handlar till stor del om att placera in mitt arbete 1 ett
storre sammanhang av den forskning som bedrivs och pa olika sitt mer eller mindre paverkar och
ber6r min undersdkning. Sekulariseringen och teorier kring det &r en del som kommer presenteras 1
teoridelen, i den tidigare forskningen kommer enbart empiri i form av statistik som har blivit

kopplat till sekulariseringen presenteras.

Religionsundervisningen i Sverige

Den religionsundervisning som har bedrivits och bedrivs i Sverige har fordndrats flera gdnger under
1900-talet, innan den blivit vad den dr idag. Religionsundervisning har haft en hog status i den
svenska skolan, vilket bland annat bekriftas av att det var det &mne som var det forsta som
presenterades 1 kursplanen fram till ar 1955 (Larsson, 2006:113). Kyrkans starka stéllning 1 Sverige
har under lang tid inneburit att de har ansvarat inte bara for religionsundervisningen utan for hela
skolgangen. Nér folkskolan inférdes 1842 hade religionskunskapen en viktig roll och bestod da av
katekes och biblisk historia, for att senare d&ven kompletteras med kyrkohistoria. I borjan av 1900-
talet fordndrades religionskunskapsdmnet genom att bli mer allmént och mindre konfessionellt,

dven om det innebar stora protester bland befolkningen (Larsson, 2006:116f,119f). 1919 skedde



ytterligare en sviangning i inriktningen av dmnet, nér det blev en kristendomsundervisning som dels
skulle vara mer tolerant och inte nedviarderande av andra dvertygelser och dels att den skulle vara
anpassad for barnen, vilket inte hade varit nadgon sjéalvklarhet. Fram till 1951 fanns det dven ett krav
pa att ldrarna skulle tillhora Svenska kyrkan och bekdnna sig till kristendomsldran (Larsson,

2006:123,126).

Fran 1962 skedde den stora fordndringen som innebar att undervisningen nu skulle vara neutral och
objektiv, samtidigt som den fick betydligt farre lektionstimmar till sitt forfogande. Kristendomens
sarstdllning var nu begrinsad till att den var en kulturell tradition som eleverna skulle kénna till.
Den nya undervisningen inom religionskunskapsdmnet kom dven att omfatta sa kallade livsfragor
som komplement till de Ovriga delarna av religionshistoria och kyrkokunskap (Larsson,
2006:1291,134f). Det var dven under den hir tiden som skolan i helhet och religionsundervisningen
1 synnerhet fokuserade pa att det skulle vara en objektiv undervisning (Almén, 2000:64). Den icke-
konfessionella skolans syfte var att den inte skulle utestinga nigon, utan att man oavsett
livsédskddning skulle kunna g& dir utan att behdva bli ensidigt pdverkad av nagon inriktning.
Religionsfriheten innebdr dven en réttighet att f4 vara troende och bekédnna sig till en bestimd

religion, samtidigt som sjdlva undervisningen var icke-konfessionell (Borevi, 1997:50).

Att ha icke-konfessionell religionsundervisning ér ingen sjélvklarhet 1 6vriga delar av Europa, utan
ar nagot som framst existerar i de nordiska linderna och England medan manga andra ldnder har en
konfessionell undervisning. Sverige tas sdrskilt upp som ett exempel ndr det géller
sekulariseringens roll i att undervisningen overgatt fran konfessionell till icke-konfessionell. Medan
det annars sdgs bero péd sekulariseringen att undervisningen genomgatt den fordandringen, gar det i
Sveriges fall att dven reflektera kring om religionsundervisningens fordndring har bidragit till sjdlva
sekulariseringen (Willaime, 2007:60f). Denna tanke kan mdjligen ségas bekréftas av det faktum att
den fordndring som innebar att kristendomskunskapen bytte namn till religionskunskap och fick
mindre undervisningstid véllade stora protester 1963. En namninsamling mot dessa fordndringar
undertecknades av Over tvd miljoner manniskor, men fick trots det ingen storre effekt (Larsson,
2006:129). Religionsdmnet har under slutet av 1900-talet och in pd 2000-talet dels handlat om
individens mojlighet att reflektera och fundera kring olika livsfragor och etiska stillningstaganden,
men dven kring vilken funktion och vilket innehall som religionerna fyller pa en mer samhillelig
niva. Genom att fler elever med skiftande religios bakgrund har kommit in i den svenska skolan har

ockséd behovet av kunskaper kring olika religioner 6kat (Larsson, 2006:136ff). Sedan 2011 dr det
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nya kursplaner for religionsdmnet, bade i grundskolan och i gymnasiet (Lgr 11:186; Gy 11:137).

Sekularisering

Vilka konsekvenser som sekulariseringen har haft och har pd Sverige ar svara att tydligt bestimma
och definiera. Ndgot som ddremot gér att se dr att religidsa riter sasom dop, konfirmation och
kyrkliga vigslar har minskat kraftigt sedan mitten av 1900-talet, ndgot som anses kunna vara en
indikator pé sekulariseringen (Hagevi, 2007:66). Det gér dven att se en tendens sedan slutet av
1980-talet att det blir farre och farre som besoker religiosa moten, och det dr mer dn hélften av
befolkningen som inte besoker ndgot religiost mdte under ett helt ar. Dessutom &r det betydligt farre
som besoker religiosa moéten minst en gang 1 manaden (Hagevi, 2007:64; Weibull & Strid,
2011:335). Samtidigt uppger ndra 20% av befolkningen att de bett till Gud ndgon géng under en
manad (Bromander, 2013:2931Y). Néra 80 % av befolkningen &r med i en religi0s organisation, men
enligt den religiositetstrappa som Bromander (2013:296) visar dr det en betydligt mindre andel av
befolkningen som &r aktiva i ndgon storre utstrackning. Utifrdn statistik som bygger pd svar fran
personer i dldrarna 16 till 24 ar visar Sjoborg (2013) att ver hélften av personerna i den aldern inte
har nagon regelbunden kontakt med organiserad religion och knappt pratar om religion hemma
overhuvudtaget. Den andel som utifran religidst engagemang och egendefinition anses vara religiost
organiserade uppgar inte ens till 10% (Sjoborg, 2013:39f). Mer ingdende diskussioner kring

sekulariseringen och de olika teorier som finns kring den kommer i teoriavsnittet nedan.

Forskning kring skola och undervisning

For att forstd vilket falt som mitt arbete dr en del av kommer jag kortfattat presentera olika arbeten
och avhandlingar som mer eller mindre berdr en del som ar central for mitt arbete, ndmligen skolans
eller lararens roll . En som delvis &r inne och diskuterar kring det som beror mitt &mne ar Fredrik
Sjogren. Sjogren (2011) har i sin avhandling intervjuat larare och hur de hanterar olika kulturella
och religiosa konflikter for att utveckla en teoretisk forstaelse kring sprikets makt. Han kommer
bland annat fram till att den individuella och personliga sfiren spelar en visentlig roll nir det
handlar om hur ldrarna hanterar de kulturella konflikter de stélls infor. Det skulle gd att koppla till
den betydelse som en personlig tro kan ha for en ldrare i religionskunskap, 1 hur man ser pd dmnet
och undervisningen. Om man vidare ser pa den forskning som dr gjord och den litteratur som é&r

skriven och berdr ldrare och religionsundervisningen finns det en del kring hur sjélva



undervisningen ska utforas. En dldre bok kring undervisningen &r Lendahls (1986) Religion i
skolan — men hur?. Lendahls tar upp upp fragor kring hur man ska undervisa och ldgga upp dmnet,
och d@ven om det frimst ar inriktat mot mellanstadieldrare finns det manga aspekter som dven beror
hogstadie- och gymnasieldrare. Bland det som berdr mitt arbete mest dr funderingarna kring hur och
vad en personlig tro pdverkar, vilka forvintningar som finns fran samhéllet pd dmnet samt vad
objektiviteten egentligen har inneburit for ldrarna (Lendahls, 1986:14ff). Barn och varierande
aspekter av deras relation till religioner dr ndgot som lyfts fram 1 Barn i religionernas virld
(Berglund & Gunner, 2011). Ett antal forfattare belyser olika perspektiv och infallsvinklar kring
motet mellan barnen och religionen. Ett exempel som tas upp av Klasson Sundin (2011:57ff)
handlar om vilken religionsfrihet barn egentligen har med utgangspunkt i de tre begreppen religion,
frihet och autonomi. Med hjdlp av tre olika modeller, traditions-, tankefrihets- och
livstolkningsmodellen, presenteras vilken funktion och forstdelse som de tre begreppen fér i de tre
modellerna. I en annan del lyfter Lofstedt (2011:210ff) mer distinkt fram just
religionsundervisningen i skolan. Exempelvis tas betydelsen av livsfrdgor upp och dven att manga
svenskar inte bekdnner sig till en livsdskddning, men diaremot ser flera delar 1 olika livsdskddningar
som tilltalande och blir dirmed som en sammanvidgning med olika “buffélivsdskadningar”
(Lofstedt, 2011:218). Den grupp som de olika avsnitten framst riktar sig till &r lagstadieldrare, men
precis som i de tidigare exemplen finns det delar som &r relevanta dven for (blivande) ldrare pa
hogre stadier (Berglund & Gunner, 2011). Att religionsundervisningen hela tiden utsétts for
patryckningar fran olika hall paverkar hur &mnet formas. Det &r inte enbart skolans perspektiv som
paverkar den religidsa undervisning och fostran som dar mer dn sjilva religionskunskapsdmnet i
skolan. Skolan péaverkar, men det gor dven familj, kyrka, och massmedia, om dn pa olika sétt. De
hir olika perspektiven dr med och formar en religionspedagogik och en grundsyn som formas i
motet mellan elev, ldrare, metod och innehdll. For vidare och mer ingdende ldsning utvecklar

Larsson (1992) de hér tankarna mer i Introduktion till religionspedagogiken.

En speciell del av motet mellan skolan och religionen dr de religiosa friskolorna som finns i
Sverige, men som fortfarande ska bedriva icke-konfessionell religionsundervisning. Just de
religidsa friskolorna &r inget som jag har studerat mer ingdende, men en ndrmare beskrivning av
religidsa friskolor med sin grund i olika religioner gar att finna 1 Religiosa friskolor i Sverige
(Berglund & Larsson, 2007). Religidsa friskolor finns givetvis 1 andra ldnder, bade 1 och utanfor
Europa. En intressant aspekt som berdrs av Shadid och van Koningsveld (1994) i1 deras arbete med

religionsfrihet och islam i Visteuropa handlar om kristna friskolor i Nederldnderna. Studier frén 80-



talet visar att manga muslimska forédldrar viljer att sdtta sina barn i kristna friskolor, vilket bland
annat kan forstds utifran tanken att det dér finns en mer positiv attityd till religionen 4n i de vanliga
skolorna. En annan del som paverkar just i det nederlindska fallet har att géra med hur
skolsystemet dr uppbyggt, dir enbart 35% av eleverna gér i statliga skolor och att 41% av de
muslimska eleverna faktiskt gér i kristna friskolor (Shadid & van Koningsveld, 1994:106, 118f).
Utifran en amerikansk kontext diskuterar MacMullen hur och om religidsa skolor gar ihop med en
sjalvstiandig utbildning, dér han lyfter in frdgan kring statliga sekuldra skolor, vilket dr den del som
nidrmast beroér mitt arbete. Dér diskuterar han olika asikter, bland annat kring att de sekuldra
skolorna precis som de religiosa inte bygger pd en neutral grund, men istdllet for till exempel en
kristen grund anses det vara en sekuldr humanism som géller (MacMullen, 2007). Den fraga som da
hamnar 1 fokus med bade religidsa friskolor och kommunala skolor dr huruvida en skola kan raknas
som neutral, eller om det alltid finns en mer eller mindre tydlig koppling till en bestimd

livsaskadning.

I skolans virld mots elever med olika bakgrund och varierande religiés uppfattning. Denna
pluralism &r nagot som ldraren pa olika sétt behover bemota och handskas med. I ldroplanen for
grundskolan star det att religionskunskapen ska bidra till att eleverna far forstdelse for vilken roll
religionen kan spela i olika ménniskors liv, och péd vilket sdtt den kan vara en orsak till bade
sammanhéllning och uppdelning mellan olika personer (Lgr 11:186). Det beskrivs ocksd av en
larare 1 Kulturmoten i klassrummet som ett exempel pd hur man genom undervisningen kan ge
eleverna kunskap och erfarenheter som kan bidra till att de forstdr andra trosuppfattningar eller
trosinriktningar pa ett béttre sétt (Lendahls, Nordheden & Stalstedt, 1990:24ff). Mycket av
litteraturen fokuserar pa fardigutbildade lérare, en bok som ddremot avviker och faktiskt bygger pé
intervjuer med blivande ldrare dr A# wundervisa dr att vdilja. Den handlar i och for sig om
méngkulturalitet men tar samtidigt upp ménga delar som berdr religionen. De blivande ldrare som
intervjuas ser bade positiva och negativa konsekvenser med mangkulturaliteten, lite beroende pa
vilka skolerfarenheter de har. Bland annat beskrivs upplevelser frn sfi-undervisning (svenska for
invandrare), dir religidsa kristna symboler anvénds utan storre reflektion, eftersom det trots allt
anses vara en del av det svenska sekuldra samhéllet och darfor ar bra att ha kinnedom om. I flera av
de fall som beskrivs upplever jag att de blivande ldrarna har en relativt oreflekterad bild av hur de
ser pd och forhaller sig till olika religidsa traditioner och erfarenheter (Linnér & Westerberg, 2009).
Att elever har olika bakgrund och erfarenheter kan anvédndas och angripas utifrin olika perspektiv,

dér de bade kan ses som en tillgdng och ett problem. Som ldrare kan man inom religionsdmnet vilja
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att lyfta fram minoriteterna for att synliggora dessa och lata dem fa komma till tals, samtidigt som
det finns en risk att det kan bidra till att stirka bilden av att det &r ndgot speciellt och lite exotiskt. I
Kategoriseringar om kultur och etnicitet diskuterar forfattarna hur man kan forhélla sig till de hér
konflikterna. Hur ska man tala om och med elever som har en bakgrund eller tro som avviker frn
majoriteten? Som religionslédrare fir man fundera kring vad de lyfter upp for bild av bade religionen
och eleverna, vad de olika kulturella och religiosa erfarenheterna kan bidra till (Risenfors & Gurdal,
2011). Hur elever som tillhor en bestimd religiés minoritet uppfattar religionsundervisningen &r
nagot som ocksa lyfts fram av Moulin (2011). I intervjuer framkommer det att manga av eleverna
upplever att deras religion framstdlls pa ett stereotypt sétt och ldrarna inte lyckas formedla den
bredd som finns inom religionerna. Genom att undervisningen till stor del fokuserar pa reglerna
inom religionerna blir ocksd bilden relativt ortodox, &tminstone enligt de troende elevernas

uppfattning (Moulin, 2011:316ff).

Lararrollen

Hur lédrare kan se pa sin yrkesroll skiljer sig mycket. Det finns flera olika sétt att se pa lararens roll
dér fokus kan vara pa olika delar, sdsom den byréakratiska, den samverkande eller den professionella
rollen. De bygger pa hur ldrare kan agera och ser pé sin roll, men med tanke pa att det handlar om
modeller och roller s& ar de aldrig helt renodlade. De olika rollerna ska forstds utifran det
spanningsfilt av forvantningar fran olika héll som ldrare ror sig i och hela tiden moéter. Lirarnas
beslut sker hela tiden utifran relationer till skolledare, ldrarkollegor, de politiskt bestimda
styrdokumenten och eleverna och deras fordldrar som i hogsta grad dr en del av samhillet 1 ovrigt.
Det dr mojligt att de beslut som larare fattar i olika situationer styrs av vilken av dessa relationer
som for tillfdllet ges storst tonvikt eller anses mest relevant. Exempelvis ldgger den byrakratiskt
inriktade ldraren mest fokus pa regelverket och styrdokumenten medan den ldrare som &r mer
inriktad pa den samverkande aspekten lagger mer tyngd pé relationen med elever och foridldrar. En
larare kan givetvis skifta mellan de olika ldrarrollerna, det ar ingenting som ar forutbestimt och
statiskt (Fredriksson, 2007:174ff). Den professionella ldrarrollen har utvecklats under lang tid och
har skiftat fokus under &rens lopp, med hinvisning till varifran den storsta patryckningen pa rollen
har skett. Persson (2007:83ff) bendmner det hiar som lararkarens yrkesprojekt dér tre olika intressen
har varit de dominerande, och pa olika sitt har interagerat pé ett sitt som liknas vid cirklar som
delvis hinger ithop och gar in i varandra. De tre intressena dr det politiska som anses se pa

lararrollen utifrdn ett samhéllsintresse, det fackliga som mer angriper ldrarrollen utifran ett
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egenintresse med ekonomiska och sociala faktorer samt den professionella som fokuserar pa

yrkesutvecklingen och mojligheten till sjdlvbestimmande.

I en studie kring religionsundervisning i olika delar av Europa intervjuas ldrare kring hur de ser pé
sitt &mne och hur de forhéller sig till den religiosa mangfald som finns pé olika sitt i olika lander.
Manga olika delar berdrs, bland annat vilken roll en egen tro spelar och hur aktiva ldrarna &r i att
uttrycka egna asikter och pa sa sétt styra eleverna (van der Want, Bakker, ter Avest, & Everington:
2009). Exempelvis lyfter en ldrare fram att hon inte forstar hur en icke-troende person kan
undervisa 1 religion, eftersom det innebédr att lararen saknar en del som mdjliggdr en mer djup
forstaelse. Det blir ett hinder bade for lararen personligen och for mojligheten att formedla négot till
eleverna (van der Want m fl, 2009:44f). En del som ocksé lyfts fram ar hur lirare fran de olika
landerna ser pa och planerar religionsundervisningen. Ett av de ldnder som 4r med i studien &r
Norge, och dir fokuseras det bland annat pa att eleverna ska fa komma i kontakt med ménga olika

religioner for att pa s sétt utveckla respekt och tolerans for andra (van der Want m fl, 2009:119fY).

Religionsdidaktik

Inom det religionsdidaktiska féltet diskuteras ocksa hur &mnet byggs upp och vilken betydelse som
lararen har for dmnet, exempelvis 1 Att undervisa i religionskunskap. Lararens bakgrund formar
dennes dmnessyn, och den maktposition som ldraren har gor att den kan pdverka eleverna genom
sitt eget perspektiv pa religionen. Det kan handla om att tala emot religion som fenomen, eller att
tala for eller emot nagon specifik religion (Falkevall, 2013:11f). Utgéngspunkten &r fragorna varfor,
vad och hur och utifrdin dessa beskrivs olika perspektiv. och erfarenheter av
religionsundervisningen, bland annat genom att lyfta upp hur man kan undervisa om sekter samt
hur den juridiska aspekten ser ut, med religionsfriheten som fokus. Aterkommande #r ocksd (den
oidentifierade) ldrarens dmnessyn (Falkevall, 2013). 1 sin avhandling Livsfragor och
religionskunskap utgar Falkevall ocksé fran fragorna hur, vad och varfor och anvinder de da for att
studera hur livsfragor framstills av ldroplanerna och genom att intervjua olika religionsdidaktiker,
en avhandlng som tyvirr har ménga brister och dérfor inte kommer anvdndas mer i mitt arbete
(Falkevall, 2010). Lofstedt (2011) lyfter ocksé fram olika religionsdidaktiska fragor utifran aspekter
som livsfrdgor, mingfald och etik inom skolan. Det redogdrs kortfattat for religionsdmnets

utveckling och hur det religionsdidaktiska forskningsfiltet ser ut, for att sedan i olika kapitel ta upp

12



fragor kring just livsfrdgor och etik, men d@ven fundamentalism och hur man kan arbeta med dessa i
skolan. Det som tas upp i de olika avsnitten berdr inte mitt arbete i ndrmare utstrackning (Lofstedt,

2011).

Teori

Under teoridelen kommer jag presentera de utgdngspunkter som pd ménga sétt ska ses som de
glasdgon som jag har anvént nér jag har studerat och analyserat det empiriska materialet fran

intervjuerna.

Sekulariseringsteorier

Sekulariseringen dr en process som med hjdlp av olika teorier som fokuserar pad och forsoker
forklara hur religionen paverkar och paverkas av samhillet. Detta kan ske utifran flera olika
perspektiv. I Sverige dr det mer pétagligt 4n 1 en del andra lidnder i vérlden, vilket gor att de
blivande ldrarna pa ett mer eller mindre medvetet sétt hela tiden prdglas och paverkas av olika
aspekter av sekulariseringen. Ett exempel pa sekulariseringen ar att kyrkan inte spelar lika stor roll 1
Sverige som det gjorde en géng i tiden, religionens inflytande pa samhillet i Ovrigt har minskat. I en
del andra ldnder anser befolkning mer distinkt att religionen bidrar till samhéllet och dess
utveckling (Hellman, 2011:90f). Vad anledningen till att det 4r sa hér gar inte att ge en enskild
forklaring pa, utan det skiljer sig beroende pa vem som uttalar sig. Sekulariseringen gér namligen
inte att se som en enhetlig teori utan snarare en process som kan forklaras och forstas utifran flera

olika teorier och perspektiv.

Som framgick 1 avsnittet kring sekularisering i1 den tidigare forskningen har religion inte en sarskilt
stor roll hos en allt storre del av den svenska befolkningen (Hagevi, 2001:63). Om det verkligen ar
pa det viset dr inte lika klart, det beror pd ur vilket perspektiv man angriper och ser pd fenomenet
religion dverhuvudtaget. En anledning till att manga &r av den &sikten kan bland annat bero pa att
Sverige, som tidigare ndmnt, 1 méinga fall anses vara ett av virldens mest sekulariserade ldnder
(Andersson & Sander, 2009:27). Vad innebér det egentligen att ett land &r sekulariserat, och kan
man verkligen s& generellt séga att Sverige ar s& sekulariserat som ibland anses? For att kunna
reflektera och diskutera kring den fragan behdver man forst redogdra for och analysera vad som

ligger och kan ligga i sjdlva sekulariseringsbegreppet. Det finns ndmligen manga olika synsétt pa
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vad som ryms inom det som kallas sekularisering, beroende pd vem som diskuterar begreppet.

Teologer och filosofer &r tvd grupper som till exempel kan ha olika syn pa vad det innebér.

Nér begreppet sekularisering diskuteras gér det inte att sdga att det enbart &r en teori, utan olika
forskare fokuserar pé olika aspekter och perspektiv. En uppdelning av Dobbelaere presenteras av
Davie (2007:49), och dar det gors en distinktion mellan olika nivéer av sekularisering. De skiljs at
genom att definieras som sekularisering pa samhillelig niva, organisatorisk nivd och till sist
individuell eller personlig nivd. P4 samhillelig nivd kan det handla om att skola och sjukvard
tidigare skottes av kyrkan, men att denna service har forflyttats och att ansvaret numer istéllet ligger
helt pa staten. Davie utgér framst fran en vésterlandsk kontext, men inte heller inom hela den hir
delen av virlden sa giller det Gverallt. P4 organisatorisk och individmaissig niva beskrivs det mer
som att alla aktiviteter som klassificeras som religiésa har minskat i form av deltagande (Davie,
2007:491). Att gora en uppdelning av sekulariseringen pé olika nivéer dr ndgot som dven Demerath
gor, dven om han istéllet definierar det i andra termer, ndmligen som makro-, meso- och
mikronivaer. Vad Demerath anser ryms inom varje niva ér i1 princip detsamma som det som beskrivs

av Dobbelaere (Demerath, 2007:63).

Precis som ménga andra teorier star inte sekulariseringsteorierna oemotsagda. De som viljer att
kritisera dem gor det 1 huvudsak frén tre olika riktningar. Den forsta av dessa dr rational choice, en
teori som bygger pa att alla &r religiosa och att religiositeten fungerar pa det séttet att den bara tar
sig olika uttryck under olika tidsperioder och beroende pa var man studerar den (Andersson &
Sander, 2009:38f). Sekulariseringen dr pa ett sétt en del av ett religiost kretslopp dér religionen hela
tiden finns men ibland mérks mer och ibland mindre. Den del av sekulariseringen som gor att
religionens betydelse minskar i ett samhélle skapar samtidigt en motkraft av vickelse, och att
religionen hittar nya végar och vilket leder till att religionen sa sméningom kommer att mérkas mer

igen (Davie, 2007:71).

En andra riktning som kritiserar sekulariseringstanken handlar om att man skiljer pd den religion
som utdvas 1 de klassiska religiosa institutionerna och den religiositet och andlighet som dr mer
personlig och privat. Ménniskor dr kanske mindre aktiva inom den traditionella religionen, men det
innebdr inte att de &r mindre religiosa (Andersson & Sander, 2009:39). Det tredje teoretiska
perspektivet som  kritiserar  sekulariseringsteorin  utgdr  frdn  ett  kulturellt eller

socialisationsperspektiv. Sekulariseringsteorin hdvdar att anledningen till att det institutionella

14



religidsa deltagandet har minskat &r att den religidsa tron bland minniskorna har minskat. Istéllet
hivdar kritikerna, som betonar den religidsa socialisationen med de religidsa institutionerna, att det
istéllet ar 1 princip tvartom. Det handlar alltsd om att de religiosa institutionerna inte fyller samma
funktion och betyder lika mycket pé vissa platser, som gor att den allmédnna religiositeten minskar
(Andersson & Sander, 2009:39f). Med det perspektivet blir det inte lika sjdlvklart att det ar pa grund
av sekulariseringen som religiositeten har minskat, sérskilt med hdnvisning till det tidigare

beskrivna om sekulariseringens olika nivéer.

En Okad sekularisering anses i ménga fall hinga ihop med att ett samhélle moderniseras. De
klassiska sociologiska sekulariseringsteorierna menar att religionen skulle spela en mindre och
mindre roll 1 samhéllet nir samhéllet blev mer och mer modernt (Sigurdson, 2009:28). Det finns
dock en problematik med att se sekulariseringen och moderniseringen som tva fenomen som foljer
med varandra, ndgot som man tidigare har tagit for givet. Idag &dr det tydligt att det inte gar att siga
att det dr pa det viset som det gar till. Teorin utgick fran att det var det forfaringssittet som géllde i
Visteuropa, och med ett eurocentriskt synsitt borde det déarfor gd till pd samma sétt i dvriga
véirlden. Moderniseringen har dock inte gatt till p4 samma sétt i alla delar av vérlden, och ddrmed
har inte sekulariseringen heller gjort det. Det verkar helt enkelt handla om en “europeisk
hemmablindhet” (Sigurdsson, 2009:29). Ett exempel pa att det inte gar att séga att ju modernare ett
land 4r desto mer sekulariserat #r det, eller tvirtom, ir det forna Osttyskland som av vissa idag
anses vara Europas mest sekulariserade land (eller landsdel), trots att det i manga fall inte anses

tillhora den mest moderna delen av Europa (Davie, 2007:37f).

En oklarhet som foljer pa sekulariseringen dr hur staten ska hantera och forhalla sig till religionen 1
ett samhille som dnda vill och forvantas rdkna sig som sekulart. Ibland kan det leda till diskussioner
och konflikter kring vad som anses vara det rétta. Sigurdson argumenterar mot de som hévdar att
religionen dr privat och pd grund av det borde vara skiljd fran offentligheten och den politik som
bedrivs 1 samhéllet. Han menar istéllet att de bdda delarna hianger ihop pa ett sédtt som gor att de inte
gér att skilja religion och politik at pa ett sadant kategoriskt sétt (Sigurdson, 2009:320f). En skillnad
som dndad uppfattas i samband med moderniseringen dr att den leder till en tydligare atskillnad
mellan det religiésa och det sekuldra dn vad som tidigare har varit. Medan det religidsa under
medeltiden hade styrt det sekuldra dr det nu snarare som att religionen och det sekuldra ar
sjalvstandiga delar av och 1 samhéllet, men med olika vérderingar (Sigurdson, 2009:30). Under den

senare delen av 1900-talet hade religionen tagit en riktning dédr den fortsatte att till stor del att
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utvecklas at att vara mer privat, men pa samma gang skedde en annan process dir religionen syntes
mer 1 samhéllet och dven blev lite mer kontroversiell (Christiano, 2007:45). Utifran den svenska
kontexten dr det intressant att se att ndr religionen skiljs fran staten ger det, i det svenska fallet,
kyrkan mer utrymme att uttrycka sina egna &sikter. Fran att tidigare ha flutit ithop 1 storre
utstrickning kunde religionen tala mer med en egen rost, det utrymmet skapades pa ett annat sdtt dn
vad som var mojligt nir religionen var bunden till staten (Sigurdson, 2009:108f). Med skolan i
atanke &r det intressant att den till allra storsta delen &r skild fran religionen, men att nir dessa bada
blandas samman igen kan det ge upphov till bdde diskussioner och protester. Ett av de mer tydliga
exemplen pa detta ar skolavslutningens vara eller icke-vara 1 kyrkan. Det dr dock inte en frdga som
kommer berdras i den hér uppsatsen. I en demokrati dr det viktigt att alla har mojligheten att
uttrycka sin asikt, oavsett om de kommer fran sekuldra eller religiosa perspektiv. Taylor menar att
de sekulédra tankegéngarna i stor utstrackning handlar om hur en demokratisk stat forhaller sig till
méngfalden, snarare @n just relationen mellan stat och religion. Yttrandefriheten ska gilla alla
oavsett vilken bas man bygger sina dsikter pd, vilket gor att en viktig uppgift for den neutrala staten
ar att se till att inte ndgon prioriteras fore nagon annan. Det géller oavsett om det géller relationen
mellan kristendom och islam eller ateism och nidgon annan religids &skadning (Taylor, 2011:36f).
En konsekvens av det &r att religionen inte far nagra sérskilda regler utan att den far agera precis
som andra aktorer eller roster 1 offentligheten (Mendieta & VanAntwerpen, 2011:6). En annan som
diskuterar religionens roll i1 offentligheten dr Hellman (2011). Hon diskuterar pa olika sitt en
sekuldr diskurs och en holistisk diskurs, och kommer da bland annat in pa vilket sitt religionen
horde thop med staten forr 1 tiden. Hellman tar &ven upp mer aktuella perspektiv, och lyfter d& fram
ett exempel som é&r av intresse for det hir arbetet. Det handlar nimligen om grupper och rorelser
som pa olika sitt vill lyfta fram det transcendenta i1 det offentliga rummet igen, och ddrmed utgoér en
form av motreaktion till den del av sekulariseringen som vill forpassa religionen till det privata

(Hellman, 2011:91ff).

Sekulariseringsteorierna anvidnds som en ingang 1 att forstd den kontext som de blivande
religionsldrarnas resonemang uppkommer ur och &r en del av. Sekulariseringen och de teorier som
finns om dem har ddrmed i varierande utstrickning hela tiden funnits med under arbetets gang och

har sérskilt kommit att utgora ett analysverktyg i analysen av resultatet.
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Metod

I metoddelen kommer jag presentera de metodologiska avviagningar som jag har gjort under arbetets
géng och en del av de mgjliga metodalternativ som har funnits. Jag kommer ocksa beskriva hur jag
rent praktiskt har gétt tillvdga i mitt arbete. Det kommer ske i samband med att jag presenterar
respektive del, for att pd s& sitt fa en tydligare koppling mellan metodteorin och det faktiska

genomforandet.

Kvalitativ intervju

For att kunna besvara den fragestéllning som jag har valt giller det att finna en metod som é&r
lamplig och anpassad for detta. Inom forskningen brukar det pratas om att en forskning kan vara av
kvalitativ eller kvantitativ karaktir. En kvantitativ undersokning kan vildigt kortfattat sdgas handla
om siffror, eller ndr man vill ta reda pa hur ofta eller hur manga som gor nagot. De kvantitativa
studierna har 1 forskningsvirlden under ldng tid haft ett hogt anseende, eftersom man med hjélp av
dessa pa ett tydligt sétt kan f& fram konkreta siffror och med hjélp av statistikprogram kunnat
sortera ut olika variabler och visa pad kausala samband (Trost, 2010:26f, 32). De kvalitativa
studierna har ett annat fokus dn de kvantitativa. Med en kvalitativ studie dr det pd ett annat satt
mdjligt att undersoka vad som ligger bakom att personer tycker pa ett visst sitt eller hur de upplever
och forstar olika foreteelser. Vid en kvantitativ undersékning kan man till exempel anvéinda sig av
enkdter och far d& svar som géir att strukturera efter nidgon form av skala. En kvalitativ
intervjuundersokning kan istdllet mer ingaende undersdka vad det &r for tankar som gor att
personerna sitter sina kryss dir de gor i enkéten. Det gar ocksd att fa med andra delar en det som
direkt uttrycks, till exempel kroppssprak, samt finga upp oklarheter i fragestéllningen pé ett helt
annat satt (Trost, 2010:32; Bjorklund & Paulsson, 2012:72). Med anledning av att uppsatsens syfte
handlar om att forsoka forstd vad och hur intervjupersonerna ténker, anser och resonerar kring sin
roll som blivande ldrare har jag gjort valet att genomfora en kvalitativ undersokning, med intervjuer

som metod.

Den metod som jag har valt att anvdnda ar alltsd kvalitativa intervjuer, vilket &r en typ av en
frdgeundersokning. Frageundersokningarna kan 1 ett tidigare skede delas upp mellan det som kallas
informant- respektive respondentundersokningar. En informantundersokning anvinds nidr man vill
veta mer kring ett sdrskilt handelseforlopp eller typ av arbete. Ett exempel, som forvisso inte &r ett

direkt forskningsprojekt, skulle kunna vara en rittegang, dir man stéller olika fragor till olika
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inblandade for att pd sa sétt kunna fa en sé& fullskalig bild av en hindelse som mdojligt. Vid en
respondentundersdkning dr det snarare personernas tankar som ska studeras, vilket gor att det blir
mer motiverat att stilla liknande fragor till alla deltagande. Genom att anvénda liknande fragor blir
det enklare att hitta olika monster 1 de svar som respondenterna ger. Inom
respondentundersdkningarna  gdr  det ocksd att dra en  skiljelinje = mellan
samtalsintervjuundersokningar och de mer statistiskt inriktade surveyundersokningarna (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2012:227f). Den underdkning jag har valt att gora gar ddrmed

forutom tidigare definition dven att klassificera som en samtalsintervjuundersokning.

Hur man viljer att strukturera intervjuerna kan skilja sig ganska mycket at, beroende pa ett flertal
faktorer. En aspekt som jag som intervjuare miste bestimma mig for & om intervjuerna ska ske
med en eller flera personer it gdngen. Nér flera personer intervjuas samtidigt brukar det kallas for
fokusgruppsintervjuer. Fordelen med fokusgruppen ir att det gar att fa fram fler asikter, och att den
enligt vissa forskare pd ett mer réttvisande sétt pavisar hur intervjupersonernas verklighet ér.
Gruppdynamiken kan ocksa bidra till att mer spontana yttringar och &sikter dn vad som
framkommer vid en enskild intervju (Trost, 2010:67f; Kvale & Brinkmann, 2009:166). Samtidigt
finns det flera nackdelar med fokusgruppsintervjuerna, vilket har gjort att jag valde att genomfora
enskilda intervjuer. I en grupp dr det inte enkelt att fa alla att prata lika mycket, ofta dr det nagon
som dominerar och ddrmed péverkar stimningen relativt mycket. Gruppen kan ocksa ha en tendens
att uttrycka en form av majoritetssynpunkt, det dr svart for personerna att sdga ndgot som avviker
alltfor kraftigt frdn detta om man inte vill att denna &sikt ska spridas vidare. Den tystnadsplikt som
géller for mig som intervjuare géller inte heller for de 6vriga som blir intervjuade (Trost, 2010:67f).

Med hédnvisning till dessa olika delar valde jag att genomfora enskilda intervjuer.

Intervjuguide

En annan del av forberedelserna och struktureringen av intervjuerna sker i konstruktionen av en
intervjuguide. I intervjuguiden kan man formulera exakta fragor enligt en bestimd ordning eller sa
kan man vilja att mer skriva upp de &mnen som ska vara med i intervjun och i dem skriva forslag
pa fragor. Genom den mer Oppna strukturen finns det en annan flexibilitet att ticka in de olika
dmnena genom foljdfragor, &ven om de inte kommer i1 den ordning som fran bdrjan var den tinkta

(Kvale & Brinkmann, 2009:146). De fragor som dnda forbereds och formuleras i intervjuguiden ska
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vara dppna frdgor som inbjuder intervjupersonen att relativt fritt uttrycka vad den tycker, utan att bli
alltfor styrd i en riktning av frdgeformuleringen. Exempelvis ska fragorna hellre vara formulerade
av hur-karaktir @n med det mer forhorspriglade varfor (Esaiasson m fl, 2012:264f). I den
intervjuguide som jag utgick ifrn var det ndgra fragor som rdknades som huvudfragor, men dér det
dven tillfogades underfragor som skulle kunna fungera som stod. Efter den forsta intervjun
upplevde jag att det fanns ett behov att ha en mer Oppen inledningsfraga, dér intervjupersonen
skulle kunna uttrycka mer allmidnt kring sina funderingar om ldrarrollen och
religionskunskapsdmnet. De f6ljande intervjuerna hade med anledning av detta med en fraga kring
hur det kom sig att personen 1 fraga ville bli larare i religionskunskap (delvis himtat fran Kvale &

Brinkmann, 2009:150). Intervjuguiden i sin helhet finns som bilaga 1.

Urval

Nar man ska genomfora en undersokning ar det, oavsett vilken sort det handlar om, viktigt att
resonera kring det urval man gor, alltsé vilka personer eller fall som ska vara med 1 undersdkningen.
De personer som jag har valt att intervjua ar blivande ldrare och inte yrkesaktiva ldrare, och det
beror pa att det inte finns lika mycket kunskap kring hur dessa personer resonerar. De blivande
lararna har an sa linge enbart haft VFU 1 skolan, och inte verkat som sjilvstdndiga larare, vilket gor
att det dr mgjligt att de kan se pa sig sjdlva pa ett annat sitt 4n vad de som arbetat ett antal &r 1 yrket
gbr. Om det foreligger nagon skillnad mellan studenterna och de yrkesverksamma ldrarna kommer
inte undersokas i den hér studien. Vidare har jag valt att enbart fokusera pd de som ska bli
religionsldrare. Genom att fokusera pa en bestdmd sorts ldrare finns andra mdjligheter att undersoka
hur de resonerar inom ett &mnesomrade som de sjdlva &r en del av, bdde genom en egen tro eller
icke-tro och genom att de ska undervisa i dmnet. Med tanke pd att de ska bli ldrare i
religionskunskap har jag ocksa tinkt att de péd ett mer tydligt sitt har reflekterat kring fragan,
medvetet eller omedvetet, under utbildningens ging. Det hade varit oerhort intressant att till
exempel intervjua biologildrare med en tro kring deras syn pd vérldens skapande, men i det hér
arbetet har jag valt att fokusera pad religionsldrarna. For att underldtta processen att hitta
intervjupersoner har jag valt att enbart vélja personer som liser pd Goteborgs universitet. Hur langt
1 utbildningen som personerna har kommit varierar, men vid intervjutillfillena har alla lést eller
paborjat ldsa religionskunskap vid universitet. En viktig del i det urval som jag gjorde i1 forvig
handlar om att de blivande ldrarna uttryckligen ska anse sig sjdlva tillhora en religion eller

livsaskadning. Begreppen religion och livsaskadning gar egentligen ihop, men jag kommer &dnda
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anvinda de bada eftersom det dr sd informanterna sjdlva definierar sig. Den som séger sig vara
ateist definierar inte det som att hon tillhor en religion utan snarare en livsaskddning eller en icke-
tro. Givetvis dr det inte sd att alla som lédser till religionsldrare anser sig vara troende, eller
tillhérande en bestimd livsdskadning. Vad som ryms i begreppet religion kan, som ndmnt, skifta
mycket beroende pd vem som tillfragas, precis som frdgan i vilken utstrickning man bekdnner sig
till den bestdimda livsaskédningen eller religionen. I det fallet har jag valt att det helt enkelt far
styras av intervjupersonerna sjilva. Uttrycker de sjdlva att de tillhor en viss religion eller
livsaskadning kan det pd ndgot sitt tinkas paverka deras resonemang, och pé s sitt behover det
inte séttas upp ett antal kriterier som de intervjuade ska uppfylla. Personerna ska dock tydligt se sig
sjdlva som tillhdrande den bestdmda livsdskadningen eller religionen, vilket gor att jag har valt att
inte ha med personer som dr oklara med om de sjdlva tror eller vad de tror pd. Jag har ddaremot valt
att ha med en ateist, for att ha med en person som har en livsdskddning som angriper fenomenet
religion ur ett annat perspektiv. Samtidigt dr det ett stdllningstagande som kan paverka personens
satt att tdnka, likvdl som en religios tro. Med tanke pé att en stor del av Sveriges befolkning inte
bekénner sig till ndgon av vérldsreligionerna kan det ocksa berika att ha med nagon med en tydlig

icke-tro.

Vid en kvantitativ studie ar det sdrskilt viktigt att fundera kring urvalet, for att det ska finnas
mojlighet att genom studien uttala sig om fler personer och storre monster &n vad som ges av sjélva
studien. Ett exempel pa detta dr att anvinda sig av ett obundet slumpmaéssigt urval, dir en liknelse
ar att det dras det antalet personer som ska vara med i unders6kningen ur en hatt med hela den
population som ska undersokas. Populationen kan vara hela Sveriges befolkning men 4dven betydligt
mindre, som till exempel pensionédrer boende i1 en bestimd stadsdel i Géteborg. Den har metoden
anviander sig bland annat SOM-institutet vid Goteborgs universitet sig av (Esaiasson m fl,
2012:176; Vernersdotter i Weibull m fl, 2013:651f). I en kvalitativ studie gir det inte pd detta sétt att
genom ett statiskt representativt urval anvidnda resultatet for att generalisera till en storre grupp
minniskor, det dr inte det relevanta (Trost, 2010:137). Vid kvalitativa studier anvénds ofta andra
metoder for att gora urvalet. Den, eller snarare de metoder, som jag har anvédnt mig av for att fa
fram de personer som jag har intervjuat dr en kombination av flera icke slumpmassiga urval. Dels
har jag anvidnt mig av det som kan kallas forsta-basta-urval, vilket innebér att de personer som
intervjuas helt enkelt dr de som pa ett relativt enkelt sétt har gatt att fa tag pa. Vid en kvantitativ
unders6kning hade den hdr metoden varit helt forkastlig, men eftersom det &ndd inte gar att

generalisera vid en kvalitativ undersdkning &r det inte lika viktigt i mitt fall. En andra metod som
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delvis har anvints dr den som kallas sjdlvselektionsurval. Den tangerar p4 ménga sitt med fOrsta-
bidsta-urvalet, men i det hir fallet 4r det intervjupersonerna som sjdlva frivilligt anmiler sig till att
deltaga i studien. En tredje metod for att fd intervjupersoner som jag har anvédnt mig av ar
snobollsmetoden. Den innebir att jag frdgade de personer som jag intervjuade om de kénde till
nidgon mer som skulle kunna passa till studien, och pa sa sitt kom jag i kontakt med ytterligare

personer som dven kom att intervjuas (metoderna beskrivna i Esaiasson m fl, 2012:188fY).

Intervjupersonerna

Sammanlagt intervjuades atta personer, som i uppsatsen kommer att kallas Adam (kristen), Beatrice
(muslim), Carl (kristen), Daniel (buddhist), Elias (kristen), Filip (kristen), Gabriella (taoist) och
Hanna (ateist). Som synes var det en dverrepresentation av kristna, det hade givetvis varit onskvirt
att ha en jimnare fordelning mellan de olika livsdskadningarna. Med tanke pé att urvalet inte &r
eller syftar till att vara representativt for att darigenom kunna generalisera resultaten behover det
dnda inte vara ett problem. Det gér fortfarande att undersdka hur de olika ldrarna resonerar kring

lararrollen utifran olika perspektiv.

Inspelning och transkribering

En frdga som man behdver ta stillning till som intervjuare 4r om man vill spela in intervjuerna eller
inte. Fordelen med att spela in intervjuerna ar att det gar att lyssna pa intervjun i efterhand och
uppfatta sddant som man kanske inte la mirke till vid sjilva intervjutillfallet. Samtidigt forsvinner
delar av det sagda nédr den muntliga intervjun ska omformas till ett skriftligt intervjumaterial, det &r
svart att fA med kroppssprék och nyanser i det talade nér det skrivs ned. Dessutom kan det hinda att
den intervjuade kédnner sig obekvidm med inspelningsutrustningen och dérfor inte kdnner att den kan
prata helt avslappnat (Trost, 2010:741f). Jag valde med tanke pa fordelarna och att jag inte var en
van intervjuare att spela in, efter att det hade getts medgivande till detta av de intervjuade. Nista
steg 1 arbetet med intervjumaterialet blir d& om och hur man ska transkribera intervjuerna. Det
giller att vara medveten om att det finns en relativt stor skillnad mellan det muntliga talet och den
skriftliga texten, en skillnad som man pd nigot sitt behdver bemdta (Kvale & Brinkmann,
2009:193f1). Jag valde att skriva ut intervjuerna i sin helhet, eftersom det dr det materialet som jag

egentligen kommer analysera, trots att en del av de muntliga nyanserna gar forlorade. Med tanke pa
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att det inte dr sjélva samtalet som é&r i1 fokus for min studie utan sjélva innehdllet, har jag valt att i de
utskrivna intervjuerna inte markera pauser eller overlappningar och inte heller skriva ut alla de
bekriftande hummande som forekommer 1 det vanliga samtalet. Jag har dock 1 det forsta skedet valt
att skriva ut diverse upprepningar som forekommer i intervjuerna. I ett nésta steg har jag valt att
tydliggdra de delar av intervjuerna som kommer presenteras i analysen sé att de béttre ska passa till
den skrivna formen, genom att till exempel ta bort dubbelord nir det har anvénts. Med hianvisning
till detta forfarande anser jag att det dr mer troligt att de sprakliga delarna som trots allt ar

betydelsefulla inte gar forlorade (Kvale & Brinkmann, 2009:1971Y).

Innehallsanalys

Den metod som jag har anvdnt i1 analysen av det transkriberade intervjumaterialet &r
innehallsanalysen. Metoden anvinds bland annat i det som kan kallas for kvantitativ textanalys
genom att till exempel rdkna hur ofta vissa ord forekommer 1 olika texter. Genom datoriserade
analyser gar det att genomsoka ett stort empiriskt material, till exempel dagstidningar, for att sedan
pa olika sétt ga vidare med en ytterligare forklaring eller analys (Bergstrom & Boréus, 2012:49ff).
Det ar dock inte pa detta sitt som jag har anvint mig av innehallsanalysen, utan jag har anvant mer
av det som kan kallas for en kvalitativ innehéllsanalys. I min analys dr inte fokus pé kvantitativa
aspekter eller variabler utan jag har haft som mal att pa ett strukturerat och systematisk sétt beskriva
vad som framkommit i de olika intervjuerna (Bergstrom & Boréus, 2012:50). En aspekt av
innehallsanalysen &r fokuseringen pa det uttalade eller skrivna, inom innehéllsanalysen kallas detta
for det manifesta. Det dr det som stér 1 fokus, &ven om det ocksa gar att anvinda genom att studera
vad som didrmed inte uttrycks pd ett lika konkret och direkt sitt, vilket kallas for det latenta
(Bergstrom & Boréus, 2012:51; Graneheim & Lundman, 2004:106). Inom den kvalitativa
innehallsanalysen dr en visentlig del vilket material det & som man jobbar med, vilket i mitt fall
handlar om det transkriberade intervjumaterialet. I arbetet med materialet handlar det sedan om att
hitta det som kan vara de centrala delarna, for att efter det korta ner dessa delar till en mer
koncentrerad form. Nér det dr gjort ska de delas in i olika innehdllsomraden, antingen genom att det
ar specifika omraden som har framtrétt i intervjuerna eller genom att anknyta till en bestimd teori

eller tidigare forskning (Graneheim & Lundman, 2004:106f).

Indelningen av olika kategorier &r en central del av den kvalitativa innehallsanalysen. En tidigare

tanke inom den kvalitativa innehéllsanalysen var det att de olika delarna i materialet, till exempel
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intervjucitat, enbart ska kunna tillhora en kategori, det ska inte finnas nagra tveksamheter angdende
vilken kategori det bor tillhdra. Det star inte oemotsagt eftersom det ofta inte &r sd enkelt i
verkligheten, ibland gar det inte att tydligt placera in materialet 1 enbart en kategori. Inom varje
kategori kan man sedan anvinda sig av olika sub-kategorier, for att ytterligare dela in och skilja pa
nyanser och skillnader i det empiriska materialet (Graneheim & Lundman, 2004:107f). I mitt arbete
har jag anvint syftet och fragestéllningarna som de overgripande kategorierna, dér sedan svaren har
delats 1 in olika kategorier utifrdn vad intervjupersonerna uttryckte i intervjuerna. Den forsta
frdgestdllningen delades in 1 kategorierna Forstdelse for individen, Forstaelse for grupper samt
Utatriktat perspektiv. Den andra fragestillningen delades in i kategorierna Svart att se problem och
Snedvriden framstdllning. Den tredje fragestéllningen delades in i kategorierna Objektivitet dr inte
moyjligt, Objektiviteten dr en del av ldrarrollen samt Objektivitet dr helt naturligt. Det outtalade
kommer av forklarliga skél inte hamna lika mycket i fokus, eftersom det dr oerhort svért att veta
vad som &r outtalat och vad som inte dr av intresse. Det kan dock rymmas inom innehallsanalysen
som en latent del, &ven om det inte har gjort det i den hir studien. Om man narmare vill undersoka
varfor olika synsitt eller perspektiv inte nimns limpar sig dock andra metoder bittre. Ar maélet att
skilja p4 om en aspekt eller ett uttalande anses vara irrelevant eller om det &r sd givet att det
fungerar som en outtalad ram som styr resonemangen &r till exempel diskursanalysen en mer

fordelaktig metod (Bergstrom & Boréus, 2012:80f).

Ett problem med alla former av texter dr att de alltid rymmer mer dn en given forklaring eller
tolkning och att den som genomfor arbetet med insamlande och bearbetning av materialet mer eller
mindre alltid paverkar genom den man 4r som person. Det géller att hela tiden vara medveten om
denna problematik, dven om det 1 princip dr omojligt att inte alls paverka. Samtidigt som man
anldgger ett visst perspektiv pa det undersokta fenomenet dr det viktigt att 1ita texten tala for sig

sjdlv, och inte dvertolka det som ségs (Graneheim & Lundman, 2004:111).

Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet dr tva begrepp som anvinds for att diskutera vilken kvalité den genomforda
forskningen har, vilket 1 andra termer handlar bland annat om tillforlitlighet och trovérdighet.
Tillsammans med det ovan diskuterade urvalet 4r dessa delar avgdrande for generaliserbarheten hos

resultatet, nagot som ocksd kommer diskuteras senare.
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Det som reliabiliteten handlar om och berdr ndr det giller en intervjustudie dr i vilken man
undersokningen dr obunden fran forskaren och tiden. Den fraga som fokuseras ar huruvida det ar
mojligt for en annan forskare att vid en annan tidpunkt genomféra samma studie, och f4 samma
resultat. Om resultatet skulle skilja sig vid upprepandet av en studie kan en aspekt som bidragit till
detta vara att intervjuaren, forhoppningsvis omedvetet, genom sitt sétt att intervjua paverkar
intervjupersonerna i en riktning eller att sdga vissa saker. Det skulle till exempel kunna ske pa
grund av att frigorna som stélls dr av ledande karaktir. Andra delar som ocksa kan péverkas dr hur
transkriberingen sker, samt givetvis hur analysen genomfors (Kvale & Brinkmann, 2009:263).
Genom att jag har forsokt beskriva hur jag har gatt tillvdga i mitt arbete &r forhoppningen att det

déarigenom skulle ga att genomfora en liknande studie for att se om resultatet hade blivit detsamma.

Validitet ar ett annat begrepp som ocksd anvinds nidr man diskuterar ett arbetes sammantagna
troviardighet. Inom samhéllsvetenskapen handlar validiteten om huruvida en undersékning
verkligen undersoker det som den anser sig gora (Kvale & Brinkmann, 2009:264). Validiteten ar
inte ndgot som laggs pa i ett skede av en undersokning for att pa sa sitt kunna bekréfta att den ar
trovardig och méter det den hévdar att den miter, utan det handlar om att finnas med i olika
skeenden av arbetet. Genom att vara medveten om vad som paverkar validiteten i ett arbete, blir det
ett lopande ifragasittande av det arbete som utfors. Det gar inte att titta pa en punkt i ett kvalitativt
arbete och dirifran kritisera validiteten, utan det sker i de olika delarna och bildar tillsammans en
bild av arbetets trovardighet och tillforlitlighet (Kvale & Brinkmann, 2009:266ff). Genom att
forklara och motivera de val som jag har gjort &r min férhoppning att synliggdra de delar av mitt

arbete som ar trovirdiga och dir det finns brister som hade gatt att forbéttra.

Ett ytterligare steg nidr man har diskuterat reliabilitet, validitet och urval dr det som kallas
generaliserbarhet. Generaliserbarheten dr ofta kopplad till statistiska undersdkningar, dir en bra
urvalsmetod gor att det 4r mojligt att uttala sig om en storre population dn enbart den undersokta.
Olika opinionsundersdkningar, till exempel vad man avser rosta pa for parti, anvdnds ofta for att
kunna uttala sig om diverse fordndringar av befolkningens asikter. Det bendmns alltsd vara en
statistisk generaliserbarhet. Inom kvalitativ forskning avfirdas ofta mojligheterna att generalisera
resultaten men dven om det inte gar att gora pa ett lika konkret séitt som med en procentsats, ér det
mojligt (Kvale & Brinkmann, 2009:280ft). Den form av generalisering som skulle vara mgjlig i den
hér studien skulle vara en form av den analytiska generaliseringen. Den mdjliga generaliseringen

skulle bygga pa en pastaendelogik, som skulle kunna vara kopplad till en teori. Med tydlighet och
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argumentation kan man som forskare koppla ihop det empiriska materialet med en teoretisk ansats,
for att sedan lata ldsaren bedoma om det dr mgjligt att gora den generalisering som forskaren vill
hivda. En annan variant dr att ldsaren helt pd egen hand far beddma om resultatet gar att
generalisera, samtidigt som den modellen kriver tydliga beskrivningar av studien och kontexten for
att det ska vara mojligt att bedoma (Kvale & Brinkmann, 2009:282). Genom att i analysen relatera
till tidigare forskning kan delar av resultatet stirka den forskning och de teorier som finns,

alternativt belysa att det gar emot de teorier som finns.

Etik

En aspekt som alltid &r viktig att ha med nir man genomfor studier som involverar médnniskor &r
den etiska aspekten. Givna delar av den etiska aspekten &r att jag har informerat de personer som
jag intervjuade att deras deltagande var helt frivilligt, &ven om det tacksamt uppmuntrades och
uppskattades. Personerna fick dven veta att de hade rétt att ndr som helst under intervjun avbryta
utan att uppge nagot sarskilt skal till detta. Samtidigt hade jag som intervjuare alltid det dvertag
som uppstdr vid en intervjusituation, med tanke pd att jag vet fragorna i forvdg och dr den som
stiller dem (Trost, 2010:124). Alla intervjupersonerna har dven erbjudits att i se det transkriberade
intervjumaterialet, ndgot som en person Onskade. Personen hade inget att invdnda mot
transkriberingen. De som intervjuades kommer dven fi andra namn for att bli avidentifierade nér de

presenteras i uppsatsen.

Resultat och analys

I den hidr resultatdelen kommer de blivande ldrarnas svar att presenteras, dessa har organiserats
utifran studiens fragestédllningar och kommer att presenteras var for sig. Under varje fragestéllning

kommer intervjusvaren sedan delas upp utifran de olika kategorier som framkommit.

Hur resonerar blivande larare kring fordelarna med att vara troende eller

icke-troende larare i religionskunskap i Sverige idag?

De troende ldrarstudenterna, den med ateistisk livsaskadning undantagen, uttrycker flera fordelar

som de tycker att deras livsaskddning medfor nar det kommer till den undervisning de kommer att

25



bedriva. Vad som anses vara fordelar med att vara troende eller icke-troende skiljer sig mellan de
blivande ldrarna, samtidigt som samma person, séklart, kan se olika fordelar med sin tro. Det som
de blivande ldrarna uttrycker kring fordelarna gér att dela upp under olika kategorier, ndmligen att
tron mojliggér en storre forstaelse for individen, att tron bidrar till en forstdelse for en grupp
ménniskor och en kategori dér ett mer utatriktat perspektiv av religionen framtréder. Det &r i flera
fall svért att skilja pd om de blivande ldrarna talar om forstaelse for en grupp ménniskor eller mer

fokuserar pa individen, vilket gor att vissa citat hade kunnat passa in under bada kategorierna.

Forstaelse for individen

Att den egna tron bidrar till en storre forstéelse for den religiosa ménniskan dr nagot som framtrader
1 intervjuerna med de blivande ldrarna. Det &r inte bundet till en viss religion, utan skapar dven en

forstaelse for personer med andra religiosa erfarenheter. Det kan tydliggoras av Carl som séger:

D4 har man nan grundforstaelse for, ja men att vara religids, och vilka frdgor man ténker och brottas med.

Att &ven om det dr helt olika religioner kan man kénna igen sig i ganska mycket (Carl)

Samma spar ér fler inne pd, nimligen hur den egna tron bidrar till en allmén forstéelse for en annan

manniskas tro:

Jag har en tro, det betyder ocksa att jag kan visa forstaelse for andra religioner, jag forstar vad en tro kan,

vilket meningsskapande det kan ha for en individ (Adam)

Att jag kan ha forstéelse for folk som tror, att jag forstér [...] jag moéter i alla fall pa storre forstaelse for att

man kan tro (Filip)

Den tro som skapar forstaelse for andra individer kan ocksa bidra till ett annat djup, som kan vara

svért att uppnd utan den egna personliga dimensionen:

Att det finns manga som &r uppvéxta och inte har en forstéelse for det hiar med att vara religiés och ingen
egen erfarenhet att vara religios eller troende [...] ja, jag tror att man har en djupare, att nér man har levt

med det sjdlv sa har man en djupare [forstéelse, forf. not.] (Carl)

Pé olika sétt uttrycker de blivande ldrarna att de genom sin tro far en dimension till i forstielsen av

andra méinniskor och deras tro. I syftet for religionskunskapen pa gymnasiet stir det att
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undervisningen ska bidra till och utveckla en forstaelse hos eleverna for hur andra ménniskor tanker
och hur dessa tankar och vérderingar kan formas av religionen (Gy 11:137). Att den egna personliga
overtygelsen kan bidra till en djupare forstaelse for vad religionen verkligen betyder och handlar
om bekréftas av ldrare frdn andra studier (van der Want m fl, 2009:44). En anledning till att den har
forstaelsen for individen lyfts upp skulle kunna kopplas till delar av sekulariseringen. Med
moderniseringen har skillnaden mellan det religidsa och det sekuldra okat, samtidigt som teoretiker
argumenterat for att religionen 1 sitt egentliga tillstdnd &r privat och déarfor ska vara skild fran det
sekuldra (Sigurdsson, 2009:30f, 320). I den sekuldra skolan bidrar de blivande ldrarnas personliga
tro till att den religidsa forstaelsen pa ett sitt lyfts tillbaka in i den sekuldra sféren, till skillnad mot
nir de annars ir tydligt atskilda. Det gar ocksé att séga att det gor att det blir en form av interaktion
eller koppling mellan de olika nivderna av sekulariseringen. Den personliga religiositet som de
blivande ldrarna har kan sigas vara pd mikronivd, men genom att den anvénds i ett stdrre och
bredare sammanhang som skolan blir kan det bli en forflyttning av religionen till att &ven mérkas pa

mesoniva (Demerath, 2007:63).

Forstaelse for grupper

En andra del av forstdelsen som den egna tron genererar dr inte bara riktad mot den religidsa
individen, utan hir mer fokuserad pa gruppen religiosa. Det kan dels innebdra de med en viss
religios tillhorighet, men dven gruppen troende eller religidsa som en storre helhet. Gabriella

uttrycker pd ett tydligt sdtt hur hennes egen tro hinger ihop med forstaelsen av och for andra:

Jag tror ju att eftersom jag ar religids sjdlv sa har jag en vildigt stor respekt for ovriga religioner. Att jag
vet vad det innebér att tro pa ndgonting som andra kanske tycker &r lite fjantigt. S& jag forsoker ofta leva

mig in i dom, religionerna. (Gabriella)

Att det finns en skillnad mellan de som tror och de som inte tror dr ndgonting som Filip ger uttryck

for, han séger ndmligen att:

[Det] kan finnas en ganska fundamental skillnad mellan ménniskor som tror pa nanting och folk som inte
tror [...] ménniskor som tror kan acceptera bilden av gudavisen. Aven om dom har ett icke-konfessionellt
dgmne som religionskunskap sé tror jag kanske att det kan vara viktigt att kunna forstd personer som
kommer in och som verkligen tror. [...] S& kan jag komma in med forstaelsen att man tror verkligen pa

nagonting (Filip)
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Att faktorn att sjdlv tro spelar stor roll betonas dven av Adam, som berédttar hur hans egen tro gor att
han kan sitta sig in i varfor andra religidsa grupper gor som de gor. Han tror att de som sjdlva inte

tror och undervisar 1 religionskunskap saknar en forstaelse dar, han sidger bland annat:

Om du inte tror 6verhuvudtaget och du undervisar om nagonting som ar for dig bara &r ett pahitt. Jag tror
att, da tror jag att man missar stor del av poéngen i religionen, som en véldigt meningsskapande faktor for,

ja mer &n hélften av jordens befolkning (Adam)

P4 liknande sétt tror Daniel att det kan uppsté en klyfta mellan de som inte dr troende och religionen
som helhet. Som troende menar han att han har léttare att ta till sig d&ven andra religioners budskap,

han séger att det kanske hade blivit:

Ett tydligt mellanrum mellan mig och religionen sa tror jag kanske att jag hade sagt att det &r relevant for
kristna och det spelar inte s& stor roll for mig att det blir s& hér, alltsd grinsdragning som gor att man

kanske inte, inte vagar vara lika 6ppen har jag en kénsla av. (Daniel)

De blivande lararna resonerar ocksa en del kring de problem som de religidosa kan mota i det
sekuldra samhillet som de &r en del av. Daniel menar att en religios person, sdvida denne inte har en

overldgsen attityd:

Har starkare kénslighet for det hér liksom vilka problem religidsa utstér i varat samhélle (Daniel)

Elias menar ocksd att han genom sin bakgrund har fatt erfara upplevelsen av att inte tillhora
majoriteten, vilket gor att han har en storre forstaelse for hur vissa elever kan uppfatta olika

situationer. Han beréttar:

Jag kommer fran en minoritetsgrupp, de flesta elever och ldrare jag kommer stota pa dr antagligen inte
tydligt troende och inte uppvéxta i den hér lite speciella miljon [...] Och s& &r det kanske med manga

religioner i Sverige idag, att dom 4r i minoritet och liksom den hér udda gruppen (Elias)

Det finns samtidigt en intressant motséttning i Elias resonemang, for 4ven om han som troende
tillhdr en minoritet i Sverige, tillhor han kristendomen som ar den dominerande religionen i landet
och den som har varit med och format kulturen i storre utstrdckning dn ndgon annan religion. Han &r
pa samma gang bade del av en majoritets- och en minoritetsgrupp. Samtidigt blir det ocksé tydligt

att dven om de troende ldrarna forvisso forstir de religidsa personerna battre, borde det rimligtvis
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ocksa gora att de inte i lika stor utstrickning fOrstar de som inte &r troende lika bra som till exempel
Hanna gor, men det dr inget som de uttrycker i intervjuerna. Hanna kan se pa religionerna med ett

annat perspektiv och ddrmed kan ses som en fordel, hon uttrycker det sjilv som:

Att jag star utanfor boxen om man sédger att jag ser den grejen lika stor som den religionen och den

religionen. (Hanna)

Hanna och de troende ar del av den pluralism som finns i samhéllet och 1 klassrummet, dér de
genom sin egen livsaskddning har lattare att se olika delar av den pluralism som finns. Hur man ser
pa och bemoter pluralismen kan skilja sig fran ldrare till ldrare och beroende pa social kontext.
Samtidigt kan man fokusera pa olika delar av pluralismen, dér religionen kan vara en roll. I
intervjuerna med religionslérare fran olika lander i Europa (van der Want, 2009) berittas hur lararna
véljer att inte peka ut de elever med en religios uppfattning eller bakgrund, samtidigt som de menar
att det ofta kan berika undervisningen. I det land 1 studien dér religionskunskapen mest liknar
Sveriges, Norge, framhdvs hur det blivit fiarre som uttrycker sin personliga tro i klassrummet,
undantaget muslimer, agnostiker och ateister (van der Want, 2009:115ft). Det skulle kunna vara en
anledning att de troende ldrarna kan komma med ett synsitt och ett perspektiv som inte annars
synliggors pé tillrdckligt tydligt sédtt i undervisningen. Att tron inte kommuniceras i lika stor
utstrdckning i klassrummet skulle ocksa kunna relateras till att det finns forvantningar pa att den
personliga tron ska vara skild fran den sekulédra skolan (Sigurdsson, 2009:320). Samtidigt finns det
andra tankegangar kring religionens roll 1 den sekuldra staten, ddr ingen livsaskadning ska fa
prioriteras fore nagon annan (Taylor, 2011:36f). Ett perspektiv att se trons skiljande fran den
sekuldra skolan skulle i s& fall kunna vara att ateismen prioriteras fore Ovriga religidosa
livsaskadningar. Det behover dock inte vara sé, utan att det ar ett sitt for staten att pa ett tydligare
sitt ha ett bestimt forhallningssétt till religionen och kunna garantera den sakliga och allsidiga

undervisningen som ska bedrivas (Lgr 11:8).

Utatriktat perspektiv

Det utatriktade perspektivet kan delvis liknas vid ett missionerande perspektiv, men framst inte som
ett missionerande av den egna religionen for att fa fler att tycka som en sjdlv, utan snarare som en
mission for den religidsa ménniskan. P4 manga sitt hianger det samman med det som Hellman
beskriver om de rorelser som vill ge det transcendenta plats i det offentliga rummet (Hellman,

2011:92f). Som troende har de fordelen att kunna formedla en bild av troende eller religiésa som de
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inte tycker framtrdder i samhillet i Ovrigt, eller overensstimmer med deras egna forestéllningar.

Gabriella berittar vad hon onskar formedla;:

Jag hoppas vil kanske att dom ser att man kan vara normal och religios. Inte kyrkotanten i stddstrumpor.

Att man kan vara som vilken ménniska som helst, som man inte ser pa vem som ar religios (Gabriella)

Aven Beatrice verkar ha med sig en bild av hur andra ser pa hennes religion, och vill genom sig
sjalv och sitt agerande kunna ge ett annat perspektiv pa vad det innebér att tillhora en religion som
ofta framstélls pa ett negativt sdtt i media. Med hinvisning till den VFU hon har haft pa skolor sdger

hon:

Jag tror att jag paverkat en hel del med tanke pa att jag 4r muslim och den muslimska bilden i véirlden &r

inte precis en jéttebra bild (Beatrice)

Det finns ocksé en tanke om att de som troende kan fa ytterligare en dimension i undervisningen
som de som inte ir religidsa saknar. Adam bemoter de som anser att det finns risker med att ha en

larare som har en egen, personlig tro. Han uttrycker istéllet att det &r:

En tillgang att kunna ha nan som faktiskt berdttar om tron pé ett djupare stadie, [den] kanske kan forklara

det bittre. (Adam)

I och med den sekularisering som har skett har religionen inte ett lika tydligt utrymme i
offentligheten som den har haft tidigare, utan har mer blivit forpassad till den privata sfaren (Davie,
2007:491f). Det kan vara en anledning till att de blivande ldrarna vill lyfta fram den religiosa
ménniskan igen, for att den personliga religiositeten inte enbart ska vara privat utan synliggoras for
att pa sa sitt kunna diskuteras och studeras. Att pavisa att den traditionella religionen kan vara en
del av det institutionella och inte enbart det privata i1 det europeiska samhillet visar pé att religionen
kan ta sig andra uttryck &n bara det privata och att detta inte bara sker utanfér Europa (Sigurdsson,
2009:311f). Som ndmndes ovan finns det olika rorelser som vill lyfta fram det religiosa eller
transcendenta 1 det offentliga rummet, samtidigt som det kan ta sig vildigt varierande uttryck. Det
kan bade handla om fundamentalism, politisk religion och de ménga organisationer som pé olika

sdtt jobbar med bistand, bade i Sverige och utomlands (Hellman, 2011:92f).
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Sammanfattning

De blivande ldrarna ser flera olika positiva aspekter med den livsaskddning som de har. I manga fall
handlar det om att det mojliggdr en storre insikt 1 hur andra ménniskor tanker och agerar, och att det
darfor ar ndgot som de vill formedla. Det perspektiv som de religiost troende har handlar pa olika
sdtt om hur en minoritet resonerar och ténker, antingen som troende i1 allménhet eller utifran deras
egen religidsa askddning. Samtidigt resonerar de inte kring hur detta minoritetsperspektiv gor att de
kan {4 svart att forstd den majoritet av elever som inte tror, ndgot som en icke-troende ldrare kan

gora.

Hur resonerar blivande larare kring nackdelarna med att vara troende

eller icke-troende larare i religionskunskap i Sverige idag?

Nér det giller de eventuella nackdelar med att vara troende eller icke-troende som de blivande
religionslérarna resonerar kring gér dessa i huvudsak att dela in i tva kategorier. De tva kategorierna
som mest distinkt framtrdder i1 intervjuerna i resonemangen kring nackdelarna &r i att de har svart att
se nagra problem med att vara troende samt att det finns en risk for en snedvriden framstéllning pa

grund av tron eller icke-tron.

Svart se problem

Niér de blivande ldrarna resonerar kring nackdelarna med att vara troende &r det inte helt tydligt att
de tycker att det finns ndgra problem 6verhuvudtaget, de kan dtminstone inte pé ett tydligt sitt ligga
fram nagra exempel som pavisar pd nackdelarna med att vara troende. De uttrycker det olika
konkret, Filip resonerar lite kring en eventuell paverkan men verkar samtidigt inte tro att det ar

nagot stort problem:

Nackdelarna &r dé att det finns en chans att jag paverkar eleverna ocksé mer 4n vad jag vill tro, den finns.
Som sagt, dr jag medveten om den risken s kan man forséka minimera det, men jag ser inte sa

jattemycket nackdelar med det egentligen forutom det. (Filip)

Aven Daniel forsdker se potentiella problem med att vara troende, men verkar landa i att det dnd4

inte riktigt kan ses som ett problem eller en nackdel:

Att man inte har lika mycket s& hér ovanifrénperspektiv och att se att alla religionerna ser precis likadana

ut [...] Jag kan nog drligt talat inte se nagra riktiga nackdelar med att vara troende. (Daniel)
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Adam resonerar inte lika tydligt utifran potentiella nackdelar utan séger helt enkelt:
Jag har svart och sitta fingret pa vad som skulle vara problemet (Adam)

En tydlig och uppenbar problematik med att de blivande ldrarna inte ser att det kan finnas en
problematik 1 att vara troende ldrare dr den som tas upp av Moulin (2011). Precis som de troende
eleverna 1 artikeln uppfattar att deras religion framstills pa ett stereotypt sitt av lararna finns det
risk att det blir pd liknande sétt for de elever som inte &r troende eller har den bakgrunden med
larare som sjdlva dr troende. I ett land som i flera fall anses vara ett av védrldens mest sekulariserade
lander dr det pa méinga sitt visentligt att &ven ldraren har en insikt och forstielse for det samhille
som en stor del av eleverna lever i, dér religionen inte har ndgon storre betydelse (Andersson &
Sander, 2009:27). I den sekulédra diskursen om religionens roll i Europa skiljs religionen frén det
samhilleliga systemet pa ett distinkt sétt. Med tanke pa att det &r den kontexten som det svenska
samhillet dr en del av kan det bli problematiskt att de blivande ldrarna inte &r medvetna om den

uppdelning som i méinga fall gérs mellan samhéllet och religionen (Hellman, 2011:90f).

Snedvriden framstallning

En aspekt som de troende och icke-troende menar kan vara en nackdel eller ett problem med att de
har en tydlig livsdskadning, har att géra med att undervisningen kan f& en vinkling som framhaver
ndgon del mer eller battre &n de andra. Anledningen till att det kan bli sa kan vara flera olika, Carl

lyfter fram en vinkel pa det hela:

Det jag kan kdnna som problem é&r ju att jag har ju mycket mer personlig kunskap och erfarenhet av den
kristna tron [...] det blir en svarighet att kunna framstilla med samma djup och samma forstaelse om

andra livsaskadningar (Carl)

Flera av de andra blivande ldrarna lyfter ocksa upp anledningar dir deras tro dr nagot som kan
paverka deras undervisning i en riktning som de inte &dr helt tillfreds med, eller att eleverna

atminstone tror att man dr formad av sin egen livsaskadning:

Jag kan ju latt bli fargad av min egen ask&dning, det tror jag det finns en risk. (Filip)
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Nér dom vet s kan dom tro att man dr partisk 4ven om man inte ar det. S& dir sdger du bara for att du inte

ar kristen eller sa sager du bara for att du &r taoist (Gabriella)

Kristendomen [&r] redan som det &r ganska dverbetonad i religionsundervisningen, i religionsmalen. Om
jag dessutom 4&r kristen sjélv och tror pa mycket av det hér 6verbetonandet, gor ju inte det saken bittre, for

att liksom lyfta upp andra religioner. (Elias)

De ser att det finns en risk att de paverkas av sin livskadning eller att eleverna fir uppfattningen att
den paverkar i storre utstrackning &n vad de sjédlva anser. I Elias fall hinger detta d&ven ihop med och
kan forstarkas av hur kristendomen framskrivs 1 kursplanen for religionskunskap, genom att det &r
den enda av virldsreligionerna som verkligen omndmns (Gy 11:138). Hanna ser inte riktigt pa
samma sitt att hennes livsaskddning pdverkar framstédllningen pé ett likartat sétt, men ser istéllet att

hennes livsaskadning kan sakna ett perspektiv:

Att eftersom jag sjdlv inte tror pa nanting sé& kanske jag saknar nan sorts forstaelse for vad religiosa

ménniskor kdnner. Den kraften som religiosa manniskor kan ha (Hanna)

Det svenska samhéllet anses forvisso vara ett av de mer sekulariserade, men samtidigt finns det de
som kritiserar sekulariseringsteorin genom att mena att det enbart &r den institutionaliserade formen
av religionen som minskar. Eftersom den privata religiositeten inte behdver avta dr det mojligt att
det blir en stor del minniskor som den ateistiske ldraren riskerar att sakna en fOrstdelse for
(Andersson & Sander, 2009:39). Det talas ofta om den formen av religiositet som att den ar
believing without belonging, dven om det utifran den svenska kontexten dven talas om belonging
without believing, genom den stora andelen passiva medlemmar av Svenska kyrkan (Davie,
2007:138ff). Med héinvisning till de hér olika synsétten gar det att se pa hur de troende l4rarna, som
bade &r believing och belonging 16per en risk att ha eller fa ett snavt perspektiv pé religionerna. I
den tid vi lever i diskuteras & andra sidan pa vilka olika sétt som religionen kan gestalta sig, och det
som bland annat ndmns dr hur religionen &r bade pluralistisk och individualistisk. Den
beskrivningen av religionen gar delvis emot den som nidmndes ovan om believing och belonging,
men samtidigt kan den ha paverkat de blivande ldrarna pd ett sitt som gor att de inte riskerar att fa
ett snévt perspektiv pa religionen. Olika teorier och tankegangar kan ha paverkat olika mycket, och
eftersom de inte pekar i en gemensam riktning ar det inte alls sdkert att de blivande ldrarna heller

gor det (Christiano, 2007:47f).

33



Sammanfattning

Niér det géller nackdelarna med att vara troende eller icke-troende ldrare i religionskunskapsdmnet
ar den frdmsta nackdelen som uttrycks att de kan finnas svérigheter med att inte paverkas pa ett
medvetet eller omedvetet sitt av den egna livsdskéddningen. En annan aspekt som framtrader ar att
de blivande lararna har svart att se vad som egentligen dr nackdelen med att vara troende, sé linge

det finns en medvetenhet kring sin egen standpunkt.

Hur férhaller sig de blivande ldrarna till sin egen tro eller icke-tro i

relation till skolans mal om en allsidig och saklig undervisning?

En aspekt som kom fram 1 intervjuerna var fragan eller kanske snarare funderingarna kring
objektivitet, eller opartiskhet som det ocksa bendmns som. Det gar inte att direkt sétta likhetstecken
mellan objektivitet och en saklig och allsidig undervisning, men i intervjuerna anvinder
informanterna begreppen nistan som synonymer. Med anledning av det kommer jag ocksa anvinda
det, &ven om finns en skillnad med de olika begreppen. Vad de olika intervjupersonerna diskuterar
kring och ldgger in i1 begreppet objektivitet skiljer sig dock. Kring objektiviteten gar det att siga att
det finns tre teman som framtrdder i intervjuerna, ndmligen att objektiviteten inte dr mdjlig, att
objektiviteten dr en del av lararrollen och att objektiviteten kommer helt naturligt. Dessa pastaenden
byggs sedan upp utifrén lite skilda perspektiv som framtrdder i intervjuerna och exemplifieras
genom citat. Tillsammans bidrar det hér till att tydliggéra hur de blivande ldrarna ser och kan se pé

objektiviteten.

Objektivitet ar inte mojligt

En forsta vinkling pd objektiviteten som lyfts fram berdr frigan om det 6verhuvudtaget gér att vara
objektiv i undervisningen. Aven om det finns en dnskan och ett mal med att ha en si objektiv
undervisning som mojligt dr det inte helt oproblematiskt eller enkelt. Carl sdger att han vill

undervisa sd objektivt som det 4r mjligt men uttrycker samtidigt en tveksamhet:

Sen r ju fragan om nagon nagonsin kan vara objektiv i nanting men det dr ju mer en filosofisk fraga

(Carl)

Elias dr en annan av de blivande ldrarna som tror att det kan vara svéart att halla en objektiv
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undervisning trots att man hela tiden strdvar mot det. Han anser sjdlv att han forsoker ha en
realistisk syn pd mdjligheten att helt och fullt vara objektiv i sin undervisning. Bland annat séger

han:

Och jag far vil arligt bekénna, och jag nanstans tror att jag sdkert pa nagot sdtt kommer vinkla
religionsundervisningen, &ven om mitt mal 4r att inte gora det [...] jag tror inte jag 4r en sd pass maskin att

jag kan vara helt objektiv, utan som méanniska kommer jag nog alltid att vara ganska subjektiv. (Elias)

For att forhdlla sig till sin egen subjektivitet aterkopplar Elias till en tidigare forklaring, dér han
berdttar om att han tidnker vara Oppen med sin tro infor eleverna. Han motiverar det med att han
genom att tydliggora sin egen stdndpunkt gor det mojligt for eleverna att pa ett annat satt forhalla
sig till och kritiskt granska hans undervisning. I samband med diskussionen kring objektiviteten

kommer han tillbaka till det stéllningstagandet:

Da tinker jag aterigen pa mitt Oppna-kort-taktik [...] om eleverna vet om det da kan dom i alla fall

kritisera mig for det. (Elias)

Elias verkar vara medveten om att undervisningen enligt laroplanen “’ska vara saklig och allsidig”
(Lgr 11:8), men att han genom att vara tydlig med sin egen standpunkt kan frisdga sig viss kritik. P&
flera sitt verkar han rdra sig mellan de olika fOrvintningar som finns pd honom som ldrare
(Fredriksson, 2007:174). Det aterknyter ocksé till den diskussion som religionsundervisningen har
varit en del av under lang tid, dir samhallet stéller varierande krav pé ldrarna och det de undervisar
om. Debatten kring objektiviteten har funnits ldnge, &ven om det manga ganger har varit oklart vad
den innebdr. Det har resulterat i att ldrarna inte alls vagat ta stillning 6verhuvudtaget vilket gjorde
att undervisningen ofta blev livlds (Lendahls, 1986:16fY). I studien kring religionsundervisningen i
olika europeiska ladnder visar flera ldrare att de uttrycker sin egen standpunkt och att de sjdlva tror
att de kan vara subjektiva, samtidigt som de inte dr ute efter att evangelisera for eleverna (van der
Want m fl, 2009:89f). Det finns tydliga kopplingar mellan de olika resonemangen och de tankar

kring det svira med att uppnd objektivitet i verkligheten som Carl och Elias uttrycker.

Objektivitet ar en del av lararrollen

En andra vinkling av objektiviteten dr den som flera av de blivande ldrarna uttrycker pa ett eller

annat sitt, ndmligen att objektiviteten &r en del av ldrarrollen. Som ldrare fOrvédntas de vara
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objektiva, eller atminstone sakliga, och da ar de det &ven om de i varierande utstrackning far jobba
med sig sjdlva och sitt forhallningssétt. En som tydligt uttrycker denna form av professionalitet dr

Gabriella:

Sen ar det ju givetvis att man kan ldmna det vid dorren, att nu &r jag en lérare, jag &r inte hér i egenskap av

taoist. Jag dr har i egenskap av ldrare (Gabriella)

Att det inte &r helt givet att vara och bli objektiv i sin undervisning dr nagot som verkar kunna ske

genom anstrangning, Filip uttrycker bland annat:

Att jag dr medveten om den risken gor att jag alltid far anstringa mig ganska hért for att, jag tycker inte
det kinns sa svéart men det dr sékert mer fel &dn vad jag tror. Men da far jag verkligen anstringa mig for att
se bortom mig sjilv, men som sagt tycker jag inte det ar s& svart for jag dr ganska analytisk av mig som

vanligt (Filip)

Filip, och dven Adam, dr 6ppna med vad de tror pa och beréttar pa ett liknande sétt som Elias om
sin tro for att eleverna ska kunna granska dem. Samtidigt menar Adam att det gor att det finns en

extra yttre press pd honom och hans objektivitet:

Jag tror det stéller kanske dnnu hogre krav pa en for man dr véldigt medveten om att det jag som lérare
gor, det kommer péverka mina elever och man tinker nog &nnu mer pa hur man pratar och hur man

framforallt pratar om sin egen religion men om andra religioner ocksa (Adam)

De blivande ldrarna uttrycker en medvetenhet kring att de ska vara och forvintas undervisa utan att
paverka eleverna a4t en bestimd riktning. Lérarna utsitts mer eller mindre péatagligt for
patryckningar fran olika hall, sasom styrdokumenten samt eleverna och deras fordldrar
(Fredriksson, 2007:174). Den styrning som utifran ovanstiende citat verkar vara den mest patagliga
ar den professionella, dér den professionella och vetenskapliga kunskapen ar idealet som
efterstravas (Fredriksson, 2007:176f). I det pluralistiska samhélle som vi dr en del av ar det viktigt
att inte en virdering fir ga fore de andra utan att fordldrar kan forlita sig pa att undervisningen sker
pa ett korrekt sétt utan att paverka eleverna i en ensidig riktning (Lendahls, 1986:19; Lgr 11:8). De
blivande ldrarnas kommentarer kan ocksd ses som ett tecken pd den modernisering och
sekularisering som under ldng tid har skett i samhéllet. Religionen och samhillet blir skiljda fran
varandra pé ett sétt som inte skedde under till exempel medeltiden. Religionen tillhér en sfar och

skolan en annan, och utifrdn det synséttet &r det inte heller problematiskt eller uppstir det ndgon
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konflikt mellan den personliga tron och skolans uppgift och roll. Uppdelningen kan ddrmed bidra
till att de blivande ldrarna kan agera pa ett sdtt i lararrollen som skiljer sig frdn hur de tdnker och

agerar 1 en mer personlig eller privat roll (Sigurdsson, 2009:30f).

Objektivitet ar helt naturligt

En tredje vinkel som framtrdder 1 hur begreppet objektivitet byggs upp berdr mer hur objektiviteten
kommer av sig sjélvt, eller pa ett naturligt sétt. Att vara objektiv dr inget som reflekteras sarskilt
mycket kring, utan det dr bara dir. For Beatrice &r det lite oklart om objektiviteten kommer
naturligt, eller om det &r en del av ldrarrollen. Mgjligtvis skulle man kunna hédvda att objektiviteten
som ldrare har inkorporerats i henne och dérmed blivit helt naturlig. Hon uttrycker det i alla fall

som att:

Nér jag undervisar s glommer jag bort det egentligen, att jag &r muslim, jag undervisar som en neutral

larare, men sa vet jag inte vad eleverna tycker om det (Beatrice)

Samtidigt som hon séger att hon undervisar som en neutral ldrare nimner hon dnda direkt efter att
det inte dr sédkert att eleverna uppfattar det pdA samma sitt. Beatrice har tidigare berdttat att hon
under sina VFU-perioder har varit tydlig med vad hon tror och att hon pa flera sétt dr en
representant for sin tro. Aven om hon inte uttrycker det sjilv kan det liknas vid nagra av de andra
som sdger vad de tror pa for att eleverna ska kunna granska och kritisera dem, skillnaden &ar att
Beatrice sjdlv inte uttrycker att hon ser pa det ur det perspektivet. Hanna, som dr ateist, ser pa
objektiviteten som naturlig ur ett lite annat perspektiv. Genom sin livsdskddning sd menar hon att

hon &r objektiv, nagot hon ndmner tva ganger under intervjun:

Sa annars tycker jag det kan vara ett tecken pé att jag dr opartisk, att jag kan prata om alla religioner pa

samma sétt [...] samtidigt sa tycker jag vél att styrkan 4r att jag dr opartisk (Hanna)

Genom exemplen sa gar det att se att objektivitetsbegreppet som naturligt ocksa kan byggas upp
utifran olika perspektiv. Den kritik som gar att rikta mot den naturliga objektiviteten handlar just
om den verkligen dr objektiv. Lendahls skriver om att det hela tiden sker en paverkan pa ett eller
annat sitt, till exempel genom sittet som man later eleverna arbeta i skolan. Hon menar att det ar
viktigt for de personer, ldrare eller andra yrkesgrupper, som arbetar med barn och ungdomar att ha

en medvetenhet om denna pédverkan (Lendahls, 1986:18). Uttalanden fran Beatrice och Hanna
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skulle kunna visa pa att de inte alltid har denna medvetenhet. En annan forstéelse av fraimst Hannas
uttalanden skulle kunna anknyta till den del av sekulariseringsteorierna som menar att
sekulariseringen kan ske pé olika nivaer, till exempel samhéllelig eller personlig (Davie, 2007:49f).
I och med att det har skett en sekularisering av Sverige pa samhéllelig niva sd kanske Hanna utgér

fran att ett icke-religiOst synsitt dr det som dr det neutrala och objektiva.

Sammanfattning

Fragan kring hur de blivande ldrarna ser pa sin kommande yrkesroll utifrdn forvéntningar pa
objektivitet och opartiskhet dr nagot som angrips ur flera olika infallsvinklar. I intervjuerna
framtrader att objektiviteten egentligen anses omdjlig att uppnd, men att en medvetenhet och
Oppenhet kring sin egen utgingspunkt kan underldtta badde for en sjdlv och for eleverna.
Objektiviteten kan ocksé ligga i lararrollen, i rollens funktion ligger dven att man forhéller sig och
tycker pd ett visst sitt, som kan skiljas frdn den privata asikten. Slutligen kan &ven sdgas att
objektiviteten anses finnas dédr utan nigra funderingar, den kommer och bara &r dir utan ndgon

storre reflektion eller medvetenhet.

Diskussion

I inledningen av det hér arbetet hade jag manga och olika funderingar och forestédllningar kring hur
de blivande religionsldrarna skulle resonera och se pa sin egen roll. Hur hanterar de det faktum att
de dr troende eller icke-troende samtidigt som de enligt ldroplanen ska bedriva en “saklig och

allsidig” (Lgr 11:8) undervisning?

Den forsta fragestdllningen handlade om vilka fordelar de blivande ldrarna sag med sin
livsaskddning och hianger givetvis tydligt thop med den andra, som istillet berérde nackdelarna med
samma livsdskadning. De fordelar som de blivande lararna ndimnde var pa ménga sétt kopplade till
en storre forstielse for andra religiosa manniskor. Samtidigt kan det bli problematiskt ndr man pa
samma gang inte 4r medveten om att man dirigenom inte har det perspektiv som ménga av eleverna
kommer ha. Over hilften av eleverna pratar inte om religion hemma och inte ens var tionde ir s
kallat organiserat religids (Sjoborg, 2013:39f). Hur ska man fOrstd dessa elever och deras
erfarenheter? Risken med att till stor del fokusera pa de religiosa och forstd dessa &r att man inte har
ratt utgdngspunkt for att de icke-religiosa verkligen ska kunna forstd. P4 samma gang ska det

betonas att det sdkerligen kan vara en stor tillgdng att kunna forstd och formedla en insikt i
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vardagsreligionens liv. Jag tror att det alltid géller att reflektera kring sin egen utgdngspunkt och hur
det péverkar undervisningen, vilket géller bade de religiosa och de icke-religiosa. En del av de
troende uttrycker att de kommer att vara tydliga med sin egen tro, for att pa sd sitt lata eleverna
granska det de sdger. Det kan bdde vara en fordel och en nackdel. Risken finns att det lite frisdger
lararens eget ansvar for innehéllet och vinklingen av undervisningen, samtidigt som det kan vara att
foredra att eleverna vet lararens utgangspunkt. Det dr kanske battre att veta ldrarens utgdngspunkt
4n att tro att denne har en objektiv och neutral position. Ar det for dvrigt mojligt? Gar det att vara
opartisk? Jag tror inte det, oavsett vad man tror eller inte tror innebédr det att man har intagit en
standpunkt. Det gor att jag dven tycker det blir problematiskt nér den icke-troende ldraren uttrycker
att hon &r opartisk for att hon &r ateist. Oavsett vilket kan det vara bra att dterigen notera att det ar
blivande ldarare det handlar om, det & pa manga sitt troligt att instillning och forhéllningssatt
kommer att fordndras. Nér de dr fardigutbildade och dagligen kommer méta elever med olika

erfarenheter och trosuppfattningar tror jag det kommer vara svért att inte paverkas.

Nar de blivande ldrarna mer konkret dr inne pa nackdelarna med att vara troende eller icke-troende
aterkommer den problematik som finns for de troende ldrarna, ndmligen att kunna se de icke-
troende elevernas utgdngspunkt. Nér de blivande lararna uttrycker att de inte ser ndgra problem med
att sjilva vara troende kan det visa pa att det till viss del blir ett lite sndvt perspektiv. Oavsett vilket
dmne man undervisar i och vad man tror pa eller rostar pé tror jag det ar viktigt att ifragasitta sig
sjdlv och de vérderingar man har. Det skulle forutom tro och ideologisk asikt &ven kunna handla om
hur kon, etnicitet, klass och sexuell laggning paverkar undervisning, bemétande och normer. Det
framgar ocksd i det avsnitt didr de blivande ldrarna framhéller att en nackdel kan vara att
framstillningen av olika religioner eller uppliagget riskerar att bli snedvridet pé grund av deras egen

tro.

De resonemang som de blivande ldrarna for kring objektiviteten eller opartiskheten tycker jag visar
pa de forvantningar som de upplever finns fran samhéllet 1 6vrigt. De dr pd manga sitt medvetna
om hur undervisningen forvéntas vara, och att det kan vara ndgot som de troende fér brottas mer
med &n de lérare, eller blivande ldrare, som inte lika tydligt bekénner sig till en bestimd religion.
Utifrén intervjuerna som helhet upplever jag att det finns en sérskild forsiktighet hos de blivande
larare som anser sig vara kristna. Det gér inte tydligt att forklara vad det beror pd, men de uttrycker
1 kortare sammanhang och satser att de upplever att den kristna tron kritiseras 1 stérre utstrdckning,

till exempel 1 samband med resonemang om skolavslutningar. Det skulle kunna hénga ihop med att
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en storre del av den svenska befolkningen har ndgon erfarenhet och relation till kristendomen
jamfort med till exempel taoismen. En anledning skulle ockséd kunna kopplas till delar av
sekulariseringen. Sverige rdknas 1 vissa fall som ett av virldens mest sekulariserade ldnder
(Andersson & Sander, 2009:27). Eftersom Sverige pd manga sitt dr ett land som &ar préiglat av
kristendomen innebér sekulariseringen pa samhillelig niva att religionens roll minskar, vilket per
automatik darmed ar kristendomen. Kristendomen har under 1dng tid haft ett minskat inflytande, s
dven om andra religioner fortfarande kan ha betydligt mindre paverkan och inflytande i relation till
kristendomen har de i relation till sig sjidlv inte minskat pad samma sitt. Sekulariseringens effekter
har inte varit lika pdtagliga for dessa religioner, eftersom den sekularisering som de har pdverkats

av snarare kan ha verkat pa organisations- och individniva (Davie, 2007:49f).

I manga fall ar det tydligt att de blivande ldrarna pa ett eller annat sétt &r medvetna och relaterar
sina upplevelser och resonemang till sekulariseringens paverkan pd Sverige. Den del av
sekulariseringen som jag uppfattar att de frimst forhaller sig till 4r da den sekularisering som sker
pa den samhilleliga och organisatoriska nivan. En mdjlighet till detta skulle vara att att de precis
som de klassiska sekulariseringsteorierna menar att religionens roll minskar ndr samhillet
moderniseras (Sigurdson, 2009:28). Det ér inte helt givet enligt andra, senare, teorier men relaterar
inte lika mycket till den privatreligiositet som skulle vara anledningen till att religions roll minskar
utan tar andra uttryck. Eftersom de troende personerna, den icke-troende alltsd undantagen,
bekédnner sig till de mer klassiska religionerna dr det mojligt att det &r ett perspektiv som de ser eller

upplever lika distinkt eller patagligt.

I intervjuerna framtrdder att de blivande ldrarna har lite olika strategier for att bemoéta den
potentiella konflikt som jag presenterade i problemet, dér den egna tron kan stéllas mot laroplanens
mél pa den allsidiga och sakliga undervisningen samt den professionella rollens krav pa att vara
icke-konfessionell i det sekulért priglade Sverige. Aven om strategierna skiljer sig pd manga stt
verkar det finnas en medvetenhet kring frigan som gor att jag tror att de kommer kunna forhélla sig
till de patryckningar som de utsitts for frén olika hall (Fredriksson, 2007:174). Det ar samtidigt
viktigt att inte glomma att forsoka se pa olika fenomen ur flera perspektiv, for de religidst troende
kan det handla om att forsta de elever som inte har nagon religios erfarenhet eller grundsyn och for
den icke-religiosa att just forstd de religiost troende. For alla kommer de ocksa att ifragasitta sig
sjdlva och hela tiden vara medvetna om att den icke-neutrala position som de har kan paverka deras

undervisning, vare sig de vill det eller e;j.
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Resultatens betydelse for lararprofessionen

Vilken betydelse resultaten har for lararprofessionen kan bade vara relativt enkelt att se, samtidigt
som det kan vara mer komplicerat. Om man ser det ur det enklare perspektivet dr det relevant och
av intresse att narmare studera pa vilket sitt som blivande, troende eller icke-troende religionslarare
resonerar kring det som kommer vara deras yrkesvardag. Genom att se hur de resonerar gar det att
ndrmare f4 en fOrstdelse for de fordelar och nackdelar som en bestdmd tro eller icke-tro kan
medfora for en person som undervisar i religionskunskap. Likheter gar att finna med Moulins
(2011) studie av hur troende elever uppfattar religionsundervisningen, fast hiar har jag istéllet
fokuserat pa den blivande ldrarens perspektiv. Det som &r av betydelse for och paverkar ldararna blir
genom det dven av betydelse for ldrarprofessionen. Samtidigt kan det vara svart att se hur de
blivande ldrarnas resonemang ska paverka och vara av intresse med ett perspektiv pé yrkesrollen.
Det resultat som framtrdder kommer inte ndmnvért att fordndra synen pa religionskunskapen eller
hur de troende eller icke-troende ldrarna forhaller sig till sitt &mne. Det resultaten kan belysa och
bidra med é&r en liten del eller ett visst perspektiv i hur en personlig dsikt inverkar pa hur blivande
larare ser pé sin egen roll och den undervisning som de bedriver eller kommer att bedriva. Fragan ar
om den personliga tron 1 ndgon utstrackning paverkar och inverkar pa personens handlingar, och da
kan hamna i konflikt med andra tankar och asikter inom skolans vérld (Sjogren, 2011:83f). Den
personliga dsikten dr i det hér fallet religios, men det skulle gé att tinka att liknande paverkan skulle
kunna ske utifrain en ideologisk stdndpunkt. Pa s& sdtt kan resultatens betydelse for
lararprofessionen motiveras, dven om det givetvis finns dnnu fler perspektiv och aspekter som hade

kunnat vara relevanta.

Slutsats

De blivande ldrarna resonerar pé olika sitt utifrdn sin egen roll och hur den bidrar till for- respektive
nackdelar i undervisningen och i forstéelsen for eleverna och deras situation. Genom sin forkunskap
och sin religidsa tro anser de som dr religiost troende att de har ldttare att relatera till elever med en
religids tro. Den egna tron bidrar ocksa till att de kan formedla en djupare och storre insikt i hur
religion och tro kan paverka en persons vardagliga liv, samtidigt som den som é&r icke-troende har
enklare att forstd de elever som inte tror eller har en personlig religios erfarenhet. Som icke-troende

ar det ocksa mojligt att pa ett annat sitt se pa religionerna med ett tydligare utifranperspektiv, till
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exempel gillande likheter och skillnader mellan olika religioner. De blivande ldrarna forhéller sig
hela tiden, pa varierande sitt, till att undervisningen ska vara allsidig och saklig och resonerar kring
objektiviteten pa olika sitt. En del av ldrarna &r tydliga med sin egen stdndpunkt for att darigenom
vara Oppna mot eleverna och ge dem mojlighet att kritiskt granska det som de sdger. De som inte
meddelar sin egen religidsa utgangspunkt gor det snarare for att inte flytta fokus pd undervisningen
och det som ségs, dven om de sjélva arbetar med att ha en s& objektiv framstidllning som det anses

vara mojligt att ha.

Vidare forskning

Under arbetet med en uppsats uppkommer givetvis ménga tankar och idéer kring andra omriden
som man skulle kunna utforska djupare eller gd vidare med. Det handlar dels om att bredda det
omrade som den hir undersdkningen rymmer, men dven om att utveckla den befintliga idén.
Eftersom jag har fokuserat pa blivande ldrare hade en mdojlighet varit att genomfora en liknande
undersdkning med yrkesverksamma lirare. An mer intressant hade varit att genomfora
undersokningen med samma personer om ett antal ar, nér de ar fardigutbildade och har arbetat ett
antal &r inom skolan. En annan ingéng hade varit att genom observation och intervjuer undersoka
hur lérare faktiskt bedriver sin undervisning och om det hade gétt att finna ndgra skillnader som
gick att koppla till undervisande ldrares egen livsdskadning. Det finns med andra ord flera
potentiella ingdngar till vidare forskning kring undervisning och troende ldrare i den icke-

konfessionella skolan.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Vilken livsdskadning anser du dig tillhora?

Nar du har VFU pa skolor, har du pa dig ndgra saker som kan visa pé vilken religios tillhorighet du

har? (Till exempel kors, sldja, kippa)
(Vad var det som gjorde att du ville bli religionsldrare?)

Berittar du for eleverna vad du tror pa?
— Hur gor du detta?
— I vilket skede av din VFU gor/gjorde du detta?

Hur ser du pé att du som (icke-)troende lirare ska undervisa i alla religioner?
— Hur ser du pa att undervisa i/om din egen religion?

— Hur ser du pa att undervisa i de andra religionerna/livsaskadningarna?
Vad tror du om din egen péaverkan pa eleverna?

Vad ser du for for- respektive nackdelar med att du som troende (eller icke-troende) ska bli

religionslérare?

Tror du att din bild och ditt forhallningssétt kommer att 4ndras nir du vil har jobbat i fem-tio ar?
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