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Syftet med denna studie var att undersoka forskollararnas arbetssatt pa flersprakiga forskolor.
Den empiriska studien avsag att besvara syftet utifran tva fragestallningar som beror fragor
om hur forskollarare utformar det fysiska rummet i en flersprakig miljo och vilka strategier de
anvander for att framja flersprakiga barns sprakutveckling.

Tva perspektiv som bast passade for studien blev dess teoretiska utgangspunkter. Det ena
perspektivet ar tva metaforer som betraktar larandet utifran bade forvarvande av kunskaper
och deltagande. Det andra perspektivet ar den sociokulturella teorin om ldrande och
utveckling.

En kvalitativ metod i form av strukturerade observationer anvéndes under totalt en veckas tid
pa tva forskolor i tva olika kommuner i Vastra Gétaland. Andel flersprakiga barn var 75 %.

Resultat visar att det finns manga faktorer som paverkar flersprakiga barns sprakutveckling i
forskolan positivt, framforallt organisering av det fysiska rummet inomhus och pedagogernas
strategier for att framja sprakutvecklingen. Rumsarrangemang, utrustning av lokalerna och
tillgang till material skapar forutsattningar for sprakanvandning. Beroende pa hur lararna
planerade de dagliga aktiviteterna som maltider, fri lek och samlingar fick barn olika
mojligheter till att anvanda och utveckla svenska spraket. Genom gruppindelning, stéttning
och hdglasning, sagoberattande och sang skapades tillfallen for att forsta, prova, hora och
tillagna sig spraket.
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1 Inledning

Enligt den senaste statistiken ar vart femte barn under 18 ar i Sverige antingen fott utomlands
eller i Sverige och har bada foraldrar fodda i ett annat land (SCB 2010). Om man dessutom
réknar in inrikesfodda barn med en utrikesfodd foéralder dkar andelen till 30 % (ibid.). De
flesta av dessa barn talar minst tva sprak och ibland flera. Andelen flersprakiga barn varierar
kraftigt pa skolorna i Sverige: det finns bade skolor dar drygt 50 % av eleverna ar flersprakiga
(Ungdomsstyrelsen 2008) och de skolor som enbart har ensprakiga eller nagra enstaka barn
som talar flera sprak.

Sa ar ocksa fallet med forskolor. Det ar sarskilt i vissa omraden i storstaderna som det finns
forskolor med en 6vervéldigande majoritet barn fran flersprakiga hem. Barn fodda utomlands
som gar i svensk forskola kan enligt tvasprakighetsforskningen utveckla “svenskan som sitt
starkaste sprak” (Wedin 2011:48). Det kan ocksa vara tvartom - inrikesfodda barn med bada
foraldrar fran ett annat land behover inte utveckla svenska som forstasprak p g a begransade
mojligheter att anvanda spraket utanfor forskolan. Foljden blir att svenska spraket blir deras
andrasprak. Barnen till utrikesfodda foraldrar anvéander oftast ingen svenska i hemmiljon och
om de dessutom bor i mangkulturella storstadsomraden dar svenskan &r sallsynt blir férskolan
nastan den enda platsen dar man talar majoritetsspraket (ibid.). Ett stort ansvar i tillagnandet
av det svenska spraket laggs saledes pa forskolelarare, det ar bl. a de som kan ge en bra start
for dessa barns sprakutveckling.

Hur ska man da planera sin pedagogiska verksamhet for att utveckla svenska hos barn fran
flersprakiga hem? Vad behdver man tanka pa nar gruppen ar sa heterogen? Hur kan man
anpassa sin undervisning till denna mangfald? Det ar det vi soker svar pa i studien. Vi som
har bakgrund som sprak- och forskolelarare och som i framtiden kommer att arbeta med
flersprakiga elever ar sarskilt intresserade av hur man kan framja deras sprakutveckling. Flera
larare kommer dessutom att mota flersprakiga barn som idag utgoér mellan 18 och 30 % av
alla forskole- och skolbarn. Genom att uppmarksamma ett sprakutvecklande arbete pa
mangkulturella forskolor kan vi ge mer kunskap till forskolelararna. Utifran den kan de oka
sin medvetenhet om de arbetssatt som &r mest lampade for svenskans utveckling hos barn fran
flersprakiga hem. Detta kan hjalpa till att bedriva en effektiv pedagogisk verksamhet i
mangkulturella forskolor i enlighet med styrdokumenten som laroplanen for forskolan 98.

Oavsett vilka av dessa grupper barn som finns pa forskolan ska verksamheten fokusera pa tre
huvudomraden enligt Lpfo 98 (Skolverket 2010): barns sprakutveckling, utveckling av
grundldggande matematisk kunskap och kunskapsutveckling i natur- och miljofragor.
Laroplanen visar tydligt att spraket ar oerhort viktigt i forskolans arbete (2010:7):

Spréak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan
ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till
vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk
bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre majligheter att lara sig svenska och aven
utveckla kunskaper inom andra omraden. Av skollagen framgar att forskolan ska medverka till
att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket
och sitt modersmal.

Med hjalp av spraket kan barnen forsta omvarlden och darfor ar det ett av de viktigaste
redskapen for ett livslangt larande. Detta ar forskolans uppgift. Benckert (2008) poangterar att
den viktigaste och mest intensiva perioden for det lilla barnets sprakutveckling ar mellan 18
och 36 manaders alder, det &r da grunden for spraket eller spraken laggs. Det tyder pa att
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forskolan ar viktig for de flersprakiga barnen i denna alder, sérskilt for de som inte moter
svenska utanfor forskolans granser. En forutsattning for att kunna na goda skolresultat i
framtiden, dr att beharska svenska, av den orsaken att utbildning inte sker pa andra sprak.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare arbetar med svenska spraket hos barn
fran flersprakiga hem. Utifran syftet har vi kommit fram till féljande fragestallningar:

1) Hur utformar man det fysiska rummet pa de valda forskolorna for att framja flersprakiga
barns sprakutveckling?

2) Vilka strategier anvander pedagogerna for att utveckla svenska spraket hos flersprakiga
barn?

1.2 Centrala begrepp

Forstasprak/modersmal och andrasprak

Inom tvasprakighetsforskningen brukar man anvanda termen forstasprak som betecknar ett
eller flera sprak som man lar sig fran fodelsen (Lindberg 2009). Forstaspraket anvands
parallellt med modersmalet, men det senare kan skapa forvirring da modersmalet traditionellt
ar forknippat med ett land och en nation och man kan ha olika modersmal beroende pa vilket
sprak foraldrarna talar hemma med sina barn (Lainio 2008). Utvecklar barn tva sprak
samtidigt fran borjan handlar det om tva forstasprak och inte tva "modersmal” (Einarsson
2009:87). Alla andra sprak man lar sig efter 3-ars alder kallas andrasprak.

Flersprakighet/tvasprakighet

Begreppet tvasprakighet anvands av vissa forskare parallellt med flersprakighet och det
senare forekommer t o m oftare i texter om tvasprakig utveckling (Axelsson 2004, Haglund
2004). Vi véljer att halla oss till termen flersprakighet.

Artefakt

Saljo (2000) menar att for att forsta mansklig kunskap behdver man analysera pa vilket satt
méanniskan utvecklar och anvénder sociokulturella redskap. Dessa ar intellektuella och kan
vara antingen sprakliga eller materiella. Det ar just det som kallas for artefakter. Saljo anser
ocksa att man inte sarskilt kan skilja dessa kategorier eftersom bada Gverlappar varandra.
Vidare beskriver S&ljo artefakter som ett annat ord for redskap som behdvs for
kommunikation mellan manniskor. Det kan vara allt fran penna, papper, leksaker till sprak.

Nationalencyklopedin framstaller artefakt som produkt eller effekt som &r gjort av
méanniskohand (www.ne.se).



2 Litteraturgenomgang

| detta kapitel introduceras litteratur som ber6r pedagogiska omraden inom férskolan, dar vi
har valt att ge en redogorelse for flersprakighet, sprakutveckling, en rad aterkommande
aktiviteter pa forskolan och larandemiljon. Den redovisade litteraturen blir ett stod for denna
studie. Darefter presenteras tidigare forskning om organisering av larandemiljon pa
flersprakiga forskolor.

2.1 Historisk dverblick

Historiskt sett har Sverige alltid haft en stor spraklig mangfald. Det var bade de inhemska
sprakvarieteterna som dialekter i olika geografiska omraden och migrationsstrommarna som
har bidragit till detta. Under det senaste halvseklet i och med globaliseringen har granserna
blivit dppnare och Sverige blev ett annu mer mangsprakigt land. Som vi sag i inledningen har
t ex antalet flersprakiga barn och ungdomar natt nastan 30 % 2012. Trots det ar
“ensprakighetsnormen” fortfarande ett utbrett fenomen i skolan vilket papekas av flera
forskare (Lindberg 2009:32). Skolan forsoker neutralisera olikheter i sprak och gor
ensprakighet och homogenitet till en norm (Haglund 2004:365). Detta ar tvartemot
verkligheten.

Barn med flersprakig bakgrund betraktas inte som undantag eller avvikelse fran
ensprakighetsnormen i detta arbete, men istéllet som norm i dagens samhélle med tanke pa att
vart femte av dem é&r flersprakigt. Med denna utgangspunkt vill vi i denna del belysa nagra
teoretiska perspektiv vad galler: forst flersprakighet och tillignande av sprak, sedan
laroplanens foreskrifter, darefter miljons, lekens, hoglasningens och maltidens betydelse for
barns sprakutveckling och till sist tidigare forskning pd omradet. Dessa teorier kommer att
ligga till grund for analysen av resultat fran den empiriska undersokningen.

2.2 Flersprakighet

Innan vi gar in pa hur barns sprakutveckling gar till behéver vi redogora for pa vilket sétt barn
kan blir tva- eller flersprakiga. Tvasprakighetsforskningen delar in tvasprakigheten i tva typer
beroende pa nar spraken tillagnats. Om barn lér sig tva sprak fore 3-ars alder kallas de for
simultant tvasprakiga. Det betyder att barn fodda i Sverige eller barn som kommit in i landet
och borjat lara sig svenska innan de fyllt 3 ar kan betraktas som simultant flersprakiga. Nar
forstaspraket ar etablerat och ytterligare ett sprak lars in efter den har aldern &r man successivt
tvasprakig och det handlar da om andraspraksinlarning (Bérestam & Huss 2010). Men enligt
tvasprakighetsforskaren A. Wedin (2011) gér det inte alltid att dra en tydlig grans mellan
simultant och successivt tvasprakiga. Aven om barn ar fodda i Sverige kan deras svenska vara
ett svagare sprak om deras foraldrar och ménniskorna i deras omgivning talar andra sprak an
majoritetsspraket. | detta fall utvecklar de svenska som andrasprak och inte som sitt
forstasprak. Detta gor att gruppen flersprakiga barn blir heterogen och kraver en sarskild
uppmarksamhet fran lararnas sida.

Sociokulturella faktorer som exempelvis skolans och samhallets attityder till flersprakiga
barn, lararnas forvantningar” (ibid.:59) och politiska faktorer sasom statens sprakpolitik
hanger tatt samman med tvasprakig utveckling (Lainio 2008). “Attityder och vérderingar”



anses av modern forskning t o m ha en storre paverkan an foraldrarnas engagemang i barnens
forstaspraksutveckling (Borestam & Huss 2010:56-57). Skolan projicerar samhallets
varderingar och forandrar elevernas sjélvbild med sin negativa eller positiva installning till
tvasprakighet. Positiva attityder starker t ex sjalvbilden, empowerment enligt Cummins
(ibid.), skapar storre motivation och bidrar saledes till barnets "ideala” tvasprakiga utveckling.
Den hér typen av tvasprakighet blir additiv och utvecklas om forhallandet mellan spraken och
det omgivande samhallet & mer eller mindre jamlikt: ett andrasprak adderas till forstaspraket
och berikar det (ibid.).

De ”sociokulturella villkor” barnen véxer upp under kan ocksa paverka den tvasprakiga
utvecklingen negativt (Lindberg 2002:2). Om sprakutvecklingen sker pad bekostnad av
forstaspraket blir tvasprakigheten subtraktiv (Borestam & Huss 2010). Ar forhallandet mellan
spraken och samhéllet mycket ojamlikt kan det fa sa negativa konsekvenser for individens
tvasprakighet att det t o m kan leda till ett sprakbyte (forlust av forstaspraket) och
ensprakighet (Lainio 2008).

Nar tvasprakighetsforskningen fokuserar pa positiva effekter av tvasprakighet utgar man fran
ett perspektiv om att tvasprakigheten ar balanserad (Lindberg 2002:2). Detta betyder att
urvalsgruppens beharskning av forstasprak och andrasprak ligger ungefar pa samma niva och
att deras tvasprakighet ar mer eller mindre stabil. Detta exkluderar dock de talare som
beharskar sina tva sprak i olika grad, darfér kan man inte applicera dessa resultat pa alla. Allt
tyder enligt Lindberg (2002) pa att det ar just den additiva tvasprakigheten, d v s nar bada
sprak ar valutvecklade, som det finns positiva samband med skolframgang. Denna utveckling
kan man vanta sig hos simultant tvasprakiga barn som fran borjan fatt méjlighet till att skaffa
sig spraklig kompetens i tva sprak. Det tar emellertid mycket langre tid for subtraktivt
tvasprakiga barn och ungdomar att lara sig andraspraket for att fa goda skolresultat (ibid.).
Manga forskare ar helt eniga om att skolframgang hanger samman med om den tvasprakiga
eleven far undervisning pa bada spraken.

Som vi sdg tidigare har maktrelationer mellan majoritetsspraket och minoritetsspraken
betydelse for vilken utvecklingsvdag barns tvasprakighet kommer att folja. Det idealiska
scenariot ar jamlika forhallanden mellan spraken. Detta bidrar till att flersprakigheten kommer
att ha en additiv karaktar vilket gynnar bade individen och samhéllet.

2.3 Sprakinlarning hos barn fran flersprakiga hem

I enlighet med laroplanen for forskolan 98 (Skolverket 2010) ska flersprakiga barn fa lara sig
bade sitt forstasprak och andrasprak (svenska). For att arbeta med dessa barn och planera sin
verksamhet behover larare kunskap om hur deras sprakutveckling gar till.
Andraspraksforskaren C. Rosander (2005:101) poangterar att bl a barns sprakutveckling &r
avhangigt vilken kompetens pedagogen har och vilka mojligheter till att ”kunna delta i olika
verksamheter i forskolan” lararen skapar.

Sprakbeharskningen brukar delas in i bas och utbyggnad. Basen star for det sprak barn
utvecklar fram till 5-6 ars alder, d v s i forskolan, och dit ingar ett enklare ordforrad pa ca 8-
10 000 ord, grammatik och ljudsystem (Rosander 2005). Utbyggnaden tillkommer i skolalder
eller senare och karakteriseras av ett mycket storre ordforrad kopplat till skolamnen (ibid.).
Det &r viktigt att basen ar utvecklad innan man borjar skolan, sarskilt om svenskan inte ar
barnets forstasprak. Om man har tva eller flera sprak fran borjan utvecklar man en separat bas



for varje sprak. Det innebér dock inte att basen blir fullt utvecklad i bada spraken, det beror
enligt forskaren pa olika omstandigheter (2005). Foljden kan bli att utbyggnaden forsenas.
Eftersom basen utvecklas under aren da barn vanligtvis gar i forskola ar det extra viktigt att
planera och organisera forskoleverksamheten pa sa satt att basen i bada spraken far en full
utveckling. Detta &r viktigt att stodja flersprakiga barn i deras sprakutveckling och lagga
grunden for basens utveckling under forskolealdern.

2.4 Sprakutveckling via sprak

For att ge barn fran flersprakiga hem det stod de behdver for att behérska det svenska spraket
kravs ett malmedvetet sprakutvecklande arbete, anser flera andraspraksforskare. S. Krashen
talar i detta sammanhang om ett s k "inflode”, d v s yttranden som barn hor fran sina larare
och sin omgivning (Flyman Matsson & Hakansson 2010:28). Han menar att det ar viktigt att
inflodet ligger pa en niva strax dver barnets och inte hogre. Med andra ord ska inflodet vara
begripligt for barnets niva for att sprakutvecklingen ska ga framat. Att bedéma vilken niva
varje barn befinner sig pa ar en svar uppgift for pedagogen, darfor kan lararen enligt Flyman
Matsson och Hakansson (2010) forsoka anpassa sitt tal genom ett sadant stod som
kroppssprak, bilder, verkliga situationer och upprepningar. Den har tekniken underlattar
forstaelse for barn i forskolan. Det galler ocksa att undvika att forenkla spraket for mycket
och istéllet rikta sig pa innehall som kan skapa motivation och lust att lara, menar forskarna
(ibid.).

Att ta sig vidare till nasta steg i sin sprakutveckling kraver enligt andraspraksforskaren P.
Gibbons (2010) stéttning. Termen introducerades av Wood, Bruner och Ross redan pa 70-
talet (ibid.). Den betyder att ge ett tillfalligt stod i syfte att utveckla en fardighet hos den som
lar sig nagot i att nasta gang tillagna sig nya kunskaper pa egen hand. Stéttningstekniken
innebar att pedagogen uppmuntrar barn till att anvanda ett mer beskrivande sprak genom att
stalla 6ppna och stodjande fragor. Léraren ska dessutom visa att hon/han féljer barnets
beréttelse genom en standig aterkoppling. Pa det sattet far eleven majlighet att utveckla sitt
resonemang och testa att forklara sig med olika sprakmedel. Detta kallar Flyman Matsson &
Hakansson for interaktion, d v s nar barnet far alla méjligheter till att producera sprak och
upptacker att man kan uttrycka sig pa manga olika satt (2010).

For att alla barn ska fa vara delaktiga i interaktion behdver pedagogen tanka pa att ge
stottning pa tva plan, framhaver Gibbons (2013): en s k planerad och interaktiv st6ttning. Den
planerade stéttningen innefattar aktiviteter som lararen planerar i forvag med sprakutveckling
som mal. Den interaktiva stottningen sker daremot spontant mellan lararen och barnen, nar
den ex ger respons pa och sammanfattning av vad barnet, vantar pa svar och stéller
aterkopplande fragor sa att barnet ytterligare utvecklar sin idé. Bada typerna &r enligt
forskaren beroende av varandra: utan en god planering av aktiviteter blir inte den tillfalliga
hjalpen interaktiv och det ar ocksa dessas samverkan som gynnar flersprakiga barns larande.

Sammanfattningsvis kan man sdga att genom att medvetandegora sin pedagogiska planering
och spetsa till sitt satt att arbeta och tala med flersprakiga barn kan pedagogerna astadkomma
flera tillfallen som framjar deras sprakutveckling.



2.5 Laroplanen for forskolan Lpfo 98

Den reviderade laroplanen for forskolan Lpfo 98 (Skolverket 2010) som galler fran och med
den 1 juli 2011 har mer kompletterande och fortydligade riktlinjer och mal for forskollarare
an den forsta versionen fran 1998. Lpfo 98 foreskriver dessutom utvarderingsansvar och
dokumentation av barns utveckling. Enligt styrdokumentet star larande och det enskilda
barnets utveckling i centrum. Det beskrivs ocksa tydligt hur arbetet med barnen i forskolan
ska planeras, utvecklas och utvarderas. Lpfo 98 poangterar att forskolan ska lagga stor vikt pa
att stimulera barns sprakutveckling. Vi ska presentera nagra av de stravansmal som &r aktuella
for barns sprakliga och kommunikativa utveckling. Vidare fokuserar vi pa hur forskolelarare
kan arbeta for att stodja barn som behover utveckla sitt sprak.

Enligt laroplanen (Skolverket 2010:10) ska forskolan stréva efter att varje barn:

e utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och forsoker
forsta andras perspektiv

e utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord, berétta,
uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra

o utvecklar intresse for skriftsprdk samt forstaelse for symboler och deras kommunikativa
funktioner

Forskolan har som uppdrag att anpassa verksamheten till alla barn. Det vill sdga
forskollararen ska se varje barn som en individ med olika erfarenheter. Forskolan ska
stimulera och ge stod till de barnen som behdver det for att utveckla sitt sjalvfortroende och
samtidigt skapa en béttre forutsattning for vidare utveckling. Enligt Lpfoé 98 ska forskolan
uppmuntra barnens nyfikenhet och intresse och stimulera barnens lust att lara. Den ska ocksa
lagga stor vikt pa att barn med utlandsk bakgrund som har ett annat modersmal an svenska far
bade lara sig svenska och sitt forstasprak (Skolverket 2010). Laroplanen for forskolan lyfter
fram att arbetslaget ska erbjuda en trygg och god miljo for utveckling och pa samma gang
hjalpa de barn som har svarigheter av olika slag i sin utveckling.

| laroplanen for forskolan (Skolverket 2010) star ocksa att forskolan ska erbjuda en trygg
milj0 dar varje barn kan byta olika aktiviteter under dagen som samtidigt ska inspirera barn
att utforska omvarlden. Forskolan ska anpassa verksamheten till alla barn och ge mer stéd och
stimulans till barnen som behover det for att utvecklas sa langt som mojligt. Vidare star det i
laroplanen att verksamheten ska vara rolig och larorik for alla barn som deltar.

2.6 Miljons betydelse for barns sprakutveckling

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) betraktar miljo som en del av barns vardag och
darfor ar det viktigt att férse den med mycket material som stimulerar ett lustfyllt 1arande hos
barn. Miljén som barn befinner sig i har en stor paverkan pa barnens larande och utveckling.
Rummets utseende visar enligt forfattarna vad barnen kan eller inte kan géra i rummet.

Ladberg (2003) skriver att det som &r viktigt for barns larande och sprakutveckling ar att
rummet ar vél organiserat. Med detta menas att ett stort rum kan delas i nagra aktivitetshornor
med olika material som ger barnen majlighet att spontant dela sig upp i sma grupper. Varje
aktivitetshorna ska vara avgransad fran den andra sa att barnen inte stor varandra. Samtidigt ar
det av betydelse poangterar forskaren att saker som hornan innehaller har samma tema. Om



det exempelvis ar en bokhorna ska man endast ha bocker och inga andra leksaker dér, detta
for att lattare inspirera och motivera barn till lek (Ladberg 2003).

Barn som har svarigheter med spraket trivs battre i en organiserad omgivning med lekmaterial
som ar ordnat (Ladberg 2003). Barnen utvecklar sitt sprak battre om de umgas i sma grupper
och far mer lugn och ro istallet for att springa omkring, braka och stéra varandra. Dar har
forskollarare en avgorande roll vad galler organisation. Genom uppdelning i sma grupper
skapas narhet mellan barnen som leder till en mer utvecklande kommunikation och sprak.
Forskollarare kan uppmana barnen att samtala, forklara handelser for varandra, jamfdra olika
ord och héalsa pa olika sprak. Pa sa vis anvander barnen sitt sprak naturligt vilket gor att de
kan se sjalva spraket som ett positivt samtalsamne. Da skapas en pedagogisk flersprakig miljo
i vilken barn kan automatiskt byta sprak efter behov, menar Ladberg (2003). Om barnen
endast haller sig till sitt eget sprak utan att ta del av andras sprak blir det ett "pedagogiskt
misslyckande” (Ladberg 2003:149). Det innebér att barnen inte &r trygga i den miljo som de
befinner sig i och inte vill éppna sig mot omvarlden. Déarfor ar det viktigt att arbeta med
atmosféren i barngrupperna och skapa en trygg miljo for alla barn (Ladberg 2003).

Barn kommer till forskolan med olika erfarenheter och kompetenser och darfor &r det viktigt
att forskollarare ser varje barn som en individ papekar Calderon (2004). Forskollararnas
uppgift ar att erbjuda en pedagogisk miljé som uppmuntrar och ger barn lust att lara, utforska
och leka. En kreativ och rolig miljo skapar mojlighet att utveckla sprak i olika sammanhang.
Genom samspel med andra barn och vuxna far barn mojlighet att 6va pa och utveckla sprak
(Calderon 2004). Hagtvet (2004) anser att barn lar sig pa olika satt, t ex att imitera vuxna och
andra barn, repetera ord som de hér i sin omgivning. Barn som vaxer upp i en miljo dar ingen
aktivt kommunicerar med barnet l6per en stor risk att utveckla ett daligt sprak. Darfor ar det
av vikt att skapa en stimulerande miljo som ska inspirera barn och utveckla deras sprakliga
formagor (ibid.).

2.7 Lekens betydelse for sprakutveckling

I enlighet med Lpfd 98 &r leken en av viktigaste punkterna nar det galler barns utveckling och
larande. Den stimulerar bl a barns “fantasi, inlevelse och kommunikation” (Skolverket
2010:6). Under leken anvander barn spraket aktivt och samtidigt utvecklar kommunikativa
och sociala kompetenser. De l&r sig att samarbeta genom att anvanda olika strategier for att
l6sa problem som aterkommer i leken. Pramling Samuelsson och Sheridan formulerar det som
att: "For att leka tillsammans maste barn uttrycka sig sa att andra forstar och de maste sjalva
forsta vad andra sdger” (2006:85). Detta nas genom ord, olika ljud och kroppssprak. Enligt
forskarna (ibid.) ar forskollararens uppgift att skapa en miljo som stimulerar till lek och ger
barn mojlighet att vara delaktig i den. Forskolelarare kan ocksa aktivt delta i leken och pa sa
satt stodja barn som t ex har svart att komma in i och hjalpa dem att utveckla de férmagor
som behovs for att uppratthalla leken. Det kan vara av vikt att inte avbryta leken och ge
barnen god tid att utveckla den.

Aven Ladberg (2003) skriver att forskoleldrare ar viktiga for att skapa en trygg miljo som ar
organiserad for sprak, da kan man anvanda lekar som ar speciellt inriktade mot att stimulera
spraket. Forfattaren anser att lekar som har rytm och musik kan skapa spraklig medvetenhet
hos barn och hjalpa barn att lara sig hur ord ska ljudas. Svensson (2005) finner ocksa att
forskolelarare kan sporra barns sprakutveckling genom att leka med spraket och med
intressanta samtal kommer barnen fa intresse for skriftspraket. Om barn far ofta mojlighet att



upptacka spraket via spraklekar kommer dem att se spraket som nagot naturligt. Det lagger en
god grund for att forbereda sig till en l&s- och skrivinlarning, skriver Svensson (2005).

Enligt Svensson (2005) ar grupplekar ocksa valdigt vardefulla for att de bidrar till att barn
ovar pa att vara i lyssnarens situation t ex att leka lekar dar man maste koncentrera sig och
lyssna valdigt noggrant for att komma ihag och gissa olika ord. Det forvantas inte att barn
forstar varje ord som sags utan det viktiga ar att de har roligt och leker med spraket.
Forfattaren betonar ocksa att det ar betydelsefullt att "Uppmuntra barnen att smaka pa orden”
(Svensson 2005:12). Med detta menas att barn behover éva ord hela tiden genom att hitta pa
nya eller tala baklanges och sa smaningom okar barnens medvetenhet om spraket. Spraklekar
som barn dagligen leker hjalper dem att lara sig spraket pa ett underhallande satt och med
repetition hinner de inte glomma vad de har lart sig forra gangen (Svensson 2005). Det som ar
viktigt med spraklekar ar att de okar barns sprakmedvetenhet, att barn och vuxna har roligt
tillsammans samt att barn skapar en bra kontakt med varandra.

2.8 Hoglasningens betydelse for sprakutveckling

Svensson (1998) poangterar att det ar véasentligt for sprakutvecklingen att lasa hogt for barnen
vasentligt. For att hjalpa barnen att fa battre forstaelse om boken kan man diskutera bokens
innehall och koppla det med barnens egna upplevelser. Da far barnen mojlighet att tanka pa
ett annat satt som bidrar till att barnen kan skapa och utforska olika varldar. Detta bidrar till
att barnen uppfinner nya ord och berikar sitt ordforrad.

Aven Calderon (2004) anser att higlasning och sagoberattande har en storre inverkan pa
sprakutvecklingen. Tydlig lasning och sagoberattande ger flersprakiga barn mojlighet att méta
en annan kultur som man inte ar van vid. Det &r ocksa gynnsamt att anvanda olika
stodmaterial som hjalper flersprakiga barnen att lattare forsta bocker eller sagor. Ladberg
(2003) betonar ocksa att bocker och sagor ar nagra av de bésta redskapen man kan anvanda
for att utveckla barnens sprak. Flanosagor, en form av en saga som berattas med hjélp av en
magnettavla, ar enligt forskaren ett effektivt satt att beratta sagor pa som hjélper barn att
koppla bilder med talet. Man kan ocksa dela in barn i mindre grupper, beroende pa deras
sprakliga niva och anpassa bocker sa att de forstar sa mycket sa att det blir intressant for dem
att folja beréttelsen. Genom att jobba en langre period med samma temaarbete som har
sagoanknytning skapar man majlighet att pa ett kreativt sétt bearbeta spraket. Pedagogerna
bor tanka pa vilka bocker de laser for att variera sig. Det ar ocksa viktigt att beratta samma
berattelse flera ganger med delvis nya formuleringar. Da far barn mojlighet att bekrafta
beréttelserna och starka sprakutvecklingen, menar Ladberg (2003).

2.9 Maltidens betydelse for sprakutveckling

Hagtvet (2004) anser att maltiden ar den vardagssituationen déar barnen aktivt anvéander
spraket. Bordssamtalen ger mojlighet for alla barn att delta i samtalet med tanke pa de regler
som galler nar det handlar om matsituationen, t ex turas om nar man hadmtar mat och
anvandning av artighetsfraser. Pedagogen kan stodja barnen genom att stalla fragor och pa sa
sétt hjalpa dem att berétta om olika upplevelser och héndelser. Det basta som bordssamtalen
ger ar den positiva och sociala relationen mellan barnen dér allas medverkan moéts med
respekt och valvilja (Hagtvet 2004).



Enligt Tuomela (2003) inbjuder maltider barnen att lara sig viktiga ord som de kommer
anvanda senare i skolan. Pedagogen kan starta samtalet genom att namna allt som star pa
bordet och anvanda langa meningar. Genom att stalla éppna fragor, som fungerar lockande,
inbjuds barn till diskussion. Da skapas ett bra tillfalle for sprakutvecklingen (ibid.).

2.10 Tidigare forskning

| denna del av litteraturgenomgangen redovisas relevant forskning fran Sverige och andra
delar av varlden om sprakutvecklande arbetssatt kring barn i flersprakiga forskolor. | denna
korta forskningsoversikt visas en samlad kunskap om kommunikation i en flersprakig miljo
och forskoleverksamhetens roll i barns sprakutveckling. Detta blir en utgangspunkt for denna
undersokning. Skillnaderna i de presenterade forskningarna vad géller teoretiska perspektiv
och forskningsfragor &r inte sa stora; organisering av larandemiljo och lararnas medvetna
planering av verksamheten bidrar ssmmanlagt positivt till sprakutveckling och larande.

Anne Kultti (2012) har i sin avhandling om flersprakiga barn i férskolan undersokt villkor for
utveckling av sprak och kommunikation hos yngre barn i nagra svenska forskolor och villkor
for barns deltagande i olika aktiviteter. Studien genomfordes pa atta forskolor utspridda i olika
socioekonomiska omraden i en stad. Forskaren foljde tio barn i alder 1-3 ar i ett halvars tid.
Alla deltagande barn hade annat/andra modersmal an svenska. Med hjélp av deltagande
observation och videoinspelningar en gang i manaden studerades bade barninitierade och
lararledda aktiviteter dar spraket och minst tva deltagare var involverade. Resultaten visar att
alla rutinmassiga aktiviteter sasom maltider, sangstunder, samlingar och lek som ingar i varje
forskolas vardag mojliggor barns deltagande och kommunikation med andra. Beroende pa hur
dessa aktiviteter ar organiserade och med vilka medel paverkar de barns sprak- och
kommunikationsutveckling. Det har ocksa framkommit att barnens forstasprak inte hade sa
mycket utrymme i forskolan och svenska spraket genomsyrade hela verksamheten, aven om
andelen flersprakiga barn varierade mellan 20 och drygt 50 %. Trots det kunde barnen med
hjélp av st6ttning fran lararna och olika artefakter obehindrat delta i aktiviteter.

I en omfattande tvérsnittsstudie under ledning av Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) utford i 8 stadsdelar i Goteborg fokuserade man pa hur forskolans
larandemiljo paverkar barns larande och kunskapsutveckling. Studien involverade 38
forskolor. En av totalt atta delstudier var inriktad pa hur forskolan bidrar till barns larande
inom sprak och kommunikation. 215 barn fran 1 till 2 ars alder varav flera flersprakiga blev
videoobserverade i denna delstudie som visar att sprakutveckling ar direkt kopplat till
forskolornas kvalitet. | forskolorna med hog kvalitet, d v s med i férvag planerade aktiviteter
for att utveckla barns sprak- och kommunikationsférmaga anvands artefakter som bocker och
leksaker under sagostunder, medan i forskolor med lag kvalitet ar dessa artefakter inte alltid
tillgangliga. Det sista gor att barn varken utvidgar innehallet i sagorna till nagot utanfor boken
eller integrerar dem i sina lekar. Delstudiens resultat handlar ocksa om hur viktigt det ar for
barns sprakutveckling att larare har en djup kompetens om sprakinlarning och
skriftsprakslarande och regelbundet utvarderar lasverksamhet for att anpassa den till varje
barn.

| sin licentiatavhandling redovisar Asa Ljunggren (2013) hur barn kommunicerar med
varandra under fri lek och maltider i en flersprakig forskola i sédra Sverige med 15 barn och 5
larare. Syftet var att undersoka artefakternas paverkan pa utveckling av kommunikativ
formaga hos forskolebarn samt ldrarnas bidrag till denna utveckling. | studien gjordes



videoobservationer och anteckningar under observationstillfallen, intervjuer med lérare for att
sammankoppla dem med observationerna och till sist samtal med personal. Det framkom att
en varierande larandemiljo med artefakter sasom inredningsdetaljer och skapande lekar med t
ex legoklossar ar mer kommunikationsstimulerande under fri lek an vanliga leksaker och
ldgga-pussel-lekar. Hur lararna organiserar barn i leken och uppmuntrar dem att leka i olika
rum med barn med varierande spraklig niva paverkar ocksa mojligheter till kommunikation.
Inte minst viktigt blir det om barn hindras fran att anvanda vissa artefakter. Da far de inte
tillgang till ett potentiellt redskap for att kommunicera med varandra nar spraket inte racker
till.

Matvaror och olika ratter blir ocksa ett &mne att samtala om och kring under maltiderna, men
det papekas i Ljunggrens studie (2013) att lararna missar att anvanda sig av matratter som
redskap for att utveckla barns kommunikativa formaga. Lérarnas narvaro ar mycket
betydelsefull under maltiderna. Detta sporrar barn till samtal och om man visar intresse och
foljer barns berattelser istdllet for att fA dem vara tysta skapas det annu en mojlighet till
kommunikation. Tala om barnens klader under maltiden visade sig daremot inte vara ett
tillrackligt stimulerande konversationsdmne.

Haworth m fl (2006) presenterar i sin studie fran Nya Zeeland bl a lararnas roll i utveckling
av yngre barns flersprakighet. Forskningen var utformad som ett aktionsprojekt pa en forskola
i ett omrade vars befolkning var fran de lagre sociala klasserna. De flesta av totalt 30 barn
kunde tala engelska, men hade ocksa bakgrund fran tva olika ursprungskulturer. Det talades
saledes tre sprak pa forskolan. Med hjalp av videoobservationer, anteckningar och dagbocker
foljdes totalt 30 barn i aldrarna 3-6 ar, 3 ordinarie- och 1 resurslarare under tre ars tid.
Forskarna fokuserade pa barnens sprakutveckling under denna period och hur pedagogerna
bidrog till och skapade interaktion i forskolan. Det visade sig att lararna spelar en viktig roll i
dessa barns tvasprakiga utveckling genom att organisera utmanande aktiviteter, anvanda sig
av artefakter kopplade till barnens kultur och genom ritualer och sanger. En genomtankt och
medveten stottning av barn under olika aktiviteter hade ocksa en positiv effekt pa
kommunikation och sprakutveckling. | studien askadliggjordes artefakternas roll i skapandet
av inflode: istéllet for isolerade meningar fick barnen ett sammanhangande sprak via musik,
berattelser och dikter som repeterades om och om igen. Resultaten pekar pa att eftersom det &r
lararna som gor val av ett lampligt undervisningsmaterial/artefakter har de en stor inverkan pa
hur mycket inflode, utflode och interaktion barnen har tillgang till.

3 Teoretisk anknytning

| uppsatsens teoretiska inramning ingar tva perspektiv som bast stammer Overens med
forfattarnas tankar om larande. FOr det forsta &r det ett satt att betrakta larandeprocessen som
ett kontinuum mellan tva metaforer: en forvarvande och en deltagande metafor. For det andra
ar det sociokulturella perspektivet. Valet av metaforerna och teorin och dess begrepp kommer
att anvandas som analysverktyg i denna undersdkning. Nedan foljer en presentation av hur det
forsta och det andra perspektivet ser pa larande.
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3.1 Larande som ett kontinuum mellan tva metaforer

Att betrakta larandeprocessen som ett kontinuum mellan tva metaforer acquisition metaphore
och participation metaphore myntades av en israelisk professor i matematik Anna Sfard
1998. Genom att analysera pedagogisk forskning kom hon fram till att forskarna pendlade
hela tiden mellan tvd metaforer nar de forsokte systematisera teorier om larandeprocesser.
Termen metafor valdes av Sfard avsiktligt: istallet for att betrakta ett perspektiv pa larande
som en fast teori kan man med metaforens hjéalp tdnka abstrakt och samtidigt grunda sitt
tankande i det redan upplevda. Darmed kan man applicera metaforer pa manga
forskningsomraden utan att behova fasta sig vid endast en, poangterar Sfard (1998).

| larandet med acquisition metaphore ingar ett anskaffande av generella och abstrakta fakta
och kunskaper. Forskaren menar att man samlar till sig den information sa mycket det gar, d v
s larande under denna metafor inbegriper endast ett forvarvande av kunskaper (acquisition). |
den har delen av larandet bestar individens arbete av att forvarva kunskap och ta till sig olika
sociala koncept i fokus. Det som &r viktigt hér ar, enligt Sfard, att det manskliga sinnet ska
bevara kunskaper samt fylla pa med nya och sa smaningom bli en dgare av denna kunskap.
Allt detta i syfte att berika ens individualitet (se tabell 1 nedan). Léararen ses har som en viktig
del i inlarningsprocessen och med den forvarvande metaforen som utgangspunkt kan man
hjalpa barn att uppna sitt mal genom att underlatta anskaffandet av ny information, leverera
ny fakta o dyl. L&raren kan dven anvénda sig av egna forvarvade kunskaper i sin undervisning
och dela dessa med sina elever.

| larande med participation metaphore ingar deltagande i olika larande aktiviteter. Sfard
(1998) avser med detta ett socialt samspel med andra, mer kunniga eller erfarna deltagare i en
sarskild kulturell kontext vilket ger en mgjlighet att bygga upp sin forstaelse kring de
forvarvade kunskaperna och fakta. Deltagarna paverkar och byter information med varandra
och genom detta menar forskaren sker larande. Foljden av detta samspel blir att barnet
inkluderas in i gemenskapen och blir en del av den.

Skillnaden mellan de tva metaforerna &r den att acquisition metaphore betonar det
individuella sinnet och allt som ingar i det medan participation metaphore forestaller samspel
mellan individen och andra. For att forsta larandeprocessen ar bada tva metaforerna viktiga
eftersom de forklarar tva olika mekanismer av larande. Aven om varje metafor ska betraktas
var for sig kan de dock inte utesluta varandra, understryker Sfard (1998).

1. Sfards tabell 6ver tva metaforer av larande (1998:7)

Acquisition metaphor Participation metaphor

Individual enrichment Goal of learning Community building

Acquisition of something Learning Becoming a participant

Recipient (consumer}, (re-)constructor Student Peripheral participant, apprentice

Provider, facilitator, mediator Teacher Expert participant, preserver of practice/discourse
Property, possession, commodity Knowledge, concept Aspect of practice/discourse/activity

{individual, public)
Having, possessing Knowing Belonging, participating, communicating
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3.2 Barns sprakutveckling ur ett sociokulturellt perspektiv

En annan teori som ocksa handlar om larande och utveckling ar den sociokulturella teorin
som grundades av den ryska utvecklingspsykologen Lev Vygotskij (1896-1934). Den kan
sammanfattas som att manniskor kan utvecklas och ldra sig i samspel/relation med varandra.
Med andra ord betyder det att all sorts larande &r ett socialt fenomen. Man kan inte utvecklas
utan att lara sig och kan inte lara sig utan att utvecklas, menar forskaren. Med utveckling
avser han sprak- och tankeformaga som &r bade mental och personlig. Barns verksamhet
handlar inte om egen inlarningsmiljo utan om en sociokulturell gemenskap (Carlgren 1999).

Séljo har beskrivit sin version av Vygotskijs sociokulturella teori i boken Larande i praktiken
(2000). Enligt honom ligger fokus i det sociokulturella perspektivet pa manniskan i varlden, d
v s vi skapar omvérlden och omvérlden skapar oss och syn pa spraket ses som en av de
viktigaste punkterna i larandeprocessen. Forst och framst bor man betrakta ménniskan som en
kommunikativ varelse med en uppbyggnad fysiska och psykiska resurser. Det underlattar for
forstaelse av den sociokulturella teorin, menar forfattaren (2000). De centrala begreppen i ett
sociokulturellt perspektiv ar kommunikationen och sprakanvandningen. Med spraket kan vi
samla forstaelse och kunskaper som kan ge oss olika mdjligheter att lara och jamféra av
erfarenheter och samtidigt dela erfarenheter med varandra (Saljé 2000). Nar barn lar sig ett
sprak lar det sig samtidigt att adaptera sig till kulturen och tankegangen i spraket. Genom
spraket samlar barnen kunskap och pa detta vis skapas larande. Séljo (2000) skriver att
Vygotskij talade om att en del av allt larande ar tdnkande och kommunikation. Barn l&r sig av
varandra i olika sammanhang genom att byta information och staller fragor till manniskorna i
deras omvarld och pa sa satt skapas ny kunskap som leder till ett ny larande i samspel med
andra ménniskor.

Vidare fortsatter S&ljo (2000) om att manniskor anvénder sig av olika redskap som resurs, d v
s sprakliga eller fysiska redskap (datorer, miniraknare) for att forsta sin omgivning och kan
agera i den. ”Nar det géller kommunikation finns inga klara granser mellan tal och tdnkande.
Det handlar om att ge och ta mening i samspel med andra manniskor”, menar forfattaren
(ibid.:152). Spraket har en véldigt stor andemening inom det sociokulturella perspektivet for
det ar genom spraket vi kan kommunicera och férmedla vara erfarenheter och kunskaper
vidare till andra méanniskor och pa detta vis ar kommunikationen mellan manniskor
avgorande. Det innebér att barnet &r fott med en orientering mot kommunikation med andra
manniskor och for att kunna kommunicera utvecklas spraket som ett redskap .

Vygotskij har introducerat konceptet den narmaste utvecklingszonen vilket innebér en zon dar
barn utvecklas som mest (Séljo 2000). For att hitta den narmaste utvecklingszonen foreslar
Vygotskij att kartlagga barnets kunskapsniva och lagga sin undervisning strax ovanfor den
nivan. Genom stod och handledning av &ldre elever eller vuxna kan barnet lésa och klara av
olika problem. Det hjalper barnet att efterbilda handlingar och anvénda de i nya meningsfulla
omgivningar. | samspel med andra manniskor har barnet mojlighet att se, lara och ta de nya
erfarenheterna och erdvra dem (Séljoé 2000). "Via spraket far barnen nya begrepp fran de
vuxna - begrepp som de sedan gor till sina egna genom att anvanda dem i nya sammanhang”
(Carlgren 1999:13).

For att sammanfatta det teoretiska ramverk som vi kommer att anvanda oss av for att studera
forskollararnas arbetssétt i flersprakiga forskolor kan man siga att dessa tva olika perspektiv
pa larandet kan ge ett bredare analysverktyg av vad som gynnar sprakutvecklingen hos
forskolebarn fran flersprakiga hem.
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4 Metod

| detta kapitel presenteras arbetets design, den metod som anvants, undersdkningsgrupp,
deltagande forskolor och etiska stallningstaganden.

4.1 Val av metod

For att fullfolja arbetets syfte och besvara de valda fragestéallningarna gjordes en kvalitativ
undersokning med strukturerade observationer.

Att studera fysiska och verbala handlingar och den fysiska och emotionella miljon kréver en
kvalitativ metod. Detta papekas ocksa av Patel och Davidson (2007:88) som menar att just
observation lampar sig bast for att registrera skeenden i samma stund som de intraffar” och
inte ar beroende av informantens ”minnesbild” eller "villighet att lamna information” som det
ar vid intervjuer eller enkater. | alla studier av yngre barns larande som presenterades i
teoridelen har man ocksa anvant sig av observation, dock med videoinspelningar och andra
kompletterande metoder sasom enkéter och intervjuer. Videoobservationer och anvandning av
flera metoder samtidigt (metodtriangulering) ar enligt Stukat (2009) bade tids- och
resurskravande darfor foll valet pa en mer traditionell observation i form av ett eget utarbetat
observationsschema kompletterat med utférliga anteckningar.

Den har typen av observation kallas for strukturerad och passar vél arbetets syfte eftersom det
pa forhand ar bekant vilka aktiviteter och beteenden som ska registreras: dessa som brukar
inga i varje forskolas rutiner och ar kopplade till sprakutveckling. Det kan vara maltider, lek
och samlingar. Den strukturerade observationen lampar sig ocksa val for att studera abstrakta
beteenden som t ex interaktion eller emotionell larandemilj6 och inte enbart konkreta
handlingar, framhaller Patel och Davidson (2007). Fordelen med att ha ett fardigt
observationsschema kan enligt Rubinstein Reich och Wesén (1986) vara att sjalva
observationen kraver mindre tid och att det relativt ar enkelt att ”pricka av” aktiviteter
(Ekholm & Hedin 1999:39). A andra sidan laggs mycket tid fér att utforma sjélva schemat
och ta fram kategorier som skall tdcka de studerade skeendena, anser Patel och Davidson
(2007). De bestamda kategorierna kan dessutom vara icke-representativa p g a att det
"vantade” beteendet inte intraffade eller att man misslyckades med att fanga in vad som skulle
ha studerats (ibid.:89). Eftersom det &r forskaren sjalv som blir méatinstrument vid observation
kan de undersokta beteendena tolkas av forskaren sa som den sjalv upplevde dessa vid
observationstillfallet (Repstad 2007). Man har dessutom endast tillgang till "yttre beteenden”
vid observation och kan inte fa forklaring om bakgrundsorsaker till en och annan handling
(Stukat 2009:49).

4.2 Urval

For att fa tag pa forskolor gjordes ett bekvamlighetsurval (Stukat 2009) och tva forskolor
belagna i tva olika kommuner i Véastra Gotaland valdes. Dessa forskolor hade flera
avdelningar. Efter att ha kontaktat férskolornas ledning hanvisades vi till var sin avdelning
som de slumpmassigt valde. Olga observerade en avdelning i en kommun medan Mladenka
samtidigt undersokte en annan forskoleavdelning i en annan kommun. Det hér urvalet
motsvarar de resurser som finns till forfogande for denna uppsats. Vi ar medvetna att storre
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urval &r béattre, men eftersom tiden fér denna uppsats ar en begrénsande faktor och urvalet
dessutom inte heller &r slumpmassigt forblir antalet valda forskolor oféréandrat.

Ett krav var att kunna observera just barn fran flersprakiga hem for att se hur ldrarnas
arbetssatt paverkar deras svenska spraks utveckling. Som namndes i inledningen har en del
barn fran mangkulturella storstadsomraden en begransad tillgang till det svenska spraket.
Forskolan kan saledes bli den enda plats dar man kan héra och anvanda det. Av den
anledningen foll valet pa forskolor som ligger i omraden dar manga har varierande etnisk
bakgrund. Andelen barn fran flersprakiga hem i varje avdelning var 75 %. Eftersom
observationerna pagick under lovet var barngrupperna mindre; flera foraldrar valde att ha sina
barn hemma. Darmed varierade antalet barn under veckan mellan 9 och 19. Antalet larare var
ofdrandrat: 4 pedagoger varje dag.

Avdelningen i forskola 1 hade 20 inskrivna barn i blandade aldrar 1 till 6 ar. 15 barn hade ett
annat/flera modersmal an svenska och 5 barn hade svenska som modersmal. | den har
avdelningen arbetar 3 larare. Under terminen hade de &ven hjélp av en vikarie (resurs”) som
arbetade under de timmar da belastningen var som hogst: kl. 09:30 — 13:30. Den aktuella
avdelningen pa forskola 2 bestod av 21 inskrivna barn i aldern 4 till 6 ar. Av dem var 15
flersprakiga och 6 med svenska som modersmal. Avdelningen har 4 larare och en
specialpedagog inriktad pa sprakutveckling. Aldersskillnad mellan de tvé olika avdelningarna
paverkar inte studiens resultat for att det som ar relevant bl a &r pedagogernas
larandestrategier for att utveckla svenska hos barn fran flersprakiga hem oavsett deras alder.

Observationerna pagick under en veckas tid 7:30-12:30, precis innan frukost och direkt efter
lunch. Denna begransning pa 5 timmar under de ovannamnda tiderna gjordes avsiktligt for att
en del familjer fran de mangkulturella storstadsomradena har arbetslosa, deltidsarbetande eller
deltidsstuderande foraldrar vilket gor att deras barns vistelse i forskolan begransas till 15-20
timmar/vecka. Det innebér att dessa barn far ga i forskolan 5-6 timmar/dag 3-4 ganger/vecka.
Eftersom studiens intresse ligger i att bl a undersbka hur pedagoger arbetar med just
flersprakiga barn som kan var pa forskolan i endast fem timmar valdes den héar tidsramen.

4.3 Genomfdrandet av studien

Ett observationsschema med sju kategorier utarbetades utifran fragestallningarna om
larandemiljo och lararnas sprakutvecklande arbetssatt och utifran forskningen. Dessa
kategorier inkluderar: klockslag, typ av aktivitet, barn och larare (antal), lokal, artefakter och
inflode i olika former (se Bilaga 1).

Bade lokal och material av olika slag ar en del av larandemiljoer och kan bidra till
sprakutveckling. Som i den teoretiska delen registreras olika former av inflode, alltsa det
larare producerar verbalt och icke-verbalt eller anvénder sig av vid aktiviteter. Har registreras
olika samtalsamnen, dessas innehall kort, vem som initierar dem, om léarare foljer upp barns
berattelser och stottar dem med t ex Gppna fragor sa att innehallet utvidgas. Det noteras ocksa
om en aktivitet skapar en bra emotionell och eventuellt social larandemiljo. Variabler som
antal barn och larare under varje aktivitet inkluderas for att se om det finns koppling mellan
gruppens storlek, antal pedagoger och aktivitetens utformning och innehall.

Materialinsamlingen borjade med att komma i kontakt med forskolor. Vi Klargjorde for
pedagogerna om undersokningens syfte, praktiskt genomforande och etiska aspekter.
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Personalen informerades om var roll som observatérer som kommer att sa mycket som
mojligt att halla sig i bakgrunden och pa intet satt delta i verksamheten. Efter godkannandet
delade vi upp oss och tog var sin avdelning fér observation.

Eftersom l&rarna kunde befinna sig i flera rum samtidigt medan observatoren var i ett av
rummen foll vissa handlingar och skeenden bort. Vi la ett sarskilt fokus pa spraklig
interaktion mellan larare och barn under rutinmassiga aktiviteter och inflode fran lararnas sida
och forsokte fanga in handlingar dar minst tva personer deltog, varav en — larare. Aktiviteter
som hor till de vanligaste pa forskolorna och planeras och leds av larare ar frukost, fri lek,
sangsamling eller sagostund och lunch. Den fysiska och den emotionella larandemiljon
noterades ocksd under varje sadan aktivitet. Alla aktiviteter observerades med ett
observationsschema och kompletterades med anteckningar for varje aktivitet.
Kategorischemat gjorde det enkelt att fylla i uppgifter och darefter fanns det tid for att vidare
fora anteckningar i anteckningsblocket.

Vila och utomhusvistelse exkluderades dock fran studien. For det forsta tog den
aterkommande aktiviteten vila mycket tid och inget sprakutvecklande arbete pagick under
vilan, darfor dgde observationer rum under formiddagar. FOr det andra var det svart att
anteckna nagot utomhus da barn och larare fran andra avdelningar delade garden med den
undersokta avdelningen. Dessa aktiviteter leds och initieras for det tredje inte av larare och
ingar darfor inte i "lararledda” aktiviteter (Kultti 2012:68) som maltider och samlingar.

Darefter bearbetades och analyserades materialet for att fa fram likheter och olikheter i de
olika observationstillfallena i enlighet med fragestallningarna. Lé&randemiljo och
sprakutvecklande strategier ingick i analysprocessen.

4.4 Generaliserbarhet av resultat och validitet

Eftersom populationen inte ar sa stor ar vi medvetna om att representativiteten ar lag och att
det ar omdjligt att gora generaliseringar utifran en sa liten grupp. Individer i
undersokningsgruppen ar kanske inte i statistisk mening representativa” for hela Sverige
(Stukat 2009:62), men i denna kvalitativa studie ar det mer relevant att hitta en "variation av
uppfattningar” eller ett visst monster i lararnas handlingar &n resultat som kan Gverforas pa
hela populationen (ibid.). Man kan anda anvénda tolkningen av studiens resultat for
bearbetning av andra, framtida observationer.

Bade Patel och Davidson (2007) och Stukat (2009) understryker att kvaliteter som validitet
och reliabilitet i en kvalitativ undersokning ar sa tatt kopplade samman att begreppet validitet
kan rymma hela studiens kvalitet. Utifran det har forforstaelsen anvénts bade for att formulera
forskningsfragorna och fa "rimliga och trovérdiga tolkningar” av resultatet (StGkat 2009:129).
Den baseras dessutom uteslutande pa tidigare forskning och teoretiskt ramverk. Uppsatsens
utformning och hela analysprocessen beskrivs utforligt for att na sa hog trovéardighet som
mojligt, sd att om studien genomfors igen pa liknande grunder kan man komma till samma
tolkning.
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4.5 Etiska stallningstaganden

Pedagogerna kontaktades via telefon, informerades om vad undersékningen handlade om och
pa vilket satt vi skulle ga tillvdgga. Om man av nagon anledning inte ville fortsétta delta i
undersokningen hade man rétt att avbryta sitt deltagande men detta har inte intraffat i denna
undersokning. Det betonades ocksa att deltagandet var frivilligt. Vidare informerades man
dessutom om att alla deltagare sjalva fick vélja om de ville vara med i undersokningen eller
inte. Forutom det upplystes forskollarare om mojligheten att bestdmma plats och tid som
passade dem bast. Det papekades ocksa att forskollarare och barn som deltog i
undersokningen inte skulle bli filmade eller inspelade. Om foréldrarna anda inte ville att deras
barn skulle delta i undersokningen kunde de meddela detta via personalen. Pa sa satt
uppfylldes informations- och samtyckeskravet (Vetenskapsradet 2002).

Deltagarnas identitet och de uppgifter som var samlade under undersékningen &r skyddade.
Pa grund av detta bifogades varken anteckningarna fran observationer eller
observationsschemat. Dessa kommer att forvaras pa ett satt sa att ingen obehdrig far mojlighet
att ta del av dem. Med tanke pa anonymitet redovisas inte férskollararnas och barnens
identitet, d v s deras namn férekommer inte i arbetet. Orthamn som kan avsldja lokalisering
av de aktuella forskolorna har ocksa tagits bort. Med detta uppfylls konfidentialitetskravet.
Nyttjandekravet i undersokningen uppfylls genom att allt material som insamlats enbart
anvands for undersokningens syfte, vilket deltagarna informerades om.

4.6 Analys av empirin

Efter att ha gatt igenom den valda metoden, avgransat var population till tva
forskoleavdelningar och diskuterat etiska aspekter och studiens validitet och generaliserbarhet
kommer resultat fran observationerna att presenteras i det nast foljande kapitlet. Det
empiriska materialet kommer att analyseras genom kategorier som ar meningsskapande i
flersprakiga forskolor. Till de verktygen hor till materiella resurser eller artefakter, inflode i
olika former och forskollararnas stéttning i olika situationer under olika aterkommande
aktiviteter.
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5 Resultat

| detta kapitel presenteras en sammanstallning av resultaten av de observationer som har
genomforts, d v s observationer av larandemiljo och pedagogernas sprakutvecklande
arbetssatt inomhus pa tva forskolor fran tva olika kommuner. Sammanstallningen av
resultaten har delats in i tva delar dar forsta avsnittet behandlar strukturering av forskolornas
verksamhet och det andra avsnittet omfattar larandestrategier som pedagogerna anvénder i ett
sprakutvecklande syfte.

Larandeverksamhet har en avgorande betydelse for barns larande och utveckling. Beroende pa
hur forskoleverksamheten ar utformad skapas det varierande forutsattningar for utveckling av
svenska spraket hos flersprakiga barn. Vi har observerat hur larandeverksamheten ser ut pa de
utvalda forskolorna och kom fram till att lyfta upp vilken larandemiljé forskolorna har och
vilka larandestrategier pedagogerna anvander for att framja barns sprakutveckling.

5.1 Organisering av larandeverksamheten

Den héar delen handlar om hur lokalerna i de undersokta forskolorna &r strukturerade och
moblerade for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. Utifran de ramarna forskollarare
har till sitt férfogande kan de géra medvetna val vad géller utformning av forskolans lokaler
och dess forandring samt tillgang till och tillganglighet av materiella resurser. Med
utgangspunkt i de val pedagoger kunde gora har vi valt att presentera resultaten som svarar pa
den forsta fragestallningen i tva delar: den ena behandlar hur den fysiska miljon ar arrangerad
och utrustad, den andra beskriver mojligheter till miljovariation, mojlighet for barn till att
utnyttja material och resursernas tillgéanglighet.

5.1.1 Rumsarrangemang samt utrustning och material

Rummen pa Forskola 1 var organiserade som motesplatser  efter  olika
sysselsattningsaktiviteter: Skapande rum, Samlingsrum och Dramarum. Vad galler utrymme
for matintag fanns det inget separat rum avsett just for maltider utan barn och larare at
antingen i ett stort allmént rum som i 6vrigt anvandes som lekrum eller i andra mindre rum.

| varje rum fanns det mébler och material som frammanade olika aktiviteter och situationer
som involverade sprak. Skapande rummet var utrustat med material for ritning, malning,
bygg, konstruktion och med pyssel. | Skapande rummet fanns det ett bord dér flera barn
kunde sitta och arbeta samtidigt. Samlingsrummet kunde beroende pa aktivitet tjana som
utrymme for samlingar, fri lek och/eller maltider. Av den anledningen kunde man har hitta en
rund samlingsmatta, stereo, barnmobler; spel, pussel, legoklossar, lador med diverse leksaker;
bord, en soffa och stolar samt matforpackningar, matratter och serveringskarl nar maltider
serverades. Dramarummet var forsett med kostymer, drakter for att spela teater, ett lekkok
med koksutrustning och dockor. Det fanns t 0 m ett utrymme for att dra sig undan om barn sa
ville i denna forskola.

Forskolan 2 bestar av fem rum: Ateljé, Samlingsrum, Sagorum, Koket och Mysrum. Nar det
galler matintag anvandes Koket och Samlingsrummet for maltiderna. | Ateljé rummet fanns
det olika material for ritning, malning, pyssel grejer samt bygg material. Ateljé rummet hade
nagra hyllor och tva bord som satt ihop och dar kunde barn sitta tillsammans och arbeta. |
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Samlingsrummet fanns det markeringar i golvet med barnens namn pa (har satt barnen under
samlingen pa sina platser), bilmatta, ett stort bord och stolar (anvandes for maltider samt for
olika spel t ex pussel, sma Lego), lador med olika leksaker, klossar, stort Lego osv.
Sagorummet var forsett med drékter, kostymer och dockor. Mysrummet som det kallades
hade en soffa, kuddar, bocker som barn kunde ldsa sjalva och en stereo.

Ingen annan teknisk utrustning som dator, lasplatta eller interaktiv skrivtavla har setts i
anvandning under den vecka da materialet for studien samlades varken pa den ena eller pa den
andra forskolan.

Det som noterades under observationerna pa Forskola 2 var att material kunde vara anpassat
till barns kulturella bakgrund och etnisk tillhdrighet. Nar man kom in i samlingsrummet
mottes man av skyltar med halsningsfraser pa olika sprak och i koket — magnetlappar med
namn pa matvaror pa olika sprak.

Genom att organisera forskolornas larandemiljé som métesplatser skapar pedagogerna
mojligheter for barnen att anvanda sin fantasi och sprak och bidrar till att skapa olika
kontexter dar barnen kan trana och vidare utveckla sin kommunikationsférmaga. Via ex
kostymer i Sago-/Dramarummet sporras barn till att anvanda sitt sprak och kommunikation
framkallas ocksa nar man t ex bygger nagot tillsammans i Ateljé-/Skapande rummet.

5.1.2 Variation, tillgang och tillganglighet av materiella resurser

Utifran observationstillfallen har det konstaterats att larandemiljoerna varierades en hel del
beroende pa vilken aktivitet som pagick eller vilket tema som var aktuellt under en viss
tidsperiod. Var det tid for maltider forvandlades nagra rum fran att vara ateljé och lekrum till
matsalar. Om det var manga barn under fri lek kunde de sprida sig i de flesta rum som i annat
fall var utrymme for t ex samlingar och sagoldsning. Det stora allménna rummet verkade
ocksa vara foranderligt alltefter svenska hogtider som ex pask och olika teman. Man kunde
observera diverse paskféremal som hangde fran en stang i mitten av rummet och var ocksa
klistrade pa en tavla bredvid en av forskolorna.

Temat arstiderna som en av forskolorna féljde under aret resulterade exempelvis i att man
stallde ett I6vfritt trad i hornet i samlingsrummet. Barnen skulle folja dvergangen mellan
vinter och var och sa smaningom “kl&” tradet i blad och déarefter blommor nar varen kom.
Temat kroppen har ocksa bidragit till en forandring av larandemiljon pa en annan férskola
under varterminen i form av en kartongfigur med lostagbara kroppsdelar som barnen och
lararna kunde samtala kring.

Barnens inflytande och delaktighet i utformningen av forskolornas miljo syntes i foremal
barnen skapade sjdlva under olika aktiviteter. Det rorde sig om teckningar, bilder,
konstruktioner (i form av t ex slott, paskpynt, kartongfigurer) o s v. Dessa alster dekorerade
vaggar i olika rum eller var placerade pa hyllor och i aktivitetshdrnor som till exempel i en
horna forestallande en mataffar.

Den forénderliga och varierande karaktér som vissa mobler, inventarier och material hade i de
studerade forskolorna kan gynna flersprakiga barns sprakutveckling. Det innebér i detta fall
att barn i de flesta fall kunde anvanda utrymmen och de tillgdngliga materiella resurserna efter
sitt eget behov och idéer vilket kan bidra till skapande av olika spraksituationer och stimulera
till larande.
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Att gora miljo tillganglig var mojligt i de flesta fall tack vare éppna hyllplan i flera rum dar
man placerade diverse lador med leksaker som var enkla att na och dra ut och tack vare att
barnmébler och kuddar var latta att flytta runt. De flesta moblerna som bord och stolar som
inte flyttades runt var ocksa anpassade till barns storlek och var saledes laga. En bokhylla pa
en av forskolorna hangde ganska hogt 6ver en soffa som stod under den. Soffan gjorde
bockerna mer tillgangliga for storre barn, trots att de aldrig sjdlvmant visade intresse for dem
under lekar. Detta kan ocksa bero pa hyllans placering och det faktum att det var den enda
hylla som inneholl bocker pa avdelningen. Det marktes dessutom att for 1-2 ar gamla barn var
det problematiskt att nd bocker.

Vad galler tillgangen till varierande material for olika lekar och andra &ndamal kunde barnen
forfoga 6ver de flesta resurser. Tillgangen kontrollerades av lararna beroende pa vad som stod
pa aktivitetsschemat. Om det var fri lek anvandes det mesta av de resurserna utom matvaror
och serveringskarl. Vid maltider fick man daremot inte bruka leksaker o s v. Det observerades
dock att skap i flera rum var hoga och stangda eftersom de anvandes som forvaringsutrymme
for madrasser och pedagogiskt material som inte avsags vara for barns lek. Under ett tillfalle
pa en av forskolorna iakttogs att tillgangen till barnbcker och golvutrymme begransades av
en larare. Nar ett tredrigt barn tog sig upp pa soffan och tog en bok fick det en tillsagelse om
att nar det var fri lek fick man inte lasa bocker. Nar samma barn senare under leken bdrjade
kora en leksakshil utanfor en liten matta med bilmonster fick det ocksa en tillsagelse om att
man korde bilar endast pa bilmattan.

Under observationsveckan visade det sig darutdver att barn inte fick mojlighet att utnyttja
material som pedagogerna anvande som hjalpmedel under samlingar 6vrig tid nér de t ex lekte
pa egen hand. Det kunde vara bocker lanade fran biblioteket som horde till temat kropp, sago-
och sangpasar med leksaker eller stereo. Under fri lek observerades att sma barn (under 3 ar)
inte hade tilltrade till ateljé-/skapande rummet dar man hade méjlighet att arbeta med andra
uttrycksformer an sprak som bild och pyssel eller spela teater i sago-/dramarummet. Detta
fick endast storre barnen gora vilket begransade de tillfallen som underlattade sma barnens
kommunikation.

5.2 Pedagogernas strategier for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling

Den har delen handlar om vilka strategier lararna pa de tva aktuella forskolorna anvander for
barns sprakutveckling. Strategierna som valdes var de som anvandes mest under
observationstiden. Resultatet som presenteras besvarar den andra fragestallningen i tre delar:
den forsta behandlar gruppindelning, den andra redogér fér pedagogernas stottning och den
tredje beskriver sagoberattande, hglasning och sang som en sprakutvecklande strategi.

5.2.1 Gruppindelning som en sprakutvecklande strategi

Vid maltiderna i observationerna har det framkommit att pedagogerna har delat upp barnen i
olika grupper. Vid alla maltider at en pedagog tillsammans med barnen, i mitten av varje
bord, ibland tva vid ett bord under lunchen. Sammanlagt kunde det vara 2 pedagoger vid
frukost och 2 till 4 vid lunch. Antalet barn varierade fran 6 till 9 barn till frukost och som mest
19 barn till lunchen. Vid varje bord fanns det barn i olika aldrar som motsvarar avdelningens
aldersspann 1 till 5,5 ar. De allra minsta barnen 1 till 2 ar satt alltid vid ett bord tillsammans
med 5-aringar, medan mat for alla andra barn i aldern 3 till 5 ar dukades pa ett annat bord
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bredvid. Det ar svart att tolka om valet gjordes medvetet av pedagogerna, en generell
iakttagelse var dock att det mesta av inflodet vid det forsta bordet riktades till 5-aringar som
satt mittemot pedagogen. De minsta barnen som satt bredvid pedagogerna fick inte lika stor
uppmérksamhet.

Vid ett annat observationstillfalle har det framkommit att pedagogerna har delat barnen under
maltiden och de fick vara i tva olika rum och ett kok som anvandes ocksa som ett rum vid
maltiderna. | varje rum satt 5 till 7 barn som ar i alder 4 till 6 ar. Av dessa barn var 5
flersprakiga barn. Observationerna visade att pedagogerna delade in barnen sa att de barnen
som éar flersprakiga kunde lyssna pa sina kompisar som bara talade svenska. Vid varje bord
satt en pedagog med barnen, det var ofta i mitten av bordet.

Vid den fria leken under observationstillfallena har gruppindelning férekommit varje
formiddag direkt efter frukosten. Barnen delades efter morgonmalet upp i mindre grupper och
fick/valde att vara i ett av de fyra rum som avdelningen hade till férfogande. 3 till 4 storre
barn kunde leka sjdlva i dramarummet. 2-3 barn i alder 4-5 kunde ocksa pa egen hand vara i
Skapanderummet. | det stora allmanna rummet med tillhérande alkoven eller samlingsrummet
kunde mellan 3 och 6 barn narvara, oftast de allra minsta, under en larares uppsikt.

En annan pedagog som arbetade pa formiddagarna gjorde oftast andra drenden som t ex
planering, sd att det fanns endast en tillgdnglig pedagog i det allmanna
rummet/samlingsrummet. Under ett observationstillfalle under observationsveckan
organiserade den andra pedagogen fri lek pa ett annat satt. Totalt 10 barn narvarade. Forutom
den vanliga uppdelningen till de mindre rummen dokumenterades en lararledd pussellek dar 5
barn 1-3,5 ar gamla deltog. Andra barn delades i ytterligare tva grupper: 4 storre barn fick
vara i dramarummet medan tvaaring fick leka i samlingsrummet under uppsikt av en pedagog.
Efter ett tag andrades gruppindelningen och 3 storre barn fran dramarummet fick folja med till
skapande rummet for att bygga ett fagelbo. De 4 allra minsta barnen var kvar i det
allmanna/samlingsrummet. 2 tredringar tillsammans med en femaring fick leka i
dramarummet.

Observationerna vid fria leken visade att annu en gang delades barnen upp i grupper efter
frukosten. Forst samlades alla barn pa en soffa. Darefter kom pedagogen och tilltalade ett barn
| taget vad de skulle vilja leka. Observatoren fick intryck av att barnen forvéntade sig denna
fraga. Oavsett detta kunde inte vissa av dem bestamma sig vad och vilka skulle de vilja leka
med. Det kunde mérkas att vissa barn prioriterade kompisvalet medan andra prioriterade
lekvalet. Observationen visade ocksa att pedagogen medvetet paverkade gruppindelningen pa
sa satt att indelning av grupperna varierade dag for dag. En av grundprinciperna till
gruppindelningen var att sammanfora flersprakiga barn med svensktalande barn. Antal barn i
gruppen kunde variera fran 2 till 4 barn.

Samlingen brukade bérja sa att alla barn sitter pa sin respektive plats som &r markerad med en
rund ring med namn pa. Pedagogerna satte sig ocksa pa sina egna markerade platser i
’ringen” kunde det noteras vid ett observationstillfalle. Samlingen bérjade sedan med att
pedagogen och barnen checkade av alla barnens nérvaro. Barnen deltog i uppgiften genom att
sdaga namnet pa kompisen som skulle ha suttit bredvid dem i vanliga fall. Eftersom det fanns
markeringar pa golvet kunde barnen uppticka deras saknade kompis. Pedagogen hjalpte
barnen att komma ihdg kamratens namn genom att stalla olika fragor som t ex: Anna, vem
sitter bredvid dig som har langt har? Samtalets amne mellan pedagogen och barnen brukade
fortsatte genom att de pratar om veckodagen, manaden, arstiden o s v.
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Under observationstillfallena har det framkommit att under vissa dagar delade pedagogerna
upp barnen under sagoberattelsen eller bokl&sningen i mindre grupper beroende av antal barn
samt sprakniva. Det kunde upplevas som positivt for att pedagogen hade mojlighet att hora
alla barn och barnen fick storre talutrymme. Det som observationerna visade var att
tvasprakiga barn kéande sig tryggare i sma grupper. Da fick barnen majlighet att beratta olika
saker och de vagade prata framfor alla andra i den mindre gruppen. Det kunde markas att
pedagogen medvetet delade in barnen i mindre grupper for att lattare upptacka pa vilken niva
barnen befinner sig i sprakutvecklingen. Observationerna visade dven att de barnen som var
tysta i den stora gruppen kunde komma till tals né&r de var indelade i mindre grupper. Det var
ofta tre grupper under samlingen, tva med flersprakiga barn och en grupp med barnen som har
svenska som modersmal. Antalet barn i grupperna varierade men det var mellan 5-6 barn i
varje grupp med en pedagog i varje.

Ett annat observationsstillfalle visade att gruppindelning av barnen berodde pa antal barn och
vilket tema som lararna hade forberett. Emellanat blev det ingen indelning alls och alla barn
samlades i Samlingsrummet eller sa delades barn in i tvd mindre grupper. | bada fall tog
lararen ofta ett mindre barn pa sitt knd. Det skapade en familjar stamning i respektive rum.
Vid gruppindelningen gick sma barn 1-3 ar gamla tillsammans med lararen till dramarummet
och storre barn var kvar i samlingsrummet. Att dela upp barnen skedde saledes medvetet
utifran aldersfaktorn. Mellan observationstiden 7:30-12:30 kunde alltid tva olika samlingar
observeras: den forsta skedde direkt efter fri lek pa formiddagen runt 09:15 medan den andra
samlingen— i direkt anslutning till lunch runt 11:15. Om det var en stor samling for alla
narvarade alla 3 pedagoger och en resurslarare. Vid indelning i tva grupper kunde det vara 1-2
pedagoger i dramarummet och 1-3 i samlingsrummet.

5.2.2 Pedagogernas stéttning som en sprakutvecklande strategi

Vid ett observationstillfalle visade sig att nar det var dags for maltiden blev barnen tillsagda
att ga och satta sig pa sina respektive platser. Maltiden brukade bérja med en matramsa som
ett av barnen skulle vélja. Barnen turades om varje dag om vem som fick uppgiften. Darefter
fick ett barn forklara vad det skulle bli fér mat. Varje barn kommer till tals for att pedagogen
medvetet valjer vem som ska fa ordet och stottar om det kénner sig osékert och inte hittar ord
for att presentera en matrétt. Innan barnen bérjar ata brukade pedagogerna beratta vilket
tillbehér man behovde for att &ta varje rétt t ex tallrik, bestick, glas. Féljande exempel visar
hur pedagogen stéttar barnen:

Pedagogen: Idag har vi soppa till lunch. VVad behdver vi duka fram?

Barn (flicka, 5 ar): Tallrik.

Pedagogen: Vilken av de tva?( Pedagogen holl i en djupt och en platt talrik.)
Barnen (4-6ar): Den.(Barnen pekade pa den djupa tallriken.)

Pedagogen: Du menar den djupa tallriken.

Pedagogen: Vad behéver vi mer?

Barn (flicka, 5 ar): Sked.

Ett annat exempel pa ett samtal dar en pedagog stottar ett barn att hitta ratt ord som barnet
uppenbarligen saknar:

Barn (pojke, 5 ar): Kan jag fa det? ( Barnet pekar pa en brodskiva)
Pedagogen: Vill du ha brod? ( Pedagogen tar fram brddkorgen)
Barn (pojke, 5 ar): Ja, jag vill ha brod.
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Maltiderna upplevdes som ett positivt och aktivt samspel mellan barnen och pedagogerna nar
det galler sprakutvecklingen. Pedagogerna uppmarksammade barnens behov och samtalade
med dem under hela maltiden. De talade med varandra om maten, vardagssaker, samt hur
barnet har det dverhuvudtaget. Observationen visar att de flersprakiga barnen saknade ett
fungerande sprak men pedagogen forsokte forklara ord pa olika satt t ex genom att visa en
skiva brod och satta ett namn pa det. Pedagogen initierade att det skulle vara trevligt runt
bordet som kan tolkas som att pedagogen medvetet skapade en trygg miljo sa att alla barn
skulle kanna sig trygga. | samtalet med barnen satte pedagogen fokus pa att uttrycka hela
meningar och véntade dven pedagogen pa barnens svar utan att avbryta. Observationen visar
aven att flersprakiga barn utvecklar sitt sprak och lar sig nya ord genom att prata och lyssna
pa andra under maltiden.

Vid ett annat observationstillfalle stallde pedagogerna manga fragor som kréavde enkla ja- och
nej-svar eller enbart nickning eller skakning pa huvudet. | borjan av maltiden tillfragade
pedagogen barn om vilken sorts mat de 6nskade sig och foljde upp barnens enkla svar genom
att stalla en foljdfraga:

Pedagogen: Vilken mat har vi har?

Barn (pojke, 3,5 ér): Smor, &gg.

Pedagogen: Varifran kommer &gg?

Barn (flicka, 5 ar): Fran kyckling (langre svar, utvidgar innehallet med "kyckling klacks” o s v)

Form av inflode varierade fran bord till bord beroende av vilka pedagoger som narvarade vid
maltiden. Vid ett bord kunde alla &mnen vara tillatna, barnen berattade om allt majligt och
pedagogen lyssnade och foljde upp samtal. Stdmningen var vid det har laget god. Medan det
kunde vara annorlunda vid det andra bordet dar tillsagelser, kommandon fran lararens sida
forekom i mycket hog utstrdckning, konversationer som barnen initierade avbrots och det
fanns ingen stéttning eller uppfoljning av deras berattelser. Det fanns oerhort lite interaktion
vid det har bordet och for det mesta forblev det tyst till slutet av maltiden. Den spanda
emotionella miljén som skapades héar bidrog inte till ndgon sprakutvecklande situation.

Vid ett bord dar alla &mnen var tillatna turades pedagog och barnen om att initiera samtal. Da
pedagogen tog initiativ och bdrjade med ett nytt &mne fick den ibland korta, enkla svar eller
inga alls. Fragor som stélldes i detta fall var slutna “Vad ar det har for nagot?" och innehallet
utvidgades oftast inte vidare av barnen. Nar stottning forekom “Var kommer osten ifran?"
utvecklades samtalet vidare. Nar pedagogen anvéande éppna fragor som “Varfor orkar du da
dricka sa mycket O'boy om din mage ar matt?" i lararinitierade samtal och mycket st6ttning
med hjalp av féljdfragor "Hur?" och “Varfor?" skapades interaktion och samtalet fick flyt.

Nar barnen sjdlva initierade nagot samtalsamne har det noterats mer interaktion mellan
barnen. Man kan tolka skillnader i interaktion med att barnen inte alltid k&nner sig tillrackligt
avslappnade da en vuxen initierar samtalet och nar oppna fragor och stéttning inte
forekommer far inte barnen det stod de behdver for att fortsatta kommunikationen.

Né&r en pedagog véljer att &ta tillsammans med barnen och lyfter fram barnens beréttelser, ger
stottning vid samtal genom att visa intresse for dem, lyssna och anvanda éppna fragor far
barnen majlighet till interaktion och sprakutvecklande konversationer. Det motsatta blir ocksa
tydligt: att inflode i form av tillkortakommanden och uppmaningar till att halla tyst ingalunda
ar produktiva for barnens sprakutveckling och larande.
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Under maltiderna stallde pedagogerna dppna fragor och pa sa satt fick barnen majlighet till att
utveckla samtalet vidare: "Vad ska du gora imorgon?" eller "Vad har du gjort under helgen?
Samtalen kunde handla om t ex en bok som lastes under samlingen eller om vad barnen hade
gjort under helgen. Léararen introducerade ocksa artighetsfraser och visade ofta sjalv hur man
anvander uttryck som varsagod och tack sa att barn skulle éva pa att visa hansyn till varandra,
vara vanliga och dela med sig. Har foljer ett exempel pa ett samtal déar en pedagog hjalper ett
barn att berdtta om djurparken genom att sétta ord pa dess handlingar och det har varit med
om:

Pedagogen: Vad har du gjort igar?

Barn (pojke, 4 ar): Jag har sett djur...

Pedagogen: Har du sett djur? Vilket djur har du sett?

Barn (pojke, 4 ar): Manga djur, kanin, far...

Pedagogen: Menar du att du har varit i djurparken?

Barn (pojke, 4 ar): Ja, men det &r inte park. Pappa grillade korv med bréd. Har du varit dar?
Pedagogen: Ja, jag har varit i djurparken. Det &r ett stalle dar finns manga djur och kallas djurpark.
Barn (pojke, 4 ar): Djurpark...

Det som kunde iakttas var att pedagogen hade ett barnvanligt sprak och stallde fragor som var
intressanta for barnet. Barnet bekraftade deltagandet i samtalet genom att stalla fragan tillbaks
till pedagogen: Har du varit dar? Detta innebar att pedagogen hjélpte barnet att utveckla
spraket i slutandan.

Léraren paminde t ex barnen om att de skulle sitta ordentligt pa stolen, anvanda papper for att
torka sig och anvanda bestick och inte &ta med handerna. En annan del av matuppfostran var
att pedagogen beréttade till barnen hur man skulle géra om man ville ha pafyllning som t ex:
Kan jag fa vatten, tack? Det gjorde pedagogen medvetet genom att sjalv be nagon att skicka
ost, bréd och dyl.

Vid den fria leken noterades att det var mycket interaktion och stottning fran lararnas sida nar
det var dags for stadning. Vid det har tillfallet narvarade alla pedagoger som fanns pa
avdelningen, hjalpte barnen att sortera leksaker och satte ord pa dessa genom att exempelvis
fraga:

Pedagogen: Vad &r det for djur?

Barn (pojke, 3 ar): Mmm.

Pedagogen: Ar det kanske en dinosaurie?

Barn (pojke, 3 ar): Ja.

Pedagogen: Var ska den vara nagonstans, i vilken lada?
Barn (pojke, 3 ar): Dar! (pekar pa en specifik lada)

De lararledda aktiviteterna som pusselleken och fagelbobygget under tiden den fria lekens tid
som observerats under en dag medforde olika mycket samspel. Inflodet fran lararen under
pusselleken som mest var inriktat pa sma barn var begransat och vackte inte nagot samspel
mellan lararen och barnen eller barnen emellan. Detta kan kanske bero pa typen av leken som
inte kraver sa mycket utbyte av information med varandra vilket leder till att barn sitter tysta
och kanner sig inte motiverade till samspel.

Att konstruera ett fagelbo var en oerhord kontrast till pusselleken. De 3 inblandade stérre
barnen och pedagogen interagerade ideligen med varandra: lararen stallde manga Gppna
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fragor, gav stéttning, gjorde uppfoljning och barnen integrerade olika berérda &mnen i sin
erfarenhet genom att beratta och fylla i diskussionerna.

Vid ett annat observationstillfalle efter gruppindelningen bérjade barnen leka i sma grupper.
Observationen visade att pedagogen vantade pa att leken skulle komma igang och sedan gick
pedagogen till en grupp déar tre barn lekte med dockor. Det visade sig att ett av barnen som
var flersprakig behovde hjalp med att beskriva sin docka. Pedagogen stéttade barnet genom
att stéalla fragor som exempel nedan visar:

Pedagogen: Vad har dockan? ( Pedagogen pekade pa dockans har)

Barn (flicka, 5 ar): Har. ( Barnen tittade pa pedagogen osékert. Pedagogen nickade instimmande.)
Pedagogen: Vilken farg ar pa dockans har? ( Pedagogen pekade igen pa dockans har.)

Barn (flicka, 5 ar): Rosa. ( Barnen pekade pa haret.)

Pedagogen: Ar dockans har langt eller kort?

Barn (flicka, 5 ar): Langt.

Pedagogen: Det stammer. Dockan har langt rosa har.

Exemplet visade att pedagogen initierade barnens berattande genom att fraga: Vilken farg ar
det pa dockans har? Barnet svarade osékert men pedagogen stéttade barnet genom att anvanda
kroppssprak och stéllde fragor samtidigt som hon pekade pa dockans har. Med detta skapade
pedagogen ett sprakligt monster déar berattande blev en aktivitet for bade pedagogen och
barnet genom att deltagarna svarade pa fragorna, pekade pa sakerna, lyssnade pa varandra.
Vidare upptécktes att pedagogerna stallde olika fragor och pa sa satt kunde barnen beratta och
uttrycka sina tankar och funderingar. Det visade sig att pedagogerna forsokte skapa
situationer dar barnen fick mojlighet att lara sig spraket pa basta satt.

Under ett observationstillfalle vid en samling dar alla barn nérvarade presenterades en s k
”kompistavla” som forestallde "kompisregler” om hur man (inte) bér uppféra sig. Dessa
regler visade sig vara framtagna tidigare, gemensamt med barnen och trycktes precis till den
hé&r dagen. Ldrarna startade en diskussion om vad orden sndll, en bra kompis, respektera
betyder. Det blev en livlig debatt och manga barn 3,5-5,5 ar gamla ville uttrycka sin asikt.
Manga Oppna fragor stéalldes av pedagogerna och féljdes direkt upp av barnen. Léararna
vagledde med hjalp av fragor, gav stéttning och berdm och tillampade kompisreglerna om
turordningen direkt (“en bra kompis &r den som vantar pa sin tur”).

5.2.3 Sagoberéattande, hdglasning och sangstund som en sprakutvecklande
strategi

Observationerna visade dven att pedagogerna anvander véldigt mycket sagoberéttelse och
boklasning for barnens sprakutveckling och internalisering. Under sagoberattelserna fick
barnen mojlighet att beratta och lyssna pa andra barn och pedagoger. Barnen larde sig nya ord
och begrepp som hjalpte dem att skapa sinnesbilder och forforstaelse for sagans sprakliga
struktur. Under de dagarna nér observationen genomfdrdes hade de ett speciellt tema som
handlade om kroppen och darfor var sagorna och bokldsningen anknutna till detta tema.
Barnen fick forst en bok upplast av pedagogen som handlade om kroppen. Dérefter
involverade pedagogen barnen genom att stalla fragor som t ex: Kan du visa mig en del av
kroppen? Barnen fick svara en efter en med hjalp av pedagogen. Aven de andra barnen som
inte fick den direkta fragan skulle visa kroppsdelen. Féljande exempel visar hur pedagogen
knot samman temat med prepositioner med hjélp av flanosagor:
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Pedagogen: Det har ar en pojke som heter Pelle. (Pedagogen visar bilden pa Pelle).

Han leker med bollen. Pelle har en boll i sin hand. (Pedagogen hénger en bild med Pelle som haller
bollen i handen med en starkare utryck pa bokstaven ).

Ser ni Pelle som har bollen i sin hand? (Pedagogen pekar pa handflatan).

Pedagogen: Kan nagon visa mig var Pelle har bollen? (Tva barn kommer fram till tavlan).

Barnen (4-5 &r): Ar det har? (ett av barnen pekade pd handflatan i sin hand, medan andra barnen
visade pa tavlan).

Pedagogen: Ja, Pelle har bollen i sin hand. Han gémde bollen bakom sin rygg.(Pedagogen visade hur
Pelle gdmde bollen bakom sin rygg, och uppmanade barnen att géra likadant).

Barn (flicka, 5 ar): Bakom sin rygg. (Flicka pekade bakom ryggen).

Vidare i observationen visade sig att pedagogerna anvénde ofta olika material som hjalper
barnen att hdanga med lattare i sagoberéttelsen som t ex flanotavlan och olika bocker beroende
pa barns sprakliga niva. Observationerna askadliggjorde att pedagogen &ven upprepade sagan
nagra ganger men anvande olika material. Det kunde noteras att barnen gjorde framsteg med
ord de inte kande till tidigare och som plotsligt var i deras ordférrad. De hade omvandlat
orden till sina egna utan att de har lagt marke till det. Vid observationerna har det aven
framkommit att pedagogerna anvénde hela meningar under samtalet med barnen vilket &r
betydelsefullt for flersprakiga barn.

Vid ett annat observationstillfalle visade det sig att beréttande med boken som underlag
forekom tva ganger under observationsveckan. | ena fallet laste lararen ur en bok, stallde
fragor samtidigt om innehallet, forsokte koppla ihop texten och bilderna till barns egna
erfarenheter och berattade ibland om texten istallet for att endast ldsa den. Manga var
involverade pa detta sétt, de lyssnade aktivt och svarade pa fragor. | andra fallet presenterades
“den hemliga pasen” — en aterkommande aktivitet dar ett barn far i uppgift att lasa hemma
under en veckas tid en obekant bok som lararna forberett innan. Sedan far barnet sétta sig pa
en speciell “berattarstol” pa en samling med endast stora barn och aterge innehall i
boken/sagan med stéd av bilder medan alla andra sitter tysta och lyssnar. 1 och med
aterberéattandet gjorde barnet om historien till sin egen. Den narvarande lararen gav stottning
till barnet i form av 6ppna fragor om innehallet glomdes bort eller den réda traden tappades.

En traditionell boklasning forekom ocksa vid ett tillfalle under en samling for sma barn. Det
marktes dock att boken var for svar, barnen tappade fort koncentrationen och borjade forflytta
sig i rummet istallet for att sitta kvar pa samlingsmattan och lyssna. Ett barn (flersprakigt) har
t 0 m uttryckt att det inte forstod nagonting, men da foreslog lararen att endast titta pa bilder
istallet for att lyssna.

Sangstunder var ocksa frekventa som en samlingsform pa forskolorna. | flera fall involverade
de dans dar man skulle peka pa en ratt kroppsdel eller uttrycka sig som nagot djur. Om barnen
var osdkra sa fick de stottning bade av pedagogen och av andra barn i ringen. Det fragades
aven om de kande till kroppsdelarna pa ett annat sprak. Pa sa satt blev de flesta barnen med i
évningen och kunde vara en del av gemenskapen. Sangstunderna med rorelse karakteriserades
av mycket skratt och fnitter och var valdigt uppskattade av barnen.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att pedagogerna pa bada avdelningarna tog initiativ
och stimulerade barnen i deras sprakutveckling pa olika satt. Detta marktes i den planerade
utformningen av den fysiska larandemiljon och i strategier pedagogerna anvande sig av som
gruppindelning, stottning och boklasning. Resultaten visade att larandemiljon och de ndmnda
strategierna kan ha en paverkan for utveckling av svenska spraket hos flersprakiga barn.
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6 Diskussion och slutord

Nedan kommer en slutdiskussion kring de tva fragestallningar som ligger till grund for
undersokningen. Darefter redovisas de didaktiska slutsatser som resultaten ledde till. Vidare
reflekteras det kring undersokningens forfarande, metodval och resultat. Kapitlet avslutas med
ett slutord dar nagra forslag for framtid forskning ges och vad studien tillfor lararyrket.

Innan fragorna diskuteras ar det vart att papeka att studiens syfte var att undersoka hur
forskollarare arbetar med svenska spraket hos barn fran flersprakiga hem.

6.1 Slutdiskussion

Genom observationer av forskolorna fick vi svar pa hur larandeverksamheten ser ut och vilka
strategier pedagogerna anvander for att framja flersprakiga barns sprakutveckling av svenska.
Det framkom att beroende pa hur verksamheten &r organiserad och hur lararna arbetar skapas
det olika forutsattningar for att barn fran flersprakiga hem lér sig och utvecklar sin svenska.

Organisering och planering av den fysiska larandemiljon har visat sig utifran det empiriska
materialet vara val genomtankt. Aktivitetshornor ordnade kring ett tema, material sorterat
efter olika aktiviteter i varje rum — allt detta underlattar for barn att organisera sig till lek och
bli inspirerad till att anvanda och utveckla sitt sprak. Pedagogernas rumsarrangemang lyfts
dven upp av Ladberg som beskriver det som en positiv faktor for barns sprakutveckling
(Ladberg 2003).

| studien av larandeverksamheten iakttogs ocksa materialet kopplat till flersprakiga barns
kultur vilket kan tyda pa en malmedveten planering av larandemiljon fran lararnas sida som
verkar ta hansyn till barns bakgrund. Tolkat utifran Haworth m fl (2006) kan dessa resurser
inspirera till anvandning av spraket och larande och skapa fler tillfallen till kommunikation.
Barn kan dessutom kanna sig tryggare i forskolemiljon dar det finns foremal som ar bekanta
for dem fran deras hemmiljo. Denna anpassning av larandemiljon efter barn fran flersprakiga
hem sker i enlighet med vad som Lpfo 98 kan tydas foresprakar om en stimulerande
sprakmiljo (Skolverket 2010).

Av resultaten fran undersokningen har det uppstatt ett ovantat monster om vilken utrustning
och material barnen fick komma i kontakt med och utnyttja fritt: allting som inte anvéndes till
samlingar och sagolasningar. Det har ocksa framkommit att sma barns mojligheter till att
bruka vissa foremal som bocker och icke-verbala uttrycksformer som att spela teater eller rita
var kraftigt reducerade under fri lek. Pedagogerna satte saledes ramar pa vad barn kunde ha
tillgang till och vad som var forbjudet. Tolkat utifran hur Calderon (2004) beskriver en
sprakutvecklande pedagogisk miljo kan man utifran den empiriska studien konstatera att
lararnas kontroll 6ver anvandning av vissa resurser begrénsar barns mojligheter till att
utforska och utveckla spraket. Att ha tillgang till material & ocksa redskap for att skapa
kommunikation med andra barn om man ser det med stéd av Vygotskij sociokulturella teori
(Séljo 2000). Nar materialet laggs fram av pedagogerna och pa sa satt gors tillgangligt kan
barn med deras hjalp gora sig forstddda. Med detta kan de bli delaktiga i olika aktiviteter/lekar
med andra barn vilket i ljuset av det sociokulturella perspektivet och Sfards participation
metaphore (1998) bidrar till larande.
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Utifran empirin synliggjordes det att bruket av vissa artefakter som knoppussel och vanligt
pussel under fri lek inte 6ppnade for mycket kommunikation och anvandning av spraket.
Varje barn lekte med var sitt pussel och trots en nérvarande pedagog blev det ingen
interaktion varken mellan barnen och mellan l&raren och barnen. Ljunggren (2013) beskriver
hur pedagogernas val av lekmaterial kan paverka om kommunikationen och déarmed
mojligheter till sprakanvandning i leksituationer skapas eller uteblir. Artefakterna som
anvands for pussellek kan saledes vara "stangda” som sadana och inte leda till larande pa egen
hand utan endast med en larare. De kan dessutom kréava ett annat tillvagagangssatt fran
pedagogernas sida som hjalp och stéttning for att utveckla barns sprak- och
kommunikationsformaga. Stodet for detta argument finner man i Gibbons idéer (2013) om att
planera aktiviteten innan man satter igang den och ge den behdvda stéttningen.

Under var undersokning kunde man iaktta att pedagogerna anvande olika strategier for att
utveckla svenska spraket hos flersprakiga barn. Gruppering, stéttning och hoglasning var de
verktyg som anvéndes mest av pedagogerna och genererade som resultat en effektiv
larandeprocess hos barn.

Vad géller grupperingen kunde man notera vid var undersékning att pedagogerna delade upp
barnen i olika grupper vid olika situationer. Det iakttogs att pedagogerna erbjod olika
aktiviteter och att barnen fungerade battre i mindre grupper vilket finner stod hos Ladberg
(2003). Utfallet blev att de barn som inte i regel kom till tals kunde nu vaga prata med andra
barn. Ladberg (2003) framhaller ocksa att narhet mellan barnen skapas just i mindre grupper
och en av faktorer som underlattar bruket av spraket. Det visar annu en gang att pedagogen
har en betydande roll i att gora ratta val vid gruppindelning och avgora vilka som ska
grupperas med vem for att bygga upp en gemenskap.

Det visade sig ovantat under studiens gang att pedagogerna leder de rutinmassiga aktiviteterna
i olika omfattning: maltider och samlingar involverar alla larare i stor utstrackning medan fri
lek far mindre uppméarksamhet fran pedagogernas sida. | vissa fall lekte barnen sjalva, i andra
fall narvarade pedagogen hela tiden eller endast under korta stunder. Att barn ges mojlighet
till att vara i rummen sjélva under fri lek skapar tillfallen for dem att samarbeta. | relation till
laroplanen for forskolan (Skolverket 2010) bidrar leken till barnens kommunikativa
utveckling. Detta sker genom samarbete och forhandlingar med varandra och anvéndning av
sprak i olika leksituationer. | detta samspel barn emellan sker utbyte av erfarenheter,
information och fakta vilket enligt participation metaphore (Sfard 1998) lagger grund for
larande, inklusive sprakinlarning. Har stimuleras barns fantasi ocksa till en reproduktion av
det redan inldrda och produktion av ny information vilket enligt det sociokulturella
perspektivet ar utvecklande for barns sprak.

Det har ocksa noterats att lararna kunde vara mycket aktiva nar de narvarade korta stunder
under den fria leken. De var villiga att dela sina erfarenheter med barn, gav dem stéttning
genom att satta ord pa deras handlingar. Nar barnet svarade osakert stottade pedagogen barnet
genom att anvanda kroppssprak och 6ppna fragor for att gemensamt hitta passande ord. Med
andra ord handlar det om den interaktiva stéttningen som gynnar barnens sprakutveckling, i
ljuset av Gibbons idéer (2013). Ladberg (1996) menar att pedagogerna kan framja svenska
spraket genom att satta ord pa saker som barnen inte hittar ord for. Det intressanta var dven att
barnen garna stallde fragor till pedagogerna under fri lek och vantade pa svar. Som vi ser
underléttar de har lararnas arbetssétt acquisition, d v s ackumulering av sina kunskaper och
tillagnandet av dem som egna.
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Né&r pedagogerna narvarar vid fri lek kan larandet betraktas i ljuset av acquisition metaphore
(ibid.), d v s pedagogerna forser barnen med nya kunskaper, nya ord som &r viktiga i lekens
kontext. Pa detta satt underlattas ett forvarvande av det nya spraket — svenska. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) betonar forskolldrarens roll nar barn har svart att komma in i
leken: genom att visa sitt deltagande i leken far barnen stod. Utifran empirin har det ocksa
framkommit att under den fria leken kunde l&randet i acquisition metaphore néstan utebli,
trots pedagogens narvaro. Lédrarna hjalpte barnen i anskaffandet av ny information ytterst lite
och delade i stort sett inte med sig av egna kunskaper under hela tiden da de narvarade i
lokalerna. Tolkat utifrdn Sfard medfor detta att dessa barn far en mojlighet mindre till att
forvarva nytt sprak eftersom lararens inflode (det barn hor fran erfarna vuxna) har spelar en
betydande roll.

Det empiriska materialet visade ocksa att pedagogerna skapade interaktion under manga
aterkommande aktiviteter sasom maltider och samlingar med stod av materiella resurser.
Dessa planerades i forvdg och var dessutom lararledda. Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2009) ser i forvdg genomtankta aktiviteter med ett tillgdngligt material som ett
tecken pa forskolans hoga kvalitet och pedagogernas medvetenhet om barns
sprakutvecklingsprocesser.

Det har dock framkommit att kommunikation l&rare och barn eller barn emellan inte alltid
uppmuntrades av pedagogerna under maltider. Istdllet hanvisades alla samtal som inte
handlade om mat till samlingsstunder. Hagtvet (2004) beskriver maltiden som ett viktigt
tillfalle for sprakutvecklingen och for att bearbeta sina upplevelser med lararens stod. Tolkat
utifran Sfards participation metaphore (1998) &r det viktigt for larande att barn byter
information med varandra och anvander sina forvarvade kunskaper. Vygotskij menar ocksa
att kommunikation ar oerhort viktig for sprakutveckling och att barn lar sig béast i det sociala
och kommunikativa samspelet (Saljo 2000). Barn utvecklar spraket i interaktion med andra:
genom att lyssna, hora nya ord och aktivt delta (Gibbons 2013). Den ovanndmnda
begransningen inverkar saledes negativt pa barns sprakutveckling och kan inte betraktas som
en godtagbar strategi.

Hoglasning, sagoberattande och sangstunder anvandes ocksa av pedagogerna som en strategi
for att driva barns sprakutveckling. Svensson (1998) beskriver det som en vasentlig faktor for
barns sprakutveckling. Materialet som bocker, flanotavlor, sprak- och sagopasar tjanade som
ett viktigt stod for att skapa forstaelse kring begrepp och nya ord och underlattade
tillagnandet. Flera forskare som Calderon (2004) och Sheridan m fl (2009) ser anvandning av
materiella resurser i forskolans aktiviteter som ett kvalitativt arbete mot sprakutvecklande
mal. Sett utifran Anne Kulttis studie (2012) mojliggér anvandning av materialet under
aktiviteterna barns deltagande. Andra inflodeskallor som sanger larare och barn sjong
tillsammans och musik fran stereo som involverade rorelse och sprak visade sig vara mycket
interaktiva och utvecklande. Alla dessa varierande didaktiska resurser gjorde det mojligt att ge
ett begripligt inflode till en sa heterogen grupp som flersprakiga och ensprakiga forskolebarn
forestaller, dar alla befinner sig pa olika nivaer. Pa sa satt driver man barns sprakutveckling
framat, tolkat utifran Krashens teori om inflode (Flyman Matsson & Hakansson 2010).
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6.2 Didaktiska slutsatser

Av studien kan man dra tre slutsatser. Dor det forsta kan det bekraftas annu en gang att
pedagogens roll &r en av avgorande faktorerna for barnens utveckling. Kunskapen som
kommit fram i denna studie visar att L&roplanen for forskolan 98 ar ett bra stod for arbetet
med barn, men olika strategier anvands for att komma fram till resultat som é&r
tillfredsstallande. Manga aspekter spelar en roll for barns sprakutveckling, allt fran hur
lokalen &r utformad till grupperna barnen befinner sig i, samt dialogerna med lararna. Studien
bekréftar tidigare forskning och kunskap som har utvecklats under de senaste decennierna att
pedagogerna och barnen maste ha en omsesidig forstaelse och gemenskap for att barns
utveckling fortskrida pa basta satt.

Var studie kan for det andra bidra till att alla larare samt blivande larare som inte har
erfarenhet med att jobba med flersprakiga barn far djupare forstaelse om olika strategier som
kan anvandas for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. Vi har fatt mojlighet att
reflektera Gver fragestallningar och pa vilket satt det kan stotta oss i vart vidare yrkesliv. Aven
de teoretiska forklaringarna som vi har anvant som utgangspunkt i var studie kommer
anvandas ute i verksamheterna. Efter denna studie kanner vi o0ss tryggare som framtida
pedagoger for att vi fick mojligheten att se hur verksamheten i forskolan kan se ut i
verkligheten samt att vi har teoretiska grunder att sta pa.

Genom arbetet har det for det tredje kommit fram att barns sprakutveckling &r beroende av i
vilken omgivning barnet befinner sig i. Forskolans verksamhet samt pedagogens olika
strategier paverkar barnens utveckling i stor utstrackning. Det &r valdigt viktigt att barn finner
sig till ratta i tidig alder och far en forstaelse for det svenska spraket for att de ska kunna
fungera i samhallet i framtiden. Pedagogens roll ar oerhort viktig pa vilket satt barnen kanner
delaktighet men en viktig aspekt som studien har visat &r ha en bra organisation och jobba i
mindre grupper. Det visade sig att barnen kanner sig tryggare och kommunicerar béttre i
mindre grupper eftersom pedagogerna kunde stétta och utmana barnen pa ett battre satt.

6.3 Metodreflektion

Genomforandet av den empiriska undersokningen var mycket larorikt. Vi fick ta del av hur
forskollarare anvénder det fysiska rummet, materiella resurser och hur man med hjélp av olika
sprakutvecklande strategier arbetar med barn fran flersprakiga hem.

Genomforandet av studien har ocksa lett till att vi fick storre insikt om hur anvandbara
metaforer av larande och den sociokulturella teorin kan vara i analysen av resultaten. Genom
dessa tva perspektiv har vi utvecklat en bredare syn pa larande och dessas anvandbarhet i
forskolans flersprakiga miljo.

Som metod i var kvalitativa studie valde vi strukturerade observationer for att fullfolja vart
syfte och besvara vara fragestallningar. Kvalitativ undersokning gor det a ena sidan majligt att
f& en djupare analys av sina resultat. A andra sidan kan feltolkningar forekomma med tanke
pa att det ar vi sjalva som forskare som blir matinstrument och tolkar det vi har observerat.
Tillforlitlighet kan darfor bli oséker har. Trots att det ar svart att gora generaliseringar i en sa
liten studie kunde man anda kunna forbattra bade undersokningens generaliserbarhet och
validitet genom att gora ett storre urval av forskolor.
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Patel och Davidson (2007) anser att observation som metod l&mpar sig val for att studera
fysiska och verbala handlingar och skeenden och vi har markt att denna metod passade bra for
att ge en generell bild av pedagogernas planering och arbetssatt. Bristerna med den valda
metoden har dock framkommit under insamlandet av det empiriska materialet da vi har
noterat att var narvaro som observatérer hade paverkat pedagogerna. Detta syntes i hur de
forandrade sitt arbetssatt redan dagen efter det forsta observationstillfallet och anstrangde sig
for att visa upp verksamheten. Trots att vi informerade personalen om vara neutrala roller som
observatérer som inte pa nagot satt ville paverka det som hande under observationer gav det
inte mycket resultat. Dar har vi kanske brustit i upplysande av vart syfte och vara roller som
forskare. Detta paverkar vara resultat negativt eftersom vi inte har fatt den sanna bilden av
verkligheten. Studiens brist kan ocksa ligga i observationerna genomfordes endast under en
veckas tid vilket kan vara for lite for att ge en god validitet.

Vi skulle ha ocksa kunnat komplettera den valda metoden med intervjuer med forskolornas
rektorer for att fa en annu battre bild av larandeverksamheten och ledningens tankar kring ett
sprakutvecklande arbete pa en flersprakig forskola. Det var dock svart att fa tag pa rektorerna
och de hade ingen mgjlighet att avsétta tid ens for en kort intervju.

6.4 Slutord

Det vore intressant att genomfora en studie dar man jamfor forskolor i olika stadsdelar med
olika socioekonomiska forutsattningar. Kanske arbetar man pa olika séatt for att framja
barnens sprakutveckling beroende pa deras spraksituation, kan de olika stadsdelarna léra sig
av varandra?

Det ar manga sprak som talas i det mangkulturella Sverige och det ar flera flersprakiga barn
som endast har tillgang till sitt forstasprak i hemmet och i sin omgivning och inte till svenska
spraket. En valplanerad och vélorganiserad forskoleverksamhet kan darfor vara en avgorande
faktor for dessa barns sprakutveckling och for deras framtida skolgang. Med varierande och
tillgangliga resurser, en miljo som stimulerar kommunikation och larande och pedagogernas
medvetna undervisningsstrategier kan man astadkomma en larandemiljo som ger barn fran
flersprakiga hem en vélutvecklad bas i det svenska spraket.
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Bilaga 1

OBSERVATIONSSCHEMA FORSKOLA X

DATUM:

klockslag

typ av
aktivitet

barn

larare

lokal

artefakter

inflode, i olika former
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