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Syfte:

De senaste aren har man kunnat se ett lagre resultat i lasforstaelse for svenska elever i nation-
ella och internationella undersokningar. Elevers lasforstaelse paverkar deras larande inom alla
skolamnen eftersom kunskap utvecklas genom formagan att ta till sig skriftlig text. Utveckl-
ingen av lasforstaelse ar central for all undervisning i skolan. Syftet med studien &r att studera
hur larare planerar och arbetar med olika texter i undervisningen med fokus pa elevers forsta-
else av det de laser. Hur arbetar larare med lasforstaelse i klassrummet? Vilka strategier an-
vands? Vilka larande-/undervisningsteorier forankrar larare sin undervisning i?

Teori, ansats och metod:
Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. vilket innebar samspel och samar-
bete mellan manniskor dér varje individ kan utveckla sina grundlaggande féardigheter.

Forstaelse och tolkning anknyter till en hermeneutisk tolkande ansats. Delarna beskrevs och
tolkades for att fa en bild av helheten. Efterstravansvart var en induktiv — upptackande ansats.

Studien bestar av nio klassrumsobservationer och tre halvstrukturerade intervjuer med tre la-
rare i ak 4. Val av metod gjordes utifran syfte och fragestallningar. Genom att observationer
gjordes i klassrummet kunde larprocessen observeras. Observationerna lag ocksa till grund for
intervjufragorna.

Resultat:

Av resultatet framgar, att de tre lararna i studien forsoker arbeta utifran ett sociokulturellt per-
spektiv pa larande och har ett relationellt perspektiv pa planering och genomforande av
undervisningen.

Resultatet visar att lararna ofta och pa olika satt medvetet arbetar utifran elevernas formagor,
tidigare kunskap och motivation med olika lasstrategier, som ett steg att 6ka elevernas forsta-
else av det de laser. Gemensamt for de tre lararna dr att de belyser att lararens roll maste vara
tydlig i undervisningen.

Resultatet visar ocksa, att det finns skillnader mellan lararna hur medvetna de & om vad och
vilka teorier de grundar sin undervisning om lasforstaelse pa. Lararnas undervisning bygger
pa nya ron men den sker ocksa efter tradition. Specialpedagog och resurslarare var delaktiga i
undervisningen, men det saknades utbildade speciallarare pa skolorna.
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1. Inledning

Under de senaste aren har elevers lasning och lasforstaelse diskuterats. Lasning och lasforsta-
else anses inte bara viktig for larandet i skolan utan ocksa for ett livslangt larande.

Som larare har jag traffat elever som har svart att forsta och tolka texter, &ven om de kan av-
koda texten och lasa den. Néar det handlar om att hitta fakta i en text gar det ganska bra, men
det &r svarare nar det géller att lasa mellan raderna. Det racker inte med att vara laskunnig i
bemarkelsen att kunna lasa och avkoda ratt, man maste ocksa forsta det man laser. Lasfor-
magan utvecklas inte av att enbart lasa pa egen hand, lasforstaelsen kommer inte av sig sjalvt.
Den tidigare fokuseringen pa avkodning och flyt i lasningen behover utékas med undervis-
ning i lasforstaelse (Braten, 2008).

Lasforstaelse och goda lasvanor for alla ar aterkommande i laroplanen, Lgr 11 (Skolverket,
2011). | laroplanen betonas vikten av att undervisa om strategier for att kunna lasa och forsta
det man laser. Detta kraver kunskap om lasforstaelse, hur den undervisas, bedoms och hur
otillrackliga kunskaper kan atgardas.

| internationella undersékningar har man de senaste aren kunnat se sviktande resultat i lasfor-
staelse for svenska elever. Progress in Reading Literacy Study (PIRLS) undersoker lasfor-
magan hos elever i arskurs 4. Elevers las- och lasforstaelseformaga beskrivs och jamfors bade
nationellt och internationellt. Nér det galler olika typer av texter, skonlitteratur respektive
sakprosatexter, har tidigare PIRLS-studier inte visat pa nagra storre skillnader nar det galler
lasforstaelse. Varen 2011 genomfordes PIRLS i Sverige for tredje gangen och resultatet som
publicerades i december 2012 visar att lasforstaelsen for sakprosatexter har avtagit, medan det
for skonlitteratur har sjunkit obetydligt (Skolverket, 2012).

Sakprosatexter kan t.ex. vara naturvetenskapliga och historiska texter samt praktisk informat-
ion. Bade lpande text och faktarutor, tabeller, diagram eller kartor ingar. PIRLS visar, att det
ar fler elever som laser skonlitterdra berattelser dn sakprosatexter. Det beror bl.a. pa att an-
vandningen av skonlitterdra texter &r vanligare i undervisningen. Sakprosatexter kréver att
eleverna har ett brett ordférrad for olika amnen. Skillnaden mellan skonlitterdra texter och
sakprosatexter kan bidra till att elever nar battre resultat pa skonlitterara texter. En annan an-
ledning kan vara att datorer och den lattillgangliga lasningen pa néatet har tryckt undan lasning
av faktabocker. Resultatet for PIRLS visar ocksa, att trots en 6kad anvandning av olika las-
strategier i de svenska skolorna ar det fortfarande farre elever i Sverige som far arbeta med
olika typer av lasstrategier, jamfort med elever i manga av de andra landerna som deltar i
PIRLS (Skolverket, 2012).

Programme for International Student (PISA) &r en internationell undersokning av lasforstaelse
och kunskaper i matematik och naturvetenskap hos 15-aringar. | den senaste undersokningen,
PISA 2009, framkom att svenska elevers lasforstaelse har minskat. Nedgangen géller bade
hog- och lagpresterade elever, men resultatet for de svaga lasarna har dalat mest under en tio-
arsperiod (Skolverket, 2010).

| oktober 2012 var den statliga litteraturutredningen klar. | analysen framgar att lasformaga
bland unga sjunker och det finns stora sociala skillnader i lasvanor. Samre lasférmaga begran-
sar dagens unga att forsta och tillgodogora sig texter. De gar ocksa miste om egna lasupple-
velser (SOU 2012:65).



Reichenberg (2012) menar, att studier visar att alla lasare, svaga saval som starka, gynnas av
en strukturerad undervisning och att undervisning i grupp ar fordelaktig. I skolan ska elever
ges mojlighet att arbeta med lasforstaelse tillsammans med andra elever och vuxna. Kunskap
om hur man arbetar med lasforstaelse ar utvecklande for alla larares undervisning i lasforsta-
else. Lasforstaelse paverkar inte bara elevens sprakliga utveckling i amnet svenska utan har
betydelse for hur eleven tilldgnar sig kunskap inom alla skoldmnen, eftersom kunskap i hdg
utstrackning utvecklas genom férmagan att ta till sig skriftlig text. Om skolan inte ger stod i
elevernas lasforstaelseutveckling kommer det att synas i alla amnen. Eleverna méter olika
texter i olika sammanhang som de maste kunna lasa och forhalla sig till. | dagens informat-
ionssamhdlle ar det svart om man inte forstar det man laser. Det blir svart att tolka och kritiskt
granska olika texter for att kunna géra goda val.

Forskningen kring lasning och lasforstaelse i relation till specialpedagogiska fragor och mina
erfarenheter inom omradet har gjort mig nyfiken pa att undersoka hur larare planerar och ar-
betar med olika texter i undervisningen. Jag har funderat 6ver vilka teoretiska antaganden det
kan vara som ligger till grund for larares undervisning. Jag har &ven funderat 6ver vilken be-
tydelse elevens forstaelse av det den laser far for den pedagogiska praktiken. Mycket forsk-
ning har fokuserat pa de yngre aldrarna och hogstadiet, men inte sa mycket pa mellanaren
(Reichenberg, 2012). Ak 4-6 kallas ibland for “det glomda stadiet”. Ar det s& att man bedo-
mer lasinldarningen och lasforstaelsen som avslutad nar eleverna borjar pa mellanstadiet och
tar for givet att eleverna ar goda lasare nér de har lart sig att lasa?

| ett inkluderande perspektiv, dvs. i det sociokulturella perspektivet, vilket ar utgangspunkten
i studien, finns alla elever med. Det ar inte intressant att peka ut sarskilda behov. Ett sadant
begrepp behdver inte anvandas nar en inkluderande skola och en skola for alla ar utgangslag-
et. Alla elever ska ges mojlighet att utvecklas utifran sina egna forutsattningar. Det &r inte
individen som ska atgardas utan skolans pedagogiska forutsattningar.

2. Syfte

Syftet ar att studera hur larare planerar och arbetar med olika texter i undervisningen med
fokus pa elevers forstaelse av det de laser.

2.1 Fragestéallningar

Hur arbetar larare med lasforstaelse i klassrummet?
Vilka strategier anvands?
Vilka l&arande-/undervisningsteorier forankrar larare sin undervisning i?

3. Litteraturgenomgang

| detta kapitel ges en kort presentation av specialpedagogikens framvaxt, vad som framgar i
styrdokumenten om lasning och lasforstaelse samt ett sociokulturellt perspektiv pa larande.
Darefter behandlas aktuell forskning och tva av de vanligaste svenska teorierna om lasning
och lasforstaelse. Slutligen belyses lasforstaelseundervisning och lasforstaelsestrategier.



3.1 Specialpedagogikens framvéaxt och specialpedagogiska
perspektiv

Forskare har jamfort med pedagogikamnet, som &ver tid har paverkats av olika discipliner
som filosofi, medicin, psykologi och sociologi, for att fa en forstaelse for det specialpedago-
giska forsknings- och kunskapsomradets teoretiska utveckling (Fischbein, 2007, Persson,
2007, Clark, Dyson och Millward, 1998, Stangvik, 1998). Nilholm (2007) beréttar att forsk-
ningen till en borjan endast sag till elevers svarigheter eftersom den tidiga specialpedagogiken
observerade individen och dennes brister. Bjorck-Akesson (2007) beskriver, att specialpeda-
gogiken som kunskapsomrade véxte fram for ca 50 ar sedan. Den allmanna pedagogiken
rackte inte till nar alla barn fick ratt till utbildning och en del elever ansags ha behov av sar-
skilt stod for att klara av skolans undervisning. Det stammer val med hur Persson (2007)
framstaller specialundervisningens 6kning efter grundskolans inférande 1962 och genom att
speciallararutbildningen startade. Detta ar enligt Persson upptakten for specialpedagogiken
som kunskapsomrade. Persson poangterar, att specialklasser och specialundervisning langre
fram inte gav det resultat som Onskades och till viss del dndrades synen pa att utga fran att
svarigheterna endast kopplades till eleven till att framhalla verksamhetens och den sociala
situationens betydelse. Det var som en foljd av SIA — utredningen i mitten av 1970-talet som
begreppet “en skola for alla” véxte fram och som fick ny kraft med Lgr 80.

Ahlberg (2009) menar, att under de senaste decennierna har det specialpedagogiska forsk-
nings- och teorifaltet utvecklats. Det har funnits tv& ledande paradigm. A ena sidan har en
tradition varit den positivistiska, néra férbundet med bl.a. medicin och psykologi och fokus
har legat pa individen. A andra sidan har traditioner i pedagogik men framst inom sociologi
vuxit fram som fokuserar pa samverkan och begreppet inkludering har betonats i forskningen.

Specialpedagogiken har framst studerat barn och elever i behov av sérskilt stéd, men har
ocksa utvecklat och fornyat metoder for att kunna ge ett gott stoéd (Ahlberg, 2007). Ahlberg
anser att ett satt att beskriva specialpedagogik som kunskaps- och forskningsfalt ar att upp-
méarksamma olika perspektiv.

Det specialpedagogiska kunskapsomradet har tva dvergripande teoretiska perspektiv; det ka-
tegoriska och det relationella perspektivet (Emanuelsoon, Persson & Rosenqvist, 2001,
Bjorck-Akesson och Nilholm, 2007). Motsatsférhallandet mellan de béda ligger i hur man ser
pa problemtiken. Det kategoriska perspektivet innebar ett individbundet perspektiv dar sva-
righeterna finns hos individen. Det ar oftast diagnoser och avvikelse fran det som anses vara
det normala, som bestammer svarigheterna och som ska motas med kompensatoriska insatser.
Man anvénder begreppet elever med svarigheter. Det relationella perspektivet innebar att sva-
righeter uppstar i samspelet mellan individ och miljo/miljéer. Om en elev far svarigheter pro-
var man om skolans/klassens arbetssatt kan forandras. Det viktiga ar hur samspelet fungerar.
Begreppet elever i svarigheter anvands.

Dessa perspektiv diskuteras ocksa av Nilholm (2003). Da omnamns det kategoriska som det
kompensatoriska perspektivet och det relationella som det kritiska perspektivet. Nilholm tar
ocksa upp ett tredje perspektiv, dilemmaperspektivet, som har vuxit fram ur kritik mot tidi-
gare perspektiv. Mot det kompensatoriska lyfts framst dilemmat att manga elever, trots olika
insatser, anda kommer att ses som avvikande och mot det kritiska att man inte kan garantera
att nya svarigheter inte uppstar. Perspektivet uppstar nar skolans uppdrag stalls mot verksam-
hetens. Skolan ska ge elever likvardiga kunskaper, men skolan ska ockséa anpassa sig efter att
elever ar olika. Perspektivet ligger néra det sociokulturella, som bygger pa att larande skapas i
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samspel mellan manniskor (Saljé 2000). Perspektiven har betydelse for hur larare planerar
och arbetar med olika texter i undervisningen med fokus pa elevers forstaelse av det de laser.

3.2 Styrdokument om lasning och lasforstaelse

| den tidigare laroplanen Lpo 94, laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet (Skolverket, 1994, s 10) star det om lasning och lasforstaelse att "Skolan
ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska spraket och
kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”.

Mal som eleven lagst skall ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret betraffande lasning &r att:

kunna lasa bekanta och elevnéra texter med flyt,

kunna lasa elevnara skonlitterdra texter och kunna aterberéatta handlingen muntligt eller
skriftligt, och

kunna lasa elevnara faktatexter och instr. (s. 99)

Mal som eleven lagst skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret ar att ”kunna lasa med flyt
bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for
barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt reflektera dver texter” (s.
99).

I och med inforandet av Lgr 11 (Skolverket, 2011) betonas ytterligare l&sningens och lasfor-
staelsens betydelse genom att begreppet lasstrategier fors in for elevens forstaelse av lasning-
en for att kunna tolka och analysera olika texter som skonlitteratur, sakprosa och faktatexter.

Under kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3 star foljande:

Eleven kan lasa bekanta och elevnéra texter med flyt genom att anvénda l&sstrate-
gier pa ett i huvudsak fungerande satt. Genom att kommentera och aterge nagra
for eleven viktiga delar av innehallet pa ett enkelt satt visar eleven grundlaggande
lasforstaelse. Dessutom kan eleven fora enkla resonemang om tydligt framtra-
dande budskap i texterna och relatera detta till egna erfarenheter. (Skolverket,
2011, s. 227)

Under kunskapskrav for betyget E, som motsvarar den lagsta nivan for godkant, i slutet av
arskurs 6 star foljande:

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter for barn och ungdomar med flyt
genom att anvanda lasstrategier pa ett i huvudsak fungerade satt. Genom att gora
enkla, kronologiska sammanfattningar av olika texters innehall och kommentera
centrala delar med viss koppling till sammanhanget visar eleven grundlaggande
lasforstaelse. Dessutom kan eleven, utifran egna erfarenheter, tolka och fora
enkla och till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtradande budskap
i olika verk samt pa ett enkelt sétt beskriva sin upplevelse av lasningen. (Skolver-
ket, 2011, s. 228)

| Lgr 11, till skillnad fran i Lpo 94, ar undervisning om strategier for att kunna lasa och forsta
det man laser central. | denna nya laroplan finns en tydlighet med syfte och centralt innehall
vad larare och elever ska arbeta med da det géaller lasning och lasforstaelse.
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3.3 Sociokulturell teori

Nedan presenteras teorin som utgdr studiens grund, ndmligen det sociokulturella perspektivet
som en 6vergripande teori for larande, kommunikation och en interaktiv syn pa lasforstaelse.

Det sociokulturella perspektivet har under de senaste artiondena fatt ett allt stérre utrymme i
det specialpedagogiska kunskaps- och forskningsomradet (Ahlberg, 2007). Perspektivet har
sin utgangspunkt i den ryske psykologens Lev S Vygotskijs idéer om larande, sprak och tan-
kande. Vygotskijs syn pa manniskans sprak-, tanke- och kunskapsutveckling, ar att larande
sker genom att ménniskan deltar i en gemenskap och dar det grundldggande i larprocesserna
ar spraket och kommunikationen i interaktion mellan manniskor. Det ar huvudsakligen tre
punkter i teoribildningen som &r viktiga for denna studie, namligen spraket som forutsattning
for larande, larande i ett sprakligt och kulturellt sammanhang och larande i samspel med
andra méanniskor (Saljo, 2000).

| ett sociokulturellt perspektiv ser man tdnkande som en process som sker mellan manniskor
saval som inom dem. Kunskap utvecklas aldrig i ett tomrum utan i en social kontext. Larandet
i skolan utgar ifran samspel med andra elever och inte ifran elevens egen aktivitet. Larande ar
ocksa alltid situerat, det vill sédga att platsen for larandet har betydelse. Manniskan befinner
sig alltid i en situation och i en kulturell kontext som paverkar larandet. Larande ar ocksa en
social process som pagar hela livet (Saljo, 2000).

Mot bakgrund av det sociokulturella perspektivet utvecklar elever lasforstaelse genom att
medverka i larmiljoer och i en kultur rik pa lasning och pa samtal kring texter och lasning.
Skolans och larares uppgift blir att erbjuda en miljo for lasning och mojligheter till lasforsta-
elsetraning.

| tanken om samspel ingar ocksa den narmaste utvecklingszonen (zone of proximal develop-
ment, ZPD). Vygotsky menade att ménniskan hela tiden befinner sig i utveckling. Ménniskan
kan appropiera, ta till sig kunskaper, fran andra manniskor i ett samspel. Zonen for inlarning
utgors av den grans for larande som inte eleven kan klara pa egen hand just nu, men som ele-
ven kan klara av efter ett tag. Eleven kan folja med om han far handledning men det drojer
innan han sjalv kan klara av alla moment utan stdd. Vygotsky menade att det &r den mer
kompetenta personen, t.ex. lararen, som handleder och végleder den mindre kompetenta. Det
ar den kunnigare personen som kan visa pa nasta utvecklingssteg, vilket ofta nds genom in-
struktion och imitation. N&r en individ & med i en gemensam aktivitet utvecklas de kognitiva
formagorna. Eleven kan sedan anvanda ny kunskap som har utvecklats i interaktion med
andra. Vagen fran det sociala till det individuella sker genom denna zon for inlarning (Séljo,
2000).

Da lararen ar medveten om olika larandeteorier bidrar detta till att lararen far lattare att satta
sig in i elevens tankesatt. FOr att lararen ska kunna mota alla elever krévs det att lararen har
kunskap om eleverna, hur de tanker, vad larande &r, och hur inlarning sker i samspel med om-
givningen. Ingen larandeteori ger svar pa allt, men tillsammans kan de bidra till lararens med-
vetenhet om larprocesserna, vilket gor det lattare att mota alla elever dar de befinner sig i sin
utveckling (Westlund, 2009).



3.4 Tidigare forskning

| foljande avsnitt redovisas forskningsron kring lasforstaelse. Eftersom det finns mycket
forskning om lasning och lasforstaelse presenteras ett urval.

Pa senare tid har forskningen kring lasinlarning kommit att fa starkare betoning pa lasforsta-
else. Reichenberg (2012) sammanfattar och jamfor norsk och svensk lasforskning mot bak-
grund av resultaten i PISA, 2009. Till skillnad mot i Norge har lasforstaelsen hos svenska
elever forsamrats. Reichenberg undersoker forskares iakttagelser nar det handlar om under-
visning i lasforstaelse. Hon vill med sin studie bl.a. ta reda pa vilka teoretiska ramar forskare
har, vilka metoder som har anvants vid studier av larares undervisning i lasforstaelse, vilka
aldersgrupper och texttyper som har studerats, hur larare utévar sin undervisning i lasforsta-
else samt vilka insatser som har gjorts for att dverfora lasforskning till praktik.

De teoretiska ramar som forskare anvander sig av for att studera lasforstaelse varierar bland
svenska och norska forskare. Mycket forskning haller sig inom det sociokulturella perspekti-
vet och ibland i kombination med ett kognitivt psykologiskt perspektiv.

Reichenberg (2012) menar, att observationer ofta anvands som metod inom l&sforskning.
Reichenberg podngterar att genom att gora observationer i klassrummet, kan forskaren obser-
vera larprocessen, till skillnad om man noéjer sig med intervju eller enkét. VVad larare sager sig
goOra stammer inte alltid med vad de faktiskt gor.

Reichenberg skriver att det finns fa svenska studier som inriktar sig pa mellanaren och hog-
stadiet. De studier som finns, fokuserar nastan enbart pa skonlitterara texter. Norska forskare
har fokuserat pa mellanaren och pa hogstadiet da fakta- och sakprosatexter far en storre roll i
skolarbetet och texternas svarighetsgrad okar. Norge har satsat pa att dversatta forskning om
lasdidaktik sa att den ar tillganglig for skolverksamheten och pa sa satt knutit forskarkompe-
tens till skolan. Norsk forskning som géller sakprosatexter och vad som gér dem lasbara och
atkomliga har pa sa satt kunnat bidra till undervisningen och enligt Reichenberg har det med-
verkat till de goda norska resultaten i PISA 2009. Motsvarigheten finns inte i Sverige.

Studier visar att alla lasare gynnas av strukturerad undervisning och att undervisning i grupp
ar fordelaktigt. Reichenberg redogor for, att en fri och strukturlds l&sning av bankbocker &ar
radande i de flesta skolor och klassrum. Elever behover ldarare som kan ge dem tydlig under-
visning och strategier. Reichenberg hanvisar till Lesesentret i Stavanger som har skapat lamp-
liga verktyg i form av fortbildningsmaterial. Det finns ocksa sarskilda modellektioner som
larare kan ta del av. Detta menar Reichenberg har bidragit till att norska larare har kunnat ta
till sig nya rén inom lasforskningen.

Reichenberg (2000) har tidigare genom en kvantitativ metod studerat elevers forstaelse av
fyra olika textversioner. Undersokningsgruppen bestod av elever i ak 7 som fick lasa tva olika
textversioner i historia och samhéllskunskap. Eleverna fick ldsa larobokstexter som
Reichenberg hade omarbetat med malet att svara pa fragor.

Reichenberg papekar vikten av goda larobocker i undervisningen. En forandrad lararroll dar
lararen har en mindre direkt undervisande roll staller krav pa larobocker. Daremot behover
larare inte folja en bok fran parm till parm. Reichenberg menar att det ar en stor utmaning for
skolor att hitta goda larobdcker. Datorer och iPads kan inte ersétta bra larobdcker, men de kan
fungera som pedagogiska verktyg. Undersokningen visar att larobokstexter dar de sprakliga
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variablerna kausalitet och rost finns med och fortydligar, leder till att elevernas lasforstaelse
Okar och att de har lattare for att inferera, dvs. att 1dsa mellan raderna. Kausalitet handlar om
ord i texten som tydliggér hur en sak leder till en annan, d.v.s. ett orsakssamband. Det &r led-
tradar i texten som hjalper lasaren att forsta. Med rost menar Reichenberg att texten gors mer
personlig och mer talsprakig och att forfattaren pa nagot satt gor sig synlig i texten. Texten &r
ofta skriven i berattande form t.ex. i dialogform. Om beréattande sprak fors in i texter i sam-
héllskunskap och historia kan det satta igang elevernas fantasi och lust att lasa. En for enkel
text, utan utmaningar, kan istallet gora sa att eleverna tréttnar.

I avhandlingen betonar forfattaren att larare i alla @mnen bor arbeta med lasstrategier lampade
for amnet for att eleverna ska kunna utveckla sin lasforstaelse och reflektera dver den egna
inlarningen. Om eleverna far trana sig i att stélla analyserande och utvecklande fragor till sig
sjalv nar de laser, kan de ha lattare att bedoma sin egen lasforstaelse. Om alla larare i svenska,
svenska som andrasprak, samhallsorienterade amnen och naturorienterade amnen arbetar till-
sammans, menar Reichenberg, gynnar det lararnas undervisning om strategier och darmed
elevernas lasforstaelse.

Forforstaelsens betydelse for lasandet ar kand. Formagan att kunna anvanda det man last som
forforstaelse till en annan text behdvs for lasutvecklingen och lasforstaelsen. For att dka utsik-
terna till god lasforstaelse forordas samtal om texten innan den lases. Nar en klass t.ex. borjar
med en ny larobok tittar elever och larare tillsammans pa omslaget och bokens titel. Darefter
laser man rubriker och samtalar om vad eleverna kan om omradet innan, vilka erfarenheter
som finns. Detta tillvagagangssatt minskar risken for att eleverna ska missforsta texten
(Reichenberg, 2008).

Flera studier visar att lasforstaelse ar nagot som forbises. Ewalds (2007) klassrumsetnogra-
fiska studie undersokte litteraturlasning och litteraturundervisning i grundskolan. Ewald har
under aren 2000-2004 gjort faltstudier i fyra svenska grundskolor under mellanaren. Syftet
med studien var att ta reda pa hur larare arbetar med litteratur och hur det tar sig uttryck i
undervisningen. Avhandlingen fokuserar framst pa vad lasningen och barn- och ungdomslitte-
ratur betyder eller inte betyder. Ewald ville ha svar pa vilka texter larare anvander sig av, hur
undervisningen ser ut och hur lokala skolkulturer paverkar lasningen.

Ewald har observerat och intervjuat elever och larare. Hon har ocksa tagit del av elevtexter
och olika dokument som t.ex. kommunernas och skolornas arbetsplaner och arbetslagens och
lararnas grov — och veckoplaneringar.

Resultatet visar att skolors litteraturlasning inte har forandrats sa mycket 6ver tid. Ewald
(2007) gor en jamforelse med folkskolan och menar att lasningen fortfarande till stor del
handlar om fardighetstraning. Studiens resultat visar pa stor spridning i elevernas lasintressen.
I en av de skolor som var med i studien visar resultatet att klassen l&ser lite eller nastan inget
tillsammans, istéllet &r det tyst lasning i bdnkboken, den egna fria l&sningen och eget recens-
ionsskrivande som &r de vanligaste arbetssatten.

Ewalds (2007) studie visar ocksa, att lassatsning genom statliga lasprojekt sag olika ut for
olika skolor. Syftet med projektet var att hoja elevernas lasformaga. For skolor och klasser
som inte hade nagon lasvana, blev satsningen kvantitativt koncentrerad. Eleverna laste manga
bocker men lasningen och lasforstaelsen féljdes inte upp. Detta resulterade inte i nagon djup-
lasning for eleverna utan snarare ytlasning. Elever som kom ifran hemforhallanden dar det
inte finns nagon lastradition stimulerades inte till att lasa fler bocker fastan lararen forsokte fa
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fram bocker pa ratt niva. Pa andra skolor dar man tidigare medvetet hade arbetat med elever-
nas lasformaga och lasforstaelse, kunde engagerade larare med hjalp av lasprojektet fortsatta
ett arbete for att 6ka elevernas lasfardighet.

Studiens resultat indikerar att det finns ringa kontinuitet i skolors arbete. Problemet ar, enligt
Ewald och Reichenberg (2000), att lasningen &r ett fristiende moment fran andra skolamnen.
Detta tillsammans med administrativa arbetsuppgifter hindrar ett pedagogiskt och malinriktat
arbete for litteraturundervisningen. Studien visar ocksa pa ett stort engagemang och en stra-
van till att skapa fungerande klassrum och goda relationer med eleverna.

Liksom Ewald (2007) studerade Stenlund (2011) mellanarselevers lasformaga och de villkor
som ges i klassrummet for att kunna utveckla lasformagan och lasforstaelsen. Stenlunds ob-
servationer pekar pa, liksom Ewalds och Reichenbergs (2012), att det forekommer textarbete i
klassrummen men det laggs ingen stdrre vikt vid att eleverna ska fa en djupare forstaelse av
innehallet. Stenlunds studie visar, att eleverna laser ganska mycket i klassrummet och da
handlar det om att uttrycka ett innehall. | klassrummen forekommer ett kvantitativt lasande av
skonlitteratur som Stenlund menar kommer ifran att man tror att lasformagan utvecklas ge-
nom frekvent lasande. Det racker dock inte med att lasa bocker for att utveckla lasforstaelsen.
Eleverna maste ocksa fa mojlighet att utveckla sin lasformaga genom en aktiv larprocess.

Det finns manga metoder och strategier som anvénds for att starka elevers lasforstaelse i arbe-
tet med olika texter. Reichenberg & Axelsson (2006) har studerat hur elever och larare i ak 4
talar om texter. Forfattarna undersokte hur strukturerade och tydliga textsamtal Questioning
the Author (QtA) influerar och hjélper larare och elever hur de talar om texter. Metoden hand-
lar om att fa eleverna att bearbeta de faktatexter som de laser och ifragasatta textens auktori-
tet, vilket sker genom samtal som lararen leder. Eleverna far nar de laser, trana sig i att stalla
fragor till forfattaren och komma med forslag till omformuleringar och fortydliganden nar de
tycker att forfattaren har varit oklar. Eleverna maste fa hjalp av lararen att bli aktiva lasare.
Genom att dela upp texten i kortare avsnitt och fora samtal kring dem, ges svaga lasare moj-
lighet att bygga upp sin lasforstaelse under tiden de léser.

Resultatet i Reichenbergs och Axelssons studie visar, att de flesta fragor som eleverna fick att
besvara var sadana fragor de bara behovde svara pa med ett ord. Néar istallet QtA-metoden
anvandes, fick eleverna svara pa fler fragor och andra typer av fragor stalldes, t.ex. inferens-
fragor, att lasa mellan raderna, medan faktafragor minskade.

| internationella sammanhang har McKeown, Beck och Blake (2009) utfort en studie av ele-
ver i ak 5 och jamforde tva olika satt att undervisa om lasforstaelse. Det handlade dels om att
ge tydlig och direkt undervisning i lasstrategier, t.ex. att stalla fragor pa texter, dels om att
halla kvar elevernas intresse och uppmarksamhet pa det som de laste. Resultatet visade, att
lasning och lasforstaelse gynnas av en aktiv handling och forskarna menar att en god lasare
anvander metakognitiva strategier och kontrollerar sin egen l&sning, d.v.s. att eleven bevakar
att han/hon har forstatt. Annars kan han/hon ta strategier till hjalp for att na forstaelse. Under-
visningens betydelse ar darfor central. McKeown m.fl. visar med sin studie, att den innehallso-
rienterade lasundervisningen med reflekterande samtal tycks leda till battre resultat an strate-
giundervisning.
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3.5 Léasning och lasforstaelse

| detta arbete utgar jag fran Westlunds och Bratens definitioner av lasforstaelse. Dessa dr som
foljer:

Lasforstaelse ar en dynamisk och malorienterad process, som inkluderar fardighet-
er, strategier, tidigare kunskap och motivation. Lasaren ska bade iaktta och kanna
sig bunden till textinnehallet, samtidigt som han eller hon ska ga utanfor innehallet
och tillfora texten nagot nytt. Lasaren och texten interagerar pa sa satt for att skapa
mening. (Westlund, 2009, s. 70)

Lasforstaelse ar att utvinna och skapa mening nar man genomsoker skriven text och
samspelar med den. (Braten, 2008, s. 14).

Lasforstaelse i dag omfattar bade lasaren och texten. Det ska vara en interaktion, dar lasaren
tar med kunskap in i texten och far med sig kunskap ut ur texten. En interaktiv syn pa lasning
betyder att det & genom l&sarens samverkan med texten som texten véxer. I samspel med
texten och med andra manniskor skapar lasaren ny forstaelse (Braten 2008).

Hur lasare och text interagerar beror ocksa pa lasarens erfarenheter och i vilket sammanhang
texten ldses. En och samma text kan forstas pa olika sétt. Hansyn ska tas till lasuppgiften, las-
och klassrumsmiljon, men ocksa till andra faktorer som skolkultur, hemférhallanden och
samhallsforhallanden (Braten, 2008). | studien undersoks goda forutséttningar for elevers for-
staelse av det de laser.

Studiens inriktning ar elevers forstaelse av det de laser. Har nedan presenteras tva synsatt
inom svensk lasforskning. Hur man lar sig ldasa anses kunna fa foljder for hur lasforstaelsen
utvecklas. Darfor berors ocksa detta kortfattat.

Liberg representerar en sociokulturell teori och lagger tyngden pa lasforstaelse. Lundberg a
sin sida representerar en kombination av sociokulturell teori och kognitivt psykologiskt per-
spektiv (Reichenberg, 2012). Detta synsétt lagger betoning pa avkodning.

Liberg (2006) menar, att synen pa larande spelar stor roll nér det galler lasning och lasforsta-
else. | ett individualpsykologiskt synsatt, blir lasning och skrivning inte ett meningsskapande
tillsammans med andra som i ett sociokulturellt synséatt, utan risken &r att eleven inte forstar
nyttan med att lara sig l&sa och skriva. Det ska arbetas for och tas hénsyn till samspelet mellan
elev-larare och elev-elev samt val av texter och laromedel.

For att eleven ska kunna se malet att kunna lasa och skriva maste, menar Liberg (2006), las-
ning vara meningsskapande fran borjan. Eleven maste ocksa fa lara sig utifran sina egna for-
utsattningar. Om eleven dr mer engagerad i att l&ra sig skriva, &r det en battre vdg till att lara
sig lasa. Eleven lar sig lasa genom att skriva och skriva genom att l&sa. Liberg anser att eleven
genom att arbeta pa olika satt med lasning och skrivning blir fonologiskt medveten.

Till skillnad fran Liberg menar Lundberg (2010) att barnet maste vara fonologiskt medvetet

for att utvecklas i sin l&sinlarning och knécka den alfabetiska koden. Lundberg betonar ram-
sors, rim- och andra spraklekars betydelse for att lyckas med att ljuda ihop bokstaver till ord.

12



Barnet hittar sedan monster i ord som t.ex. stavelser och olika bdjningsformer. Detta leder till
att barnet kan l&sa korta frekventa ord, utan att ljuda, och tar steget mot att ldsa med flyt.

Lundberg (2010) anser, att lasforstaelse inte handlar om att tolka mening for mening. For att
utveckla lasforstaelse maste lasaren skapa sina egna bilder, som paverkas av lasarens forfor-
stdelse. Lasaren maste ocksa kunna dra egna slutsatser och kunna géra inferenser, lasa mellan
raderna. Lasaren behover ocksa fa kulturkompetens. Om lasaren inte har erfarenheter inom ett
visst omrade kan det vara svart att gora inferenser. Lasforstaelse handlar om interaktion mel-
lan text och lasare. Har far undervisningsmetod betydelse.

Liberg (2006) betonar ocksa vikten av att ha en forstaelse for det lasta och darfor behovs las-
forstaelseundervisning. Det handlar om att hitta ratt metoder och strategier. Larare kan i hel-
klass, med t.ex. hjalp av att stalla fragor till texten, géra sammanfattningar och forsoka forut-
sdga vad som kommer att handa forma en god lasforstaelseundervisning. Det géller att for-
soka fa eleverna att utveckla sin lasforstaelse for olika texter.

Liberg (2006) och Lundberg (2010) rekommenderar snarlika atgarder, nar det galler arbetet
med lasforstaelse. Liberg & sin sida menar, att val av texter har stor betydelse for att lara sig
lasa och forsta innehallet. Det ar inte alltid de lattlasta texterna som &r intressanta for alla ele-
ver. Inom traditionell lasinlarning, arbetar eleven med texten genom att svara pa fragor som
har givna svar. Eleven kan ha svart att anvanda sig av texten for att dra egna slutsatser eller
kanna igen sig om man hor till andra sociala och kulturella grupper och inte delar skolans syn.
Skrivande och lasande i meningsfulla sammanhang, leder till forstaelse och i och med forsta-
elsen fods avkodningen. Las- och skrivinlarning sker lattast, om man arbetar med texter som
ar relaterade till elevernas erfarenhetsvérld. Lundberg menar, att nar det géller lasforstaelse-
utveckling ar det mest framgangsrikt att lyfta fram innehallet i texter och arbeta for att elever-
na skapar egna bilder och sammanhang utifran texten.

3.6 Lasforstaelseundervisning och strategier

Kambhi och Catts (2005, s. 3) presenterar Goughs, Tunmers och Hoovers formel: ”The simple
view of reading”, i betydelsen att lasningen bestar av tva delar, "decoding” - avkodning och
“comprehension” — forstaelse. Man menar att avkodning och forstaelse ar lika betydelsefulla
for att man ska kunna bli en framgangsrik lasare. Manga ganger laggs fokus endast pa avkod-
ningsformagan, eftersom denna formaga marks tydligast. Det finns elever som kan avkoda,
men som inte forstar vad de laser. Forfattarna anser, att forskning sedan lange visat, att barn i
lassvarigheter ar en heterogen grupp som behdver olika slags stod. For att en text ska fa en
betydelse, kravs ett gott ordforrad, en god horforstaelse, kunskap om olika typer av menings-
byggnad samt omvarldskunskap som eleven ska fa genom bl. a undervisning.

Det finns en lang forskningstradition, framst i USA, inom lasforstaelse och dess undervisning.
Pa 1970-talet uppmarksammades forskare varlden éver pa hur lite undervisning i lasforstaelse
som genomfordes i klassrummen. Det var dock vanligt att eleverna fick fragor pa den lasta
texten for att kunna repetera fakta som de last. Vid den hér tiden borjade kunskapssynen och
sattet att se pa lasforstaelse att forandras (McKeown, Beck & Blake, 2009). Manga forskare
har &gnat tid at att forsoka utprova undervisningsmodeller som ska 6ka elevernas lasforstaelse
och har funnit ett antal strategier som medvetna ldsare anvander sig utav.

National Reading Panel (NRP) tillsattes av den amerikanska kongressen 1997 for att granska
vetenskaplig effektivitet och dokumentation nér det galler lasundervisningen. Panelen bestod
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av bl. a ledande lasforskare i USA, verksamma l&rare och foréldrar. Rapporten utgér en grund
for vidare forskning (Westlund, 2009). Rapporten syftar bl. a till att ge riktlinjer for en verk-
ningsfull och effektiv lasforstaelseundervisning i klassrummet. Genom NRP (2000) faststélls
flera strategier som utvecklar lasforstaelse och menar att dessa ska anvandas i undervisningen.
Det handlar bl. a om att eleverna blir medvetna om hur de lar sig och forstar, att undervis-
ningen sker genom att fragor besvaras och att eleverna sjalv far trana sig att stalla fragor samt
att eleverna lar sig forena idéer och generalisera fran texten.

En del modeller fokuserar pa explicit undervisning i lasforstaelse. Med detta menas att den ar
konkret och direkt dar lararen forklarar och modellerar. Syftet &r att gora eleverna uppmaérk-
samma pa vad de sjalv kan gora for att forsta texten de laser (Andreassen, 2008). Andreassen
presenterar nagra undervisningsprogram utvecklade av amerikanska lasforskare. Ett av de
mest omnamnda ar Reciprok Undervisning (RU), for att utveckla elevernas lasforstaelsestra-
tegier i ett socialt sammanhang. Palincsar och Brown (1984) utvecklade denna metod for att
eleverna skulle kunna utveckla och bevaka sin lasforstaelse. Forskarna kom fram till fyra stra-
tegier som har betydelse for en god lasforstaelse; Att kunna sammanfatta text, forsta och fa
med det viktigaste i texten. Att kunna stélla fragor, vilket tyder pa att man forstar och kan
hitta viktig information. Att reda ut betyder att eleven sjalv inser vad som behdver goras for
att han ska forsta texten. Att foregripa betyder att eleven sjalv funderar 6ver, vad texten kan
handla om utifran titel, bilder etc. Eleven drar sedan slutsatser utifran erfarenheter och far
under lasningen se om de stammer eller inte.

Ordet reciprok betyder émsesidig och avsikten ar en undervisning i dialog mellan elev och
larare samt mellan elev och elev. Palincsar och Brown (i Andreassen, 2008) ville, att eleverna
skulle vara aktiva i undervisningen till skillnad fran vad tidigare undervisningsstudier hade
visat. Syftet var att lata elever uppleva en undervisning dar malet med lasningen var tydlig.
Den teoretiska grunden bygger pa Vygotskijs och Bruners teorier om att barn lar i interaktion.

En utvérdering av reciprok undervisning har visat att Palincsar och Brown har gett fyra vik-
tiga bidrag till undervisningen om lasforstaelse. Det ar dels de ovan namnda undervisningsak-
tiviteterna som stoder och bevakar forstaelsen, dels betonandet av att arbeta med dessa i ett
naturligt lassammanhang. Men ocksa en utveckling av begreppet scaffolding och att begrep-
pen “forstaelseframjande” och "forstaelsedvervakande” har inforts. Dessa betonar vikten av
inte bara lasforstaelsen utan aven att den Gvervakas under lasningen. Det har ocksa visat sig
att RU har haft storst effekt pa elever som har haft svart att lara och att de ska inga i blandade
grupper nar de lar sig metoden, skriver Andreassen (2008).

Transaktionell Strategiundervisning (TSU) startade som ett projekt for att fa kunskap om hur
explicit strategiundervisning genomférdes av ldrare som en naturlig del av undervisningen.
Metoden utvecklades ur RU och den byggde pa att lararen modellerade och visade strategier.
Syftet var enligt Andreassen, att strategierna skulle vara naturliga redskap for eleverna.

Under 1990-talet utvecklades Begreppsorienterad Lasundervisning (BLU, eng. CORI) och hér
betonades lasengagemang. Motivation, anvandning av strategier, begreppskunskap och social
interaktion skulle samverka, skriver Andreassen. Utvarderingar av metoden har visat att de
elever som arbetade efter metoden fick battre resultat &n de elever som arbetade med metoder
som inte betonade motivationen pa samma sétt.

En del forskare menar, att elever kan l&ra sig att anvdnda strategierna indirekt genom att an-
vanda dem i samtal om texter. Vid en jamférande studie i USA fastslogs att innehallsoriente-
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rade textsamtalsmodeller ar lampliga for att oka elevers lasforstaelse, till och med mer lam-
pade &n explicita modeller som lar ut strategier for lasforstaelse (McKeown m fl., 2009). En
av de mest kanda ar Questioning the Author, som ocksa &r beskriven ovan (Murphy, Wilkin-
son, Soter, Hennessey, & Alexander, 2009).

Murphy m.fl. (2009) utférde en kvantitativ metaanalys dver nio olika textsamtalsmodeller och
dokumenterade effekterna av elevernas lasforstaelse. Studien granskade inte ndgon av de ex-
plicita strategimodellerna. Av analysen gick det att utldsa att flera av metoderna framjade ele-
vernas lasforstaelse. Det géllde sarskilt de metoder som stravar mot att fa fram information,
slutsatser och tankar i texten. Studien visade dock att det bara var ndgra metoder som fram-
jade elevernas kritiska tdnkande, diskuterande och resonerande kring texterna. Metaanalysen
visade ocksa, att modellerna och strategierna gav bast verkan for svaga lasare. Detta kunde
enligt forskarna bero pa, att starka ldasare redan anvéander sig av strategier for att forst det de
laser. Ett annat resultat var att manga modeller starkte elevers mojlighet att fa tala i klass-
rummet och lararens talutrymme minskade.

Scaffolding eller kommunikativt stod innebar att lararen ger eleven hjalp i bérjan pa larande-
processen och allteftersom eleven klarar mer pa egen hand, minskar stodet. Begreppet intro-
ducerades pa 1980-talet av Bruner. Begreppet paminner om Vygotskys tankar om imitation.
Vygotsky ser imitation som ett redskap som eleven anvander for att ga utanfor sitt kunnande
och utveckla ny kunskap. Eleven kan endast efterlikna det som ligger inom dess proximala
utvecklingszon. Eleven maste ocksa utveckla en forstaelse for det som imiteras. Olika stod-
strukturer i undervisningssammanhang kan vara hjalp av larare, andra elever eller gruppen.
Modellering, rutiner och anvisningar ar exempel pa olika slags stod. Allt eftersom eleven
stélls infor nya uppgifter behdvs andra stodstrukturer (Saljo, 2000).

Lasning och lasforstaelse ar idag ett stort specialpedagogiskt forskningsomrade med olika
ingangar (Ahlberg, 2009). Westlund (2009) menar, att forskning bor inriktas mer pa larares
kompetens och medvetna undervisning for att stodja eleven att utveckla en god lasforstaelse.
Radande lasforskning framhaller vikten av att eleven sjalv maste vara aktiv i undervisningen
och medveten om syftet med lasningen.

4. Metod

| foljande kapitel redovisas val av ansats och metod. Metod beskrivs ocksa utifran urval, ge-
nomférande och analys/bearbetning. Slutligen behandlas studiens trovérdighet, giltighet och
generaliserbarhet samt etiska aspekter.

4.1 Hermeneutik

Studien tog hjalp av ett hermeneutiskt forhallningssatt. Hermeneutik &r ett synsatt dar tolk-
ning och forstéelse ar central (Odman, 2007). Det betyder att data ska tolkas och genom tolk-
ningen kan data forstas. Inom hermeneutiken finns en tradition att tolka texter, men ocksa
nedskrivna uttalanden. Odman (2007) menar, att hermeneutiken omfattar fyra delar: tolkning,
forstaelse, forforstaelse och forklaring. Med hjalp av en flexibilitet mellan dessa kan det leda
till ny forstaelse. Foremal for tolkningen ar fenomen som ar skapade av manniskor, exempel-
vis texter, handlingar och yttranden.
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Ett centralt begrepp inom hermeneutiken ar den hermeneutiska cirkeln. Detta syftar pa att
tolkningen véxer fram i en cirkular rorelse mellan individens forforstaelse och moéten med nya
erfarenheter och idéer. Det leder i sin tur till ny forstaelse som blir forforstaelse i framtida
tolkningar (Odman, 2007, Aspers, 2007). Aspers menar, att den hermeneutiska cirkeln inne-
bér att delen forstds genom en bild av helheten och att helheten forstas genom delarna. Odman
lyfter fram den hermeneutiska spiralen av German Radnitsky som fangar tolkning och forsta-
else som en process. Den hermeneutiska spiralen visar att forstaelsen forandras och blir an-
tingen djupare eller nar nya hojder. Cirkeln och spiralen leder bada till ny forstaelse. Tolk-
ningsarbetet handlar om att se fenomen i vardagen som att de betyder nagot.

| stora drag kan man séga att hermeneutiken forsoker svara pa fragan: Vad ar det som visar
sig och vad innebéar det? Delarna beskrivs och tolkas for att fa en bild av helheten (Odman,
2007). Hermeneutiken forsoker dock inte soka efter en absolut sanning, eftersom det enligt
den hermeneutiska kunskapsteorin inte finns nagon sadan (Gadamer, 2002). Gadamer foror-
dar att vi istallet for att tala om sanningen bor inse att allt kan forstas pa flera olika sétt. Det
finns flera satt att forsta varlden eller en viss foreteelse pa.

Det som inte sdgs ska ocksa tolkas. Odman (2007) menar att tolkningen har betydelse nar det
sagda inte bidrar till forstaelse och nar forforstaelsen inte racker till. Fragan om varfor tolk-
ningen ar battre 4n nagon annan ska stallas, om tolkningen ar majlig, rimlig och om det finns
alternativa tolkningar.

4.2 Val av metod

Studien &r kvalitativ med observationer och intervjuer. Val av metod gjordes utifran syfte och
fragestallningar (Stukat, 2011). En central utgangspunkt var att undersdka och forsta innebor-
den av en viss foreteelse eller upplevelse (Merriam, 1994). Enligt Bjgrndal (2010) véljer fors-
karen den vetenskapliga metod som &r mest lamplig med tanke pa den problemformulering
man vill ha svar pa. Eftersom studiens syfte var att undersoka och forsoka forsta hur larare
planerar och genomfor arbetet med olika texter och lasning i undervisningen med fokus pa
elevers forstaelse av det de laser, passade observation bra som en metod, och en fordel var att
kunna se konkret vad och hur informanterna gor i situationer de tillhor. Jag var intresserad av
hur larare arbetar med lasforstaelse i klassrummet, vilka strategier de anvéander och vilka 1a-
rande-/undervisningsteorier de forankrar sin undervisning i.

Det empiriska materialet utgjordes av observationer och kvalitativa samtalsintervjuer som
genomfordes under forsta delen av varterminen 2013. Malet var att na bade upplevelser och
tankar genom intervjuer, men ocksa hur larare gér genom observationer. Valet att anvanda
flera metoder, s.k. triangulering, gav en sékrare grund for tolkning. Genom att observationer
kombinerades med intervju fick studien ett djup, eftersom en aktivitet kan observeras direkt
(Stukat, 2011). Det blev ocksa enklare att stélla bra fragor efter att observationerna var gjorda
och verkligheten var sedd (Fangen, 2005).

Reichenberg (2012) poédngterar, att genom att gora observationer i klassrummet kan forskaren
observera larprocessen, till skillnad mot om man enbart anvéander sig av intervju eller enkat.
Det dr ett satt att undersoka skillnader mellan vad manniskor séger och vad de faktiskt gor.

Observationerna i studien skedde med lag grad av delaktighet, en s.k. observation av forsta
ordningen, nar en utomstaende observerade den pedagogiska situationen, men deltog inte i
verksamheten (Bjerndal, 2010).
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Under en observation ar det angeldget att ha ett kritiskt forhallningssatt till sina egna
observationer och slutsatser. Det kan framfor allt finnas en risk for att observationer som
gjorts i ett visst ssmmanhang aven generaliseras till andra situationer och kontexter. Aven om
det &r viktigt att avgransa sina observationer for att de ska bli sa noggranna som majligt ar det
samtidigt av vikt att ha en kritisk syn pa den kontext som man gor sina observationer i
(Bjorndal, 2010).

For att fa en fordjupad bild av hur larare planerar och arbetar med olika texter gjordes en
halvstrukturerad intervju (bil. 4) med oppna fragor som sokte kvalitativ fakta och beskriv-
ningar (Kvale & Brinkmann, 2009). De genomforda observationerna var en grund for hur
fragestallningarna i intervjuerna skulle formuleras. Till skillnad fran en enkétstudie kan en
intervju ge mer nyanserade svar eftersom det finns mojlighet att direkt stélla foljdfragor. Stu-
dien &r en kombination av en beskrivande och en tolkande studie.

4.3 Urval

Studiens fokus pa ak 4 beror pa att fakta- och sakprosatexter far en storre roll i skolarbetet
under mellanaren och att texternas svarighetsgrad okar i och med att eleverna lamnar lagsta-
diet (Reichenberg, 2012). Det beror ocksd pa de senaste arens resultat i lasforstaelse for
svenska elever. PIRLS-studier i ak 4 som genomfordes i Sverige under varen 2011 visar, att
lasforstaelsen for sakprosa- och faktatexter har avtagit, medan det for skonlitteratur har sjun-
kit obetydligt (Skolverket, 2012).

Nér det galler urval av larare, anvéandes till en borjan ett bekvamlighetsurval dar rektorer och
larare som fanns i naromradet kontaktades. Ett kriterium var dock att kontakta okanda verk-
samheter. En av lararna kom till genom ett sndbollsurval (Stukat, 2011). Det informella nat-
verket utnyttjades och annu en intresserad larare kom med i studien. Malet var att i forsta
hand studera och intervjua ej tidigare kanda larare, vilket lyckades. Ett tankt mal fran borjan
var ocksa, att skolorna skulle ha sa lika forutsattningar som majligt i form av t.ex. elevantal,
socioekonomiska forhallanden for att fa sa fa bakgrundsvariabler som mojligt som kan pa-
verka analysen. Tanken var att andra faktorer ska vara sa konstanta som mojligt, har man t.ex.
tre olika skolor och en med endast invandrarelever da kan det finns andra faktorer som paver-
kar resultatet och analysen.

4.3.1 Urval av skola och tre larare
Allis och Almskolan

Allis arbetar pa en F-6 skola, Almskolan, med ca 130 elever. Skolan ligger i ett sociokulturellt
homogent samhalle och pa skolan finns det ca 10 elever med annat modersmal an svenska.
Allis, 38 ar, ar utbildad forskollarare men vidareutbildade sig till grundskollarare och laste in
80 poéng i framst &mnena svenska, matematik och samhaéllsorienterade &mnen. Vid sidan av
studierna laste hon ocksa in en Filosofie kandidatexamen i svenska. Allis har sedan sin la-
rarexamen for 11 ar sedan arbetat pa Almskolan. Hon undervisar alla elever i arskurs 4 i samt-
liga @mnen forutom slojd, musik och idrott. Allis tog dver klassen vid hoststarten i ak 4. Det
finns ett klasslararsystem i varje klass och det finns tillgang till resurslarare pa skolan. I den
aktuella klassen ar det utlagt fem resurstimmar som fokuserar pa matematik och svenska,
framst lasning och lasforstaelse. Pa skolan arbetar en specialpedagog 21/2 dagar i veckan.
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Bea och Bokskolan

Bea arbetar pa en F-6 skola, Bokskolan, med ca 100 elever. Skolan ligger i ett sociokulturellt
homogent landsbygdsomrade och pa skolan finns endast ett par elever med annat modersmal
an svenska. Bea, 43 ar, ar grundskollarare 1-7 med inriktning sv/so och tillval engelska. Hon
var klar med sin utbildning 1995 och har snart arbetat pa skolan i 18 ar. Bea undervisar alla
elever i arskurs 4 i samtliga amnen férutom matematik, slojd, musik och idrott. | varje klass
finns en klasslarare. Bea borjade som klasslarare for ak 4 vid lasarsstart i hostas. Det finns
tillgang till resurslarare pa skolan som arbetar ca 10 timmar i den aktuella klassen. Timmarna
fokuseras framst pa enskilda elever i matematik och svenska, framst lasning och lasforstaelse.
Pa skolan arbetar en specialpedagog, ca 2 dagar/v.

Cissi och Cypresskolan

Cissi arbetar pa en F-6 skola, Cypresskolan, med ca 250 elever. Skolan ligger i ett sociokultu-
rellt heterogent omrade, ca 30 % av skolans elever har ett annat modersmal an svenska. Cissi
ar 49 ar och &r fran borjan forskollarare. Hon vidareutbildade sig till larare och var klar ar
2005. Hon har arbetet pa skolan i tolv ar. Cissi fick klassen vid skolstarten i ak 4 och undervi-
sar i samtliga &mnen forutom so, sl6jd, musik och idrott. Skolan har en klasslérare i varje
klass och i den aktuella klassen finns det tillgang till en resurslarare som arbetar ca fem tim-
mar i klassen, framst under matematiklektionerna. Pa skolan finns en specialpedagog, som
arbetar alla dagar i veckan. Cissi ar en av de sprakambassadorer som finns pa kommunens
grundskolor och som har i uppdrag att vidareutbilda sina kollegor i det hon far med sig fran
kommunens lassatsning. Tillsammans med sprakambassadorer pa andra skolor far hon utbild-
ning av kommunens fyra sprakutvecklare nar det galler lasstrategier i undervisningen.

4.4 Genomfdrande

Inledningsvis kontaktades de larare som var aktuella for studien. De mailades en forfragan, i
ett missivbrev (bil. 1), att delta i studien. Dessférinnan hade en telefonkontakt tagits med rek-
tor, dels for att forankra studien och dels for att fa ett godkannande att ga vidare och maila
berdrda larare. Tre observationstillfallen, som varade mellan 45 och 70 minuter, bokades in i
startskedet med varje larare. Bedoémningen gjordes att detta antal skulle ge en tillracklig insyn
i verksamheten och en god grund for intervjufragor. Dessutom verkade sammanlagt nio ob-
servationstillfallen och tre intervjuer rimligt for den tid uppsatsen hade till sitt forfogande. For
manga observationer och intervjuer kan leda till tidspress och analysen blir tunn (Stukat,
2011). Utrymme fanns dock for ytterligare observationer om det skulle visa sig behdvas for
studiens resultat. Innan observationerna startade, kravdes det att forst lara kanna den klass och
larare dér studien skulle genomforas. Klasserna och lararen besoktes veckan innan observat-
ionerna startade da mojlighet gavs for presentation av studien och mig sjalv.

Observationerna hade dels forberetts genom deltagande i undervisningen, dels genom en pi-
lotstudie av ett strukturerat observationsschema (bil. 3) som fungerade som stéd under obser-
vationerna och kompletterades efterat. Pilotstudien ledde till sma justeringar, sasom farre ru-
briker, fortydliganden av rubriker samt att de tva rutorna tid for reflektion och 6vrigt lades till.
Observationsanteckningar fordes pa en delad A4 sida for att kunna skilja pa text och beskriv-
ning samt tanke och reflektion (Adelmann, 2009). | samtal med larare fore och efter undervis-
ningspassen genererades en viss kunskap samt forstaelse som var vardefull i det fortsatta ar-
betet med observationer och forberdelser for intervjuer.
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Observationerna lag till grund for den intervjuguide som anvéndes vid intervjutillfallet. En
pilotintervju genomfordes innan det forsta intervjutillfallet. Den resulterade i att nagra fragor
fick underliggande fragor for att fortydligas, dven ordningen pa fragorna forandrades. De sista
fragorna i intervjuguiden sag lite olika ut for varje intervjutillfalle beroende pa vad som
kommit fram under observationerna. Observationer och intervjuer ledde fram till ett empiriskt
underlag som dokumenterades i form av anteckningar och inspelningar. Intervjuerna spelades
in med hjalp av diktafon och skrevs rent i anslutning till varje intervju. Under intervjun gjor-
des ocksa stodanteckningar.

4.5 Bearbetning och analys

Observationer, intervjuer och analys byggde upp en kunskap om praktiken for att kunna be-
svara fragestéllningar och uppna syftet. Det var en process som byggde pa en hermeneutisk
ansats, att fanga delarna for att kunna se helheten. Observationer genomfordes och nedteck-
nandes i direkt anslutning. Dérefter skedde bearbetning av det som setts och upplevts med
kompletterande, strukturerande och analyserande av stddanteckningarna och egna reflektioner
skrevs ner (Bjgrndal, 2010). Anteckningarna lastes igenom utifran syfte och fragestallningar.

I enlighet med Kvale och Brinkmann (2009) har meningskoncentrering anvants vid analysen,
for att dra samman observationerna och intervjupersonens formuleringar till kortare svar dar
huvudinnehallet, karnan, lyfts fram. Markeringar gjordes med olika farger for att lattare kunna
kategorisera och synligg0ra resultatet.

Vid observation och genomférande av intervju och analys &r det viktigt att vara kritisk till
egna observationer och slutsatser (Bjgrndal, 2010). Dokumentet har kontinuerligt, alltef-
tersom varje del i uppsatsen bearbetats, I4sts igenom av handledaren.

4.6 Trovardighet, giltighet och generaliserbarhet

Validitet innebdr att forskaren verkligen visar, att han eller hon undersoker det forskaren gett
sig ut for att undersoka. Detta innebar att forskningsfragornas innehall foljs genom beskriv-
ningen av problemomradet, dvs. litteraturgenomgangens innehall, genom beskrivning av rele-
vant vetenskaplig ansats med tillhérande vetenskapliga redskap, genom bearbetning av data
och insikten om framkommen ny kunskap, dvs. studiens resultat. Jag uppfattar att jag har
astadkommit validitet i studien.

Reliabilitet innebar noggrannheten av det konkreta genomforandet. En hog reliabilitet kan nas
genom att studera fenomen utifran olika metoder, t.ex. observation och intervju. Det som har
observerats kan jamforas med det som har sagts (Merriam, 1994). Odman (2007) menar att
nar det géller reliabilitet, ska de olika tolkningarna som gors, vara relaterade till varandra och
med det som tolkas. En reliabel tolkning ska ge mening at det som studeras. Det ar angelaget
att formedla det som kommit fram samt att noggrant redovisa alla steg som tas genom studien.
Lasaren ska forsta vilka val och stallningstaganden som &r gjorda, vilket 6kar studiens reliabi-
litet. En sak att ta i beaktande ar att manniskan lever i en komplex véarld som gor att hon inte
alltid handlar och reagerar pa samma satt (Merriam, 1994).

Ett bra satt att granska och vardera tillforlitligheten, dvs. reliabiliteten i syfte, fragestéallningar

och métinstrumenten &r att lata andra personer studera och bedéma. Om referenser och kéllor
ar relevanta kan det ocksa hoja tillforlitligheten i studien (Stukat, 2011).
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Genom att atervanda till de aktuella skolorna och gora flera observationer gavs mojligheter att
reda ut oklarheter och kunna se med nya 6gon efter bearbetning och analys av férda anteck-
ningar och observationsguide. En fortlépande analys blir en kontinuerlig granskning av data.
Teorier omprovades utifran studiens syfte vilket starker giltigheten (Kvale & Brinkmann,
2009). Fangen (2005) menar att kunskap utvecklas i samverkan mellan forskare och deltagare,
vilket kan ses som en bra grund for att kunna bedéma giltigheten i tolkningarna och analysen.

Tillforlitligheten starktes genom noggranna planeringar och férberedelser infor varje obser-
vation och intervju samt att efterarbetning skedde i direkt anslutning till besoket.

Aspers (2007) menar att utbildning och erfarenhet kan ses som en tillgang nar det galler om-
radet som ska studeras. Kvale och Brinkmann (1997) anser att grundlaggande kunskap ar en
fordel om den undersokta verksamheten ses ifran ett utifranperspektiv. For att minska paver-
kan av forforstaelse valdes okanda verksamheter. Det kan vara lattare att distansera sig nar
man inte &r kand i den miljé som undersoks.

Avsikten med studien var inte att efterstrava generaliserbarhet, utan det handlade om att fa
exempel pa och fordjupa forstaelsen av hur larare kan planera och arbeta i praktiken, samt att
na informanternas upplevelser och tankar. Undersokningen gor inte ansprak pa att represen-
tera ett stort antal personer. Istallet &r diskussionen av rimliga, tillforlitliga och trovérdiga
tolkningar motiverande for val och vilka grunder resultatet ar baserat pa (Stukat, 2011).

Stukat (2011) menar att resultaten sallan &r generaliserbara i kvalitativa studier. En kvalitativ
studie med observationer och intervjuer kan ge information till l1asaren som sjalv kan kanna
igen sig men som ocksa kan forsta nagot fran nagon annans perspektiv och erfara nagot nytt.
Studiens resultat kan komma till anvandning och spridas till andra skolor, larare, speciallérare
och specialpedagoger samt forhoppningsvis utveckla deras verksamhet.

Generaliserbarheten i kvalitativa studier avgors inte av antalet personer i studien. Om me-
ningen hade varit att beskriva kvantitet, hade det varit antalet uppfattningar och tankar som
hade kvantifierats. For en fordjupad forstaelse uppfattar inte jag att detta i denna studie &r av
varde. Dock har beskrivningar av andras forskningar, konkret redovisade i beskrivningen av
problemomradet (litteraturgenomgangen) presenterat narhet till andra forskares studier, vars
resultat tillsamman med denna studies skulle kunna sammanféras for en allman generali-
sering.

4.7 Etiska aspekter

I en vetenskaplig studie ska god etik uppvisas. Vetenskapsradet (2007) har formulerat forsk-
ningsetiska principer gallande information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Inform-
ation, bade muntlig och skriftlig, kring studien lamnades i det inledande skedet. Informanter
samt rektorer informerades om syftet med studien - varfor och hur undersdkningen skulle ske
samt anvéndningen av metoder och hur resultatet skulle redovisas. Eleverna informerades
muntligt av klasslararen och information skickades hem till foraldrar.

Samtyckekravet infriades genom att respondenterna gav sitt samtycke till att delta. De infor-

merades om att deltagandet var frivilligt och att de ndr som helst kunde avbryta sin medver-
kan.
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Konfidentialitetskravet beaktades genom att de deltagande inte ska kunna identifieras samt att
personuppgifter forvaras pa ett sadant satt att utomstaende inte kan ta del av dem. Genom att
skolorna och informanterna fick fingerade namn, Allis pa Almskolan, Bea pa Bokskolan och
Cissi pa Cypresskolan, och att beskrivningen av informanterna, deras utbildning och i vilken
kommun de arbetade i skrevs fram pa ett allmant och kortfattat satt sakrades integriteten. In-
spelningar och anteckningar forvaras till dess att magisteruppsatsen ar godkénd. Darefter
kommer innehallet att raderas och forstoras. Informanterna informerades om tystnadsplikt och
nyttjandekravet tillgodosags genom att de delgavs information om att materialet skulle be-
handlas konfidentiellt och enbart anvéndas i studien.

5. Resultat

Resultatet sammanfattas under rubriker som grundar sig pa syftets fragestéllningar samt stu-
diens intervjufragor och observationsschema. Resultaten redovisas delvis i form av utsagor
for att lyfta fram det centrala for varje fragestallning. Syftet med studien &r inte i férsta hand
att jamfora de tre lararna utan att belysa de olika satt som de planerar och genomfér arbetet
med olika texter och lasforstaelse pa i sina klasser.

5.1 Lararnas uppfattning om vad lasforstaelse ar

Pa fragan om hur lararna definierar lasforstaelse finns tydliga likheter i deras svar. De menar
att det ar en kombination av att kunna avkoda ratt och forsta det man laser, kunna inferera —
att 1asa mellan raderna. Allis betonar sarskilt interaktionen mellan lasare och text.

Att texten ger nagonting, vacker en kénsla eller lar en ndgot nytt eller skapar nagon-
ting. Att fa med sig nagonting av texten.

Bea tar upp betydelsen av att kunna ldsa olika genrer, anvanda olika strategier och ha lasflyt.

For mig ar lasforstaelse att man kan beharska olika typer av texter och att du kan
beharska de har texterna med hjélp av olika lasstrategier. Du ska kunna se om det
ar en faktatext eller en skonlitterar text... Sedan innefattar val ocksa lasforstaelse
att ha lasflyt, men jag har ocksa varit med om vid flera tillfallen, att du kanske inte
har det dar riktiga flytet men du kan forsta en text valdigt val, sa de behdver inte ga
hand i hand fast de ofta gor det.

5.2 Lararnas uppfattning om hur elever lar sig forsta det de laser

Lararna presenterar olika satt for att beskriva hur elever lar sig forsta det de laser. Alla tre
poangterar dock samtalets betydelse.
Jag tror absolut i méten och samtal med varandra. Men aven med mig som la-
rare... och inte for stora grupper sa att de kan gémma sig.

Pa Almskolan har de arbetat med bokcirklar tillsammans med bibliotekarien och Allis menar
att bokcirklarna har varit ett lyft for lasforstaelsen.

Bea trycker pa att eleverna ska fa arbeta med texter och lasning pa olika satt for att lararen ska

fa en uppfattning vilken forstaelse eleverna har for att sedan kunna starka lasforstaelsen. Det
handlar om att klargora olika ord och begrepp. Hon berattar att hon ofta arbetar med bilder,
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vilket ocksa har kommit fram under observationerna. Bilderna kan belysa om eleverna har
forstatt pa samma sétt. Klassen har ofta talat om hur forfattaren skickligt beskriver en miljo sa
att alla nastan far samma bilder. Bea berattar att det var nar de skulle rita en person utifran
boken de last som det kom fram att tva elever hade missat att personen, som liten pojke, hade
blivit av med ett ben fastan den informationen hade kommit fram i texten de l&st tillsammans
och i diskussioner om texten.

Bilder kan klargdra hur elever lar sig forsta och deras uppfattning. Man behover
inte alltid skriftligt eller muntligt svara pa nagonting utan man kan uttrycka sig
pa andra satt ocksa. Det viktiga ar variationen sa att alla har mojlighet att forsta
och ibland for att repetera.

Cissi patalar elevers omvarldsorientering och upplevelser som viktig for lasforstaelsen.

Barn som ar berikade med en rik fritid och upplevelser i livet dar man gor saker
tillsammans har mer erfarenhet, fler ord och begrepp och de kan tanka sa mycket
vidare vad som kan handa.

Hon poangterar ocksa att alla manniskor kan bara pa erfarenheter som ingen annan har eller
som det star om i bocker. Cissi trycker pa vinsten med den mangkulturella skolan.

Det ar darfor vi ska ha kulturkrockar. Det ar darfor vi ska ha blandade barn i
vara grupper. Vi far olika erfarenheter till livs. Det &r viktigt for var lasforstaelse.

5.3 Lararnas uppfattning om hur eleverna ges en
sjalvmedvetenhet om vad lasforstaelse ar

Detta var nagot som informanterna uttryckte att de inte tidigare hade funderat dver. Samtliga
sager att de tror att eleverna ar medvetna om att lasforstaelse ar viktigt och att lararna fortyd-
ligar det genom att tala med eleverna om malen i svenska och lasforstaelse. Ett par larare
namner ocksa att klasserna talar om varfor det ar bra att forsta det man laser i vardagen utan-
for klassrummet.

Vi har pratat om allt fran tidtabeller till recept. Att det ar viktigt att forsta annars
kan det bli fel.

Allis tror att det kan vara svarare for de lassvaga att forsta vad de ska anvanda lasforstaelsen
till. Hon menar att for en del ar det bara sa att det ar viktigt utan att de reflekterar over det.

Bea menar att det galler att var tydlig i och variera undervisningen samt att arbeta aktivt med
strategier for att fa eleverna att inse att de ar goda lasare men att de kan bli battre. Genom att
arbeta med strategier, fragor och bilder kan en text fortydligas.

Ofta &r det ju sa att de som har svart for lasning har svart att forsta. Man tror
man kan lasa bara for att man kan avkoda. Att kunna lasa, det ar sa mycket
mer.

Ett satt for att fa eleverna medvetna om vad lasforstaelse ar, menar Cissi, om de enskilt kan
svara pa fragor pa en text. De far anvanda boken, men det ar ett satt for eleverna att bli med-
vetna om de har forstatt texten de last eller om de maste sitta och bladdra i boken. Ett annat
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satt att ge eleverna en sjalvmedvetenhet om vad lasforstaelse ar menar lararen kan vara om de
forstar och & med i resonemanget nar klassen diskuterar en text.

Valet av text ar sa viktigt. Hanger de med? Ar texten tillrackligt intressant och pa
ratt niva for att eleverna ska bry sig? Det gar inte att tillfredsstalla alla men man
kan vécka ett intresse.

Cissi tror att hennes elever har klart for sig varfor de maste forsta det de laser, att formagan
behdvs utanfor skolan. Det ar grunden till s mycket. Jag maste t.ex. forsta en instruktion.

5.4 Genomfdrande av lektioner

Pa Almskolan har de tre observationspassen innehallit tva pass nar klassen har arbetat med
lasforstaelse utifran sina egna tystlasningsbocker och utifran klassens nuvarande hoglasnings-
bok, "Hemliga klubben”, av Susanne MacFie. Vid det sista tillfallet arbetade klassen med
landskapet Gotland dar de gick igenom en larobokstext och en av eleverna fick presentera
Gotland, som hon ké&nde val till.

Pa Bokskolan arbetade eleverna vid forsta tillfallet med lasforstaelse i materialet ”Léasa mellan
raderna”. Under de tva andra observationspassen jobbade klassen utifran Maj Bylocks skonlit-
terara bok ”Borgen i fjarran” kopplat till so-amnet.

Under de tva forsta gangerna arbetade klassen pa Cypresskolan med boken ”Svarta handsken”
skriven av Ingela Korsell. Utifran boken arbetade eleverna med lasforstaelse och skrivuppgif-
ter. Vid sista tillfallet arbetade de med lasstrategier, framst med att inferera, ur ett hafte kopie-
rat fran Lasforstaelse” av Lena Franzén.

5.4.1 Exempel pa hur larare arbetar med elever och elevgrupper nar det
galler olika texter; skonlitterara texter, faktatexter och sakprosatexter.

De tre lararna i studien representerar tre delvis olika satt att arbeta med texter och lasforsta-
else. Nar eleverna laser ur sina bankbocker ser Allis det som tillfallen att arbeta med 1asfor-
staelse i grupp. Hon ger eleverna fragor till texten, svaren ska de skiva ner pa post it - lappar.

Idag ska ni leta efter en miljobeskrivning. Ni ska ocksa leta efter ett svart ord, det
kan t.ex. vara svart att uttala eller svart att stava. Vi hjalps at, tillsammans kan vi
mycket. Det tredje ar att leta efter ett ord med spanning.

Efter en stund bryts lasningen och alla elever far valja en av fragorna som de vill svara pa
eller diskutera utifran sin bok. Med hjalp av stickor med elevernas namn dras en elev i taget
som far ordet. En del berattar kortfattat andra berattar mer, men alla séager nagot. Lararen stal-
ler fragor for att utveckla svaren och reda ut oklarheter.

Vid nésta tillfalle laser Allis hogt ur klassens hoglasningsbok. Elevernas uppgift ar att under
tiden de lyssnar och en stund efter att Allis har last klart fylla i en stencil med fyra rutor och
en symbol i varje ruta. Det galler att hitta nadgot under den glada munnen, nagot roligt eller
som eleven tycker om. Under den ledsna/arga munnen ska eleverna hitta nagot som inte ar sa
bra i boken. Fragetecknet star for ndgot eleverna undrar éver. | den sista rutan star ordet kopp-
lingar och det galler for eleverna att koppla texten till sig sjélv eller till en annan text som de
har l&st eller att kunna koppla texten till varlden runt omkring sig.
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Under tiden Allis laser stéller hon fragor, fortydligar, tar pauser, tittar upp och ser sa att alla ar
med. Néar lasningen ar slut och alla har fatt skriva nagot i rutorna far eleverna med hjalp av
namnstickorna presentera vad de har skrivit under en ruta. Allis ger respons och staller fragor
till var och en.

Varfor tror du det? Kan de vara sa? Hur tanker du?

Bea tranar regelbundet pa att inferera, d.v.s. att lasa mellan raderna i en text. Eleverna far se
texten bade pa smartboarden och pa ett papper framfor sig. Uppgiften under ett observations-
pass dr att forsoka hitta svar pa fragorna och kunna styrka med ledtradar.

Nu far vi tanka, vilka ledtradar hittar vi i texten och vad vet vi sedan tidigare?

Eleverna arbetar enskilt och stryker under ledtradar i texten. Bea stoppar efter en stund nar
hon har sett att alla har forsokt och later dem tanka i par. Efter en stund bjuds eleverna in att
fa tanka tillsammans. De visar ledtradar i texten och lararen stryker under pa smartboarden.

Bea kopplar May Bylocks bok ”Borgen i fjarran” till klassens arbete med Vikingatiden. Vid
uppstarten av arbetet gar Bea igenom pa smartboarden vad som star i Lgr 11 och varfor klas-
sen ska jobba pa just detta satt och med denna bok. Bea forklarar ocksa att eleverna ska fa
jobba med olika strategier. Hon forklarar begreppet strategier och vad det kan innebara. Hon
gar igenom vad eleverna ska visa att de kan under och efter arbetet. Arbetet med boken borjar
med att eleverna far forutspa vad boken handlar om utifran bokens framsida och titel. Klassen
arbetar som tidigare utifran EPA- modellen. E star for enskilda tankar, P star for partankar, A
star for alla tillsammans. Eleverna far ofta forst forsoka pa egen hand nar de arbetar, for att
sedan fortsatta att diskutera med varandra i par. Slutligen lyfts uppgiften i klassen, alla till-
sammans.

Tank sjalv forst, prata sedan med din van och till sist diskuterar vi tillsammans.

Pa Cypresskolan arbetar eleverna under forsta delen av varterminen utifran boken "Svarta
handsken”, en berattelse som beréttas ur tre personers olika synvinkel. Utéver texten och |&s-
forstaelsen arbetar Cissi parallellt med skrivuppgifter. Klassen tar hjalp av de personbeskriv-
ningar som finns i boken, de diskuterar dem och far sedan skriva en egen beskrivning.

Vi vet inte allt om personerna an eftersom vi inte har last hela boken. Men vi vet
lite. Ibland kan vi fa lasa mellan raderna och inferera.

Nar eleverna har skrivit klart far de dela med sig till en kamrat. Vid nasta tillfalle staller Cissi
och klassen en hypotes: Vad kommer att hdnda i bokens sista del? Klassen diskuterar vad de
hade for fragor efter del ett och tva, vad de vet sékert och vilka nya fragor de har fatt. Skriv-
uppgiften ar att skriva en egen kort del tre innan de bérjar lasa del tre i boken. Eleverna ska
ocksa lasa upp sina slut for varandra, tva och tva.

Stall fragor till varandra som du tycker att du inte fatt svar pa eller som ar oklara.
Har du lart dig nagot mer om innehallet i boken efter att du har delgett och samta-
lat med dina kompisar. Vad?

Cypresskolans ak 4 arbetar ocksa med att inferera i olika texter.
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Pa Almskolan arbetar Allis och hennes elever med landskapstexter som bryts ner och fortyd-
ligas. Klassen l&ser tillsammans och namnstickorna bestdammer vem som ska bdrja. Allis be-
tonar att faktatexter dr svara att lasa med manga svara ord. Allis och klassen hjalps at att for-
klara. De tittar ocksa pa kartan och gar igenom olika begrepp. Klassen tittar pa rubriker och
bilder for att fa information.

Vad tror ni denna del kommer att handla om?

En del elever gor kopplingar till egna upplevelser eller till en annan text, vilket Allis forstar-
ker med begreppen; text till sjalvkoppling och text till textkoppling.

Allis beréattar att hon forsoker variera faktatexter och svarighetsgrad. Om det &r for svara eller
trakiga texter brukar hon berdtta for klassen istéllet. Klassen arbetar ofta med tankekartor eller
stodord som de anvander sig utav nar Allis har berattat muntligt eller nér de har tittat pa film.
Nar Bokskolans fyror arbetar med faktatexter utgar Bea fran bokens bilder och rubriker och
tillsammans forsoker hon och klassen att bryta ner texten med fragor.

Men de har inte sa aktivt sjalva fatt stalla frdgor &n utan jag har mest modellerat
an sa lange hur man kan gora, vilka fragor som kan stallas. ... Var i boken kan du
hitta svaret? Nagra har som strategi att lasa underrubriken.

Bea menar att hon anvander olika texter for de lassvaga och ibland skriver hon ihop en egen
text. Hon arbetar utifran att alla ska ha en forforstaelse innan de satter igang och laser texten
och det ligger pa henne som larare.

... det som ar nackdelen med dagens faktatexter om man jamfor med texter som
fanns forut ar att de saknar utfylinader som férklarar. Det bara talas om att mun-
karna bor i klostret, men man far inte veta varfor de kom dit och vad de gor.

Cissi har inte huvudansvar for so-amnet i ak 4, men klassen kommer anda i kontakt med fak-
tatexter under hennes lektioner. Under varterminen har eleverna laslaxa i biologiboken. Fra-
gor pa texten arbetar de efterat med i klassrummet. Innan boken skickas hem kréavs det att
Cissi och eleverna har gatt igenom texten grundligt tillsammans, att de har brutit ner den, tittat
pa bilder, rubriker och forklarat ord. De lassvaga far hjélp av resurslararen att repetera texten.

Sakprosatexter ar den genre som lararna arbetar minst med, i intervjuerna sager de tre att det
ar inget de hoppar dver utan det finns med som en mindre del i arbetet med texter och 1&sfor-
staelse. Allis har arbetat med instruktioner till bilduppgifter och tycker att det blir tydligt om
eleverna forstar eller inte. Hon brukar ha en forberedd instruktion nar det ar pyssel till jul och
pask. Eleverna har fatt arbeta med recept i Lasforstaelseboken, som ar ett laromedel.

Bea arbetar med sakprosatexter samtidigt som klassen arbetar med det under skrivpassen,
t.ex. med instruerande texter som recept eller en beskrivning av nagot. Det gor Bea for att
uppmarksamma eleverna pa de sprakliga drag, som ar speciellt fér den typen av genre, som
ska underlatta nar eleverna sedan sjalva ska skriva en sadan text.

Da jobbar vi inom bade skrivardelen och lasdelen for att se vilka kénnetecken de
olika texterna har.

Cissi berdttar att de arbetar med instruktioner i ak 5. Eleverna far bl.a. arbeta med recept.
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Hur skriver man ett recept? Vad maste man fa med? Det handlar inte om att gora
som du vill. Du maste folja och forsta receptet. Gor sa har! Det ar rena uppma-
ningar annars blir det inte sa.

5.4.2 Hur larare arbetar specifikt med lasforstaelse i klassrummet

Hur larare arbetar med lasforstaelse skiljer sig at, men en likhet ar att de arbetar mindre med
tystlasning i klasserna an tidigare. De tror mer pa att lasforstaelsen utvecklas i det arbete som
klassen gor gemensamt. Det &r dock olika hur lararna foljer upp och ger respons nér eleverna
laser pa egen hand. Cissi menar att hon har gjort det mer i sina tidigare klasser eftersom de da
var tva vuxna i klassen och da fanns tiden att satta sig ner hos vissa elever som behdévde hjalp.
Da fanns mojlighet att fraga pa innehallet, vad som hander sedan, om boken var bra. Cissi
poangterar att den egna lasningen i bankboken nu sker vid férre tillféallen.

Jag har andrat mitt tAnk dar. Jag tycker det ger mer nar man arbetar med en text till-
sammans.

Aven Bea har dragit ner pa tystlasning i bankboken och det beror pa att hon méarker att ele-
verna gar framat i lasforstaelsen genom att géra och bearbeta texter tillsammans. Vid de till-
fallen nar klassen anda arbetar med tystlasning &r det olika hur Bea arbetar med respons och
eleveras lasforstaelse. Ibland later hon dem bara lasa men oftast lyssnar hon pa nagra stycken
i grupprummet. Hon stéller da fragor for att se om de kan sammanfatta boken eller om de kan
forutspa vad som kommer att handa.

Allis ger nastan alltid sina elever en uppgift eller fraga till nar de har tystlasning.

... sok efter det eller om du hittar en koppling i dag sa satt post it-lappen déar eller i
dag nar vi slutar sa ska du fa beratta nagonting intressant ur ditt kapitel. ... jag har
mer koll pa dem nu pa nagot sétt.

I rummet finns ocksa en boksnurra med uppgifter som eleverna arbetar utifran, t.ex. att beratta
om boken for klassen, skriva ett brev till huvudpersonen, skicka ett vykort till nagon i boken
eller rita huvudpersonen.

De far aldrig slappa en bok utan att ha gjort nagot med den eller beréattat om den for
nagon.

Lararna anvander sig av bibliotekarier i arbetet med lasning och lasforstaelsen. Allis beréattar
att bibliotekarien staller utvecklande och intressanta fragor som inspirerar eleverna att lasa
vidare i en fortsattningsdel eller ny bok. Allis arbetar kontinuerligt med olika bokcirklar,
ibland tillsammans med bibliotekarien, déar hon blandar eleverna i olika grupper, ibland efter
lasforstaelseformaga. | bokcirklarna ska det, enligt Allis, inte vara mer an tre elever for att alla
skall komma till tals. I bokcirkeln kan de l&sa samma bok eller olika bocker, men eleverna
samtalar alltid om dem. | mindre grupper kan eleverna ocksa arbeta med faktatexter i so. Om
det &r en grupp med lassvaga elever kan de istéllet for att lasa en text titta pa film och sedan
skriva en egen faktatext. Forstaelsen ar det viktiga. Ar det en grupp med elever som kommit
olika langt i sin lasning och forstaelse tror Allis att de svaga kan fa hjélp av de mer lasstarka.

En viktig del i lasforstaelsen, enligt Bea, ar att kombinera lasning och skrivning for att na for-
staelse eftersom elever lar pa olika satt.
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... jag vill ju koppla det vi laser till nagon form av tankande eller gérande av na-
got slag och da kan det vara genom att skapa bilder, svara pa fragor, skriva en
sammanfattning eller vad man tror ska handa sen. Jag kopplar det ofta i nagon
form till en annan uppgift och da kan det ofta vara en skrivuppgift.

Bea tror att det &r bra att fa med sig alla sinnen nar man lar sig och att det &r bra att fa anvanda
olika metoder &n bara ett satt.

Jag har en i klassen som ar valdigt visuell. ... om jag kan koppla det till ndgot han kan
se... Ja, vi lar pa olika satt.

Bea talar ocksa om vikten att visa hur eleverna kan lasa en text. Det &r inte sjalvklart att de vet
hur de ska narma sig en text. Den vuxne maste fungera som modell. Lararna berattar att de
medvetet forsoker att arbeta utifran elevernas fardigheter, tidigare kunskap och motivation for
att 6ka elevernas lasforstaelse.

5.4.3 Strategier som anvands i undervisningen

| klasserna anvands liknande strategier som att hitta kopplingar i texten till sig sjalv, text till
sjalvkoppling, till en annan bok eller text, text till textkoppling eller till sin omvérld, text till
varldenkoppling fran Britta Stenssons bok "Mellan raderna”- strategier for en tolkande lasun-
dervisning. De arbetar ocksa med att bryta ner texten, titta pa bilder och rubriker, forutspa vad
som kommer att handa, vilka fragor som vacks, inferenslasning och att samtala om bockerna.

Bea jobbar mycket med bilder och rubriker for att eleverna ska fa en forforstaelse innan de
ger sig in i en text. Bea utgar fran elevernas tankar for att de ska forsta och inte hindras av
svara och konstiga ord. Pa fragan vilken strategi som dr mest framgangsrik svara Bea att de
tillsammans bildar en helhet.

... men pa nagot satt ar det val sa att det som vi har gjort mest det ar det som har
gett en vinst som t.ex. att inferera. ... och det har med att férutspd. Men ocksa
med otydligheter och begrepp.

Cissi berattar att nar klassen laser faktatexter modellerar hon hur man som lasare kan ga in i
en text och se vad man kan fa reda pa genom att lasa rubriken, titta pa bilderna och vad de
berattar. Cissi forsoker att plocka isar texterna eftersom de ar svara. Klassen far ocksa leta
efter svara ord och tillsammans forsoka forklara dem. Hon poéngterar hur vardefullt det &r att
diskutera i grupp. Den metod som hon anvander sig minst av ar den tysta lasningen eftersom
hon har svart att fa respons pa det som vuxen.

Hur ska jag da veta att de har forstatt?

Den strategi som inte har satt sig &nnu ar enligt Bea ndr hon sjalv modellerar genom att stalla
fragor pa texten for att lara eleverna ifragasatta och stalla egna fragor. Eleverna ar inte dar an
men det beror pa att de inte har tranat sa mycket pa den strategin. Allis anser att den strategi
som ar svarast for eleverna nar det galler lasforstaelse ar nar klassen laser en gemensam text
och de sjalva ska svara pa fragor. Det som kan vara svart ar att fa med alla i arbetet. Lararna
bestammer ibland vem som far svara for att alla ska fa mojlighet och kanna att de &r med.
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5.5 Planering av lektioner

Lararna anser att planeringen av lektioner ar a och o for undervisningen nar det galler texter
och lasforstaelse. Mojligheten att fa planera flera kollegor tillsammans &r nagot de efterstra-
var, men som inte alltid fungerar schemamassigt.

5.5.1 Larande-/undervisningsteorier som larare forankrar sin
undervisning i

De tre lararna menar att manniskan lar tillsammans och av varandra. Larandet sker kollektivt.

Fler tanker béattre an en och jag tror ocksa pa det har att du kan, att du hela tiden
kan utvecklas. Jag utgar fran att alla vet nagonting, men det kan vara olika och vi
har olika bilder och det ar valdigt viktigt att vi lyfter upp det sa att man gor mycket
gemensamt.

Lérarna sager att de ska ge eleverna verktyg, vara en tydlig ledare och modell. De berattar att
de till en borjan stottar och styr eleverna mer, men efterhand minskar stédet. Lararnas synsatt
och tankar syns ocksa under observationerna.

Allis tror att grunden for larande laggs i ett tillatande klimat och att eleverna kanner sig trygga
I gruppen. Hon menar att det ar viktigt att lararen ar en forebild och k&nner inspiration for sina
amnen. Det &r angelaget att eleverna kanner att lararen tror pa dem, men samtidigt staller
krav. Allis menar att lararen ska finnas dar som hjalp och stod.

Cissi trycker ocksa pa att hon som larare ar viktig nar hon planerar och genomfor undervis-
ningen. Ar hon inspirerad och tycker det &r roligt smittar det av sig pa eleverna och larmiljon.

Att man ska kunna generera den kanslan till eleverna att det ar kul att vara har
och lara tillsammans. Nar det galler lasning maste jag vara en inlevelserik méan-
niska och vara fokuserad och planerad.

Bea lyfter den formativa bedémningen som viktig for undervisningen och elevers larande.

Om jag tror att nagon kan mer da pratar jag med den eleven och staller ndgon
foljdfraga och oftast kan eleven mycket mer an den t.ex. kunde skriva ner. Att tanka
att det finns mer i dem. Jag tar mig den tiden. T.ex. kanske inte den skrivande for-
men passade just dig och det maste vi ju luska reda pa varfor det ar just s, men
inte just nu nar du ska visa vad du kan utan just nu behdvde det fortydligas med ett
samtal. Da far de vara ett annat tillfalle.

Lararna poangterar ocksa hur viktig planeringstiden ar for att de ska kunna gora ett bra jobb

och kunna hjalpa eleverna att kritiskt granska det de hor, laser och forstar. Eleverna maste
kunna analysera och bearbeta de texter de l&ser i det informationsfléde som finns.
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5.5.2 Arbete utifran varje elevs forutsattningar och behov samt
forebyggande arbete

| klasserna varierar antalet elever som har svarigheter med lasforstaelse mellan tva och fem
elever. Flera elever ska fa eller har redan en pedagogisk utredning, som ar gjord av specialpe-
dagog, ibland tillsammans med klasslarare. En del elever har ocksa andra mer omfattande
utredningar. Alla tre klasserna har mer eller mindre stod av specialpedagog och resurslérare
nar det galler lasning och lasforstaelse. Allis tycker det ar viktigt att man som larare inte tan-
ker att eleverna ar klara med sin lastraning och lasforstaelse nar de borjar ak 4 utan att det ar
en fortsatt process. Bea ar tydlig till sina elever att alla maste forséka. Hon talar om for ele-
verna att boken &r elevens forsta hjalp och det ar nar eleven inte far hjalp av den som lararen
kan stotta. Men eleven maste ha forsokt innan lararen kan hjalpa med fortydliganden eller
ledtradar.

Jag forvantar mig att du ska ha forsokt och jag kan sdga att du ska titta har uppe.
Jag mérker att de lassvaga utvecklas. Forut var det sa att de inte forsokte.

Pa Cypresskolan ar det fem elever som har svarigheter med lasforstaelsen. Cissi anser att
mycket forebyggande arbeta gors i klassen genom det de gor tillsammans. Hon menar ocksa
att dven om elever inte ar godkanda pa lasforstaelsen i ak 4 sa siktar de mot ak 6.

| 4k 6 ska de vara med pa taget genom att vi jobbar aktivt med lasforstaelse hela
tiden.

| olika stor utstrackning och pa olika satt har lararna tagit del av resultaten i lasning och las-
forstaelse fran Nationella prov i ak 3. Samtliga vet hur deras klasser ligger till och menar att
proven har betydelse for planeringen for da vet de vad de ska bygga pa. Bea later verlam-
ningen fran lararen i ak 3 och resultatet finnas med nér hon planerar och genomfor arbetet
med texter och lasforstaelse i klassen. En 6nskan fran Cissi ar att lararna pa skolan skulle
hjéalpas 4t att ratta och sambedoma proven. Det skulle, enligt henne, vara en stor vinst i det
fortsatta planerandet och lagga grunden till en rod trad i arbetet med lasforstaelse.

5.5.3 Inspirationskallor

Samtliga informanter menar att den pagaende lassatsningen i kommunen har betydelse for hur
de arbetar med texter och lasforstaelse i klassrummet. For alla ar det inte s& mycket nytt ef-
tersom lasning och lasforstaelse har varit i fokus lange, men de anser att de har fatt tydligare
redskap. Aven inspirerande kollegor och samtal i arbetslag och grupper har betydelse.

Allis betonar sitt eget intresse for svenskamnet, lasning och lasforstaelse. Responsen fran ele-
verna, deras tankar, idéer men ocksa resultat ger inspiration att jobba vidare och utveckla ar-
betet i klassen. Hon tycker att samarbetet med bibliotekarien har betytt mycket och hon sak-
nar att kunna jobba tva parallellklasser tillsammans.

Bea lyfter mer, an l&ssatsningen, fram sin inre drivkraft, att det &r roligt att undervisa, den
egna utvecklingen och engagemanget att arbeta i enlighet med Lgr 11.

Jag vill gora det sa bra som mojligt och jag vill gora rétt saker och jag vill vara
sa tydlig som mojligt for eleverna.
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Hon namner ocksa flera hemsidor som hon &r uppdaterad pa, t.ex. "the Big five”, “Flippa
klassrummet”, ”Pedagog Stockholm” och ”Skolverket”.

Jag vill halla mig ajour, utvecklas. Da blir jag en battre inspirator och larare.

Cissi ar en av de drivande nar det galler lasning och lasforstaelse pa sin skola. Eftersom hon
ar en av lassatsningens sprakambassadorer som finns ute pa skolorna, namner hon att hon far
mycket med sig fran de traffar da hon moter ambassadorer fran andra skolor. Hon har fatt nya
begrepp och det &r viktigt att ge till eleverna.

Lararna namner ocksa arbetet med bedomning for larande, BFL, som betydelsefullt for
undervisningen i klassrummet och for eleverna.

Arbetssatten ar dem tillgodo. Det kvittot har vi inte idag. Det kvittot kanske vi ser i
ak 9 eller pa gymnasiet, men det kommer absolut. Jag &r helt séker pa det.

Lararna sager att de forsoker halla sig ajour med ny litteratur, men det skiljer sig at vad de har
last. Allis berattar om Aidan Chambers boksamtal, som hon kommit i kontakt med genom
lassatsningen. Hon arbetar efter ett schema dar eleverna far fundera 6ver fragor i texten. Allis
utgar fran att nar eleverna berattar om sina tankar for nagon annan ser de dem pa ett annat
satt. Hon menar att eleverna behdver varandra for att utvecklas.

Bea ndmner forfattare som Hattie, Steinbeck och Lundahl. Hon berattar att hon ar intresserad
av forskning och nya ron.

Cissi har bl.a. last Stensson, Gibbons och Reichenberg, litteratur som ingar i kommunens lés-
satsning med syfte att hoja elevernas lasforstaelse genom att arbeta med olika lasstrategier.
Hon tycker att dessa forfattare har Gppnat upp for nya tankar. Cissi menar att hon ser pa litte-
ratur med glasogon som ar mer inriktade pa lasning och lasforstaelse an nagot annat. Cissi
séger att hon ar 6vertygad om att lassatsningen kommer att ge resultat. Alla tre lararna anser
att de behover forkovra sig i litteratur for att utvecklas sjalva, vilket gynnar lasforstaelseun-
dervisningen. Men de anser ocksa att de har erfarenhet och beprovade arbetssatt med sig fran
aren som larare som de har anvandning for i lasforstaelseundervisningen.

5.5.4 Val av texter, material och laromedel

Allis, Bea och Cissi namner alla tre vikten av att ha en bibliotekarie pa skolan som é&r intresse-
rad och kunnig. Ofta nér det handlar om att vélja skonlitterara bocker tar de hjalp av skolans
bibliotekarie. Nar det handlar om faktatexter anvands de larobocker som finns pa skolan. Det
skiljer sig at pa skolorna vilka texter och bocker som finns och vilka som anvands i undervis-
ningen. Det hander att Bea skriver egna texter om larobockerna ar for svara eller inaktuella.

Pa Almskolan arbetar Allis utifran laromedlet Lasforstaelse A, B och C. Men néar det galler
skonlitteratur hon har forsokt att anvanda sadana bocker som hon vet att eleverna tycker om.
Forra arets forfattarbesok och bibliotekariens olika bokcirklar har inspirerat. Just nu ar det
genren deckare som gar hem bast i klassen och som anvéands till hoglasning och till arbetet
med lasforstaelse. P Bokskolan har det under ett tag inte funnits nagon bibliotekarie, det ar
forst nu under varterminen som skolan har tillgang till en. Bea har darfér anvant sig mycket
av Mediapoolen och bestallt klassuppsattningar darifran.
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Jag ar fortjust i att alla har samma bok, vinsten &r stor nar alla kan utga fran
samma. Jag har ocksa gjort sa att jag har haft tva olika bocker, tva nivaer. Man
kan lagga sig snappet dver nar man ar lassvag, om man ska goéra detta gemen-
samt for du far hora och lara dig av de andra. Det &r vinsten, det tycker jag.

Cissi anvander sig ofta av barnbokstexter och bilderbdcker i undervisningen. Eleverna valjer
varsin bok och klassen samtalar om dem, om innehall och bilder.

Bea beréttar att nar hon borjade med inferenslasning sa valde hon texter som hon trodde lag
nara elevernas erfarenheter och intressen. Att de kunde forknippa sig med kanslan eller att de
hade varit med om nagot likande, att de hade en forforstaelse. Bea anser att man inte alltid kan
arbeta med texter man forstar utan man maste ocksa fa utmaningar.

Nar det galler val av faktatexter berattar Cissi att hon utgar fran Lgr 11. Dér star det vad ele-
verna ska ha med sig for kunskap och vad som ska gas igenom.

Jag anvander mig av olika laromedel som vi har... lasforstaelse ingar i manga amnen,
genomsyrar alla @mnen.

Larobdcker, enligt de tre ldararna, ar uppbyggda pa det sattet att det ska finnas med sa mycket
fakta som mojligt, men det ar sallan nagra fortydliganden eller forklarande ord. Lararna talar
om vikten att bryta ner texterna och fortydliga, att eleverna far en forforstaelse innan fakta-
tyngda texter ges. De menar att eleverna inte bara ska fa en text utan de ska ha forstatt vad
den kommer att handla om. Eftersom skolorna har en begransad budget &r de tre lararna hén-
visade till material och laromedel som finns pa skolorna nar det géller lasning och lasforsta-
else. Det géller att sjalv vara driftig och vanda sig exempelvis till Mediapoolen, ta hjalp av
biblioteken eller att forfatta ett eget material for att fa goda texter. Lararna menar att val av
texter har betydelse for lasforstaelsen. De tycker att de nar bast resultat i lasforstaelse med
texter och bocker som intresserar eleverna. Under observationstillfallena anvandes mest skon-
litteratur nar klasserna arbetade med texter och lasforstaelse.

Pa Almskolan jobbar klassen bade med skonlitteratur som Allis laser hogt ur och bocker som
eleverna laser sjalva och som sedan klassen bearbetar tillsammans. Under ett av observations-
passen laser Allis hogt ur "Hemliga klubben”- en bok av Susanne MacFie. Vid det tredje till-
fallet arbetar klassen med Gotland och anvédnder ”Landskapsboken”. | Beas klass kopplas
amnen ihop. Klassen laser Maj Bylocks serie om Vikingaflickan Asa som de nu far félja i den
tredje boken "Borgen i fjarran”. Fran boken kan eleverna gora kopplingar till so-amnet. Vid
ett tillfalle arbetar de tillsammans i materialet ”Lasa mellan raderna”.

Hos Cissi laser klassen tillsammans ur boken ”Svarta handsken” av Ingela Korsell. Eleverna
far sedan jobba med uppgifter, som Cissi fatt inspiration fran ”Idebrunnen”, en lararhandled-
ning till Svarta handsken.

Det mérks skillnader inom informations- och kommunikationsteknik pa skolorna. Pa Almsko-
lan och Cypresskolan ligger man efter med iPads, smartboards och datorer. L&rarna tror att
t.ex. iPads skulle kunna vara till hjéalp nar det géller att hitta individuella texter till eleverna.

... man har ju en ambition, men man nar inte hela vagen fram. Det kan jag kanna

med so ibland, att nu &r det har for svart och da far man muntligt beratta men de
behdver ju en helt annan text da.
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Bea har en egen smartboard i klassrummet, vilken hon anvénder varje dag. Vid de fyra tidi-
gare besoks- och observationstillfallena i klassen har verktyget varit igang. Under intervjutill-
fallet berattar Bea att smartboarden inte hade fungerat under dagen. Detta paverkade under-
visningen eftersom eleverna ar vana vid det. Smartboarden hjalper sérskilt en pojke med visu-
ella problem och koncentrationssvarigheter att lattare kunna koncentrera sig langre stunder.

Det &r ett hjalpmedel som kan fanga uppmarksamheten mer och langre stunder,
inte bara nar det handlar om lasforstaelse.

Bokskolan har satsat sina fa iPads pa lagstadiet. Bea ser en vinst ocksa med detta hjalpmedel,
framforallt att eleverna t.ex. kan dokumentera sina arbeten, hdmta information, fotografera
och lasa. Bea menar att man kan fanga 6gonblicket pa ett annat sétt.

Under varens studiedagar jobbade Bea med Creaza, som é&r ett onlinebaserat program for att
skapa tankekartor, serier, ljud och film. Hon gjorde en film, med bilder och rost, till en saga
som en elev hade gjort for manga ar sedan. Detta ska senare vara en inspirationsdel i det sago-
tema som Bea haller i ak 5 dar lasforstaelse finns med som en réd trad.

5.6 Samspel, samlarande, delaktighet och reflektion

Observationerna i klassrummen visar ett samspel mellan l&rare och elever dar lararna bjuder
in eleverna i diskussioner med fragor och fortydliganden. | de flesta fall ar lararen en tydlig
ledare som vantar in elevernas forsok, ibland sker lotsning med hjalp av fragor. En del elever
far mer personlig hjalp.

Det galler att fanga in de som man vet behdver hjalp pa traven.

Lararna anser att man lar tillsammans med andra. Cissi menar att samtal lyfter hela klassen.
Manga elever i klasserna ar aktiva under observationerna och lararna forséker pa olika satt att
starka de som behover extra hjalp med att repetera, forstarka och fortydliga. Pa Almskolan
och Cypresskolan sitter eleverna i hastsko och pa Bokskolan sitter eleverna tva och tva. Dessa
bada satt att moblera klassrummen menar lararna underlattar vid diskussioner och samtal.

Pa Almskolan anvander Allis stickor men barnens och sitt eget namn pa. Vid samtliga obser-
vationstillfallen drar hon en sticka sa att alla elever och hon sjélv far svara. Ofta kan eleverna
valja pa flera fragor att svara pa, t.ex. om de sjalva har en fraga, vill svara pa vad ett ord bety-
der eller om de vill berétta mer. Det viktiga ar att alla kommer till tals. Detta &r ett arbetssatt
som har vuxit fram och borjar nu fungera som Allis vill, alla vagar ta ordet, med eller utan
stickor. Behdver nagon hjalp finns hjalpen naturligt fran klasskamraterna och lararen.

Bea har fa elever i sin klass och tycker om att de sitter tva och tva. Hon menar att det &r latt att
na alla elever, sarskilt de som behdver hjalp. Bea uttrycker flera ganger under observationerna
att hon tror pa eleverna och att de hjalps at.

Det gor inget om man stavar fel eller skriver fel. Det viktigaste ar att man forstar. Tro
att du kan, for det kan du. Vi hjalps at nar du har provat.

Bea arbetar utifran EPA-modellen. Eleverna far ofta forst forsoka pa egen hand nér de arbetar,
for att sedan fortsatta att diskutera med varandra i par. De sitter tva och tva och platserna byts
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ofta. Slutligen lyfts uppgiften, problemet eller fragan i klassen, alla tillsammans. Bea menar
att pa detta satt har eleven i alla fall kommit till tals tva och tva om inte alla kan fa svara i den
gemensamma diskussionen. Daremot har eleven alltid fatt lyssna pa andras tankar.

Pa Cypresskolan foljer Cissi upp mycket i par. Eleverna far efter att de har arbetat med texten
pa olika satt, t.ex. lasa upp sin personbeskrivning de gjort utifrdn personerna i "Svarta
handsken” for en kamrat. Cissi delar in i grupper dar det bade finns lassvaga och lasstarka
elever, da far de lassvaga en skjuts. | undervisningen trycker Cissi flera ganger pa att de arbe-
tar for att hjalpa varandra.

Alla ska fa vara med i diskussionen. Alla ska forsta, det ar viktigt.

| de tre klassrummen arbetas det med reflektion. Eleverna far fundera 6ver fragor, begrepp
och svara ord enskilt, i par eller tillsammans. Lararna menar att eleverna far trana sig pa att
lyssna och tala i samtalen. Lararna anser att de kan lagga mer tid pa reflektion och eftertanke
varfor man gor pa ett visst satt, vilket observationerna ocksa visar.

Pa Almskolan lyfter Allis och klassen kontinuerligt oklarheter och tar hjélp av varandra. Allis
menar att eleverna far andra bilder nar de forklarar och beréattar for varandra. Bea avslutar sina
undervisningspass med att samla ihop eleverna och sammanfatta dagens lektion om lasforsta-
else. Eleverna far fundera pa vad de har gjort och lart sig under lektionen. Cissi sager under
ett av passen ndr eleverna har arbetat med personbeskrivningar i texten och skrivit egna:

Prata nu tva och tva som ni sitter — Vad larde vi oss av det har?

Uppfodljning och utvardering av elevernas lasforstaelse forekommer enligt lararna kontinuer-
ligt i undervisningen och genom tester.

5.7 Huvudresultat och slutsatser

De tre lararna beskriver lasforstaelse som att avkoda rétt, ha lasflyt, kunna lasa mellan rader-
na, ett samspel mellan l&sare och text samt kunna ta del av olika typer av genre med hjélp av
strategier. En larare betonar interaktionen mellan lasare och text som betydelsefull for lasfor-
staelsen.

Det finns skillnader hur de beskriver hur elever lar sig forsta det de laser. Nagot som alla tre
betonar &r att det sker i samspel och diskussioner med andra. Den mangkulturella skolan po-
angteras som en mojlighet att dela erfarenheter med andra som ér till hjalp for lasforstaelsen.

Lararna har olika tankar kring hur eleverna blir medvetna om vad lasforstaelse ar, men alla tre
sager att de tror att eleverna ar medvetna om att lasforstaelse ar viktigt, inte minst for livet
utanfor klassrummet. Lararna betonar lasforstaelsens betydelse genom att tala med eleverna
om malen i svenska och lasforstaelse.

De tre lararna arbetar med skonlitterdra texter, fakta- och sakprosatexter i klasserna. Mest tid
agnas at skonlitteratur och minst tid at sakprosatexter. Lararna, som undervisar i nastan alla
klassens amnen, arbetar med lasforstaelse i svenska, so och no, framst biologi. Gemensamt
for lararna ar att de bearbetar texter och arbetar med lasforstaelse tillsammans med alla elever
I klasserna.
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Gemensamt for de tre lararna ar ocksa att de arbetar mindre med tystlasning an vad de har
gjort tidigare. De menar att det ger mer for forstaelsen att arbeta med lasning tillsammans i
klassen. De sager att de &r noga med att folja upp lasforstaelsen pa olika satt.

Klasserna arbetar med olika lasstrategier for att utveckla lasforstaelsen. Det kan vara att stélla
fragor till texten, gora egna kopplingar, bryta ner texten, trana pa att lasa mellan raderna,
sammanfatta texten samt titta pa bilder och rubriker for att férutspa vad som ska handa.

En likhet mellan lararna ar att de forankrar sin undervisning utifran teorin att eleverna lar till-
sammans med andra. De namner att de som larare ar viktiga som inspirationskéllor och mo-
deller. Lararna menar att det galler att ge eleverna verktyg, att eleverna tror pa att de kan och
som larare visa dem att de kan. Till en borjan ger de eleverna mer stéd som sedan minskas.

Lararna betonar att eleverna inte ar klara med sin lasforstaelse och arbetet med texter nar de
borjar ak 4 utan det ar nagot som man fortsétter att arbeta aktivt med. Resultatet fran de nat-
ionella proven finns med i planerandet och arbetet med texter och lasforstaelse. Det finns en
specialpedagog och resurslarare kopplad till varje klass.

Samtliga larare haller sig ajour med lasning och lasforstaelse pa varierande satt med bl.a.
olika litteratur om lasning, metodlitteratur, lasforskning och aktuella hemsidor. De berattar
om inspirationskallor som lassatsning, BFL, kollegor och larande samtal. Men de lyfter ocksa
det egna intresset for lasning och forstaelse, den inre drivkraften och responsen fran eleverna
som betydelsefull motivation.

Lararna ndmner att de mer eller mindre tar hjélp av skolornas bibliotekarie nér det handlar om
att valja texter, framst skonlitterara och i arbetet med lasforstaelse. De anvander sig ocksa av
Mediapoolen och forfattarbesok som inspiration. Lérarna anser att larobocker, framforallt
faktatexter ar svara och manga ganger finns det fakta utan nagra fortydliganden eller forkla-
rande ord. Nar det galler val av faktatexter utgar lararna fran Lgr 11, men de ar ofta hanvisade
till de laromedel som finns pa skolan. Lararna talar om vikten att anvanda sig av goda laro-
bocker samt bryta ner och fortydliga texterna for att kunna ge eleverna en forforstaelse.

Inom IKT skiljer sig forutsattningarna pa skolorna. En larare anvander dagligen smartboard
och andra hjalpmedel. Pa de tva andra skolarna finns inte samma mojlighet.

Studiens observationer visar pa ett samspel mellan larare och elever dar lararna ar tydliga le-
dare och modeller som bjuder in eleverna i samtal tillsammans med andra. Aven om de tre
lararna planerar och genomfoér undervisningen pa olika satt finns i klasserna majlighet till
olika samspel. Elevernas samléarande och delaktighet syns t.ex. genom elevernas placering i
klassrummet och att de far arbeta tillsammans med andra i par eller mindre grupper samt i
helklass. Observationerna visar pa att lararna vantar in elevernas forsok eller lotsar dem
framat med fragor. Det finns fa mojligheter att reflektera enskilt och tillsammas med andra.
Uppféljning och utvardering sker kontinuerligt enligt lararna.
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6. Diskussion

Diskussionen &r indelad i metodreflektion, resultatdiskussion, specialpedagogiska implikat-
ioner och forslag till vidare forskning.

6.1 Metodreflektion

En tanke som blev tydligare genom arbetet med studien var att alla larare inte staller upp pa
en sadan har undersékning om inte lararen har en god pedagogisk grund att sta pa, kanner sig
trygg i sin yrkesroll och har en fungerande miljo i klassrummet.

Undersokningens empiriska underlag &r litet och séger endast hur just de har tre lararna plane-
rar och arbetar med olika texter i undervisningen med fokus pa elevers forstaelse av det de
laser. Att skolorna var olika nar det t.ex. géller antalet invandrarelever har inte spelat nagon
roll for resultatet utifran studiens syfte och fragestallningar.

Genom att gora observationer i klassrummet kan larprocessen observeras, till skillnad fran om
enbart intervju eller enkat anvands. Det hade varit intressant och givande att fa folja och ob-
servera de tre lararna vid fler tillfallen, eller haft ett storre urval av larare, men for studiens
omfattning ansags tre observationstillfallen vara tillrackligt. Det forsta observationstillfallet
gav en inblick i planering och genomfdrandet av arbetet med texter i klassrummen. Vid det
andra tillfallet fanns mojlighet att mer avslappnat studera och reflektera dver verksamheten
och vid det sista tillfallet fanns majlighet till att bl. a bekrafta det som studerats vid de bada
tidigare situationerna. Observationerna har ocksa anvants som grund for intervjuguiden och
dess utformning.

| efterhand kan konstateras att det observationsschema som anvandes inte tillforde sa mycket
som de anteckningar som ocksa fordes utifran studiens syfte och fragestallningar. Hansyn
togs dock till schemat under analysen och diskussionen samt var till hjalp nér intervjuguiden
utformades.

Né&r observation anvénds som forskningsmetod bér man vara medveten om att det finns en
risk att man som observator paverkar klassrumsinteraktionen. Elever och larare kan upptrada
mindre naturligt ndr de vet att de ar observerade. Detta var dock inget som marktes under de
aktuella observationerna. Kanske hade det markts tydligare vid fler observationer.

Det var ibland svart att forhalla sig objektiv till det som observerades eftersom det ar latt att
studera utifran sina egna forgivettaganden. Bjgrndal (2010) menar att man bor vara medveten
om hur komplexa observationsprocesserna kan vara. Manniskor har en tendens att forenkla
eller komplicera det de inte forstar och uppfatta en situation som en helhet innan uppmark-
samheten kan riktas mot detaljer i samma situation. Det kan vara svart att avgransa det som
verkligen ska observeras, darfor behovs ett strikt urval goras. Det var en fordel att ha ett klart
syfte och fragestallningar.

Né&r det gallde lararintervjuerna kunde till skillnad mot en enkétstudie mer nyanserade svar
ges da det fanns mojlighet att direkt stalla foljdfragor till informanterna. Eftersom intervjuer-
na var halvstrukturerade har det inneburit att en del avsnitt under resultatet har blivit mer om-
fattande da lararna sjalva har betonat dessa omraden i intervjuerna. Samtalen kan utifran ob-
servationerna beaktas som drliga och trovérdiga.
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Genom att gora djupintervjuer med elever hade det funnits majlighet att fa deras syn pa for-
staelsen av det de laser. Elevernas rost hade gett ett annat och bredare perspektiv pa studien.
Pa grund av den begransade tid som fanns till studiens forfogande gjordes valet att endast
intervjua larare.

En metod som hade kunnat vidareutveckla och belysa studien ytterligare hade varit loggboks-
anteckningar forda av larare for att utvardera och utveckla l&rarnas praxis. Lérarna skulle
kunna reflektera dver mal, innehall, arbetssatt, metoder och fortsatt arbete med texter och las-
forstaelse utifran gruppen och enskilda elever. De skulle ocksa kunna dokumentera samtal
med elever for att se och forsta vad det ar som eleven tycker ar svart, vad eleven saknar och
var den kor fast. En annan mojlighet skulle vara att lata eleverna kort reflektera och utvardera
efter en lektion eller dag utifran mal, vad jag har gjort, lart mig och vad vill jag ha hjalp med
och vad ska jag tanka pa till nasta gang. Detta skulle kunna bli ett underlag for formativ be-
doémning och ett utvecklingsinstrument for verksamhetens arbete med texter och lasforstaelse.

6.2 Resultatdiskussion

Har diskuteras ett urval av resultatet, det som har varit mest framtradande, for att binda sam-
man studien.

6.2.1 Lasforstaelse

Lararnas definition av vad lasforstaelse ar 6verensstaimmer med Westlunds (2009) och Bra-
tens (2008) begreppsforklaring. En l&rare betonar interaktionen, samspelet mellan lasare och
text som viktigt for lasforstaelsen. Under observationerna och intervjuerna framkom att larar-
na ofta arbetade medvetet med elevernas fardigheter, strategier, tidigare kunskap och motivat-
ion som ett steg att oka elevernas forstaelse. Liksom Kamhi och Catts (2005) menar lararna
att bada avkodning och forstaelse ar betydelsefulla for att bli en framgangsrik lasare.

| studiens tre mellandrsklassrum syns ett medvetet arbete med lasforstaelse. Reichenberg
(2000) skriver att lasforskning pa senare ar betonar lasforstaelsen mer &n tidigare. 1 den kom-
mun dar studien genomfordes, pagar en lassatsning som skall na ut till alla skolor. Syftet &r att
hoja elevernas lasforstaelseformaga genom att arbeta aktivt med olika lasstrategier. Cissi ar
dvertygad om att denna satsning pa sikt kommer att ge resultat och det blir intressant att ta del
av en framtida utvardering. Kommer kommunen att na ett positivt resultat eller kommer det
bli som Ewald (2007) erfarit att en kommuns satsning pa att hoja elevers lasformaga sag olika
ut pa olika skolor. Ar det skolor som har engagerade larare och specialldrare och som tidigare
har arbetat medvetet med elevernas lasformaga och lasforstaelse som utvecklar undervisning-
en for att 6ka elevernas lasforstaelse?

Lararna i studien menar, precis som Lidberg (2006), att eleverna maste fa lara sig utifran sina
forutsattningar. De tre ldrarna arbetar mer eller mindre med att kombinera lasning och skriv-
ning, da de som Liberg anser att elever lar sig lasa och forsta genom att skriva och skriva ge-
nom att lasa och ha en god forstaelse. Lasforstaelse handlar inte om att tolka mening for me-
ning utan att se texten i ett ssmmanhang och att skapa sin egen bild av textens innehall.

Tidigare studier, som Ewald (2007) och Stenlund (2008) visar, att tystlasning och ytlasning &ar
vanligt. | denna studie ar lararna, mojligen inspirerade av lassatsningen. Pa de tre skolorna
laser eleverna ibland tyst pa egen hand, men som Allis uttrycker det sallan utan att lasningen
pa nagot satt foljs upp. Lararna forsoker utifran ett medvetet arbete dka elevernas lasforsta-
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else. Till skillnad fran vad tidigare forskning visat sa arbetar lararna i studien med lasforsta-
else i relation till den undervisning de som klasslarare bedriver och inte som nagot for sig.

6.2.2 Larares arbete med texter och lasforstaelse i klassrummet

De tre lararna i denna studie sager att de lagger mindre tid pa faktatexter och framforallt sak-
prosatexter. Resultatet 6verensstdmmer delvis med det som Reichenberg (2000) diskuterar att
skonlitteratur ar det som fokuseras pa i undervisningen. Ett skal, enligt lararna, ar att det ar
svart att fa fram intressanta och aktuella faktatexter och nér det galler sakprosatexter ar det
framst att dessa texter gloms bort att aktivt arbeta med i klassrummet, fastan det star i laropla-
nen att denna genre ska inga i undervisningen. Det som dock kommer fram av studien, i likhet
med det Reichenberg foresprakar, ar att lararna forsoker att arbeta med lasstrategier som pas-
sar for amnet eller genren for att eleverna ska kunna utveckla sin lasforstaelse.

Till skillnad fran Stenlunds studie (2008) dar ett kvantitativt lasande av skonlitteratur anvands
for att utveckla lasforstaelsen visar denna studie att elever far mojlighet att utveckla sin las-
formaga genom en aktiv larprocess dar bade elever och larare ar delaktiga. Detta i sin tur gyn-
nar lasforstaelsen.

Det forefaller som om ldrarna, i likhet med Liberg (2006) och Reichenberg (2000), menar att
val av texter har betydelse for att lara sig lasa och forsta innehallet. Det &r inte alltid de latt-
lasta texterna som &r intressantast for elever, utan bast engagemang nar lararna med texter
som kan relateras till elevernas intresse och erfarenhetsvérld.

Informanterna ser arbetet med texter, lasning och lasforstaelse som en process under hela mel-
lanstadiet. De bedémer inte lasinlarning och lasforstaelse som avslutad i och med att eleverna
borjar ak 4. Lararna foljer, planerar och arbetar mestadels efter laroplanen dar det tydligt star
vad larare och elever ska arbeta med da det galler lasning och lasforstaelse. Detta kraver kun-
skap i hur lasning och lasforstaelse undervisas, bedoms och hur olika kunskaper kan bemotas
och hanteras.

En fundering som har vackts i analysarbetet av empirin ar i vilken utstrackning lararna nadde
de elever, som hade svart med lasforstaelse. Resurslararnas och specialpedagogens narvaro
och delaktighet hade betydelse for lararnas arbete med texter och lasforstaelse. Pa skolorna
saknades dock utbildade speciallarare.

6.2.3 Strategier som anvands i arbetet med texter och lasforstaelse

Dagens undervisning &r mer processinriktad &n tidigare och elever forvantas ta mer eget an-
svar for sitt arbete. De elever som har behov av struktur och tydlighet kan komma efter och
hamna utanfor. Darfor kravs av larare att de har god struktur, vagar undervisa och visar pa
metoder och strategier for att starka elevers motivation och forstaelse i arbetet med olika tex-
ter.

Det finns studier som visar att traditionell lasforstaelseundervisning, dar elever arbetar med
texter genom att svara pa fragor som har forutbestamda svar, fortfarande ar utbredd. Till skill-
nad fran det Reichenberg och Axelsson (2006) erfarit arbetar de tre klasserna med olika stra-
tegier dar det finns mojlighet att inte endast svara pa faktafragor med ett givet svar utan dar
man maste ga pa djupet i texten, in i och bakom texten for att forsta. Eleverna ges majlighet
att vara aktiva i undervisningen till skillnad fran vad manga undervisningsstudier har visat. En
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fraga som vacks ar i vilken grad eleverna pa egen hand klarar av att anvanda och automatisera
strategierna? Murphys m.fl. (2009) genomférda studie visar, att modellerna och strategierna
gav bast hjalp for svaga lasare, da starka lasare redan anvander sig av strategier for att forsta
det de l&ser. Nar vet larare att eleverna beharskar strategierna och sjalva vet hur de ska an-
gripa olika texter och vad de ska anvéanda for strategier for att forsta det de laser? Lararna i
studien ansag att de foljde upp och utvérderade elevernas lasforstaelse. Intressant blir diskuss-
ionen om vad som &r nasta steg och hur gar de vidare om inte alla elever ar pa banan?

| observationerna framgar att de studerade lararna, i enlighet med Palincsar och Brown
(1984), utifran bl.a. reciprok undervisning forsoker utveckla elevernas strategier nar det galler
lasforstaelse tillsammans med andra. Lararna arbetar i olika utstrackning och pa olika satt
med strategier som har betydelse for att eleverna ska forsta det de laser. De lar eleverna att
kunna fa med det viktigast i texten genom att géra sammanfattningar, att kunna stalla fragor,
hitta information genom att bl.a. inferera, att reda ut oklarheter, att féregripa och forutspa uti-
fran bilder, rubriker och det de vet sedan tidigare utifran erfarenheter. Lararna anvander sig i
olika utstrackning av bade strategiundervisning och en innehallsorienterad lasundervisning i
ett sammanhang med textsamtal.

Av resultatet gar att utlasa att lararna forsoker anvanda sig av goda, genomtankta laromedel
eller delar av laromedel i undervisningen, precis som Reichenberg (2000) foresprakar.
Reichenberg ser ocksa datorer och iPads som vérdefulla komplement i undervisningen. En
intressant skillnad mellan de tre lararna var anvandningen av pedagogiska verktyg i klass-
rummen, vilket berodde pa skillnader i forutsattningar for de tre skolorna. Fragan ar om detta
i forlangningen far betydelse i arbetet med texter och lasforstaelse och for elevers motivation.

6.2.4 Larande-/undervisningsteorier som férankras i undervisningen

| analysen av observationerna och intervjuerna synliggdrs att de tre lararna arbetar utifran ett
sociokulturellt antagande och perspektiv pa larande och att de anser att elever utvecklar kun-
skap och lasforstaelse i en social kontext. Det far betydelse i den pedagogiska verksamheten
eftersom larandet i klassrummen utgar till stor del ifran samspel med andra elever och inte sa
mycket fran elevens eget arbete. Det ar dock inte en sjalvklarhet att kdnna delaktighet, komma
in i en gemenskap eller ett sammanhang om elever inte far mojlighet att delta pa samma eller
sina villkor. Delaktighet kan nas nar ménster forandras och nagot nytt uppstar, t.ex. att alla
elever bejakas och blir ett tillskott och en resurs i undervisningen. Studiens larare kan sagas
ha ett relationellt perspektiv pa planering och genomférande av undervisningen dar de provar
olika arbetssatt till forman for alla elever och dar samspelet ar viktigt. De uttrycker alla en
vilja att utveckla elevernas lasforstaelse genom att fa dem att delta och medverka i larmiljoer
och i en klassrumskultur som ar rik pa samtal kring texter, lasning och lasforstaelse. Det gar
att utldsa av lararnas utsagor att en positiv och tydlig larmiljo ger stéd och trygghet for 1as-
svaga elever. De menar att ett vaxelspel mellan att lyssna och tala leder till bra samtal. Tyst-
nad ar ocksa viktigt for att kanna efter, reflektera och folja sin egen takt i samtalet. | klasserna
finns det i viss man tid for reflektion men enligt lararna skulle det behdvas mer. Detta speg-
lade dven observationerna.

Lararna visar under observationerna och uttrycker i intervjun att de arbetar for att eleverna ska
vaga forsoka, tro pa sig sjalva, ta egna initiativ och hitta strategier i arbetet med texter. Larar-
na ger till en borjan av larprocessen mer kommunikativt stod till eleverna, enskilt och i grupp,
men undan for undan minskar stodet. Men hela tiden finns tanken om samarbete och tydlighet
i form av att lararen fungerar som modell och dennes nérvaro. Nagon larare uttrycker ocksa
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motivation, bade elevernas och sin egen, som angeldget for att géra en god planering och gott
genomforande i arbetet med texter och lasforstaelse.

Westlund (2009) anser det viktigt att férankra undervisningen i teorier. L&randeteorier kan
hjéalpa larare att bli medvetna om olika larprocesser vilket gor det enklare att méta eleverna
dar de ar i sin utveckling. Det fanns skillnader mellan de aktuella lararna hur medvetna de var
om vad de grundade sin undervisning pa. Resultatet visar pa att undervisningen hos lararna
delvis ar medveten, men den sker ocksa efter tradition dar lararna vilar i det de brukar gora.
Det behdver inte vara nagot fel, sa lange larare reflekterar 6ver det de gor och &r eftertank-
samma om varfor de gor pa ett visst satt. Ibland kommer teorin ur praktiken och ibland véxer
praktiken fram ur teoriantaganden och diskussioner.

| studien framgar det att lararna haller sig ajour med lasning och lasforstaelse pa varierande
satt fran litteratur, lasforskning och aktuella hemsidor. De far inspiration, kunskap och verk-
tyg fran olika fortbildningar sdsom lassatsning och BFL samt kollegor. De forsoker forankra
det egna intresset for svenskamnet, lasning och forstaelse, den inre drivkraften och responsen
fran eleverna i planerandet och genomférande av undervisningen for att utveckla sin egen och
elevernas kunskap.

De tre lararna har liknande pedagogiska grundtankar att vila pa i sin planering och i sitt ge-
nomfdrande i klassrummet. De arbetar dock, utifran sin kunskap, medvetenhet och personlig-
het, pa olika satt och de har olika forutsattningar att utga ifran vad galler t.ex. elevsamman-
sattning, pedagogiska verktyg och resurser. Studien visar att lasning och lasforstaelse ar en
komplicerad process.

Vi hjalps at, tillsammans kan vi mycket.

Utsagan far symbolisera tre larares stravan, utifran praktiska exempel, att skapa goda forut-
sattningar for elevers lasforstaelse genom ett medvetet arbete med olika texter i en sociokultu-
rell 1armiljo. Ett arbete fOr att skapa goda verksamheter for dem de ar till for, eleverna.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

| skolan méter vi elever med olika bakgrund och behov av stod, t.ex. vad géller lasforstaelse.
Hur larare bemoter dem, ser dem och vilket forhallningssatt de har gentemot dem far stor be-
tydelse for deras kunskaps- och identitetsutveckling. For att kunna realisera visionen om en
skola for alla behdver vi se hela méanniskan och ge alla sa bra forutsattningar som majligt.
Specialpedagogen har har en viktig roll for elever som behover stod av olika slag. Pa de aktu-
ella skolorna i studien finns resurslarare, men det saknas utbildade speciallarare. Min for-
hoppning &r att det ska finnas tillgang till bade en speciallarare och en specialpedagog pa alla
skolor. Handledning av specialpedagog och speciallérare kan hjalpa till att hoja kompetensen
och ge en grund i ett forebyggande arbete med texter och lasforstaelse i klassrummet. Speci-
alpedagog och specialléarare har tillsammans med larare ett ansvar att se till att alla elever ges
mojlighet att fa utvecklas utifran sina egna forutsattningar.

Om arbetet med lasforstaelse gar till sa att elever forvantas arbeta och soka kunskap pa egen
hand genom tyst lasning i bankboken och eget recensionsskrivande &r risken stor att en del
elever far problem och tappar motivationen. Det dr angeléaget att fokusera pa lasforstaelse och
inte endast fardighetstréning i betydelsen att kunna avkoda. Genom att samtala om texter och
att skapa en klassrumsmiljo dar det rader en undervisning med tydlighet och struktur i form
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av t.ex. lararen som modell kan forstaelsen oka. Den vuxne &r i interaktion med elever ett vik-
tigt stod for deras sprakutveckling och lasforstaelse. Specialpedagog och speciallarare kan
tillsammans med larare hitta en framkomlig vag med olika metoder och strategier dar ocksa
kartlaggning, uppféljning och utvardering blir viktiga redskap for att utveckla undervisningen.

Enligt Reichenberg (2012) visar studier att alla lasare, lassvaga savél som lasstarka, gynnas av
strukturerad undervisning och att undervisning i grupp ar fordelaktigt. Att veta hur man arbe-
tar med lasforstaelse ar viktig kunskap for alla larare. Den aktuella studien visar att det i sko-
lor ges majlighet att arbeta med lasforstaelse tillsammans med andra elever och vuxna. Stu-
dien ger ocksa indikationer pa att lasforstaelse hor hemma i alla @&mnen. En medveten plane-
ring och undervisning med stdd av specialpedagog och speciallérare kan hjélpa eleverna att
bli sjalvstandiga lasare med en god lasforstaelse.

En tanke som har vuxit fram under arbetet med studien &r att en av skolans viktigaste uppgif-
ter nar det galler lasning och lasforstaelse ar att utveckla metakognitiva formagor d.v.s. att
eleverna utvecklar en formaga att reflektera och forsta kring sitt eget larande och vetande. De
elever som har en sadan formaga vet hur de ska ga tillvaga om de inte forstar och de vet vilka
strategier de ska anvanda. Skolan bor fundera dver den tilltagande stressen dver vad som “’ska
hinnas med” infor prov och liknande och ge eleverna mer tid at att fa reflektera och samtala
med andra. Det skulle komma elevernas kunskapsutveckling till godo inte minst nér det géller
lasforstaelseformagan. Det ar viktigt att inse att en god skolverksamhet bestar av olika satt att
arbeta som gynnar alla elever. Specialpedagogen, men ocksa speciallararen, har ett ansvar for
och en viktig roll i verksamhetsutvecklingen.

6.4 Framtida forskning

Med tanke pa resultatet av goda exempel och malmedvetna larare vad galler bade planering
och genomférandet av arbetet med texter och lasforstaels skulle det vara intressant att utga
fran eleverna. Hur ser elever pa arbetet med texter i klassen och pa sin egen lasforstaelse? Nar
lararna alla eleverna? Nar forstar eleverna bast vad de laser? Hur far de en sjalvmedvetenhet
av vad lasforstaelse ar? Ges de tid att forstd och reflektera over sitt eget larande?

Reichenberg (2012) menar, att forskning koncentreras pa skonlitteratur, en utvecklingsmoj-
lighet ar darfor att fokusera pa sakprosa- och faktatexter. Skiljer sig undervisningen och pla-
neringen utifran arbetet med skonlitterdra texter? Vilka texter anvands? Det vore angelaget att
ta reda pa hur amneslarare i andra dmnen an svenska arbetar med texter och lasforstaelse.
Reichenberg (2000) menar att om olika amneslarare arbetar tillsammans framjar det larares
undervisning om lasstrategier och darmed elevernas forstaelse.

Det vore intressant att veta vilket stod och vilken erfarenhet som efterfragas av specialldrare
och specialpedagoger nér det géller planeringen och arbetet med texter i undervisningen med
fokus pa lasforstaelse. En annan fraga som har véckts ar hur skolor foljer upp och utvarderar
arbetet med att 6ka elevers lasforstaelse. Hur gar man vidare? Vad blir vinsten?

Cissi, en av informanterna i studien, skall implementera och genomféra kommunens l&ssats-
ning pa den egna skolan. Det skulle, forutom att utvardera kommunens lassatsning om och
hur den har bidragit till elevers 6kade lasforstaelse, vara intressant att undersoka hur man sko-
lutvecklar brett genom att nagra larare vidareutbildar andra kollegor.
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En skillnad mellan de tre l&rarna var anvandningen av pedagogiska verktyg i klassrummen,
vilket berodde pa olika forutsattningar for de tre skolorna. En intressant fraga, som jag sjalv
skulle vilja fordjupa mig i, ar vad som hander med lasningen och lasforstaelsen nar olika
hjalpmedel, t.ex. iPads, sétts in i undervisningen. Vilka blir effekterna?
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev larare

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till larare som undervisar i ak 4

Hej!

Jag heter Ingela Ulvestig och laser sista terminen pa Specialpedagogiska programmet vid Go-
teborgs universitet. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats som kommer att
handla om teori och praktik i undervisningen.

Syftet med uppsatsen ar att studera hur larare planerar for och arbetar med olika texter i
undervisningen med fokus pa elevers forstaelse av det de laser.
Jag soker nu larare som ar villiga att delta i studien och jag hoppas att du ar en av dem.

Jag kommer att observera och intervjua. Jag vill vara med i klassen under nagra lektionspass
vid olika tillfallen da du och din klass arbetar med texter och lasning. En tid senare vill jag
gora en intervju med dig.

Innan studien startar vill jag garna komma och presentera mig fér dig och bekanta mig med
klassen.

Uppgifter om skola och larare forblir anonyma. Alla far fingerade namn. Beskrivningen av
dig, din utbildning, skola och kommun kommer att vara anonymt. Det som samlas in kommer
enbart att anvandas for forskningsandamal och du kan nar som helst vélja att avbryta din
medverkan.

Resultatet kommer att redovisas i en magisteruppsats.

Jag hor av mig till dig inom Kort.

Om du har fragor om studien hor av dig till mig pa telefon 0703 - 54 70 17 eller e-post
ingela.ulvestig@xxx.se

Med vanlig halsning

Ingela Ulvestig
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Bilaga 2 Missivbrev foraldrar

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till foraldrar i klass 4

Hej!

Jag heter Ingela Ulvestig och laser sista terminen pa Specialpedagogiska programmet vid G6-
teborgs universitet. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats som kommer att
handla om teori och praktik i undervisningen.

Syftet med uppsatsen ar att studera hur larare planerar for och arbetar med olika texter i
undervisningen med fokus pa elevers forstaelse av det de laser.

Jag kommer att observera och intervjua ert barns klasslérare. Det innebér att jag, med start
efter sportlovet, kommer att vara med i klassen under nagra lektionspass da lararen och klas-
sen arbetar med texter och lasning. Det ar lararen, inte eleverna, och hur lararen arbetar som
ar i fokus och observeras. En tid senare kommer jag géra en intervju med lararen.

Jag har besokt skolan och presenterat mig for klassen.

Uppgifter om skola och larare kommer att vara anonyma.

Om du har fragor om studien hor av dig till mig pa telefon 0703 - 54 70 17 eller e-post
ingela.ulvestig@xxx.se

Med vanlig halsning

Ingela Ulvestig
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Bilaga 3 Observationsschema

Ingela Ulvestig — Examensarbete

Skola: Datum:

Klass: Tidpunkt:

Antal elever:

Aktivitet:

VAD?

Innehall?

Introduktion?

Instruktioner?

HUR?

Variation?

Metod?

Material?

Laromedel?
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Bilaga 3

SAMSPEL?

Samlarande - framgangs-
rikt?

Forstar larare och elever
varandra?

Vantar lararen in elevers
forsok, eller sker lotsning?

DELAKTIGHET?

Balans i kommunikation
larare-elev, elev-elev?

Samtalston/samtalsklimat?

Utgar lararen fran elevernas
erfarenheter?

Tid for reflektion?
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Bilaga 3

Berom?

OVRIGT?
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Bilaga 4 Intervjufragor

Namn och alder

Beskriv din utbildning

Vad har du for grundutbildning? Nar utbildade du dig?

Har du nagon pabyggnadsutbildning? Vad? Nar utbildade du dig?
Hur lange har du arbetat pa skolan?

Vilka tidigare tjanster har du haft?

1.

10.

11.

12.

13.

Hur skulle du definiera lasforstaelse?
Vad ar lasforstaelse?

Hur arbetar du med elever och elevgrupper nar det galler olika texter?

Hur arbetar du utifran varje elevs forutsattningar och individuella behov?

Hur arbetar du forebyggande?

Hur arbetar du specifikt med lasforstaelse?

Hur ser strukturen/arbetsgangen ut i ditt arbete med texter och lasforstaelse?

Hur foljer du upp lasforstaelsen och ger respons nar eleverna laser pa egen hand?
Vilka strategier/metoder anvander du dig av i undervisningen?

Vilka strategier ar mest framgangsrika for dig nar det géller elevers lasforstaelse?
Finns det nagon strategi/metod du provat som inte har fungerat?

Hur far du med alla elever i arbetet med texter och lasforstaelse?

Hur skulle du beskriva att elever lar sig forsta det de laser?
Hur vet du att alla elever & med, har forstatt?

Hur tanker du nar du tar fram olika texter?
Vilka texter anvander du?

Hur arbetar du med lasforstaelse i klassrummet, nar det galler skonlitteratur?
Hur arbetar du med lasforstaelse i klassrummet, nar det galler faktatexter?
Hur arbetar du med lasforstaelse i klassrummet, nar det galler sakprosatexter?
Hur manga elever i klassen har svart med lasforstaelse?

Hur vet du det? T.ex. diagnoser, test, andra métstationer?

Hur hanterar du det?

Hur har resultaten fran NP i ak 3 paverkat din undervisning?

Vilka larande-/undervisningsantaganden planerar du undervisningen utifran?
Hur l&r sig elever?

Vad far du din inspiration ifran nar du planerar och genomfér?
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Bilaga 4

14.

15.

16.

17.

18.

19.

19.

Beskriv dina kollegors intresse for arbetet med lasforstaelse.
Diskuteras och problematiseras elevers forstaelse av det de laser?

Vilken metodlitteratur anvander du dig av?
Har du plockat upp ”ny” litteratur jamfort med nér du gick din utbildning?

Hur anvands IKT — hjalpmedel t.ex. smartboard, iPads nar klassen arbetar med
lasforstaelse?

Hur ger du eleverna en sjalvmedvetenhet om vad lasforstaelse ar?
Hur sker uppfoljning och utvardering av elevernas lasforstaelse?

Allis: Vad vill du uppna med ditt arbetssatt nar du anvéander:
Post it — lappar med fragor till den egna tystlasningsboken?

— en miljOobeskrivning

— ett svart ord

— ett ord som ger spanning
Rutschema med olika symboler/fragor?

Hur far du med alla elever? Hur vet du det?
Hur foljer du upp lasforstaelsen?

Bea: Vad vill du uppna med ditt arbetssatt nar du anvander:
EPA-modellen?
En skonlitterar bok t.ex. "Boken i fjarran” av Maj Bylock?

Hur far du med alla elever? Hur vet du det?
Hur foljer du upp lasforstaelsen och ger respons nar eleverna laser pa egen hand?

19. Cissi: Vad vill du uppna med ditt arbetssatt nar du:

20.

Anvander Svarta handsken” med tillhdrande arbetsuppgifter sdsom personbeskriv-
ning och att forutspa kapitel 3?

Forenar lasning — lasforstaelse och skrivning? Har du nagon tanke med det?

Later eleverna lasa upp och berétta sina texter for varandra?

Hur far du med alla elever? Hur vet du det?
Hur foljer du upp lasforstaelsen och ger respons nar eleverna laser pa egen hand?

Vilka elever gynnar dessa metoder/strategier?

Se fraga 19 samt metoderna/strategierna att stélla fragor till texten, géra egna kopp-
lingar, bryta ner texten, trana pa att lasa mellan raderna, sammanfatta texten samt titta
pa bilder och rubriker for att forutspa vad som ska héanda.

52



	Ingela Ulvestig
	Abstract
	Förord
	Innehållsförteckning
	1. Inledning
	2. Syfte
	2.1 Frågeställningar

	3. Litteraturgenomgång
	3.1 Specialpedagogikens framväxt och specialpedagogiska perspektiv
	3.2 Styrdokument om läsning och läsförståelse
	3.3 Sociokulturell teori
	3.4 Tidigare forskning
	3.5 Läsning och läsförståelse
	3.6 Läsförståelseundervisning och strategier

	4. Metod
	4.1 Hermeneutik
	4.2 Val av metod
	4.3 Urval
	4.3.1 Urval av skola och tre lärare

	4.4 Genomförande
	4.5 Bearbetning och analys
	4.6 Trovärdighet, giltighet och generaliserbarhet
	4.7 Etiska aspekter

	5. Resultat
	5.1 Lärarnas uppfattning om vad läsförståelse är
	5.2 Lärarnas uppfattning om hur elever lär sig förstå det de läser
	5.3 Lärarnas uppfattning om hur eleverna ges en självmedvetenhet om vad läsförståelse är
	5.4 Genomförande av lektioner
	5.4.1 Exempel på hur lärare arbetar med elever och elevgrupper när det gäller olika texter; skönlitterära texter, faktatexter och sakprosatexter.
	5.4.2 Hur lärare arbetar specifikt med läsförståelse i klassrummet
	5.4.3 Strategier som används i undervisningen

	5.5 Planering av lektioner
	5.5.1 Lärande-/undervisningsteorier som lärare förankrar sin  undervisning i
	5.5.2 Arbete utifrån varje elevs förutsättningar och behov samt  förebyggande arbete
	5.5.3 Inspirationskällor
	5.5.4 Val av texter, material och läromedel

	5.6 Samspel, samlärande, delaktighet och reflektion
	5.7 Huvudresultat och slutsatser

	6. Diskussion
	6.1 Metodreflektion
	6.2 Resultatdiskussion
	6.2.1 Läsförståelse
	6.2.2 Lärares arbete med texter och läsförståelse i klassrummet
	6.2.3 Strategier som används i arbetet med texter och läsförståelse
	6.2.4 Lärande-/undervisningsteorier som förankras i undervisningen

	6.3 Specialpedagogiska implikationer
	6.4 Framtida forskning

	7. Referenslista
	Bilagor
	Bilaga 1 Missivbrev lärare
	Bilaga 2 Missivbrev föräldrar
	Bilaga 3 Observationsschema
	Bilaga 4 Intervjufrågor


