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Syftet med uppsatsen &r att ta reda pa hur styrdokument och ldromedel i svenska och samhéllskunskap relaterar till
visuell literacy. Vi identifierar forst vilka literacyformagor som de aktuella styrdokumenten efterfragar. Darefter
undersoker vi vilka analysverktyg for visuell literacy som presenteras i de undersokta ldromedlen i svenska och
samhillskunskap. En kvalitativ och systematisk nirldsning av styrdokument och laromedel genomfors for att identifiera
frage- och uppgiftskulturen i lirobockerna for att direfter virdera huruvida dessa bidrar till den maluppfyllelse
styrdokumenten kriver. Vidare undersoker vi om det foreligger en skillnad mellan den av styrdokumenten efterfragade
kunskapen om visuell analys och den potential som de undersokta laromedlen uppvisar. Av denna undersokning framgar
att en verklig skillnad existerar. Dérfor provar vi vilken potential for maluppfyllelse ett analysverktyg grundat i
sociosemiotisk teoribildning kan erbjuda.

Vid nirldsning av styrdokumenten identifieras tre teman: kravet pa vetenskaplighet, skolans anpassning till det nya
samhillet samt behovet av en tydligt definierat metasprak. Granskningen av liromedlen i svenska och samhillskunskap
visar att de reflekterar styrdokumentens medvetenhet om det nya globala informationssamhallet och att de podngterar
vikten av att kunna tolka de visuella budskap som kommit att priigla detta samhélle. Trots denna medvetenhet, uppvisar
liromedlen diskrepanser mellan den kunskap de pastar sig vilja formedla och de verktyg de ger for att uppna sadan
forstaelse. Laromedlen saknar ofta en tydlig begreppsapparat for visuell analys. Genom att presentera ett verktyg
grundat i forskning om visuell literacy, forsoker vi visa hur en systematisk analys av en text kan bidra till stdrre
tolkningsforméga och ddrmed okad forstéelse for visuella budskap. Det dr vér forhoppning att visuell literacy kommer
att fa storre utrymme i den svenska gymnasieskolans undervisning och att vi med denna uppsats i nigon man kan belysa
vikten av denna kunskap.
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1. Inledning

De senaste tjugo aren har manga nya sitt att kommunicera sett dagen. Via den nya teknologin dr
minniskor standigt uppkopplade och tar emot information via nya kanaler. Om skriftlig text i tryckt
format tidigare tillhorde det traditionella sittet att kommunicera, sa tillhor bilder, filmer och ljudfiler
nagra av de nya kommunikationskanaler som moter oss dagligen. Det nya samhillet kan sdgas vara
multimodalt, innehallande manga kommunikationskanaler. Minniskor idag lever i en visuell vérld,
dér budskap i form av rorliga och stillbilder stindigt maste tolkas och forstas. Kunskap om att tolka
och analysera information i form av bilder kallas i forskarsamhadllet for visuell literacy. Eftersom
skolans uppgift ar att utbilda elever for den verklighet de lever i, dr det viktigt att fora in kunskap
om denna multimodala och hogst visuella verklighet 1 undervisningen.

2. Syfte och forskningsfragor

Malet med denna uppsats ir att ta reda pa hur granskade styrdokument och laromedel forhaller sig
till den visuella verkligheten som vara framtida elever maste forhalla sig till. Detta sker genom att
undersoka vilka, om nagra, krav som de nuvarande styrdokumenten for gymnasieskolan stiller pa
visuell literacy. Dérefter granskar vi analysverktyg for visuell literacy i ett antal ldaromedel i svenska
och samhillskunskap, for att se vilken potential for styrdokumentens maluppfyllelse de erbjuder.
Vidare undersoker vi om det finns en skillnad mellan de krav pa kunskap om visuell analys som
stélls i styrdokumenten, och den uppvisade potential som finns i de undersokta liromedlen i svenska
och samhillskunskap. Dérefter provar vi vilken potential for maluppfyllelse som ett analysverktyg
grundat i sociosemiotisk teoribildning kan erbjuda.

Vi har formulerat fyra fragor for var undersokning:

* Vilka krav pa visuell literacy kan utldsas ur gymnasieskolans nuvarande styrdokument?

* Vilken potential for maluppfyllelse ger de granskade ldromedlen i svenska och
samhillskunskap?

* Finns det en skillnad mellan liromedlens uppvisade potential och styrdokumentens krav?

Vilken potential for maluppfyllelse ger ett analysverktyg grundat i sociosemiotisk

teoribildning?

3. Utformning, material och metod

Uppsatsens mal dr att identifiera hur styrdokumenten efterfragar literacyformagor, dé sarskilt
formaga till visuell literacy, och att direfter undersoka vilka verktyg laromedel i svenska och
samhillskunskap tillhandahaller for att uppfylla dessa mal. En kvalitativ och systematisk
granskning av styrdokument och liromedel har genomforts for att identifiera frage- och
uppgiftskulturen i larobockerna for att direfter viardera huruvida dessa bidrar till den maluppfyllelse
som styrdokumenten kriver.

Valet av dessa skoldmnen &r baserat pa att textanalys utgor en stor del av undervisningen. I svenska
sker det som ett inomvetenskapligt studium och i samhéllsvetenskap som ett sitt att forhalla sig till
kéllor och vérdera deras trovirdighet. Vi 4r medvetna om att visuell analys kan berika
undervisningen i manga andra @mnen, men var avgrinsning &r frimst baserad pa att de ingar i vara
respektive dmnesldrarutbildningar och att vi ddrmed har ett intresse och en férdjupad kunskap om
dem.

3.1. Uppsatsens utformning

I kapitel 4 presenteras ett urval av litteraturen om literacyforskningen. Vi har studerat hur literacy
och visuell literacy definieras av forskarsamhdllet. Vi har valt att fokusera pa de forskare som
undersoker det multimodala samhillets krav pa kunskaper i literacy och da sérskilt visuell literacy.



Litteraturkapitlet behandlar dven forskares syn pa skolans behov av anpassning till det multimodala
och visuella samhillet, samt visuell literacy ur ett sociosemiotiskt perspektiv.

I kapitel 5 redovisar vi en kvalitativ och systematisk granskning av styrdokumenten samt redogor
for de krav som den nya ldaroplanen Lgy11 stiller pa undervisning kring literacy och visuell literacy.
Vi undersoker de delar av laroplanen som avser skolan som helhet, samt &mnesplaner svenska och
samhillskunskap.

I kapitel 6 presenteras verktyg for visuell analys 1 ett antal liromedel {6r svenska. Inom
samhillskunskapsdmnet efterfragas inte visuell analys per se. Vi har da valt att soka efter de verktyg
for samhéllsanalys som styrdokumenten efterfragar.

I kapitel 7 diskuteras skillnader mellan liromedels uppvisade potential och styrdokumentens krav.
Hir jamfor vi det vi tolkar som styrdokumentens krav pa visuell analys med de analysverktyg vi
granskat 1 kapitel 6.

I kapitel 8 knyter vi an till den sociosemiotiska teoribildningen vilken presenterades i kapitel 4, och
vi diskuterar hur ett verktyg for visuell analys grundat i den teoribildningen kan leva upp till
styrdokumentens krav pa vetenskaplighet.

3.2. Urval av liromedel

Det urval av ldromedel som gjorts, skedde via Pedagogiska biblioteket vid Utbildnings-
vetenskapliga fakulteten vid Goteborgs universitet. Den snidva tidsram som ett examensarbete pa
Lérarutbildningen ger, i kombination med obefintliga ekonomiska resurser, har gjort att vi inte har
kunnat bestélla hem samtliga ldromedel som utgivits i samhaéllskunskap och svenska, dven om vi
gédrna hade gjort en sa omfattande undersokning.

3.2.1. Svenska

Vi har valt att undersoka vilka verktyg for bildanalys som finns att tillga genom att granska
kurslitteratur i svenska for gymnasieskolan. I en genomgang av ett femtiotal larobocker, vilka av
utrymmesskél ej kommer att fortecknas hir, valde vi bort laromedel som behandlar litteratur och
litteraturvetenskap. Detta gjorde vi pa grund av att de uteslutande behandlar skriftsprakliga texter
och alltsa reproducerar den tradition som ej finner nagot vérde i multimodala texttyper. I stillet
valde vi en ndrmare granskning av de liromedel som behandlar textanalys och textproduktion,
eftersom dessa inkluderar texter med visuella inslag. Utav dessa valde vi ut sex stycken som vi
anser vara representativa for laromedelsutbudet eftersom de dr utgivna bade fore och efter
gymnasieskolans nya ldroplan infordes 2011, samt avsedda for bade yrkesinriktade och
studieforberedande program.

Av de ldromedel i svenska som getts ut sedan den nya ldroplanen Lgy11 tritt i kraft, &r merparten
som publicerats under 2011 och 2012, och som behandlar @mnets sprakliga del, framst riktade till
de yrkesinriktade programmen. Detta far antas vara en effekt av de fordndringar som skett i
kdarndmnenas kursinnehall vid dessa program, som numera endast kriver 100 poidng svenska. Ser
man till de nya styrdokumenten, sa blir det dven tydligt att de fordndringar som framst har skett
inom svenskimnet vid de studieférberedande programmen, 4r en omstrukturering av imnet. Amnets
delar har getts en annan indelning, men det centrala innehéllet &r i princip detsamma. Eftersom
nyutgivningen av liromedel tycks ha fokuserat pa de yrkesinriktade programmen, far vi anta att de
tidigare utgivna laromedlen fortfarande anvinds vid de studieférberedande programmen, trots ny
laroplan for gymnasieskolan. Av denna anledning kan man anta att lirare anvinder sig av gamla
laromedel, eftersom det helt enkelt fortfarande dr mojligt. De likheter som ldiromedlen uppvisar
bidrar till antagandet att dldre ldromedel fortfarande anvinds trots inforandet av ny laroplan. Tyvirr
kan man nog med relativt stor sikerhet dven forutsitta att begransningar i skolors budget gor det
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troligt att gamla laromedel fortfarande anvénds. For att fa storre underlag till studien valde vi att
dven granska liromedel i svenska som publicerats mellan 2005 och 2010, detta pa grund av att vi
endast hittade en nyutgiven bok som riktade sig till de studieférberedande programmen och som
dven behandlade bildanalys.

Den slutliga granskningen av liromedel 1 svenska innefattar sex texter av vilka fem &r avsedda for
studieforberedande program och ett for yrkesforberedande. Tva &r skrivna efter att Lgy11 tritt i
kraft och fyra foljer Lpo94. Pa detta sitt kunde vi jimfora ett spektrum av texter tryckta vid olika
tidpunkter, avsedda for olika laroplaner och tinkta att anvindas 1 undervisning vid olika program.
Dessa faktorer utgdr grunden for urvalet av de sex texter som granskats. Varje laromedel i svenska
som valts ut pa ovan namnda stt innehaller ett verktyg eller modell for bildanalys. Dessa verktyg
bendmns “guide for bildanalys” eller “modell for bildanalys” och bestar av fragor uppstillda i
punktform, antingen i anslutning till de kapitel som behandlar visuella texttyper eller i en separat
bilaga i slutet av boken. Som framgar av kapitel 2 ovan, dr vart syfte att granska verktyg for visuell
analys, alltsd de konkreta hjdlpmedel eleverna presenteras med for att kunna analysera bilder.

3.2.2. Samhidillskunskap

De sju laromedlen i samhéllskunskap som har studerats har valts utifran kriteriet att de dr skrivna
for den nya ldroplanen, Lgy11. Majoriteten av laromedlen riktar sig huvudsakligen till de
yrkesinriktade programmens kurser i samhéllskunskap, eftersom dessa dr nya och saknar liromedel
sedan tidigare. Aven liromedel som viinder sig till de studieforberedande programmens kurser i
samhiéllskunskap har inkluderats i analysen, for att pa sd vis kunna jamfora potentiella
analysverktyg inom de olika kurserna. Denna avgrinsning har gjorts utifran antagandet att den nya
laroplanen tar hinsyn till det nya samhillet didr kunskaper om visuell analys kan anses vara viktiga.
Vid granskning av ldromedlen har extra vikt lagts pa avsnitten om kallkritik, da kéllorna ofta
kombinerar flera modaliteter som skrift och bild, exempelvis vid analys av reklam och propaganda.

3.3. Metoddiskussion

Var undersokning ar kvalitativ till sin karaktér och dess reliabilitet bygger pa tillforlitligheten i
mitmetoderna. Reliabiliteten blir per automatik ldgre i en studie av kvalitativ karaktér (Stukat,
2005:32) eftersom vara slutsatser dr baserade pa tolkningar av de dokument som vi sjélva valt att
studera. Vart mal i genomforandet av uppsatsen har varit att inte ta parti for ndgon éasikt innan en
opartisk analys har genomforts. Diskussionen 1 kapitel 7 dr beroende av att vi har gjort objektiva
tolkningar av de granskade dokumenten. Genom att koncentrera oss pa en speciell foreteelse,
visuell literacy, nér vi har studerat styrdokument och ldromedel, kan det foreligga en viss risk att vi
har lést in inslag om visuell analys nér vi har tolkat de styrdokument som 1 sig dr vagt formulerade
och de liromedel som @mnar uppfylla dessa vagt stillda mal.

Undersokningens validitet, dvs. om vi méter det vi avser att méta (Stukéat, 2005:126), ar till stor del
beroende av de dokument som vi har valt att tolka. Det foreligger en risk att vart val av dokument
har inverkat pa slutsatserna. Urvalet av liromedel har dock gjorts med avsikt att representera flera
olika inriktningar inom gymnasieskolan. Mojligheten foreligger att andra forskare hade valt andra
bocker och darmed kunnat fa ett annorlunda resultat. Valet av styrdokumenten kan inte lika 1tt
ifragasittas, men likvil ddr kan vara avgriansningar av styrdokumenten inverkat pa den tolkning
som vi har gjort.

Generaliserbarheten av denna studie begrinsas till de bada amnen, svenska och samhéllskunskap,

som vi har studerat. Resultat for en kvalitativ studie &r séllan generaliserbart, men didremot kan den

uppvisa ett visst matt av relaterbarhet (Stukat, 2005:33). Var forhoppning &r att genom att vara

tydliga med vilken information vi har anvint nér vi har dragit vara slutsatser, sa 6kar mojligheten

for ldrare som undervisar 1 andra @mnen &n svenska och samhillskunskap att se likheter och

skillnader. Vi kan inte sédga nagot om hur amnesplanerna i andra skoldmnen ser pa visuell literacy.
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Vi hoppas dock att var studie inspirerar andra att undersoka saken ndarmare. Undersokningen gar
givetvis att reproducera, eftersom bade styrdokument och liromedel ér tillgdngliga for andra
intressenter. Daremot 4r det inte givet att andra forskare skulle komma fram till samma, eller ens
liknande, slutsatser som Vvi.

Da vér undersokning bygger pa analys av styrdokument och ldromedel har var etiska hidnsyn
fokuserats till hinsyn om upphovsritt samt skydd av intellektuell egendom. I de fall vi aterger
texter och illustrationer fran liromedel och styrdokument har vi varit noga med att hdnvisa till
kéllan. Eftersom inga ménniskor deltar i var undersokning, sa faller andra etiska krav for
vetenskapliga undersokningar bort (Stukat, 2005:130-131).

4. Litteratur och tidigare forskning

I detta avsnitt tittar vi ndrmare pa hur literacybegreppet i allmédnhet och visuell literacy i synnerhet
definieras enligt tidigare forskning och vad forskarvérlden anser om deras applicerbarhet i
undervisning. Kapitlet har fyra avsnitt. Forst slar vi i avsnitt 4.1 fast hur begreppen anvénds och
definieras enligt tidigare forskning. Avsnitt 4.2 diskuterar skolans anpassning till det nya samhillet.
Avsnitt 4.3 relaterar literacybegreppen till tidigare forskning och vetenskaplighet i skolan. Avsnitt
4 4 lagger grunden for den sociosemiotiska teoribildningen och dess syn pa visuell literacy.

4.1. Definitioner av literacybegreppet - allmén och visuell

Traditionellt sett har literacy inneburit att ldsa och skiva det tryckta spraket. Pa grund av detta har
pedagogiken kring literacy inneburit ett begréinsat, formaliserat och ensprakigt projekt.
Forskargruppen New London Group soker att utvidga forstaelsen genom att bland annat se ver hur
man undervisar kring de ”nya” former av texter som uppstar med ny informationsteknik. Detta
innebir en 6kad forstaelse for hur visuella bilder relateras till det skrivna ordet (New London Group
i Cope & Kalantzis 2000:9). Denna fordndring aterspeglas i samhillet; i vart arbetsliv, vart
offentliga liv och vart privatliv (ibid:10-17). Allt eftersom samhillet férédndras har synen pa literacy
dven fordndrats och darmed maste dven undervisningen anpassas. Literacyformégor har alltfor ofta
fallit under 1ds- och skrivkunnighetsfardigheter och har ddrmed framst bedrivits i
svenskundervisningen. Dessa formagor lampar sig visserligen dér, men begreppet édr vidare och har
fler tvdrvetenskapliga anvindningsomraden, exempelvis inom samhillskunskap eller i
sprakundervisning.

Grunddefinitionen av multiliteracy inkluderar alla de medel som vi anvénder dagligen for att tolka
var omgivning. Den forstaelse som ligger till grund f6r multiliteracy konstrueras genom bilder, ljud,
rorelse, farg och flera andra modaliteter och dr ddrmed storre @n den forstaelse som uppnas av tryckt
skrift pd en boksida. Kathleen Tyner, vid University of Texas menar att det sétt som de nya
medierna har kommit in i vara elevers liv kategoriseras som en del i multiliteracybegreppet (Tyner
1998). Suzanne M. Miller & Mary B. McVee, bada vid State University of New York, definierar
literacy utifran ett multimodalt perspektiv som de kallar "New Literacies” (Miller & McVee, 2012),
dir begreppet myntades ursprungligen av New London Group. New London Group skriver i A
Pedagogy of Multiliteracies designing social futures (Cope & Kalantzis 2000) att det
grundliggande malet med undervisning &r att se till att alla elever kan dra nytta av sina lirdomar pé
ett sitt som tillater dem att delta fullt ut i det offentliga, samhilleliga och ekonomiska livet.
Pedagogiken ir ldran dir elever forvirvar egenskaper som later dem delta fullt ut och pa ett
jamstdllt vis i det sociala livet (New London Group i Cope & Kalantzis 2000). Literacyférmagor &r
sarskilt viktiga nédr detta mal ska uppnas.

Inom multiliteracy ingér visuell literacy som en egen forskningsgren. Det finns dock flera
definitioner av termen. I princip varje forskare som har jobbat med visuell literacy har utarbetat sin
egen definition. Termen visuell literacy myntades 1969 av John Debes, en av forgrundsfigurerna i
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International Visual Literacy Association. Han menar att visuell literacy innefattar kompetenser som
minniskor utvecklar genom seendet och integrerar med andra erfarenheter. Utvecklingen av dessa
kompetenser dr grundldggande for ménskligt ldrande. Nér en person har utvecklat kompetens 1
visuell literacy kan man sérskilja och tolka handlingar, objekt och symboler som man méter i sin
omgivning. Genom anvédndandet av dessa kompetenser kan man kommunicera med andra (IVLAs
webbplats).

4.2. Skolans utmaning i det visuella samhillet

De senaste tjugo aren har det dagliga livet i skolan alltmer kommit att priglas av nya medieformer,
vilket har @ndrat synen pa literacy. Som en konsekvens av den dkade globaliseringen har
informationsstrukturer foridndrats och teknologin utvecklats. Literacy innefattar numera en
blandning av modaliteter i form av bilder, hemsidor, filmer och musik. Genom att elever far
producera och tolka bade tryckt text och dess digitala motsvarigheter, har nya sociala
literacysammanhang utvecklats. I sken av den omvilvande teknologiska utvecklingen understryks
dérfor vikten av att utveckla elevers kompetenser i den digitala globala verkligheten. Miller &
McVee anser darfor att det dr viktigt att elever erbjuds mojligheter att inhdmta och tolka kunskap
via flera modaliteter, samt att &ven ge dem mojlighet att anvéinda multimodala verktyg (Miller &
McVee, 2012:2-3).

Frank Serafini (2011), vid Arizona State University, hdvdar att skolungdomar pa sin fritid moter en
okad méngd texter med invecklade visuella strukturer. Han argumenterar for att 1drare bor ta in
dessa texter i klassrummet och utrusta eleverna med verktyg for att kunna hantera dem. I
Multimodal pedagogies: Playing, teaching, and learning with adolescents' digital literacies
(Alvermann, 2010) diskuterar Vasdevan et al. hur elever med létthet ror sig mellan online och
offline-ldgen i sin tillvaro utan att skilja pa dessa ldgen.

James Paul Gee, vid Arizona State University, (i Cope & Kalantzis, 2000:62, 67) menar att det
traditionella skriftliga skolspraket dr dekontextualiserat, och att detta hindrar barn till bl.a.
lagutbildade fordldrar fran att nd framgéng i skolan. The Multiliteracy Project, som Gee foretréder,
har arbetat fram forslag till pedagogiska principer som de anser kan hjélpa skolan att vigleda
eleverna till att bli delaktiga i det nya samhdllet. Carey Jewitt, vid Institute of Education, University
of London, menar & andra sidan att texter alltid varit multimodala och att det inte gér att prata om
detta som ett enbart nytt fenomen. Jewitt medger att de nya medieformerna har gjort multimodala
texter mer tillgéngliga och ddrmed har behovet av en formaliserad kunskap kring hur de ska tolkas
kommit 1 dagen (Jewitt, 2009:4).

I véar uppsats fokuseras frimst den visuella modaliteten bild, men det &r viktigt att ha i atanke att
dven om vi gor en avgriansning i detta arbete, sa existerar inte den avgriansningen for elever. De
lever i en virld diar modaliteterna sidllan kommer i singular och dér det inte gar nagon skiljelinje
mellan online- och offline-ldge. Bilder férekommer i mycket eleverna gér och moter. Darfor dr det
viktigt att elever och ldrare ges redskap for att kunna forsta denna verklighet.

4.3. Ett vetenskapligt forhallningssitt

Mycket av literacyforskningen har fokuserat pa undervisning mot de tidigare aldrarna dér
modaliteterna skrift, bild och musik traditionellt har anvénts i undervisningen. Pedagogisk
forskning om multimodal analys i gymnasieskolan dr ddremot svarare att finna. Kathleen Tyner
ansag redan 1998 att det trots de nya mediernas popularitet inte hade utvecklats nagon konkret
forskning for att pavisa hur man kan arbeta med multiliteracies pa ett tviarvetenskapligt sitt (Tyner,
1998:66). Sedan dess har det startats flera olika forskningsprojekt. Bl.a. har Terry D. Royce, vid
Teachers College, Columbia University, och Wendy L. Bowcher, vid Tokyo Gakugei University,
(2006) undersokt hur man jobbar med barnlitteratur i klassrummet ur ett multiliteracies perspektiv.
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Agder Universitet har bedrivit tva forskningsprojekt dér fokus har varit att ta reda pa hur
undervisning kan anpassas till det nya multimodala samhille som dagens elever vixer upp i. Det
forsta projektet hade som malséttning att utveckla undervisingsmaterial och undervisningsmetoder
for lasinldarning mot de yngre aldrarna. Det andra projektet riktar sig mot att faststélla hur nya
multimodala begrepp har tagit sig uttryck i samhéllet och hur man bist beméter och tolkar dem
(Agder Universitets webbplats).

Flera forskare diskuterar vikten av att ha ett vetenskapligt forhallningssitt i skolundervisningen.
Serafini (2011) hdvdar att elever och deras ldrare maste utveckla ett metasprak som gor att de kan
diskutera multimodala texter och anvénda strategier for att forsta dem, nagot som efterfragas av
elever och ldrare. For att kunna utveckla ett kritiskt forhallningssitt till multiliteracies, maste
eleverna kunna forstd hur skrift och bild kan tolkas enskilt och hur de samverkar for att skapa
mening. Aven Royce (2007) framhéller nyttan av att ha ett metasprak i undervisning. Han menar att
det dr inte tillrackligt att fokusera pa skriften. Lirare maste borja med att utveckla elevers kunskap i
visuell literacy samt utveckla ett pedagogiskt metasprak for att underlitta diskussionen som uppstar
nér bilder sammanfaller med talat eller skrivet sprak (Royce i Royce & Bowcher, 2007:366).

Forskare har uppnatt viss konsensus kring det efterfrigade metasprakets syfte. Grundarna av The
New London Group har formulerat sina tankar och krav kring hur man kan jobba med dessa fragor
pa ett sitt som dr givande for bade elever och ldrare, utan att det blir ett alltfér betungande arbete.
De menar att det fraimsta malet med ett metasprdk borde vara att identifiera och forklara skillnader
mellan texter, och relatera dem till kulturella kontexter och situationer dir de férekommer (New
London Group, i Cope & Kalantzis, 2000:24).

Miller och McVee (2012) héller med om behovet av ett metasprak, men menar att processen att
utveckla detta sprak har stannat hos de forskare som efterfragar det. Kunskap om visuell analys har
efterfragats av larare men kommunikationsklyftan till forskarvirlden har varit alltfor stor. Sakta
Okar kunskapen om visuell analys och dess tillhérande metasprak hos ldrare och man kan finna allt
fler exempel pa hur de anvinds i undervisningen. For exemplifiering pa hur forskare och liarare har
anvint sig av multiliteracy och visuell analys 1 undervisning se exempelvis O’Halloran (2004),
Serafini (2011), Luke i Cope & Kalantzis (2000).

4.4.Visuell literacy ur ett sociosemiotiskt perspektiv

Mycket av dagens pedagogiska forskning kring och utvecklingen av visuell och multimodal literacy
har sitt ursprung i den systemisk-funktionella grammatikens diskurs (Unsworth 2008:5). Socio-
semiotiken &r en utveckling av denna.

I den svenska gymnasieskolan bestar den traditionella undervisningen av studiet av skriftsprakliga
texter for att fa information om till exempel ett samhille, en tidsperiod eller ett folk. Trots att den
teknologiska utvecklingen har gjort att vara informationskillor d&r mer och mer multimodala,
tenderar skolan att fokusera paA monomodala texter. Enligt sociosemiotisk sprakteori finns det
anledning till att undersoka meningsskapande i fler kéllor &n de skriftliga, vilket krdver en forstaelse
for hur detta meningsskapande sker. I genomgangen som f6ljer nedan vill vi visa hur
sociosemiotiken har sitt ursprung i den traditionella lingvistiken, men hur begreppet i sig sjdlvt har
utvecklats till att inbegripa studier av olika semiotiska system.

Sociosemiotiken dr en gren av semiotiken (ldran av tecken och teckensystem), vilken ser
meningsskapande som ett socialt fenomen. Detta sociala meningsskapande sker inom olika
semiotiska system. Dessa olika system for kommunikation kan besta av skrift, tal, bild, musik etc.,
sa kallade semiotiska modaliteter. Kommunikation kan dven ske multimodalt, alltsd genom
kombination av flera modaliteter, till exempel skrift och bild. Inom sociosemiotiken studeras bland
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annat hur mening skapas och tolkas inom texter och hur semiotiska system formas och foréndras 1
takt med samhdllsutvecklingen.

Termen sociosemiotik myntades av lingvisten Michael Halliday i artikeln Language as social
semiotic fran 1978. Hallidays sprakteori visar pa ett samband mellan lingvistik och semiotik, dér
insikt i verbalsprakets koder kan ge okad forstaelse for koder inom andra semiotiska system, dven
om Halliday framst intresserade sig for skriftsprak (Semiotics Encyclopedia Online). Enligt
Halliday &r spraket funktionellt. ”Language is what it is because of its function in the social
structure” (Ledin 2001:17). Halliday slar dven fast att sprak dr en social handling. Han anser att
spraket representerar ett semiotiskt system bland manga andra som till exempel konst, musik, dans
etc., och att ett spraks utveckling ir ett resultat av dess meningsskapande funktioner inom ett socialt
system eller en kultur (Unsworth 2008:1). Denna syn pa spraket som ett meningsskapande system
av manga inom en social kontext, gor att Hallidays systemisk-funktionella sprakteori har varit en
grundbult i utvecklingen av sociosemiotisk och multimodal sprakteori.

Enligt den systemisk-funktionella lingvistiken och beslidktade teorier finns det tre kategorier av
meningsskapande funktioner i alla semiotiska system. Dessa meningsskapande funktioner, eller
metafunktioner, tillfredsstiller behov som uppstar i méansklig kommunikation oavsett
kommunikationsform.

Den ideationella metafunktionen &r det séitt som man representerar virlden inom ett
semiotiskt system: Vad hdnder?

* Den interpersonella metafunktionen visar pa relationer mellan aktorer: Vilka deltar?
Den textuella metafunktionen visar hur texten som medium anvénds till att representera
metafunktionerna: Hur visas detta i texten?

Inspirerade av Hallidays sociosemiotik, utvecklade Gunther Kress och Theo

Van Leeuwen en “grammatik™ som inbegriper andra semiotiska modaliteter @n skrift. Denna
grammatik for bilder, som har in grund i Hallidays metafunktioner, kan ses som ett sitt att
beskriva och organisera resurser for meningsskapande som har sitt ursprung i, och forédndras med,
sociala situationer. Dessa resurser kan analyseras genom en systematisk och kritisk ldsning av
bilder. Bild- och skriftsprak konstruerar, enligt Kress och Van Lecuwen, representationer av
verkligheten som pa en gang dr materiella, sociala och textuella (Unsworth 2008:3). Grammatik i
denna mening innebir alltsa inte regler for korrekt sprak, utan snarare en visuell grammatik som
visar hur avbildade textelement kombineras i visuella “pastdenden” (Kress & Van Leeuwen
(2005:3).

Om bilder alltsa dr socialt konstruerade resurser for meningsskapande, menar Kress &

Van Leeuwen att dessa dr ett uttryck for de semiotiska resurser som finns tillgidngliga for en viss
person vid ett visst tillfdlle i en viss social kontext (Kress & Van Leeuwen 2005:9). Att text

skapas socialt och att samhéllet 4r mer och mer visuellt, leder till ett 6kat behov av ett strukturerat
och systematiskt sitt att analysera bilder. Framfor allt anser de bada forskarna att kunskap i visuell
analys dr avgorande for utvecklandet av en kritisk formaga att exempelvis analysera uttryck for
maktrelationer i samhillet (Kress & Van Leecuwen 2005:14). De patalar 4ven nodvindigheten av att
utveckla ett metasprak for att kunna uttrycka vad man gor nédr man analyserar och producerar bilder
(Kress &Van Leeuwen 2005:34).

Kress och Van Leeuwens applicering av sociosemiotiska teorier for bildanalys &r en av flera
etablerade modeller for visuell analys som har influerat den pedagogiska forskningen inom
multiliteracies. Dock maste hir tilldggas att den moderna pedagogiska forskningen i multimodal
semiotik till stor del bedrivs transdisciplinért av forskare med varierade bakgrunder (Unsworth



2008:5), detta for att pa olika sitt kunna ta sig an de pedagogiska fragor som uppstar i de samhillen
och klassrum som alltmer priglas av multimodalitet.

5. Visuell literacy i undersokta styrdokument for gymnasieskolan

Nedan studerar vi hur nuvarande ldroplan for gymnasiet, Lgy11, och dmnesplanerna for svenska
och samhillskunskap behandlar literacy. Vart mal dr att utréna vad som efterfragas i
styrdokumenten avseende visuell literacy och hur begreppet definieras. Styrdokumentens krav dr
emellertid vagt formulerade och ger bade forskare och ldrare en majlighet att gora sina egna
bedomningar av hur de ska uppnas och bedomas. Visuell analys namns inte explicit i
styrdokumenten, men det dr en rimlig tolkning att iven kunskaper i visuell analys kan bidra till
formagan att eleven ska “kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode
och snabb fordndringstakt” (Lgy11:7).

5.1. Laroplanen for gymnasieskolan
Vid var tolkning av ldroplanen har vi utlést tre teman som kan inbegripa manga sorters formagor
men dven kunskap kring literacy och visuell analys.

Det forsta temat handlar om att skolan ska “vila pa vetenskaplig grund och beprovad

erfarenhet” (Lgy11:5). Vetenskapligheten 16per som en rod trad genom laroplanens mal for skolans
verksamhet. Liroplanen séger att huvuduppgiften for gymnasieskolan &r att formedla kunskaper
och skapa forutsittningar for att eleverna ska tillagna sig och utveckla kunskaper” (Lgy11:6).
Studierna ska ligga till grund for det livslanga ldrandet. Detta tolkar vi som att elever genom sina
gymnasiestudier ska ges mojlighet att tilldgna sig ett vetenskapligt forhallningssitt sd att de ska vara
vil forberedda for ett liv som samhéllsmedborgare. Ett annat mal &r att elever ska kunna tilldgna sig
“redskap for att kritiskt granska och vérdera pastaenden och forhéallanden” (Lgy11:9) som de kan
anvinda i1 samhillsliv, arbetsliv och vardagsliv.

Det andra temat som handlar om att skolan maste forbereda eleverna for det nya samhdille som de
lever i. Ett samhille dar informationsteknik har fort samman vérlden, dér all information dr en
knapptryckning bort och dér eleverna maste ldra sig att sortera och analysera all denna information
pa ett vetenskapligt sitt. I ett sadant samhille tolkar vi det som att eleverna kan ha nytta av
kunskaper om visuell analys. Enligt laroplanen ska elever stirkas i sin vetenskapliga forméga
genom att “kritiskt granska och bedéma det han eller hon ser, hor och lidser for att kunna diskutera
och ta stillning i olika livsfragor och virderingsfragor” (Lgy11:10). Det finns hir en stark koppling
mellan det forsta och det andra temat, det vill sédga att elevernas formaga att “kunna orientera sig i
en komplex verklighet med stort informationsflode och snabb fordndringstakt™ (Lgy11:7) stéller
stora krav pa deras formaga att hitta, ta till sig och anvéinda ny kunskap. Darfor ska eleverna “tréna
sig att tanka kritiskt, att granska fakta och forhéllanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ” (Lgy11:7). Den globaliserade virldens intag i skolan mérks tydligt i formuleringar som
att "fordndringar i arbetslivet, ny teknologi, internationaliseringen och miljofragornas komplexitet
stdller nya krav pa ménniskors kunskaper och sitt att arbeta” (Lgy11:7). Skolan ska ge eleverna
forutsittningarna for bildning, tdinkande och kunskapsutveckling i samklang med sambhaillet.
Liroplanen konstaterar att ’skolan kan inte ensam férmedla alla de kunskaper som eleverna
kommer att behova” (Lgy11:8), utan skolan ska ta tillvara pa de kunskaper och erfarenheter som
eleverna har fatt fran det omgivande samhillet och arbetslivet. Denna virld kommer till eleverna
via manga modaliteter, genom synen, horseln, samt manga olika medieformer. Att vérlden har
kommit ndrmare via globaliseringen mérks dven i laroplanen som séger att ”det internationella
perspektivet ska ocksa bidra till att utveckla elevernas forstaelse for den kulturella mangfalden inom
landet” (Lgy11:7).



Det tredje temat, som vi uttolkat ur laroplanen, &r att det finns behov av ett metasprdk som dven gar
att applicera pa visuell analys. ”Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsétter en aktiv
diskussion om kunskapsbegrepp. [...] Vidare ska skolan utveckla elevernas kommunikativa och
sociala kompetens” (Lgy11:8). For att elever ska kunna reflektera och diskutera behover de ha
kunskap om begrepp och en gemensam spraklig plattform. Elever ska fa mojlighet att diskutera sina
erfarenheter och anvénda sin kunskap for att kunna genomfora vetenskapliga analyser. Genom att
klart definiera gemensamma termer, hur de ska anvindas och vad de betyder, ger man eleverna ett
redskap for att kunna analysera den nya omvirlden pa ett vetenskapligt sétt. Laroplanen poéngterar
att “elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de far majlighet att se samband. Skolan ska
ge eleverna mojligheter att fa 9verblick och sammanhang. Eleverna ska fa mojlighet att reflektera
over sina erfarenheter och tillimpa sina kunskaper” (Lgy11:8).

5.2. Amnesplan i svenska
Nedan tittar vi ndrmare pa vilka krav pa literacy som @mnesplanen i svenska stiller. Citatet visar hur
laroplanen definierar sprakets anvindande och hur det binder samman eleven med sin omgivning:

Kirnan i @mnet svenska &r sprak och litteratur. Spréket dr manniskans frimsta redskap for
reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling. Genom spraket kan manniskan uttrycka sin
personlighet, och med hjélp av skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av medier lar
hon kinna sin omvirld, sina medménniskor och sig sjalv (Lgy11:160).

Enligt amnesplanen i svenska inbegriper termen literacy kunskaper i olika former av
kommunikation, vilket dven inkluderar visuell literacy. Dessa kunskaper syftar till att eleven béttre
ska ldra kidnna bade sig sjdlv och sin omvirld. Detta tolkar vi som att eleven ska utrustas med
kunskap for att kunna leva och utvecklas i det nya samhille som ndmndes i avsnitt 5.1 ovan.
Literacy inbegriper alltsa forutom lds- och skrivkunnighet dven formagan att navigera den
globaliserade virlden och bland alla dess sociala och kulturella koder. Termen innefattar d&ven
kunskap om olika medieformer som tryckt skift savél som rorlig media, musik och fotografi, samt
hur alla former verkar tillsammans for att skapa nya uttrycksstt:

Undervisningen i &mnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar sin formaga att
kommunicera i tal och skrift samt att ldsa och arbeta med texter, bade skonlitteratur och andra
typer av texter.” [...] Undervisningen ska ocksé leda till att eleverna utvecklar férmaga att
anvinda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier som kélla till
sjdlvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestillningsvirldar (Lgy11:160).

Det nya internationella kommunikationssamhillet som eleverna lever i framtrader dven i
amnesplanen for svenska. Eleverna uppmanas att utveckla och tilldgna sig de sprakliga redskap
som krivs for vardags- och samhillsliv”’ och dven “ges mojlighet att utveckla sddana kunskaper om
muntlig och skriftlig kommunikation som behdvs i arbetslivet och for vidare studier” (Lgy11:160).
En tolkning av detta kan vara att elever ska ldra sig att kritiskt granska information fran olika killor,
och dessa inbegriper dven visuella killor.

Kunskapskraven i svenska kriver att ’spraket dr anpassat till syfte, mottagare och
kommunikationssituation”, dir ”sprak och stil dr anpassade till syfte, mottagare och
kommunikationssituation. Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av texter, som &r
sammanhéngande och begripliga, samt anpassade till syfte, mottagare och kommunikations-
situation” (Lgy11:164). Dessutom kriver kunskapskraven i svenska att “eleven kan vérdera och
granska killor kritiskt. Eleverna behandlar kéllorna pa ett rimligt sitt och drar relevanta slutsatser
utifran kdllmaterialet. [...] Elever kan samla, sovra och sammanstilla information fran olika
killor” (Lgy11:162, 169-170, 176-177).



Vi tolkar det som att ett metasprak for textanalys behdvs da amnesplanen specifikt efterlyser
kunskaper i ”grundldggande sprakliga begrepp som behovs for att pa ett metodiskt och strukturerat
sdtt tala om och analysera sprak och spraklig variation” (Lgy11:143). Ett metasprak underléttar
dven elevernas "formaga att ldsa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt
producera egna texter” (Lgy11:161). Kunskapskraven i svenska kriver att ’eleven kan gora
reflektioner over hur spraklig variation hdnger samman med talare och kommunikationssituation
samt ge exempel pa hur sprak och sprakbruk kan markera avstand och samhorighet” (Lgy11:162,
169-170, 176-177), nagot i vart tycke underlittas om eleven har kunskap kring visuell analys och
anvindande av ett metasprak. Vetenskaplig textanalys och argumentationsanalys skulle kunna
genomforas med inslag av visuell analys.

5.3. Amnesplan i samhiillskunskap

Aven dmnesplanen i samhéllskunskap visar upp de tre teman som identifierats i avsnitt 5.1 ovan. I
samhillskunskap tolkar vi literacy som elevens “formaga att analysera samhllsfragor och
identifiera orsaker och konsekvenser med hjilp av samhéllsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller
och metoder” (Lgy11:144).

Amnesplanen fastslér att “samhéllskunskap till sin karaktir #r tvirvetenskapligt” (Lgy11:143).
Detta tolkar vi som att eleven bor forvirva ett vetenskapligt forhallningssétt for att kunna hantera
den stora informationsméngd som globaliseringen och de moderna medieformerna lett till. Citatet
nedan illustrerar hur elever och ldrare ska hantera denna nya samhillsstruktur genom
undervisningen:

Undervisningen i &mnet samhéllskunskap ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar och utvecklar
kunskaper om ménniskors livsvillkor med utgangspunkt i olika samhéllsfragor. [...] Ett komplext
samhille med stort informationsfléde och snabb forindringstakt kriver ett kritiskt forhallningssétt
och eleverna ska dérfor ges mojlighet att utveckla ett sadant. Det omfattar formaga att soka,
strukturera och virdera information fran olika killor och medier samt forméaga att dra slutsatser
utifrdn informationen. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla ett vetenskapligt forhallningssitt till
samhillsfragor och en forstaelse av det vetenskapliga arbetet med samhéllsfragor (Lgy11:143).

Enligt amnesplanen i samhillskunskap kan literacy definieras som formaga att samla och bearbeta
information via olika metoder. Vidare ska eleverna kunna uttrycka kunskaper och uppfattningar
bade muntligt och skriftligt med hjédlp av modern informationsteknik. For att kunna gora detta kriavs
att eleverna har kunskap om “’begrepp, teorier, modeller och metoder” sa att “komplexa
samhillsfragor kan forstas och forklaras” (Lgy11:143). Saledes behovs kunskap inom den
begreppsapparat som anvinds vid samhéllsanalys och det tillhrande metasprak som gor att
eleverna kan fora resonemang av detta slag.

I dagens komplexa samhille, dir informationsflodet standigt foréndras, kridvs det att eleverna
utvecklar ett kritiskt forhallningssitt. Literacy kan darfor dven definieras som formagan att utveckla
detta kritiska och analytiska forhallningssitt. Mer specifikt sdger &mnesplanen att eleverna maste
utveckla formagan att "analysera samhillsfragor och identifiera orsaker och konsekvenser med
hjélp av samhillsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller och metoder och férmagan att soka,
kritiskt granska och tolka information fran olika kéllor samt virdera kéllornas relevans och
trovardighet” (Lgy11:144).

I @mnesplanen for kursen samhillskunskap 1b ges exempel pa vilka modeller och metoder som
eleven ska kunna behirska: "Exempel pa metoder for att bearbeta information &r statistiska
metoder, samhillsvetenskaplig textanalys, argumentationsanalys och killkritik” (Lgy11:150-151).
Detta dr den enda specificering av vilka metoder som kan utldsas ur amnesplanen. Bade
samhillsvetenskaplig textanalys och argumentationsanalys skulle kunna inkludera visuell analys.
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Kunskapskraven i samhéllskunskap kan dven de relateras till de tre teman vi sett tidigare, om &n i
sammanflédtad form. Formégan att pa ett vetenskapligt sitt forhalla sig till det nya samhiéllet mérks i
kravet att “eleven kan redogdra for centrala teorier och diskutera deras styrkor och

svagheter” (Lgy11:145-146, 151), att eleven uppvisar en generell analysformaga och drar slutsatser
om “’samhillets organisation och samhillsférhallanden samt de bakomliggande idéerna” dir “eleven
kan identifiera orsak och konsekvens” och “forklarar samband om likheter och skillnader mellan
olika samhéllens organisation” (ibid:145-146, 151).

Kravet pa elevens kunskap om begrepp och teorier samt tillhérande metasprak mérks dven det
tydligt: ”’I analysen anviénder eleven samhillsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller och
metoder” (ibid:145-146, 151). Det kravs att eleven “kan soka, granska och tolka information fran
olika kéllor samt gora reflektioner om kéllornas relevans och trovirdighet”. Elever ska kunna ”ge
argument for sina standpunkter och vérderar med andras standpunkter” (ibid:145-146, 151).

5.4. Summering av var tolkning av styrdokumentens krav

Vi har identifierat tre teman, som vi har utldst ur styrdokumenten fér gymnasieskolan: kravet pa
vetenskaplighet, skolans anpassning till det nya samhdillet samt behovet av att behirska en
definierad begreppsapparat med ett tydligt uttalat metasprdk. Bade liaroplanen och @mnesplaner i
svenska och samhillskunskap efterfragar dessa. Dessa tre teman dr delvis integrerade och beroende
av varandra. Det nya samhdllet har med 6kad globalisering gett upphov till hogre krav pa
fardigheter i att tolka budskap fran olika kéllor och av olika modaliteter, dir bilder inkluderas. Detta
har i sin tur stéllt krav pa att elever och ldrare ska arbeta med en storre vetenskaplighet, bade nir de
tolkar andra kéllor och nér de producerar eget material. Kunskap om visuell literacy och ett
tillhorande metasprak kan bidra till att leva upp till kravet pa vetenskaplighet i skolan.
Styrdokumenten uttalar sig dock mycket vagt om vilka formagor som krivs for att eleven ska uppna
kunskapskraven. I dagens samhille, som préglas av ett hogt informationstryck diar manga
modaliteter blandas, ser vi att kunskap om visuell analys kan bidra till att elever lever upp till
styrdokumentens krav.

6. Presentation av analysverktyg i ett urval av liromedel

6.1. Verktyg for visuell analys i liromedel i svenska

Nedan foljer en presentation av sex laromedel 1 svenska som inbegriper verktyg for visuell analys.
Genom att redogora for hur dessa verktyg ser ut, vill vi ge en bild av vilka slags kunskaper de
formedlar och huruvida verktygens utformning och liromedlens innehall kan ge elever formaga att
tolka bilder. Vi undersoker vad verktygens fragestillningar kan ge svar pa, vad vi tror att eleverna
ldr sig nér de besvarar dem, samt om detta motsvarar det utfall laromedlen sjédlva pastar vara syftet
med visuell analys. Det dr viktigt att poédngtera att analysverktygens fragor inbegriper visuell
analys, men att dven granskning av multimodala texters skriftliga element 4r en del av ldaromedlens
verktyg. Dessa &r dock inte foremal for var studie och kommer mestadels inte att uppmérksammas.
Da analysverktygen till exempel efterfragar vilka argument som anvinds i en text, anser vi att det
finns visuella metoder for 6vertalning likavél som retoriska, och det dr sdlunda dessa vi viljer att
belysa i denna uppsats. Bildanalys skall, enligt oss, fungera som ett komplement till den fokusering
pa skrift som dominerar klassrummet, inte ett alternativ till den.

Det vi fann i granskningen var att de avsnitt som behandlar visuell analys och textproduktion av
andra texttyper dn monomodalt skriftliga uppvisar likheter i alla laromedel. Liromedlen betonar
vikten av att elever far bekanta sig med olika texttyper och genrer och att dagens elever lever i ett
informationssamhille dir formagan att kunna analysera och tolka visuella budskap dr viktigt for det
kritiska tdnkandet. Vi fann dven att det ligger en 6vervigande fokus pa analys och produktion av
skriftliga texttyper, som till exempel utredande, argumenterande och vetenskapliga texter, samt
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retorik och grammatik. De texttyper som faller under definitionen “andra texttyper” (Lgy11:160),
till skillnad fran skon- och facklitterira texter, begréinsas till relativt korta kapitel jamfort med det
utrymme som ges de ovriga texttyperna. Detta &dr kanske inte sa ovintat, eftersom de skriftliga
texttyperna traditionellt har beretts mest utrymme i liromedel. I de kapitel som behandlar bildanalys
ligger tyngdpunkten pa nyhets- och reklamtexters visuella budskap. Dar betonas vikten av att kunna
analysera dessa texter som intar en alltmer framtrddande plats 1 det moderna informationssamhillet
dér bilder “’kan tréffa ditt samvete och tvinga dig att ta stédllning” (Svenska impulser 1, 2008:190).
Ofta inleds kapitlen med att tala om hur dagens sambhiille &r fullt av visuella budskap, ett
“bombardemang av reklam” (Svenska impulser 1, 2008:200) samt nddvéndigheten av att kritiskt
kunna granska en bild och dess budskap.

Laromedlens kapitel inleds ofta med en diskussion av varierande langd om reklamens syfte att
paverka. Denna paverkan framstélls som nagot som det &r viktigt att ldsaren dr medveten om,
eftersom den drivs av stora bakomliggande ekonomiska intressen som konkurrerar om kundernas
uppmaérksamhet. Svenska impulser 1 talar till exempel om att reklambyraerna anstringer sig “for att
forsta hur kunderna tianker” (ibid:199), att de “’vinder sig till sdrskilda malgrupper” (ibid:200),
genom att ”vicka en kénsla” (ibid:199) hos konsumenten som “gor det létt att ta till sig och minnas
reklambudskapet” (ibid:199). Laromedlen framhéver alltsa nodvindigheten av att kunna granska
visuella budskap, eftersom dessa budskap har formulerats noggrant i syfte att paverka ldasaren. Efter
inledningen exemplifieras olika slags bilder, som till exempel nyhetsbilder, reklambilder etc., (ofta)
med tillhorande uppgifter, tillsammans med ett verktyg for bildanalys som &r avsett att anvédndas for
att kunna 16sa uppgifterna. Uppgifterna &r ofta av tva slag: analysera en bild och producera en egen
bild. Verktygen for analys bestar av ett varierat antal fragor uppstéllda i punktform, vilka &r &mnade

att tringa till djupet av ett visuellt budskap. Genom att svara pa dessa fragor skall ldsaren kunna
tolka bildens budskap.

I nédrldsningen av ldromedlens analysverktyg blev det tydligt att de fragor de bestar av kan sorteras
in 1 fem Overgripande kategorier som i sin tur kan knytas till de teman som vi funnit i ldro- och
dmnesplaner. En mer detaljerad analys hade med sidkerhet kunnat resultera i fler kategorier men de
fem vi véljer att anvénda oss av, vilka forklaras nedan, tjdnar till att illustrera vilken typ av kunskap
laromedlen efterfragar vid visuell analys. Genom att gora denna indelning vill vi askadliggora de
relationer som finns mellan de kunskapsmal som eleverna forvéntas na och de metoder som
laromedel erbjuder for att uppna denna kunskap. Malen sammanfattades i de tre teman som
beskrevs i kapitel 5 ovan, alltsa kunskaper och fiardigheter som inbegriper ett vetenskapligt
forhallningssitt, anpassning till det moderna informationssamhillet samt behovet av ett metasprak
som underlittar visuell literacy. Genom att undersoka liromedlen utifran dessa kategorier bereds vi
aven mojlighet att bedoma om bokens innehall ger ldsaren mojlighet att kunna svara pa fragorna
som stills. Kategorierna kan beskrivas pa foljande sitt:

Fragor som syftar till en denotativ beskrivning trianar elevers fardighet att beskriva det de ser. Har
undersoker vi om laromedlen hjélper eleverna att utveckla ett systematiskt tillvigagangssatt samt

tilldgna sig en @mnesspecifik begreppsapparat att anvénda sig av for att béttre leva upp till de krav
pé vetenskaplighet som uttrycks i styrdokumenten.

Fragor som ror emotion undersoks for att se i vilken man subjektiva omdomen om en text overviger
i analysen. Hér studerar vi d&ven om fragorna kompletterar och kan forankras i en objektiv visuell
analys grundad i att eleverna far "tdnka kritiskt, granska fakta och férhallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ” (Lgy11:7).

Fragor som ror bildens intention eller syfte provar det kritiska forhallningssittet till texters
konstruktion och syfte som anges i amnesplanen for svenska. Dessa fragor granskas for att se
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huruvida verktygen ger eleverna mojlighet att kritiskt granska budskap som ir ténkta att paverka en
viss malgrupp pa ett visst sitt.

Fragor som innefattar interpretation provar elevers formaga att tolka budskap och fa ”6verblick och
sammanhang” (Lgy11:8) och aterfinns i liroplanens krav pa att eleverna ’behandlar kéllorna pa ett
rimligt sétt och drar relevanta slutsatser” (Lgy 11:176—177). Denna del forutsétter formaga att
beskriva och analysera bildens delar for att kunna tolka budskapet pa ett meningsfullt sitt. Har
undersoks i vilken utstrickning verktygen stiller fragor som uppmanar eleverna att tolka helheten
av det visuella budskapet och att forankra sin tolkning 1 textens delar.

Fragor om kontext sitter bilden i ett historiskt sammanhang, och hir undersoks om fragorna syftar
till att tolka det visuella budskapet som en produkt eller representation av ett specifikt sammanhang.
Sadan kunskap innefattas i styrdokumentens krav pa att ge “redskap for att kritiskt granska och
vérdera pastaenden och forhallanden” (Lgy11:7).

Analysverktygens fragor bestar ofta av ett antal delfragor och en och samma delfraga kan dérfor
inbegripa flera kategorier. Detta gor att samma fragor kan namnas flera ganger i genomgangen av
verktygens fordelning av de olika fragekategorierna. Figur 6.1.1 nedan illustrerar kategoriernas
bendmning, 6vergripande innehall, vilka aspekter av analysen de fokuserar pa samt exempel pa den
typ av fragor som vi valt att sortera in under varje kategori.

Kategorier

Beror

Inbegriper

Exempel

1. Denotation

Fragor om bildens
innehall och
komposition

Deskriptiv analys av bilden. Hir stills
fragor om texttyp, bildens innehall, vilken
placering och proportion olika objekt i en
bild har, fragor om perspektiv samt
anvindandet av firger och former. Aven
fragor om anvindandet av symboler i
texten hamnar i denna grupp av fragor.

“Hur &r bilden uppbyggd?”
”Vilket perspektiv har
bilden?”

”Hur anvénds farg och
form?”

2. Emotion

Fragor om de kénslor
som bilden férmedlar
till 1dsaren

Lisaren ombeds redogdra for den
stamning och de kénslor som bilden
formedlar samt hur man paverkas av
bilden. Denna typ av fragor ber ldsaren att
beskriva sin subjektiva upplevelse av
bilden.

”Hur paverkas du av
bilden?”

”Vilken kinsla/Vilka
kénslor vicker bilden?”
”Vilka tankar och kinslor
formedlar bilden hos dig?”

3. Intention

Fragor om bildens
syfte

Dessa fragor beror avsikt och dven vilken
malgrupp annonsen riktar sig till.

”Vilket syfte har bilden?”
”Vem édr avsidndare och
vem dr mottagare?”

4. Interpretation

Frégor som ror
tolkning av bilden

Denna typ av fragor knyter ihop delarna
och syftar till att tolka bildens innehall.

”Vad tror du den som
skapat bilden vill sdga
dig?”

”Vilka tankegangar kan
finnas bakom forfattarens
val av motiv, former och
firger?”
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Kategorier Beror Inbegriper Exempel

5. Kontext Fragor som sitter Denna typ av fragor ror historiska och ”Nir och var &r bilden
bilden i sitt kulturella omstandigheter da bilden gjord?”
sammanhang skapades. ”Pa vad siitt dr bilden
typisk for sin tid?”

Fig. 6.1.1 Analysverktygens frdagekategorier

Kinslan for ord. Kursbok for Svenska 1: (Cederholm & Danell, (2006)

Detta liromedel for svenska 1 dr avsett for gymnasieskolans studieforberedande program.
Liromedlet innehaller fem kapitel och avslutas med en handbok. Handboken innehéller
’svenskkursens faktakunskaper i starkt koncentrat” (Cederholm & Danell, 2006: f6rord). Varje
kapitel innehdller fyra olika typer av 6vningsuppgifter: ”Oppna texten”, ” Oppna Bilden”, ”Din
tur” och ”Uppdrag” . Oppna texten och Oppna bilden féljer direkt efter en text eller bild och bestar
av fyra fordjupande fragor som skall fungera som “en ingéng till en gemensam analys eller
diskussion” (forordet, ingen sidnumrering). Din tur bestar av storre uppgifter som resulterar i en
produkt att limna in eller framfora” som ldrare kan vélja att betygsétta” (Cederholm & Danell,
2006: forord). Uppdrag, slutligen, ér stora och tidskrdvande uppgifter.

Liromedlet innehéller fem stycken Oppna bilden som behandlar bildanalys (Cederholm & Danell,
2006:15, 69, 168,217, 221) och tre Din tur dér eleven skall fordjupa sig genom att sjdlv producera
texter med visuellt inslag (Cederholm & Danell, 2006:16 & 218). Inget kapitel i boken dr dgnad at
studiet av bild eller film. For att 16sa uppgifterna hinvisas eleverna till att anvinda modellen for
bildanalys som aterfinns i handboken. Handboken inleds med en hianvisning till det utvidgade
textbegreppet som ingick i formuleringen av den tidigare kursplanen for svenska, som ingar i
Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, (1994:Lpo94), och beskriver text som nagot som “’inte
bara omfattar det skrivna, utan ocksa bilder, filmer, serier, muntliga berittelser med mera.
(Cederholm & Danell, 2006: 242). Malet med kursen i svenska ir att ge ”verktyg som hjdlper dig
att bli en béttre ldsare, en skickligare betraktare och en insiktsfull askadare” (Cederholm & Danell,
2006:242). Sedan foljer en forklaring av vad analys &r och vikten av att undersoka bade stil,
innehall och sammanhang i en text (Cederholm & Danell, 2006:242). I inledningen presenteras
skonlitteratur, film och bild likvirdiga @mnen for studier. De namns alltid tillsammans som mal for
analys och relateras till skolans kursplans definition av det utvidgade textbegreppet. Sedan foljer
checklistor for litteratur-, bild- och filmanalys i nimnd ordning.

Liromedlet innehéller inga avsnitt som behandlar eller férklarar bild- eller filmanalys. Varje
analysmodell har tre komponenter formulerad i frageform, dér stil, innehéll och kontext for den
valda texttypen analyseras. Modellen som foljer &r en dtergivning av laromedlets verktyg for
bildanalys.

Figuren 6.1.2 nedan &r en dtergivning av ldaromedlets verktyg for bildanalys vilken bestar av fragor
som skall bidra till 6kad forstaelse for visuella budskap. Efter figuren foljer en analys av fragorna
dér dessa sorteras in i de fem kategorier som ndmnts i avsnitt 6.1 ovan. Vid denna analys
uppméirksammas dven huruvida laromedlet innehéller den information som efterfragas for att kunna
svara pa fragorna.
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Bildanalys

Checklista for 1. Vad heter verket? Vad kinner du nir du ldser titeln? Vilken stimning och vilket budskap
stilanalys formedlar titeln? Hur hinger verk och titel ihop?

2. Vilket dr ditt forsta intryck av bilden?

3. Vilken stimning skapas i bilden och hur har forfattaren skapat den?

4. Undersok detaljerna — vilka bildliga “ord” vill bildskaparen formedla? Vilken innebord kan
du ge de olika detaljerna?

5. Vad dr framtradande/undanskymt? Vad &r tydligt och vad kan man bara ana?

6. Hur verklighetstrogen &r bilden?

7. Hur anvénder sig konstniren av firger, material och proportioner?

8. Vilka tankegéangar kan finnas bakom forfattarens val av motiv, former och firger?

9. Ta en titt pa filmens berittartekniska grepp pa s. 249. De anvinds framst inom filmkonsten,
men har konstnéren fotografen anvint ndgon av dem? Vilken stimning skapas?

10. Hur har konstnéren burit sig &t for att uppna sitt syfte med bilden?

Checklista for 11. Forstar du vad motiven forestiller?

innehallsanalys 12. Vilket syfte kan forfattaren ha haft med sitt val av motiv?

13. Vilket forhallande har de avbildade foremalen/personerna till varandra?

14. Ser man bilden frén nagons perspektiv? Vems?

15. Kan man tolka nigonting i bilden som en symbol for ndgonting?

16. Ar bilden humoristisk eller allvarlig? Om du hittar humor - vad skojar bildskaparen/
fotografen med? Hur tydlig 4r humorn?

17. Finns det ndgot i bilden som far dig att tdnka pa nidgot annat verk? Har konstnéren/
fotografen gjort denna koppling med flit? Varfor?

18. Spelar miljon omkring bilden ngon roll? Ar den publicerad i en tidning? Ar den placerad
utomhus i en park? Har fotografen arrangerat motivet?

19. Har din tolkning stod i texten” (alltsd bilden)?

Checklista for 20. Vilket ér skapades bilden?

hur bilden har 21. Var skapades bilden?

paverkats av sin 22. Hinde nagonting speciellt vid den tiden — i virlden eller i samma land eller stad som
kontext bilden skapades?

23. Vad kénner du till om konstnéren/fotografen och hennes/hans liv?

24. Vilka politiska, filosofiska och religiosa idéer var pa modet nér bilden skapades?

25. Vilken konstnirlig epok anser man radde nér bilden skapades? Vad ir typiskt for den
epoken?

26. Om du tycker dig se spar av samtidens héndelser och idéer i bilden — &r det mdojligt att
konstnéren kénde till dessa?

Fig. 6.1.2 Checklista for bildanalys. Kdnslan for ord. (2006:245-246)

Denotation: Nio fragor i detta analysverktyg ror bildens komposition (4, 5,6,7,9, 11, 13, 14, 18).
Lésaren ombeds att undersoka komposition, perspektiv, proportioner och vad som ér framtradande.
Boken innehéller ej nagon genomgang av perspektiv, beskédrning och dylikt men ber dnda eleverna
identifiera dessa i texten. Inte heller forekommer det f6ljdfragor om vad forekomsten av olika
perspektiv etc. skulle kunna ha for effekt pa budskapet, eller i vilket syfte de anvinds, alltsa hur
lasaren kan tolka det innehall som ldsaren ombeds leta efter. Till exempel ombeds ldsaren att
begrunda bildens perspektiv, textelements placering och fiargséttning utan att ha fatt ndgon
information om vad dessa har for betydelsepotential vid tolkning av en text.

Emotion: Checklistan innehaller fem fragor dér ldsaren uppmanas att uttrycka sina kénslor infér

bilden och dven spekulera i hur dessa kénslor uppnas (1, 2, 3,9, 16). De tre forsta fragorna

efterfragar kénslor, stimning och intryck och foljs sedan av fragor som rér komposition. Att fragor

om stdmning kommer fore fragor som rér komposition kan uppfattas som att elever uppmanas att
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kdnna forst och granska sedan, alltsa att den subjektiva upplevelsen av bilden kommer fore den
objektiva granskningen. Eftersom fragor om kénslor och komposition sillan stills i anslutning till
varandra blir dven fragan som ror "vilket forhallande de avbildade personerna har till varandra” en
fraga som besvaras subjektivt och kénsloméssigt snarare dn objektivt.

Intention: Fem fragor ror bildens budskap, syfte och mottagare (1, 8, 10, 12, 17). Hér efterfragas
forfattarens syfte med bilden och val av motiv. Fragan ”Hur har forfattaren burit sig at for att uppna
sitt syfte med bilden?” stiller stora krav pa elevers formaga att tolka bilders innehall vilket har sin
grund in den denotativa beskrivningen av bilden. Dock ger laromedlets avsnitt ej de begrepp som
skulle kunna behovas for att utfora en sddan analys. Darfor riskerar man dven hér att svaren pa
fragorna till stor del blir subjektiva och kdnslobaserade.

Interpretation: Innebord, tolkning och bakomliggande tankegangar efterfragas i sju fragor (1, 4,
15,17, 18, 19, 26). Hir efterfragas tolkning, dock utan att laromedlet har gett eleverna begrepp for
att systematiskt beskriva det de ser. Laromedlets avsnitt ger heller ingen insikt i hur sddana begrepp
skulle kunna anvéndas till att tolka innehéllet.

Kontext: Sju fragor syftar till att placera bilden i ett historiskt och kulturellt ssmmanhang (21, 22,
23,24, 25, 26). Dessa fragor dr typiska vid litteraturtolkning. Genom att kontextualisera en text,
dven en visuell sadan, bereds man storre tolkningsmojligheter vid analys av bildens komposition
och anvindandet av till exempel kulturella symboler. Av de fem frdgorna som beror kontext sa &r
det bara en som faktiskt ber eleverna att tolka bilden utifran ett historiskt eller kulturellt perspektiv.
De 6vriga fyra fragorna efterfragar endast elevernas kunskap om perioden da bilden skapades utan
att forankra sina svar i bilden.

BRUS Handboken: (Bayard & Sjobdck, 2006)

BRUS handboken ér en ”sprakhandbok” avsedd att ge eleverna hjilp att "tala, ldsa, presentera,
debattera och argumentera” (Bayard & Sjobick, 2006: forord). Den innehaller 4ven guider till att
producera och analysera olika texttyper. Verktyg for bildanalys aterfinns i tre avsnitt: Granska
information i massmedier, stycket Annonser och reklam samt Guide for bildanalys. Kapitlet
Granska information i massmedier presenterar en modell for reklamanalys. I inledningen till detta
kapitel definieras massmedier och masskommunikation och vikten av att sjalv “kunna ta stéillning
till informationen fran massmedier” fran tv, radio och internet betonas (Bayard & Sjoback,
2006:107). Som hjélp till detta stidllningstagande foljer sju dvergripande fragor, varav en
(formulerad som tre delfrdgor) behandlar visuell analys. Sedan foljer ett inslag om nyheter med
fragor att anvinda vid analys av nyhetsbilder, foljt av fragor inriktade pa reklamanalys.

Guide for bildanalys inleds med en forklaring till vad det innebdr att lisa bilder och vad man kan
forvintas uppna genom att besvara fragorna som ingar i analysverktyget. Har berittas att 1asning av
bilder “handlar dels om att avlidsa bilder (hur de ser ut), dels om att tolka bilder (varfor de ser ut
som de gor)” (Bayard & Sjobdck, 2006:115). Lasaren féar dven veta att "Manga ganger ser vi pa
bilder utan att egentligen uppticka vad de berittar pa djupet” (Bayard & Sjobéck, 2006:115). Dessa
formuleringar ger ett intryck av att guiden skall ge ldsaren ett verktyg till att tolka och tringa till
djupet av en bild. Guide for bildanalys innehaller ingen text som behandlar reklam- eller andra
bilders uppbyggnad eller hur man astadkommer olika effekter visuellt eller med liknande medel.
Guiden definierar inga begrepp som komposition, perspektiv eller beskdrning och diskuterar ej hur
man kan anvinda bilder for att overtyga.

I Guide for filmanalys forklaras vissa tekniska begrepp som kameravinklar, perspektiv och
beskérning utan att berdra den effekt och de tolkningsmojligheter som begreppen kan ge till bilden.
Forklaringarna dr dven relativt inkonsekventa pa sa vis att ett fatal begrepp har fatt en definition
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som inkluderar tolkningsmaojligheter, ”grodperspektiv forstirker en persons makt dver askadaren”
Bayard & Sjobick, 2006:122), medan de andra perspektiven endast definieras utan att ge forslag till
dess betydelsepotential. Samma sak sker 1 stycket om beskédrning, dér olika bildtyper som helbild,
halvbild, niirbild etc. definieras utan att nimna vad beskirning kan ha for effekt pi lisaren. Aven
hér finns det ett undantag da nérbild definieras och sdgs ha en stark kdnslomassig effekt” (Bayard
& Sjobick, 2006:121). Det finns ingen tydlig begreppsapparat som inkluderar potentiella
tolkningsmojligheter av de textelement eleverna ombeds att identifiera.

I figurerna 6.1.3, 6.1.4 och 6.1.5 nedan aterges liromedlets tre verktyg for bildanalys. Dessa bestar
av fragor som skall bidra till storre forstaelse vid tolkning av visuella budskap. Varje figur f6ljs av
analys dédr fragorna sorterats in i de fem kategorier som beskrivits i avsnitt 6.1 ovan. Vid analysen
ateranknyter vi till genomgangen av laromedlets innehall ovan och undersoker om detta ger ldsaren
den information som behovs for att kunna besvara de fragor som stlls.

Granska information i massmedier

Visuell analys 1. Vilken typ av bilder visas?
2. Vad forestiller de?
3. I vilket syfte anvinds de?

Analysera nyhetsbilder 4. Vilka inslag kompletteras med bild/bilder? Vilka har inte bild/bilder?
5. Vad visas i bilden/bilderna? Vilken stimning formedlas?

6. Vilket dr syftet?

7. Vilken typ av bilder anvinds (foton, animerade, rorliga bilder)?

Fig. 6.1.3 Granska information i massmedier. BRUS Handboken (2006:109)

Denotation: Hir efterfragas beskrivning av bildens uppbyggnad och innehall i fyra fragor (1,2, 4,
5).

Emotion: Hir efterfragas vilken stimning som formedlas i bilden i en frdga som anknyter till
bildens komposition och innehall (5).

Intention: Hir efterfragas bildens syfte i tva fragor (3, 6), dock utan uppféljande fraga om hur detta
syfte uppnas med hjilp av till exempel innehall och komposition.

Interpretation: Fraga 4 i Analysera nyhetsbilder innehaller delfragan ~Varfor tror du att det dr sa?”.
Detta &r den enda fraga som efterfragar tolkning av bilder baserat pa den denotativa beskrivningen
av bilden. Hir ombeds eleverna att beskriva det de ser for att sedan resonera kring varfor det
visuella budskapet har formulerats pa ett visst sitt.

Kontext: Dessa tva analysmodeller innehaller inga fragor som placerar bilder i ett historiskt eller
kulturellt sammanhang.
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Analysera reklam

Innehall 1.Vem riktar sig reklamen till?

2. Vilka argument anvédnds? Vem riktar de sig till?

3. Hur dr annonsen/reklamen uppbyggd? Vad bestar den av? Anspelar den pa fakta eller
kénslor?

4. Vilket &r syftet med annonsen reklamen?

Fakta och 5. Vad dr konkreta fakta? Vad dr osikert, tvetydigt, logner? Vilka dolda budskap finns
virderingar (konsroller, livsstil)?
6. Anvinds vetenskapliga fakta som stod for varans fortrifflighet och for att 6ka
trovirdigheten?

7. Vilka uppvirderande inslag finns? Vilka attityder och vérderingar tas upp? Hur framstills
de? Positivt eller negativt?

8. Vilka nedvirderande och diskriminerande inslag finns, t.ex. om rasism eller konsroller?
Vilka attityder kommer fram, t.ex. angdende olika grupper?

9. Vilka kénda personer anvinds som lockbete?

10. Hur far reklammakaren eller annonsoren fram att varan dr béttre dn andra och vird att
kopa?

11. Vad utlovar man att varan skall ge (t.ex. lycka, skonhet, status, trivsel, bekvamlighet eller
en kiinsla av att vara unik, individuell eller tillhora en grupp)?

12. Sidljer annonsen/varan en livsstil? Vilka virderingar hor ihop med den? Vilka attityder?

Fig. 6.1.4 Analysera reklam. BRUS Handboken. (2006:109-110)

Denotation: Tre fragor beror bildens komposition (3, 7, 8). I analysverktygets innehéllsdel
efterfragas hur annonsen dr uppbyggd och vad den bestar av. Dock ger boken ej nagon
begreppsapparat som skulle kunna underlitta en sadan beskrivning. De andra tva fragorna i stycket
Fakta och viirderingar efterfragar hur textelementen anvénds for att uppna en viss effekt, dock utan
att eleverna forst ges information om effekterna av olika kompositionsmgjligheter.

Emotion: Detta analysverktyg innehaller ej direkta fragor om den subjektiva kidnslomissiga
upplevelsen av bilden. Fragan ”Vad &r konkreta fakta? Vad &r osikert, tvetydigt, I6gner? Vilka dolda
budskap finns (konsroller, livsstil)?”” kan dock bli svér att besvara objektivt om man saknar en
systematisk begreppsapparat som underbygger analysen av bilden.

Intention: De sju fragor som beror syfte och mottagare (1,2,4,6,9, 11, 12) kretsar mycket kring
fragor om logos, etos patos, alltsa vilka retoriska grepp som anviénds for att skapa trovirdighet och
hur dessa dr formulerade visuellt. Fragor om bildens syfte och mottagare (Innehall) kopplas alltsa
samman med hur syftet uppnas, vilken livsstil som framstills som atrdvérd och for vem (fakta och
virderingar). Dock saknas fragor om hur dessa argument faktiskt framstélls visuellt for att uppna
denna effekt. Boken saknar dven information om hur paverkan kan uppnas genom visuell
argumentation, alltsa genom att visuellt framstilla vissa saker som ideal och andra inte.

Interpretation: Vi viljer att placera de fyra fragor som berdr upp- och nedvirderande inslag i
kategorin av fragor som handlar om tolkning (3, 5, 7, 8). Detta gor vi eftersom laromedlet saknar
information om hur attityder kan framstillas visuellt genom komposition. Hade sadan information
funnits tillgidnglig, skulle dessa fragor dven behandlas denotativt, for att sedan underlitta tolkningen
av budskapet. Istdllet blir de 16sryckta fran kompositionen och riskerar att besvaras med hjilp av
subjektiva upplevelser av bilden.
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Kontext: Analysverktyget innehéller inga fragor som sétter bilden i ett historiskt sammanhang.
Fragan om vilka kidnda personer som anviands som lockbete skulle kunna bidra till en sadan
tolkning av bilden men detta &r inget som efterfragas.

Guide for bildanalys — Las av bilden

Teknik 1.Vilken typ av bild &r det? Foto, teckning, malning?

2.1 vilket sammanhang &r bilden ténkt att anvindas? Reklambild, reportagebild,
underhallningsbild osv.?

3. Vem har gjort bilden?

4. Nar och var dr bilden gjord? Var och nér &r den producerad/skapad?

5. Vilka kontraster finns? T.ex. ljus — morker, litet — stort?

6. Vilket perspektiv finns? Normalperspektiv (bilden &r tagen i 6gonhdjd), grodperspektiv
(bilden dr tagen underifrén) eller figelperspektiv (bilden &r tagen uppifran)? Vilken effekt far
det?

7. Ar bilden retuscherad? Manipulerad?

Innehall 8. Vad forestiller bilden?

9. Vad ser du pa bilden? Vad ldgger du forst mirke till? Vad tycker du fokuseras och framhévs?
Vilka detaljer lagger du mirke till? Vad tycker du &r mindre idgonfallande? Hur paverkar det
dig?

10. Vad hinder? I férgrunden, bakgrunden, mitten eller pa kanterna?

11. Vilka personer, foremal eller djur syns pa bilden?

12. Vilken nationalitet har personerna? Ar de kvinnor, mén, barn? Alder?

13. Var finns de? I forgrunden, bakgrunden, uppe eller nere?

14. Hur ser de ut? Hur 4r de klddda?

15. Ar det ndgon som tar storre plats? Mindre?

16. Vilka symboler hittar du? Vad symboliserar de? Varfor tror du att de 4r med?

Virdering 17. Vad tédnker du pa nir du ser bilden?

18. Vilken stamning uttrycker bilden?

19. Hur paverkas du av bilden? Vilken kénsla/Vilka kinslor vécker bilden?

20. Om personerna pa bilden: Vad tidnker de? Vad kinner de?

21. Om hindelsen/héndelserna: Vad har hidnt? Vad kommer att hénda?

22. Vilka sinnesintryck ger bilden? Vilka farger finns? Vilka ljud ger bilden? Vilken rorelse finns
i bilden?

23. Verkar bilden trovérdig eller ej? Varfoér? Varfor inte?

24. 1 vilket syfte kan konstndren/reklammakaren/fotografen ha gjort bilden? Vad &r avsikten med
bilden?

25. Hor bilden ihop med en text? Tillfor bilden nagot till texten?

26. Finns det ndgon bildtext? Vad séger den? Tillfor den négot eller forklarar den bara vad bilden
visar?

Kopplingar 27. Jamfor med andra bilder som visar ungefar samma sak. Vilka likheter och skillnader finns?
28. Pa vad siitt &r bilden typisk for sin tid? Hur visas det? Pa vilket sétt &r den inte typisk?

29. Hur skulle bilden ha sett ut om den hade gjorts idag? I en annan tidsperiod?

30. Vilken bild skulle du ha valt?

Fig. 6.1.5 Guide for bildanalys— Ldis av bilden. BRUS Handboken. (2006:115-116)

Denotation: Denna guide innehaller arton fragor av rent beskrivande art (1,2,5,6,7,8,9, 10, 11,
12,13,14,15,16,21, 22,25, 26). Har efterfragas texttyp, kontrast, perspektiv, retuschering,
innehall, fokus, visuell framskjutenhet, textelementens placering, deltagare, handling och symboler.
I viss man efterfragas dven effekterna av kompositionen, men detta gors inte konsekvent. Eftersom
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detta laromedel podngterar vikten av att kunna avldsa bilder genom att redogora for dess innehall &r
det inte forvanande att s manga fragor dgnas at att beskrivning. Bokens avsaknad av ett
forklarande avsnitt som behandlar komposition eller dennas effekter gor dock att den systematiska
beskrivningen av bilden kan bli nagot bristfillig.

Emotion: Fyra fragor i stycket Virdering behandlar de kinslor som bilden frammanar (17, 18, 19,
20). Dessa fragor &r dock separerade fran de beskrivande i det att ldsaren inte ombeds finna stod for
sitt svar genom hénvisning till textens faktiska innehall.

Intention: Det finns tva fragor om bildens syfte (2, 24). Inte heller hér efterfragas hur detta syfte
uppnas visuellt. Flera fragor behandlar bildens deltagare, men utan att dessa knyts specifikt till
fragor om malgrupp.

Interpretation: Hir aterfinner vi fem fragor (6,9, 16, 23, 25) dir eleverna ombeds att “knyta ihop
sdcken” och tolka innehéllet. Enligt laromedlets inledning dr tolkning, férutom beskrivning, den
andra viktiga komponenten som ingar i att ldsa och forsta bilder. Detta sker i alla verktygets delar
och ofta i form av delfragor till andra fragor "Hur?” ”Varfor?” ”Vilken effekt far det?”. Det ér
intressant att notera att detta dock inte sker i anslutning till fragor som beror den kdnslomissiga
upplevelsen av texten.

Kontext: Tva fragor behandlar bildens historiska kontext. Den forsta (28) f6ljs upp av en
tolkningsfraga som ber ldsaren redogora for hur det historiska sammanhanget framstills visuellt.
Den andra (29) ber ldsaren fundera 6ver skillnader som kan uppsta om annonsen producerats i ett
annat tidssammanhang. Denna fraga sammansmalter interpretation och denotation pa ett sitt som
motsvarar den ldasning av bilder som framstélls i liromedlet. Dock gor avsaknaden av en
begreppsapparat att den denotativa delen kan bli problematisk att redovisa pa ett strukturerat sétt.

Svenska i verkligheten. Svenska A och B: (Backman & Hulenvik, 2007) och

Svenska i verkligheten. Svenska 1: (Backman & Hulenvik, 2011)

Dessa bada laromedel dr avsedda for undervisning vid studieforberedande program. Ett dr
publicerat fore inforandet av Lgy11 och ett efter. Svenska i verkligheten, Svenska A och B placerar
sin bildanalys i ett kapitel som fokuserar pa skriftliga nyhetsmedier, framst dagstidningar.
Bildanalys behandlas i avsnittet Tidningens bilder och detta avsnitt inleds med att tydligt forklara
varfor denna kunskap dr viktig: ”Genom att metodiskt studera bilder av olika slag och vad de vill
sdga oss blir vi medvetna om hur vi utsitts for paverkan och kan da léttare tolka en bild, dess
budskap och hur vi skall stélla oss till vad bilden vill formedla.” (Backman & Hulenvik, 2007:282).
Vikten av killkritik framgar dven i pastdenden som “Bilden som killa maste betraktas med
forsiktighet” och ”Genom att vilja “rétt” bild har man stora mojligheter att manipulera och styra
ménniskors verklighetsuppfattning.” (Backman & Hulenvik, 2007:282). Eftersom avsnittets fokus
ligger pa studiet av dagstidningar &r bilderna som beskrivs frimst dokumentira bilder. De aspekter
som tas upp ir begrinsade till manipulerade bilder, arrangerade bilder, perspektiv, beskdirning,
falska bilder och bildtexter. Lasaren presenteras hir for begrepp och definitioner som att perspektiv
kan “’paverka bildens innehall” (Backman & Hulenvik, 2007:284). Ibland forklaras dven effekten:
”Genom att vélja att ta bilden uppifran kan man framhiva motivet i underlidge” (284). Beskidrning
beskrivs som ett mojligt sitt att “medvetet fordndra budskapet” samt ett sétt att ”paverka ldasarnas
uppfattning om bildinnehallet i positiv eller negativ riktning” (Backman & Hulenvik, 2007:285).
Har uteldmnas dock exempel pa hur man skall beskra for att uppnd vilken effekt eller vilka
tolkningsmajligheter som 6ppnas vid anvéndandet av 6vriga perspektiv. Lésaren ges viss forstaelse
for att det finns bildtekniska knep, men méter inte nagra utforliga definitioner av begreppen eller
instruktioner for hur dessa resurser kan tolkas ndr man observerar dem 1 en text.
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Stycket Bildanalys presenterar en checklista med fragor som skall hjélpa eleven att na “’kritisk
beredskap da du studerar och analyserar bilder av olika slag” (Backman & Hulenvik, 2007:288).
Det konstateras dven att “det finns omfattande forskning om bildsprak, hur vi ’ldser’ bilder, hur
bilder paverkar oss och hur bilder kan lédra oss olika saker”, samt att det finns “metoder for att
studera och analysera bilder” (Backman & Hulenvik, 2007:288). Bildanalys beskrivs hir som “en
noggrann granskning och beskrivning av en bild” som kan anvindas i studiet av till exempel
“avsidndare, mottagare, innehall, utférande, kontext (sammanhang) och medium” (Backman &
Hulenvik, 2007:288). Av dessa pastaenden drar man slutsatsen att fragorna har sitt ursprung i
etablerad forskning, skall vara metodiska och noggranna och skall kunna hjélpa eleverna att dra
slutsatser om avsdndare, mottagare, utférande, kontext etc.

Den senare upplagan av boken, Svenska i verkligheten, svenska I (utgiven efter inforandet av
Gyl11), innehaller kapitel om bildanalys och tryckta medier, fast i denna senare upplaga behandlas
de som separata enheter. Bildanalys ges hér ett mycket mer begrinsat utrymme trots att det dven i
denna inledning slés fast att bilder “anvénds for att paverka ménniskor” (Backman & Hulenvik,
2011:83), att det &dr ’viktigt att ta till sig bilder och bildreportage med en kritisk blick” (Backman &
Hulenvik, 2011:83) samt att det dr viktigt att “forsoka forsta [...] hur man t.ex. vill att bilden skall
péaverka ldsaren” (Backman & Hulenvik, 2011:84). Denna upplaga saknar dock definitioner och
forklaringar av de begrepp som aterfanns i den tidigare upplagan. Det ges alltsa minskat utrymme
till att forklara visuell analys trots att forfattarna fortfarande anser det viktigt att kunna analysera
bilder, vilket till viss del kan ses som en effekt av att det utvidgade textbegreppet forsvunnit ur
amnesplanen for svenska. Boken innehaller fortfarande 6vningsuppgifter av typen “Beskriv hur
texten och bilden dr uppbyggd” utan att elevernas ges nagra tydliga redskap for analys och tolkning
av visuella budskap. Modellen for bildanalys som foljer ér identisk i de bada upplagorna.

Figuren 6.1.6 nedan ir en atergivning av liromedlets verktyg for bildanalys vilken bestar av fragor
som skall bidra till 6kad forstaelse for visuella budskap. Efter figuren foljer en analys av fragorna
dér dessa sorteras in i de fem kategorier som ndmnts i avsnitt 6.1 ovan. Vid denna analys
uppmirksammas dven huruvida liromedlet innehaller den information som efterfragas for att kunna
svara pa fragorna.

Schema for bildanalys

. Hur &r bilden uppbyggd?

. Vad berittar den?

. Vilket syfte har bilden?

Vem &r avsidndare och vem dr mottagare?

. Vad tror du den som skapat bilden vill sdga dig?

. Vilka tankar och kénslor vécker bilden hos dig?

. Vad ir det pa bilden som far dig att tinka sa?

. Tycker du att bilden lyckas formedla sitt budskap?

© NN AW~

Fig. 6.1.6 Schema for bildanalys. Svenska i verkligheten. (2007:288-289)

Denotation: Tre fragor utgor den denotativa beskrivningen av bilden (1,2, 7). Den forsta fragan
behandlar bildens delar och den andra hur dessa delar samverkar for att skapa handling. Den sjunde
fragan uppmanar till tolkning av bildens innehéll. Den forsta efterfragar inte ndgra specifika
beskrivningar av kompositionen och den andra fragar inte hur bildens handling formedlas visuellt.
Dock efterfragas tolkning av bildens innehall i den sjunde fragan (”Vad ér det pa bilden som far dig
att tdnka sa?”), vilken foljer den konnotativa fragan om kénslointryck. Det &r intressant att notera att
den dldre upplagan av boken, som ger eleverna en viss begreppsapparat for bildanalys, dnda inte
efterfragar anvindandet av dessa begrepp i elevernas svar.
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Emotion: En fraga (6) uppmanar eleverna att beskriva sina kédnslointryck utan att de ombeds att
forankra sina svar konkret i bilden.

Intention: Bildens syfte och mottagare efterfragas i tva fragor (3, 4), dock utan att eleverna ombeds
forankra sina slutsatser konkret i bilden.

Interpretation: Tre fragor (5, 7, 8) uppmanar ldsaren till tolkning av det visuella budskapet ’Vad
tror du den som har skapat bilden vill sdga dig?” och “Tycker du att bilden lyckas formedla sitt
budskap?” saknar foljdfragor av typen "Hur?” eller "Pa vilket sitt?” dir eleverna forankrar sin
tolkning i texten. Ddremot fungerar fraga 7 som en foljdfraga till fraga 6.

Kontext: Analysverktyget innehaller inga fragor som sitter bilden i historiskt eller kulturellt
sammanhang.

Svenska impulser 1: (Markstedt & Eriksson, 2008)

Detta liromedel dr avsett for undervisning vid studieforberedande program och féljer den gamla
laroplanens kursinnehall for svenska. I detta liromedel ingar en modell for bildanalys. Forutom
denna modell, innehaller boken ett kapitel med rubriken Bildens vdrld. Kapitlet inleds med att tala
om att vi &r omgivna av bilder och att ’genom att arbeta med bilderna blir du mer uppmirksam pa
hur bilderna talar till dig — och hur du sjdlv reagerar” (Markstedt & Eriksson, 2008:190). Bildens
véirld innehaller ingen genomgang av bilders komposition eller utformning och definierar inga
begrepp relaterade till bildanalys. Kapitlet innehaller uppgifter som ger manga kreativa sitt att
arbeta med bilder och fragor som anspelar pa bildernas kénslomaéssiga effekt pa ldasaren. Ibland
ombeds eleverna att ge detaljerade beskrivningar av bilder och till exempel diskutera effekter av att
bilder beskurits, men detta sker utan att uppgiften foranletts av information om beskirningens
betydelsepotential, alltsa vilka tdnkbara effekter beskdrning kan ha for tolkningen av en bild. Det
finns flera uppgifter dir eleverna forvéntas kunna dra slutsatser grundade 1 analys av bildens
komposition, men boken innehaller ingen information om bildkomposition och dess effekter.

Bildanalys definieras i Svenska impulser 1 som att man tar isdr eller sonderdelar” ett bildmaterial.
Hér uppmanas eleverna att forst gora en denotativ beskrivning av bilden. Den denotativa analysen
sdgs besta av att man “’beskriver bildens yta”. Ldsaren uppmanas att “beskriva vad du ser pa bilden,
bade helheten och detaljerna, utan att ldgga till nagra egna vérderingar om hur du uppfattar eller
tolkar bildens innehall”. Sedan foljer en konnotativ beskrivning, ddr ldsaren skall fundera dver
bildens “budskap”, ’syfte”, samt “varfor bilden dr skapad”. Den konnotativa delen av analysen
beskrivs som elevens egen “tolkning av bilden”. Sedan foljer en modell for bildanalys.

I figurerna 6.1.7 och 6.1.8 nedan aterges laromedlets verktyg for bildanalys. Detta bestar av fragor

som skall bidra till storre forstaelse vid tolkning av visuella budskap. Figuren f6ljs av analys dar
fragorna sorterats in i de fem kategorier som beskrivits i avsnitt 6.1 ovan.
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f&terge det du ser pa bilden — denotativ beskrivning

Motiv 1.Vad &r det for slags bild (fotografi, malning, teckning)?
2.Vad forestiller bilden?

Personer 3.Vad ir personerna sysselsatta med? Hur dr de kladda?
Miljo 4 Vilken miljo avbildas? Hur avbildas den?
Komposition 5.Har bilden perspektiv? (kan du se ett djup i bilden)?

6.Vilket perspektiv har bilden: normal-, fagel- eller grodperspektiv?

7.Ar bilden beskuren?

8.Vad finns i bildens centrum? Vad finns vid sidan av centrum? Vad finns i bakgrunden
(fonden)?

Fig. 6.1.7 Aterge det du ser pé bilden— denotativ beskrivning. Svenska impulser 1. (2008:207)

f&terge det du laser in i bilden — konnotativ beskrivning

Tolkning 9.Vilken stdimning formedlar bilden? Vad skapar stimning?

10.Vilken relation har personerna pa bilden till varandra?

11.Vad berittar personernas klddsel, ansiktsuttryck och gester om deras situation?
12.Beriittar miljon ndgot om personerna pa bilden?

13.Vad hinder utanfor bilden? Har det ndgon betydelse for upplevelsen av bilden?

Tid 14.Nir dr bilden tagen, tror du?
15.Vad berittar bilden om den tid d& den 4r tagen?

Budskap 16.Vad tror du konstnéren eller fotografen vill siga med sin bild? Gar budskapet fram?
Varfor? Varfor inte?

Upplevelse 17. Finns det nagot i bilden som griper tag i dig? Vad i sa fall?
18.Vilka fragor skulle du vilja stilla till konstnéren eller fotografen?

Fig. 6.1.8 Aterge det du ser pé bilden— konnotativ beskrivning. Svenska impulser 1.(2008:207)

Denotation: Alla fragor (1-8) i den forsta delen av verktyget uppmanar till beskrivning av bilden.
Denna del innehaller dven fyra fragor om komposition (1, 2, 3, 4). Dessa har ¢j foljdfragor som
efterfragar effekten av kompositionen. Beskrivande fragor aterfinns dven i verktygets tolknings- och
upplevelsedelar dér ldsaren uppmanas att forankra sin tolkning i bildens innehall (9, 11, 12).

Emotion: Tva fragor (9, 17) i den konnotativa beskrivningen efterfragar ”stimning” och huruvida
nagot i bilden “griper tag” i ldsaren. Dessa fragor f6ljs upp med fragor som ber ldsaren precisera
vad det dr som ger denna effekt. Svaren forankras alltsa i textens komposition.

Intention: Fragan ”Vad tror du konstnéren eller fotografen vill sdga med sin bild?” (16) f6ljs upp
med tolkningsfragor. Eftersom den denotativa beskrivningen innefattar fraigor om komposition sa
kan denna fraga sidgas vara vil forankrad i texten.

Interpretation: Den konnotativa delen innehéller tolkningsfragor som syftar tillbaka till och fyller

ut den denotativa delen (9, 10, 11, 12, 16). Hr vécks fragor om effekten hos bildens komposition
vilket gor att de tva nivdaerna vdvs samman vél.
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Kontext: Tva fragor beror kontext (14, 15). En sitter bilden i historiskt sammanhang ”Nar dr bilden
tagen, tror du?” Och den andra ber eleverna att sétta tolkningen i kontext genom att forankra den i
bildens konkreta innehall: ”Vad berittar bilden om den tid da den &r tagen?”

Bra Svenska 1: (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2012)

Enligt forordet dr detta liromedel framst avsett for de yrkesinriktade programmen och foljer
kursplanen i svenska enligt Lgy11. Modellen for bildanalys aterfinns i kapitel 9, Massmedier och
reklam, vilket inleds med att gora lasaren medveten om massmediernas “stora makt att paverka oss i
hur vi uppfattar var omvirld” och att man behover “kunskap om hur medierna fungerar for att
lattare vara kritiska till det vi ldser, ser eller hor” (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2012:155). Stycket
dédr modellen for bildanalys dr placerad talar i sin tur om att ’reklam dr en del av vér vardag”, och
dven behovet av att ”som konsument kdnna till hur reklamens sprak fungerar, eftersom avsikten &r
att med hjélp av olika argument locka oss att kdpa en vara” (Hedencrona & Smed-Gerdin,
2012:169). Vidare star det att "Reklamen drar nytta av psykologiska teorier om perception (hur
hjérnan tar synintryck) i utformandet av annonser” samt att reklamen utformas “’sa att den sa
effektivt som mojligt kan paverka malgruppen den vinder sig till” (Hedencrona & Smed-Gerdin,
2012:169). Slutligen star det att eleven nu skall ”fa mojlighet att utreda d@mnet lite

djupare” (Hedencrona & Smed-Gerdin, 2012:169). Dessa tva inledande stycken innehéller flera
intressanta saker. De visar pa en tydlig medvetenhet om massmediernas makt att paverka oss i
vardagen samt att det dr viktigt att genom kunskap utveckla ett kritiskt forhallningssitt till denna
paverkan. Dessa stimmer 6verens med det kritiska forhallningssitt som efterfragas i
styrdokumenten.

Det finns dven en uttalad forstaelse for att reklamen talar ett eget sprak som ar grundat i
psykologiska teorier om perception och att detta sprak ar avsiktligt och malinriktat for att kunna
astadkomma maximal paverkan pa en vald malgrupp. Denna inledning ger intrycket av att de
foljande sidorna skall ge eleverna nagot slags verktyg for att kunna granska reklamen kritiskt,
genom att informera bade om hur perception fungerar och hur reklam &r uppbyggd. Genom att
pétala att reklam har ett eget sprak som talar till oss visuellt och att detta sprak utsétter oss for
paverkan forvintar man sig som ldsare en genomgang av hur detta visuella sprak ar uppbyggt. Vad
som f6ljer dr en genomgéang av AIDAS (Attention, Interest, Desire, Action, Satisfaction)
(Hedencrona & Smed-Gerdin, 2012:170) med en uppmaning att elever skall granska hur
reklammakare anvinder sig av denna formel for att skapa intresse. Texten papekar genomgaende att
reklamens syfte &r att paverka. Sedan f6ljer en modell for bildanalys, en informationsruta med atta
punkter om reklamens skriftsprak (vilken vi inte kommer att analysera hér), foljd av tva uppgifter
samt ett verktyg for bildanalys. Uppgifterna bestar av en analys av en eget vald annons, samt att en
uppgift som bestar av att eleven skall utforma en egen annons med hénsyn till en specifik malgrupp.
Liromedlet innehaller ingen information om hur man studerar eller komponerar bilder. Inga
begrepp utreds eller definieras. Inte heller utreds perceptionsforskning eller utformning av reklam
for att na en viss malgrupp trots att detta nimns i inledningen.

Figuren 6.1.9 nedan &r en atergivning av laromedlets verktyg for bildanalys. Efter figuren foljer en
analys av verktygets fragor dir dessa sorteras in i de fem kategorier som namnts i avsnitt 6.1 ovan.
Vid denna analys uppmirksammas dven huruvida ldromedlet innehéller den information som
efterfragas for att kunna svara pa fragorna.
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Verktyg for bildanalys

1.Vilket ar ditt forsta intryck av bilden? Beskriv vad du ser.
2.Vilket syfte har bilden? Roa, informera, skrimma etc.?
3.Vilken stdimning skapar fotografen eller bildmakaren?

4 Hur anvinds farg och form?

5.Ar bilden realistisk eller inte?

6.Vilken mélgrupp har bilden? Vuxna, barn, min, kvinnor etc.?
7.Vilken kénsla far du av bilden? Hur paverkas du?

8.Finns det ett budskap i bilden?

9.Vad gor bilden reklam f6r?

Fig. 6.1.9 Verktyg for bildanalys. Bra svenska 1.(2012:170-171)

Denotation: Fyra fragor syftar till beskrivning av bilden: "Beskriv vad du ser?” (1), "Hur anvénds
firg och form?” (4), Ar bilden realistisk eller inte?”” (5) och ’Vad gor bilden reklam f6r?” (9).
Eftersom boken inte innehéller ndgon information om hur bilden kan komponeras och inte heller
nagra begrepp att anvinda sig av vid visuell analys, far det sdgas vara svart att svara pa fragor som
innefattar beskrivning av komposition och tolkning av anvéndandet av firg och form.

Emotion: Tre fragor ber6r den kidnslomissiga upplevelsen av bilden. “Vilket dr ditt forsta intryck av
bilden?” (1), Vilken stimning skapar fotografen...?”” (2), och ”Vilken kénsla far du av bilden? Hur
paverkas du?” (7) Den forsta har en foljdfraga som tar upp den denotativa beskrivningen, men de
ovriga saknar uppfoljande ’hur?”-fragor som forankrar den subjektiva upplevelsen i texten pa ett
konkret siitt.

Intention: Fragan om malgrupp (6) f6ljs inte upp av fragestéillningar om hur malgruppen tilltalas i
bildens visuella budskap. Det samma kan ségas om fragan “’Finns det ett budskap i bilden?” (8),
samt ”Vilket syfte har bilden?” (2), vilka stills utan att eleven ombeds att forankra sin tolkning
konkret i bilden.

Interpretation: Fragan om budskap (8) kan dven ses som en ansats till tolkning av bildens
betydelse. For 6vrigt saknas fragor som tydligt uppmanar till tolkning av bildens innehall.

Kontext: Verktyget innehaller inga fragor som sétter bilden i ett historiskt eller kulturellt
sammanhang.

Sammanfattning av analys av liromedel i svenska

Var granskning av sex liromedel i svenska visar att oavsett om de har getts ut fore eller efter 2011,
och oavsett om de &r dr utformade for elever inom studieforberedande eller yrkesinriktade program,
sa formedlar texterna en syn pa bildanalysens syfte och utformning som ér relativt lika i alla de
undersokta liromedlen. Granskningen visar att de uppgifter eleverna far att 16sa, och de verktyg de
far till hjélp att 16sa dem, har stora likheter i sin utformning. Dessa likheter tolkar vi som att det
finns en konsensus, i alla fall hos de aktuella liromedelsforfattarna och férlagen, av vad visuell
analys innebdr. Varje liromedel innehaller ett verktyg for bildanalys samt 6vningsuppgifter dar
elevernas forstaelse testas genom att de antingen analyserar en egenhéndigt vald bild eller att de
med analysverktygets hjidlp producerar en egen reklamannons. Eftersom analysverktygen ofta &r det
enda hjdlpmedel eleverna hinvisas till nér de skall producera egen text, uppfattar vi verktygens
utformning som centrala for hur elever lir sig att tolka och producera texter med visuella inslag.
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Granskningen visar dessutom:
1. Det finns en diskrepans mellan de kunskaper som laromedelsforfattarna pastar vara viktiga, och
de kunskaper om visuell analys som ldiromedlen faktiskt formedlar.

2. Laromedlen saknar helt eller erbjuder bristfélliga begreppsapparater for att utfora visuell analys
pa ett systematiskt sitt.

3. Analysverktygen ger ofta en bristfillig forstaelse for det visuella budskapet da de ofta saknar
foljdfragor som fordjupar tolkningen.

1. Alla undersokta ldiromedel beskriver hur den teknologiska utvecklingen har skapat ett
informationssamhalle dir vi konstant utsétts for multimodala budskap som har "makt att paverka
oss i hur vi uppfattar var omvirld” (Bra Svenska 1,2012:155). Vikten av att kunna kritiskt granska
dessa budskap och att “kunna ta stéllning till informationen fran massmedier” (BRUS Handboken
2006:107) betonas 1 alla laromedel som granskats. Ofta inleds avsnitt som behandlar bildanalys med
forklaringar av vad det innebér att lésa bilder. Detta definieras till exempel som att “metodiskt
studera bilder” (Svenska i verkligheten, 2007:282), ta isir eller sonderdela(r) ett

material” (Svenska Impulser 2008:206) eller att ldra sig att forsta ’psykologiska teorier om
perception” (Bra Svenska 1 2012:169). Allt detta pekar pa att det finns en medvetenhet om att
visuella och multimodala texter framstélls pa ett sitt som skiljer sig fran de rent skriftliga, att
analysen av sadana texter kriver specifika kunskaper, samt att dessa kunskaper dr nodvindiga for
att kunna navigera i det moderna informationssamhéllet.

Var granskning visar att liromedlens innehall ofta inte motsvarar det som de pastar sig ldra ut, och
att den vetenskaplighet som framstills som nodvindig for kritisk granskning, ofta far stryka pa
foten for subjektiva tolkningar av visuella budskap. Det finns alltsa en tydlig diskrepans mellan vad
boken slar fast som viktigt for det kritiska forhallningsséttet och de redskap de ger eleverna for att
kunna utveckla ett sddant férhallningssitt. Aven om den subjektiva tolkningen absolut har ett viirde,
sa ser vi inte att denna sorts analys bidrar till den “kritiska beredskap” som liromedlen sjidlva
efterlyser.

2. Laromedlen tillhandahaller oftast inte ndgon begreppsapparat for visuell analys. Kdnslan for ord,
BRUS Handboken, Svenska impulser och Bra svenska I innehaller ingen information om hur man
studerar eller komponerar bilder. Inga begrepp nidmns, definieras eller forklaras. I andra ldromedel
ar den information som ges bristfillig. Svenska i verkligheten definierar férvisso nagra begrepp,
men underldter att forklara hur anvindandet av bildtekniska knep kan paverka tolkning av bilders
innehall. Alla analysverktyg innehaller fragor som syftar till en denotativ beskrivning, och denna
typ av fragor hade kunnat dra nytta av en gemensam och systematisk begreppsapparat for att tala
om bilder. Trots att det i flera av bockerna slas fast att bilder talar ett eget ’sprak”, sa saknar méanga
av bockerna helt information om grundldggande begrepp att anvénda sig av vid bildanalys. Andra
presenterar bristfélliga begreppsapparater dir vissa termer definieras och andra inte. Flera laromedel
efterfragar beskrivningar av bilder, utan att eleverna forst forsetts med en begreppsapparat for att
beskriva det de ser. Att som i Bra Svenska 1 fraga hur farg och form anvinds &r vildigt intressant,
forutsatt att eleverna har nagon kunskap om hur form och firg kan anvindas och till vilken effekz.

Avsaknaden av en gemensam och tydlig begreppsapparat gor att elevernas subjektiva beskrivningar
av sina kénslor infor det visuella budskapet antagligen kommer att prioriteras, eftersom dessa &dr de
enda de kan uttala sig om med sédkerhet. En subjektiv bedomning av texter borde atféljas av en
objektiv ansats till analys dir en vetenskapligt vedertagen diskurs anvédnds. Att med hjilp av ett
metasprak for visuell analys kunna objektivt beskriva bilder, leder till att klassrumsdiskussioner
runt bilder kan foras pé ett mer vetenskapligt sétt. Var granskning av laromedel visar att litteraturen
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ger bristfélliga kunskaper om begrepp som anvénds vid visuell analys samt de tolkningsmdjligheter
som ligger inom ramen for dessa begrepp.

3. Analysverktygens fragor dr utformade pa ett sitt som, enligt oss, inte tranger ner till djupet av
bilders budskap. Laromedlen belyser vissa verktyg och begrepp, men ofta &r det tolkningen som
uteldmnas till forman for ytliga beskrivningar. Det &r viktigt att objektivt kunna beskriva bilder,
men det dr dven viktigt att ha redskap for tolkning av det man observerar. Framfor allt saknar
manga av liromedlen uppfoljande fragor till den denotativa beskrivningen av bilden. Dessa kan
med ldtthet formuleras som till exempel "’Vilken effekt har det?”. Avsaknaden av sadana fragor gor
att analysen forsvagas. Flera av laromedlen uppmanar eleverna att beskriva utan att tolka, och
ibland att tolka utan kunna forklara vilka textelement som ligger till grund f6r tolkningen. Da
verktygen efterfragar kinslor infor bilden, hamnar fokus ofta pa enbart kénslor, utan att dessa
kénslor kompletteras av en vetenskaplig analys. Istéllet blir det endast den subjektiva upplevelsen
av texten som efterfragas av ldsaren.

De analysverktyg som presenteras i bockerna innehaller fragestéllningar som forvintas hjilpa
eleverna att gora en visuell analys, men de innehéller bristfilliga forklaringar och preciseringar for
hur analysen faktiskt skall genomforas. Framfor allt leder inte analysverktygens fragor till den
forstaelse for visuella budskap som ldiromedlen pastar dr viktig.

6.2. Analysverktyg i liiromedel i samhéllskunskap

Inom samhillskunskap dr texter viktiga da de &r kéllor till information som analyser baseras pa.
Dirmed maste deras trovérdighet kunna vérderas pa ett korrekt sitt. Det dr viktigt att eleverna
undervisas i att forhalla sig pa ett vetenskaplig sitt till de kéllor de studerar. Eleverna analyserar
texter i laromedel, men dven texter fran trycka och digitala medier. Genom att inkludera olika
texttyper, innehallande manga olika modaliteter, infogas det nya samhdllet i samhéllskunskapen. De
samhillsanalyser som eleverna forvintas kunna gora, kriver dven god kunskap om kaéllkritik och att
kunna virdera budskap och motivera standpunkter. For att kunna genomfora en grundlig analys av
texter krivs kunskap om bl.a. retorik och textanalys, samt formaga att tolka bade skrift och bild.
Denna tolkningsformaga kriaver bra analysverktyg samt en tydligt definierad begreppsapparat och
tillhorande metasprak.

De granskade ldromedlen i samhéllskunskap presenterar inte nagra specifika verktyg for visuell
analys men ddaremot erbjuder de ett par olika modeller for samhillsanalys och killkritik. De
kunskapskrav som stélls pa elever i samhillskunskap, som presenterades i kapitel 5.3 ovan, bygger
huvudsakligen pa formaga till analys av orsaker och konsekvenser av samhillsfenomen. Dessa
formagor kan sorteras in under den vidare definitionen av literacy. Genomgangen nedan dmnar
sammanfatta vilka sorters analysverktyg som forekommer i de granskade laromedlen i
samhillskunskap. Vi undersoker d@ven hur liromedlen talar om vikten av mediaanalys. Detta jimfors
med vilka analysverktyg de erbjuder ldsaren.

Medier, Samhdille, Kommunikation: (Petersson & Pettersson,2011)

Laromedlet dr skrivet 2011 och dess uttalade mal dr att ge elever en 6verblick 6ver det globaliserade
sambhiillets olika mediakomponenter. Trots detta ges eleverna inga verktyg som kan anvéndas vid
analys av intrycken detta samhille ger. Liromedlet gar igenom olika sociala medier, men dven tv,
radio, tidningar m.fl. Deras historia presenteras och vilket inflytande de har pa samhillet idag, bade
i Sverige och internationellt diskuteras. Saledes tar laromedlet hidnsyn till det krav pa inkludering av
det nya globala samhillet som @mnesplanen stiller. Varje kapitel avslutas med diskussionsfragor dar
eleverna uppmanas att ta reda pa mer om hur samhillet ser ut och hur medier arbetar, exempelvis
”Jamfor ndtupplagan av en kvillstidning med den tryckta tidningen, vad skiljer och varfor tror du
att det dr sa?” och "Ta stéllning i olika fragor exempelvis vad dr det for skillnad pa riktiga vénner
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och facebookviénner?” (Peterson & Pettersson 2011:111). Eleverna ges inga andra mojligheter till
analys @n den som kan uppsta vid en diskussion kring kapitlens f6ljdfragor och till de erbjuds ingen
vigledning och inga svar.

Samhiillskunskap 1al: (Lundberg & Olsson 2011)

Liromedlet vinder sig till elever inom kursen samhéllskunskap lal, som ingér i de
yrkesforberedande programmen. Boken gér i beskrivande termer igenom det kursinnehall som
dmnesplanerna kriaver. Vid sidan av informationen i kapitlen uppmanas eleverna att diskutera samt
ta reda pa mer fakta, bl.a. via referenser till internetsidor. I slutet av varje kapitel uppmanas eleven
att repetera det nyss ldsta genom olika fragor av vad/vem/hur stort dr/ndmn nagra/ge exempel-
karaktir. Detta kan tolkas som ett forsok att ge eleven mdojlighet att forsta ”samhillets organisation
och samhillsforhdllanden samt de bakomliggande idéerna” dér “eleven kan identifiera orsak och
konsekvens” och “forklarar samband om likheter och skillnader mellan olika samhéllens

organisation” (Lundberg& Olsson 2011:145-146, 151).

Eleverna uppmanas att gora ett grupparbete som ska presenteras med hjilp av PowerPoint, dér de
anmodas att kombinera text och bild pa ett “intressevickande och slagkraftigt sétt” (Lundberg &
Olsson, 2011:44). Eleverna forvéntas utvirdera varandras presentationer, men de far inga
instruktioner om hur denna utvirdering ska ga till, ej heller pa vilket sitt de ska bedoma om
klasskamraternas bilder och texter r tillrdckligt slagkraftiga och intressevickande. Boken har
forutom illustrationer och bilder, dven ldnkar till hemsidor pa flera stillen. Ocksa ett utdrag ur en
dagstidning och en gammal propagandabild forekommer (Lundberg & Olsson, 2011:105, 137) och
saledes gor forfattarna en ansats att utoka antalet modaliteter som ldsaren kommer i kontakt med.

Det forekommer tva forslag pa analysverktyg som eleverna kan arbeta med. Det forsta dr ett
analysverktyg for samhillsfragor som hjilper elever att identifiera orsaker, konsekvenser samt
16sningar pa samhillsproblem (Lundberg & Olsson, 2011:105, 148). Det dr generellt till sin
utformning och kan appliceras pa alla problem. Pa sa vis hjdlper det eleven att sortera sina tankar
och dra slutsatser genom analysverktyget.

Det andra analysverktyget &r en checklista med fragor for kallkritik. I exemplet nedan har vi valt att
fokusera pa detta avsnitt om media och nyhetsvirdering, eftersom den sortens granskning av
nyhetstexter som man hér dgnar sig at, ligger ndrmast svenskundervisningens textanalys och denna
uppsats fokus pa visuell analys. Nedan finnes liromedlets kallkritiska verktyg sa som det
presenteras for eleverna (ibid:146):

1. Undersok om kdillan dr dkta. Ar det en myndighet, ett foretag eller en privatperson som stdr for kéllan? Det dr
kanske en stulen hemsida, det vill sdiga en kéind serids hemsida som dr kapad? Eller sd kanske kdllan forfalskats med
en serios forfattares namn.

2. Vem stdar bakom kdllan? Vem dr forfattare, dr han/hon kdnd som serids och kunnig pd dmnesomrddet? Googla
forfattarens namn. Ar det en myndighet eller ett foretag? Kan du lita pd kéllan?

3. Vilket syfte har innehdllet i kdllan? Bestdr kdllan av faktainformation, dr faktan granskad, kan faktan kontrolleras,
finns kdllhédnvisningar? Uttrycker informationen dsikter eller propagerar for ndagot? Vill kiillan underhdlla ldsaren
eller kanske sdlja nagot? Propaganda och reklam dr givetvis firgad och sdger aldrig hela sanningen.

4. Ar killan aktuell? Om kdéllan innehdller information som dr flera dr gammal sd bor man forsoka skaffa nyare kéllor
pd omrddet att jimfora med.

5. Ar innehdllet vinklat? Nir till exempel politiska partier gor propaganda for sina dsikter dr dessa givetvis firgade av
partiets dsikter. Aven om en artikel eller ett tv-program dr vinklat och man kéinner till det, sd kan dnda kdllan vara
anvdndbar. Det viktiga dr att du har tillgang till flera olika kéillor i den frdga du vill beskriva. Principen dr att man
tar reda pd vad ”bdda sidor” har att siga.

6. Vem viinder sig kdllan till? Ar informationen riktad till allméinheten, till en yrkesgrupp, till dmnesspecialister, till en
sdrskild dldersgrupp? Kanske du behover information fran flera kéllor for att fa svar pd din frdga.
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7. Jamfor den kdllinformation du fatt fram. Anvéind uppslagsverk, andra bocker, artiklar, hemsidor med mera. - Om
informationen har samma innehdll frdn olika webbsidor och kdllor dr sannolikheten stor for att den information du
fatt fram dr sann och riktig.

Uppmaningarna under punkt 1,2, 4, och 7 dr ganska rittframma, de gér att reda ut och eleven féar
ddrmed svar pa ett par grundldggande kallkritiska kontrollpunkter. Punkt 3 dér eleven ska ta reda pa
killans syfte kriver en mer komplex analysformaga. Ibland stér syftet tydligt utmérkt i en text, men
ofta &r det helt eller delvis dolt. Eleven ges inga anvisningar for hur syftet ska utlidsas ur texten.
Punkt 5 bereder ett liknande problem, dir eleven ska ta reda pa om innehallet i texten &r vinklat.
Visserligen uppmanas eleven att jimfora olika kéllor som behandlar samma fragestillning, men
forutom denna uppmaning erbjuds eleven inga andra verktyg for att analysera pa vilka sitt en text
kan vinklas och hur det genomskadas. Under punkt 6 ska eleven ta reda pa bakomliggande faktorer,
sasom vem texten vinder sig till. Detta &r i vissa fall uppenbart, men ibland krivs det en djupare
analys for att ta reda pa detta.

Alla dessa punkter som ingar i det kéllkritiska verktyget utgor en grund for eleven for att kunna ta
reda pa mer om de bakomliggande orsakerna och avsikterna med en text, men fragorna
tillhandahaller inte tillrdckligt med analysgrund for att eleven verkligen ska kunna svara pa dem. En
utvidgad analysmetod for att tolka (i det hir fallet) tidningsartikelns visuella inslag skulle kunna
bidra till att utvidga elevernas forstéaelse.

Samhdllskunskap 1al: (West 2012)

Liromedlet vinder sig till elever pa kursen samhillskunskap lal, som ingér i de yrkesforberedande
programmen. Det presenterar amnesplanens olika delar pa ett beskrivande och forklarande sa-hér-
ar-det-sdtt. Da och da uppmanas lésaren att ta stéllning for sin egen asikt i olika samhaéllsfragor,
exempelvis; ”Vems behov ska styra resursfordelningen i samhéllet?” eller “Finns det saker i
samhillet som alla kan vara 6verens om?” (West, 2012:57). I manga fall kénns svaren néstan givna,
men forfattaren vill att ldsaren sjélv ska titta pa samhillet, konstatera hur det &r och ta stillning i
olika fragor.

Boken anvinder sig av enkla illustrationer som forklarar hur fenomen fungerar. Det forekommer
aven illustrationer som pa ett mer forklarande analytiskt sitt ska hjélpa ldsaren att komma till insikt
om samhéllsstrukturer. I avsnittet om kéllkritik ingér en illustration som forklarar hur avstandet i
tid, rum och kultur paverkar identifikationsprocessen hos mottagaren av en nyhet (West, 2012:155).
Detta verktyg gar att applicera pa manga medier och kan hjdlpa eleven att dra vissa slutsatser om
hur massmedia arbetar.

Millennium Samhdllskunskap 1: (Palmqvist & Widberg 2012)

Laromedlet avser tdcka &mnesplanen och gar i beskrivande termer igenom kursen Samhillskunskap
1. Avsnitten f6ljs upp med fragor som syftar till att fa ldsaren att beskriva och vidare undersoka det
som nyss beskrivits. Laromedlet innehaller schematiska illustrationer, bl.a. en forklaringsmodell
over det ekonomiska kretsloppet som kan vara ldsaren till hjilp nér olika ekonomiska och politiska
skeenden ska analyseras (Palmqvist & Widberg, 2012:147). Den analysmodell for sophantering som
presenteras ger en beskrivande bild av problematiken, men ger inte ldsaren mojlighet till att dra mer
langtgaende slutsatser vad giller samhillet (Palmqvist & Widberg, 2012:258).

En ansats till visuell analys finns i avsnittet om medias inverkan pa politiken, dir fragorna ”Kan
bilden paverka opinionen och politikerna?” och ”Vem bestimmer 6ver bilden?” stills (Palmqvist &
Widberg, 2012:54). Sedan foljer en kort text om hur politiker och medierna lever i symbios men
som inte vidare namner visuell analys. Avsnittet avrundas med tre bilder fran stora virldshiandelser
dér journalister har haft makt att paverka den politiska dagordningen. Bilderna forestiller ett av de
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brinnande tornen i World Trade Center 2001, gratande barn i Vietnam 1973 samt en bild pa
protesten vid Himmelska Fridens Torg 1989, dir en ensam man star framfor en stridsvagn. I texten
kring bilderna hédvdas det att “’sjdlvklart finns det ingen 6vergripande och medvetet konspiratorisk
nyhetsrapportering men intrycket av det samlade nyhetsutbudet kan bli att det dr en Gvervikt at det
ena eller andra héllet. Medierna vill ha var uppmirksamhet och for att fa den anvénder de sig ibland
av forenkling, tillspetsning och polarisering” (Palmqvist & Widberg, 2012:54). Utover detta ges
lasaren ingen mer forklaring eller verktyg for hur man kan arbeta for att analysera media, och
varken skriftanalys eller visuell analys berdrs.

Mittpunkt Samhdllskunskap 1: (Nilzon, Roslund & Oberg, 2011)

Liaromedlet dr utvecklat for gymnasiekursen Samhillskunskap lal, som lédses pa de
yrkesforberedande programmen. Det tar pa ett kortfattat sitt upp de delar av kursen som
amnesplanen kréver. Avsnitten foljs av faktafragor eller diskussionsfragor och ldsaren uppmanas att
dven ta reda pa mer om olika samhillsfenomen. Laromedlet har vissa illustrationer, bl.a. en av det
samhiéllsekonomiska kretsloppet som presenteras som ett analysverktyg for att forsta de
ekonomiska effekterna av olika sociala, ekonomiska och politiska teorier (Nilzon, Roslund &
Oberg, 2011:48). For 6vrigt presenteras inga andra analysverktyg.

Forum - Samhdllskunskap 1: (Brolin & Nohagen 2012)

Liaromedlet avser att tdcka kurserna Samhillskunskap 1al, 1a2 och 1b, som ingér i kursen
Samhillskunskap 1. Det dr ambitiost till sin omfattning bade i fragan om skrift, bild och
illustrationer. Laromedlet gar igenom dmnesplanernas stipulerade innehall i beskrivande termer av
samhillskunskapsfenomen. Pa liknande sitt som dvriga bocker avslutas avsnitten med
diskussionsfragor och uppmaningar till lasaren att ta reda pd mer. Liromedlet &r rikt illustrerat med
forklarande schematiseringar av samhillet dessutom erbjuder det dven fyra analysverktyg.

Det forsta analysverktyget dr det “samhéllsekonomiska kretsloppet (Brolin & Nohagen 2012:111,
160). Dir forklaras de ekonomiska konsekvenserna av olika politiska system, pa kort och lang sikt
samt pa olika samhiéllsnivaer. Det andra analysverktyget kallas ”Analysverktyget for
samhillsproblem” och presenteras hir 1 en enkel och en utvecklad form (Brolin & Nohagen 2012:
34-35,231,397-398, se dven Lundberg & Olsson, 2011 samt Bengtsson 2011). Det férekommer
alltsa dven i en del av de andra liromedlen. Liromedlet presenterar ett tredje analysverktyg som de
kallar "Kunskapsdiamanten”. Det ér ett verktyg som visar hur man tematiskt kan fordjupa sig 1
olika samhillsfragor: ”Man borjar med att sitta upp en aktuell hindelse eller ett samhéllsproblem i
mitten. Runt omkring finns sedan fyra fragor som man kan utga ifran vid analysen. Pilarna visar att
det gar att arbeta med fragorna i vilken ordning som helst” (Brolin & Nohagen 2012:11). Detta dr
ett tankeverktyg som ska hjilpa ldsaren att organisera sina tankar kring ett samhéllsproblem och pa
sa vis far 6kad kunskap om problemet, samtidigt som ldsaren Gvar upp sin formaga att analysera
det. Detta verktyg dr generellt hallet och kan pa samma vis som analysverktyget for samhéllsfragor
anviéndas till 1 stort sett alla samhéllsproblem.

Det fjdarde analysverktyget avser killkritik. Lat oss titta ndrmare pa hur fragor stélls och vilka
redskap eleverna ges for att kunna svara pa dessa.

1. Varifrdn kommer uppgiften? Anges kdlla? Néir lidmnades uppgifterna? Ar de fortfarande aktuella? Varfor limnades
uppgifterna? Finns det ett Oppet eller dolt syfte?

2. Vem ldmnade uppgifterna? Vad vet vi om uppgiftsldmnarens trovdrdighet, kunskaper, viirderingar, bindningar till
partier, foretag och organisationer osv.? Hur paverkar detta uppgifterna?

3. Verkar uppgifterna rimliga?

Ger beskrivningen en heltdckande bild eller dr viktiga delar utelimnade?

5. Ar uppgifterna fréan en forstahandskdlla eller har de passerat flera led innan de kom till dig?

A
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6. Hur representativa dr uppgifterna? Finns det ndgra motstridiga uppgifter fran andra kéllor? Styrks eller motsdgs
uppgifterna av andra kdllor? (Brolin och Nohagen, 2012:33),

Fragorna som inleder avsnittet om kallkritik genom att konstatera att “ett viktigt inslag nér det
handlar om att analysera information om samhdllet &r att vara kéllkritisk. Att vara kéllkritisk &r att
forsoka avgora sanningshalten eller rimligheten i informationen man méter. Det innebér att halla sig
kritisk bade till det egna materialet vid egna undersokningar och till andras kéllor” (Brolin &
Nohagen, 2012:33). Manga av fragorna ovan kan eleven svara pa genom att bara ldsa texten som
eleven ska analysera, medan andra fragor kréver att eleven tar stillning till, och kan utvérdera,
kéllan. Forutom dessa fragor som ska tjdna som handledning vid killkritik ger boken inga andra
instruktioner om hur uppgifter ska bedomas som trovirdiga eller inte, trots att den inledningsvis
talar om hur viktigt det &r att eleven ska ”soka sanningshalten och rimligheten i

informationen” (ibid:33). I frdga 1 ska eleven bl.a. kunna svara pa varfor en viss uppgift har limnats
i en text och om det finns ett Gppet eller dolt syfte med densamma. Liromedlet ger ingen instruktion
for hur eleven kan fa vetskap om hur dolda budskap avslijas eller hur eleven ska kunna dra
slutsatser om bakomliggande orsaker. I fraga 2 ska eleven avgora pd vilket sitt som textskaparens
bakgrund och trovirdighet paverkar uppgifterna i texten. Med vilka redskap forviéntas eleven dra
dylika slutsatser? I fraga 3 ska eleven ta stillning till om uppgifterna &r rimliga i den text som
analyseras. Laromedlet ger ingen instruktion till hur eleven kan ta stéllning till vad som &r rimligt.

De fyra analysverktyg som liromedlet Forum - Samhaillskunskap 1 presenterar bidrar framst till att
elever utvecklar kunskaper som faller under det allménna literacybegreppet, da de far redskap att
dra generella slutsatser kring samhéllsfenomen. Inget av de presenterade analysverktygen ger
eleven kunskap om visuell analys.

Z-konkret - Samhdllskunskap kurs 1b: (Bengtsson 2011)

Laromedlet ingar i en serie som técker alla kurser i samhillskunskap, dér denna versionen, Z-
konkret, har for avsikt att forklara samhéllet pa ett konkret och enkelt sétt som forfattaren pastar
passar pa kursen Samhillskunskap 1b pa de yrkesinriktade programmen. Liromedlet behandlar
amnesplanens delar pa ett kortfattat och beskrivande sitt, och texten illustreras i manga fall av
beskrivande scheman. Avsnitten foljs upp av faktafragor. Det analysverktyg for samhallsfragor som
dven finns i Lundberg & Olsson (2011), forekommer dven i Z-konkret och avser att ge eleven ett
analysverktyg for samhéllsproblem i stort (Bengtsson, 2011: 10).

I exemplet pa nésta sida uppmanas eleverna att anvéinda ett ”Analysverktyg for samhéllsproblem”,
som #ven forekommer i nagra av de andra laromedlen f6r samhéllskunskap.
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3. Orsaker > 1. Situation —> | 2. Konsekvenser

N e

4. Atgdirder

1. Situation: Hur forhaller det sig? Vilka fakta dr kdnda? Vad vet man sikert?

2. Konsekvenser: Vilka var/dr/blir foljderna? Vad kan resultatet bli for enskilda individer, olika
grupper, for hela Sverige - eller rentav for flera linder?

3. Orsaker: Varfor var/dr/blir det sa? Vilka forklaringar kan tinkas?

4. Atgiirder: Vad bor goras? Hur kan man som enskild individ agera? Hur ska samhiillet
handla?

Fig. 5.1 Analysverktyg for samhdllsproblem, (Lundberg & Olsson 2011:10-11)

Uppgiften lyder:

o Vilj en valfri tidningsartikel (om ett politiskt beslut, en foretagsnyhet, ett uppmdrksammat brott, en internationell
konflikt eller ndgot annat) fran en valfri dagstidning.

e Notera tidningens namn och datum for nyhetens inforande.

o Analysera med hjdlp av modellens fyra steg, den situation (det fenomen, det problem) du har valt ut.

o Skriv ett enkelt stolpmanus och presentera ddrefter i korthet resultatet av din analys infor klassen!

(Lundberg & Olsson, 2011:20)

For denna uppgift far eleverna grundforutsittningarna att kunna genomfora en analys, eftersom den
presenteras i boken med ett ingdende frageschema, dér analysverktyget forklaras, se fig 5.1 ovan.
En svarighet som kan ténkas uppsta dr nér elever ska analysera den valda tidningsartikeln och ta
reda pa orsaker och konsekvenser till det problem de studerar. Givetvis har dven detta liromedel ett
kapitel om kallkritik och medieanalys liknande det vi sag ovan, men inte heller detta ndimner nagot
om hur tolkningen av tidningstexten ska ga till, oavsett om det &r en skriftlig artikel med eller utan
visuella inslag och oavsett om artikeln i fraga dr publicerad i tryckt format eller i digitalt.

Sammanfattning av granskning av analysverktygen i lidromedel i samhdllskunskap

For att sammanfatta dessa sju liromedel, finner vi att alla innehaller faktaavsnitt med information
dir olika samhiéllsfunktioner beskrivs. Dessa beskrivningar foljs 1 samtliga liromedel upp av
faktafragor for att kontrollera om eleven har tagit till sig texten. Dessutom foljs faktaavsnitten i
flertalet av liromedlen upp av diskussionsfragor dir eleverna uppmanas att genomfora analyser, ta
stdllning i samhéllsfragor och motivera asikter. Efter genomgang av dessa liromedel i
samhillskunskap, kan vi konstatera att det inte forkommer nagra analysverktyg for visuell analys,
men ldiromedlen presenterar ett fatal analysverktyg for samhéllsfenomen i stort. Mycket av
undervisningen i samhéllskunskap gar ut pa att identifiera samhillsproblem och olika politiska
ideologier foreslagna 16sningsmodeller for dessa problem. De analysverktyg som foreslas i
laromedlen avser ge eleven mojlighet att analysera dessa samhéllsproblem och att utvirdera de
16sningsmodeller som foreslas.
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Av de tre teman vi fann i styrdokumenten anser vi att liromedlen i samhéllskunskap huvudsakligen
gor en ansats mot att inkludera det nya samhillet, men da frimst genom att uppmana elever att séka
ytterligare information via fler kanaler dn laromedlet. Manga uppgifter dr uppbyggda pa sa vis att
eleven ska analysera tidningsartiklar och skaffa mer information via digitala uppslagsverk och
hemsidor. I och med dessa uppmaningar blir det tydligt att forfattarna till liromedlen har insett
vikten av att inkludera det nya samhillet sa som d@mnesplanen kréver. Det dr darfor anmarkningsvart
att inget av laromedlen gor nagon ansats till ett ge eleven ett verktyg for att utvédrdera och analysera
tidningsartiklar och hemsidor i sina multimodala former. De verktyg for kéllkritik som vi funnit
fokuserar enbart pa den skriftliga modaliteten. De tar ej hénsyn till att de tidningsartiklar eleverna
forvintas analysera ingér i ett socialt sammanhang, exempelvis en digital tidning med visuella
budskap, som ocksa inverkar pa tolkningen. Det finns saledes ett behov av dessa kunskaper som ej
tillgodoses av ldromedlen.

De Ovriga analysverktyg som laromedlen erbjuder, analys av samhillsproblem och det
samhillsekonomiska kretsloppet, kan hjdlpa elever att sortera sina tankar men inte att utvirdera
dem. Dessa analysverktyg erbjuder visserligen en ansats till en begreppsapparat med ett metasprak,
men det &r inte tydligt uttryckt. De begrepp som anvinds behover forklaras sa att eleven forstar hur
de kan anvinds.

7. Diskussion om skillnader mellan liromedels uppvisade potential och
styrdokumentens krav

7.1. Svenska

Det utvidgade textbegreppet togs bort i formuleringen av Lgy11. Istillet specificerar ldroplanen
anvidndandet av “skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier som killa till
sjdlvinsikt och forstaelse” (Lgy11:160). Formuleringar som denna préglas av en vaghet som gor att
tolkningsramen for vad som borde inga i undervisningen blir ganska vid. Granskningen av
styrdokument i kap. 5 ovan visade att det finns en medvetenhet om att samhéllet har férdandrats och
att detta leder till krav pd att elever skall kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort
informationsflode och snabb fordndringstakt™ (Lgy11:7), dven om det inte specificeras vilka slags
kunskaper som dr nodviandiga for att uppna dessa fardigheter.

Granskningen av ldromedlen 1 svenska visar att de reflekterar styrdokumentens medvetenhet om
informationssambhdllet, och att de podngterar vikten av att kunna tolka sadana visuella budskap som
kommit att prigla detta samhélle. Trots det uppvisar liromedlens diskrepanser mellan den kunskap
de pastar sig vilja formedla och de verktyg de ger for att uppna en sadan forstaelse. Laromedlen
saknar ofta en tydlig begreppsapparat for visuell analys, vilket gor att analysen ofta fokuserar pa
den subjektiva upplevelsen av texten snarare dn objektiv granskning. Dessa subjektiva och ofta
spekulativa svar saknar validitet, vilket gor att de blir extremt svarbedomda.

I de fall som ldromedlen faktiskt definierar termer och begrepp, sker det ofta ostrukturerat, da vissa
begrepp definieras och andra inte. Ofta saknas dven forklaringar till hur de definierade begreppens
anvindning kan tolkas i bildanalys, vilket gor att analysen stannar vid det denotativa beskrivande
ledet. Avsaknaden av en gemensam metod for bildanalys gor att den 6vergripande forstaelsen for
textens budskap, hur det skapats och i vilket syfte kan bli ostrukturerat och svargreppbart. Detta
leder till att kraven pa vetenskaplighet och kritiskt forhallningssétt blir svara att realisera vid analys
av visuella eller multimodala texter.

Var slutsats blir att verktygen for visuell analys inte bidrar till elevers "férmaga att 14sa, arbeta med,
reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt producera egna texter” (Lgy11:161) pa ett
vetenskapligt sitt. Inte heller ger de ”grundldggande sprakliga begrepp som behdvs for att pa ett
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metodiskt och strukturerat sitt tala om och analysera sprak” (Lgy11:143) eftersom de till stor del
inte ger eleverna ett strukturerat och konsekvent definierat metasprak for visuell analys.

7.2. Samhiillskunskap

De analysformagor som efterfragas av styrdokumenten i samhillskunskap faller under den generella
definitionen av literacy. Styrdokumentens kunskapskrav i samhéllskunskap kan relateras till de tre
teman som vi sett tidigare, att undervisningen tar hiinsyn till det nya globala samhéllet samtidigt
som den ska vila pa vetenskaplig grund, vilket skulle kunna inkludera anvidndandet av analys-
verktyg och ett metasprak vid visuell analys.

Kunskapskraven i @mnesplanen for samhillskunskap krdver inte att eleven ska visa formaga till
visuell analys. Diaremot &r var tolkning vi att kunskapskraven innebdr att eleven ska uppvisa en
generell analysforméga, ett vetenskapligt forhallningssitt och drar slutsatser om “samhallets
organisation och samhillsforhallanden samt de bakomliggande idéerna” dér “eleven kan identifiera
orsak och konsekvens” och ”forklarar samband om likheter och skillnader mellan olika samhéllens
organisation” (ibid:145-146, 151). Detta kunskapskrav anger att eleven ska ha kdinnedom om
samhillsfenomen, besitta analysférmaga och kunna dra slutsatser utifran den kunskapen.
Liromedlen ger eleven huvudsakligen tva analysmodeller, det samhéllsekonomiska kretsloppet och
analysverktyget for samhéllsproblem. Dessa bada verktyg &r generellt hallna och hjdlper eleven att
organisera tankeprocessen i analysskedet, och de innefattar dven i viss man en ansats till metasprak.
Detta kan bidra till att eleven lér sig se samband och dra slutsatser kring samhaéllsvetenskapliga
skeenden. Men de ger inte eleven nagra verktyg for att utviardera och analysera kéllor som anviands
vid inhdmtande av fakta de baserar sin analys pa. Dessa killor innefattar &r inte sdllan visuella
budskap.

Kravet pa att elever ska visa upp kunskaper om det nya samhillet mirks i kravet pa att “eleven kan
redogora fOr centrala teorier och diskutera deras styrkor och svagheter” (Lgy11:145-146, 151).1
amnesplanen for kursen samhéllskunskap 1b slas det dessutom fast att eleven ska behérska
’samhillsvetenskaplig textanalys, argumentationsanalys och kéllkritik” (Lgy11:150-151). De
granskade laromedlen verkar ha tagit fasta pa kravet att ge eleven kunskap om kallkritik, da
majoriteten av dem tar upp nagon slags checklista for killkritik. Vid en kéllkritisk analys vet
eleverna vilka fragor som ldromedlet anser ska stéllas och vissa av dem kan besvaras utan vidare
analys. Men eleverna ges bristféllig handledning om hur svaren de andra fragorna ska tolkas.
Liroplanen anger att elever ska kunna ”ge argument for sina standpunkter och vérderar andras
standpunkter” (Lgy11:145-146, 151). Trots detta ger liromedlen fa analysverktyg for utvirdering
av andras standpunkter. De analysverktyg som erbjuds eleverna ticker med knapphet
kunskapskravens pabjudna kdnnedom om att kunna ”soka, granska och tolka information fran olika
killor samt gora reflektioner om kéllornas relevans och trovérdighet” (Lgy11:145-146). Eleverna
forvintas dra slutsatser ur kéllor, som ofta &r helt eller delvis visuella. Déarfor behovs kunskap om
visuell analys dven i samhillskunskap. Liromedlens kéllkritiska analysverktyg inbegriper dock inte
analys av visuella killor.

Da sambhaillet allt mer blivit priaglat av visuella budskap och de killor som elever ska arbeta med &r
alltmer visuella, ifragasitter vi varfor laromedel i samhéllskunskap inte diskuterar analys av visuella
kéllor. De granskade laromedlen visar en medvetenhet om bilders paverkan pé eleverna, nir
forfattarna menar att bilder ska vara slagkraftiga och vill ha var uppmirksamhet men de gor ingen
ansats till att forklara hur sddan paverkan kan genomskadas. Malet med liromedel i samhélls-
kunskap é&r att beskriva hur samhillet och dess problem ser ut, vilka alternativ till 16sningar som
finns och att sedan uppmana eleven att ta stillning. Var uppfattning &r att de diskussionsfragor som
stills i laromedel i samhéllskunskap avser att elever ska ge uttryck for en asikt eller ett stéllnings-
tagande kring ett samhéllsproblem, men utan att tillhandahalla ett analysverktyg riskerar dessa
diskussionsfragor att ge upphov till ett allmént tyckande utan forankring i verklig analys.
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8. Forslag verktyg for visuell analys baserat pa sociosemiotisk teoribildning

Var granskning av styrdokument och ldromedel visar att det finns en medvetenhet om att samhéllet i
allt storre grad priglas av visuella budskap samt att det &r viktigt att kunna analysera dem pa ett
vetenskapligt sdtt. Darfor vill vi hér visa hur ett verktyg baserat pa forskning i visuell literacy skulle
kunna bidra till storre forstaelse for visuella budskap.

Forskningen inom omrédet visuell literacy patalar inte bara nodviandigheten av att kunna navigera
bland visuella och multimodala budskap utan visar dven att det finns metoder som strukturerar och
underlittar analys och tolkning av dessa budskap. Som vi beskrev i kap. 4 ovan har Kress & Van
Leeuwen utvecklat en metod for bildanalys som har sin grund 1 Hallidays systemisk-funktionella
sprakteori och sociosemiotisk teoribildning. Denna analysmetod, baserad pa ett antagande att det
finns grammatik for bilder, dr en av flera mojliga utgangspunkter for att skapa ett systematiskt
verktyg for visuell analys. Vi har valt Kress och Van Leeuwens metod som utgdngspunkt eftersom
den ger analysen den struktur vi anser flera av laromedlens verktyg saknar och dven for att den finns
tillgéinglig pa svenska i Anders Bjorkvalls tolkning (se Bjorkvall 2009 nedan).

Nedan vill vi ge ett exempel pa hur ett verktyg grundat i sociosemiotisk teori skulle kunna se ut och
pa vilket sitt detta kan bidra till 6kad forstaelse vid visuell analys. Vi har gjort en ansats till att
utveckla ett verktyg for visuell analys som skall kunna anvéndas dmnesdverskridande i den svenska
gymnasieskolan. Verktyget bestar av en ordlista som forklarar vissa nyckelbegrepp, samt
instuderingsfragor knutna till ordlistans begrepp. I utformandet av modellen har vi tagit stor hansyn
till det begrénsade antal lektionstimmar som kan anvindas till att introducera ett nytt analysverktyg,
samt vikten av att fran borjan engagera eleverna for ett nytt sétt att se pa bilder. Tillvigagangssittet
har varit att 1ana delar ur existerande teorier och modeller for att skapa ett verktyg som kan
anvindas 1 alla skoldmnen dédr man analyserar text och bild 1 kombination.

Verktygets grundstenar dr himtade ur den sociosemiotiska teoribildningen och fokuserar pa
multimodal kommunikation, dir metafunktionella betydelser antas kunna uttryckas 1 skrift och bild
(Bjorkvall 2009:12). Verktyget tar avstamp 1 den grammatik for bilder som utvecklats av Gunther
Kress och Theo Van Leeuwen, som beskrevs kortfattat 1 avsnitt 4.4 ovan, och den svenska
begreppsapparat vi anvédnder dr himtad ur Anders Bjorkvalls bok Den visuella texten (2009) samt
hans avhandling Svensk reklam och dess modellisare (2003). Bjorkvalls definitioner ligger till
grund for var tolkning av Kress & Van Leeuwens engelska begrepp. Var ambition &r att visa hur en
amnesspecifik begreppsapparat och en systematiserad analys kan bidra till storre forstaelse vid
tolkning av visuella budskap. Detta verktyg ér en forenklad modell for visuell analys, och likt
Bjorkvall har vi inga ambitioner att presentera en fullstindig och uttémmande grammatik for bilder,
utan endast att skapa ett systematiskt verktyg som har direkta och praktiska applikationsmdjligheter
1 det dagliga skolarbetet.

Var forhoppning ér att verktyget skall ge eleverna 6kad forstaelse for hur de “resurser som anvinds
for att skapa betydelse i multimodala texter kan analyseras” (Bjorkvall 2009:18) Detta sker genom
att man systematiskt delar upp texterna i vissa grundliggande bestandsdelar och att man anvénder
ett gemensamt sprak for att beskriva de delar man talar om. Delarnas betydelsepotential analyseras
saledes separat for att sedan kombineras i den sammansatta tolkningen av bilden.

Bjorkvalls bok Den visuella texten (2009) tar avstamp i Hallidays systemisk-funktionella sprakteori,
dir texter ses som realiseringar av betydelsepotential inom ett semiotiskt system (Bjorkvall
2003:20). Spraket (i skrift och bild) realiserar, det vill sdga skapar betydelser ur, tre metafunktioner;
den ideationella, interpersonella och den textuella. Den ideationella metafunktionen bidrar till att
uttrycka hur vi ser pa var omvirld eller ménskliga erfarenheter. Den interpersonella visar hur social
interaktion och attityder utfors och representeras i en text. Den textuella metafunktionen, slutligen,
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binder samman den ideationella och interpersonella betydelsen i ett fungerande system. De olika
metafunktionerna kan realiseras i olika element inom en multimodal text och &nda bindas samman
av texten som helhet (Bjorkvall 2009:13). I det verktyg som presenteras nedan har vi valt att utga
fran metafunktionerna, eftersom det ger struktur och systematik till analysen av visuella texter.

Ett verktyg som utformats med utgangspunkt i metafunktionernas realisering i text kan bidra till
forstaelse for hur texter konstrueras. Den styrande principen i verktyget dr att visa pa hur
textelement kan konstrueras som om de uttrycker en viss betydelse. Genom att visa hur
meningsskapande i texter inte dr nagot statiskt fenomen utan nagot som fériandras beroende pa
texternas konstruktion kan man bidra till en storre formaga till tolkning och forstaelse av visuella
budskap. I genomgangen av verktygets komponenter belyser vi d@ven skillnader mellan de granskade
laromedlens fragestillningar och de som vi anser leder till djupare forstaelse vid analys av visuella
budskap.

Nedan foljer en presentation av verktygets tva delar, avsnitt 8.1.1 och 8.1.2. I modellforklaringen i
avsnitt 8.2, ges dven ingaende forklaringar till begrepp som aterfinns i ordlista och fragor. Eftersom
de analysverktyg vi granskat hade formen av fragor, véljer vi att i modellférklaringen belysa hur
vara fragor skiljer sig ifran ldromedlens och vad for slags kunskap om visuella budskap man kan
uppna genom de fragor som stills i vart alternativa analysverktyg.

8.1. Forslag till verktyg

8.1.1. Visuell analys — en ordlista
Multimodalitet: Text som innehaller flera olika kommunikationsformer kallas for multimodala,
exempelvis skrift och bild, film och musik, tal och musik osv.

Multimodal analys: den visuella kommunikationens grammatik. Ett sitt att analysera som hjilper
oss att forstd den betydelsebiarande potential som innefattas av till exempel placering, inramning,
avstand, fargsittning, typsnitt etc.

Semiotiska resurser: meningsskapande material som kan anvéndas for kommunikation. Semiotiska
resurser har inte statisk mening utan “betydelsepotential”.

Semiotisk modalitet: uppsittning semiotiska resurser.

Textelement:delar av en text som separeras fran varandra genom visuella avgransare som till
exempel inramning, avstand, kontrasterande font eller férg.

Textuella metafunktionen

Komposition: Ett textelements placering indikerar vilka element som presenteras SOM OM de ir
viktiga/har betydelse for ldsaren. Hiar undersoker vi alltsa forutom placering, dven kontrasterande
farger, inramning, Overlappning, avstand, typsnitt och typstorlek. Observera att flera olika
kompositionsprinciper kan blandas i samma text.

Informationsvirde

Viinster - Hoger = Given — Ny
I véstvirlden presenteras given information till vinster i en bild. Given information innebér
information som presenteras SOM OM den ska tas for givet av ldsaren.
Ny information stér till hoger och representerar information presenterad SOM OM den &r ny
och som en effekt av den givna informationen.
Exempel 1: De klassiska fore—efterbilderna. Ett problem placeras till véinster och 16sningen
till hoger.
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Hog —

Exempel 2: En vacker kvinna placeras till véanster och kan dirfor ses SOM OM hon
representerar en viss definition av skonhet som tas for given av lidsaren. Till hdger placeras
produkten man vill sélja. P4 detta signaleras att det finns ett NYTT sitt att uppnd denna
(forgivettagna) skonhet.

Lag = Ideal — Reell

Element som placeras hogt i bild representerar ofta samhillets vdrderingar; det vi striavar
efter (eller i alla fall det som nagon tycker att vi borde stridva efter. Element i denna position
framstills som mer idealiserade och dven mer allménna (ofta vackra, glada ménniskor).
Element med hog placering dr ofta mer visuellt framskjutna i reklam pa grund av reklamen i
princip siljer fantasier och drémmar. Denna dimension &r intressant att studera, eftersom
den ger en fingervisning om vad sindaren anser vara ett ideal att striva efter.

Element som placeras 1agt representerar det mer jordnéra och innehaller ofta mer specifik
information (ofta en bild pa produkten). Slogans placeras ofta i bildens nedre del med den
reella informationen. Detta ger dem mer tyngd och allvar.

Textelement som férmedlar patos hamnar hogt och logos placeras lagt.

Hog — Lag —dimensionen maste markeras och avgrinsas visuellt mot ldgre for att man skall
ha fog for tolkningen.

Centrum — Periferi

Fig 8.1.

Det som placeras 1 mitten framstélls som mer viktigt &n element 1 periferin.

I text med tydlig centrum-periferi-komposition kan de perifera elementen framsta som
beroende av det centrerade elementet.

Det centrerade elementet skapar samband och mening bland de omgivande elementen.
Det centrerade elementet dr ofta mer visuellt framskjutet &n de perifera.

Periferi Periferi
Ideal Ideal
Given Ny

Centrum

Periferi Periferi
Reell Reell
Given Ny

I Textlayout och informationsvdrde, (Bjorkvall, 2009:90)

Visuell framskjutenhet
Denna skapar hierarki inom texten som indikerar vilka element som skall uppfattas som viktigare
dn andra.

varierad storlek (inklusive typstorlek 1 skrift)
kontrasterande typsnitt
kontrasterande féarger
fokus
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forgrund (placering framfor allt annat i texten)/6verlappning
starka kulturella symboler (till exempel kiinda personer, barn, historiska figurer, men dven
symboler som det kristna korset eller hakkorset)

Avgrdnsning och sambandsskapande
Detta anvinds for att visa textelementen som skilda eller sammanhéngande. Inramning separerar
elementen. Avsaknaden av ramar dr sambandsskapande. Detta kan ske genom:
Inramning. Ram eller annan tydlig grins som har betydelsepotentialen avstand”, ”olikhet”
etc. Textelement inom ramen har betydelsepotentialen “gemenskap”, “’likhet”.
Avstand: Textelementen separeras genom avstand men inte med en tydlig ram.
Overlappning: Indikerar samband mellan elementen.
Visuella rim: Kan skapa samband mellan element genom liknande firg eller form. Har
betydelsepotentialen ”gemenskap”, samband” trots avstand mellan dem.
Kontrast: Har betydelsepotentialen “’skillnad”, ”separerad”. Kan anvindas for att skilja
grupper av textelement fran andra grupper.

Interpersonella metafunktionen

Denna visar hur och 1 vilken grad ldsaren kan interagera med personer i texten. Blickar och
symboliskt avstand ger mojlighet att granska textens kontaktskapande potential. Kom ihdg att
ldsaren ldser med texten, och forvintas halla med budskapet.

Sprakhandlingar:
Erbjudande — uppmaning, Pastaende — Fraga.
Pastaenden: den mest neutrala sprakhandlingen. (Givande)
Erbjudanden: Forvintat svar: acceptens (Givande)
Fragor och uppmaningar: Tvingar ldsaren att svara eller i alla fall reagera/férhélla sig till det
som sigs. (Kridvande)
Bildhandlingar:
Uttrycker erbjudande eller krav som formedlas genom...:
Blickar:
Subjektet ser rakt pa betraktaren = krav pa kontakt eller handling
Subjektet ser inte pa betraktaren = erbjudande

... och modifieras genom

Avstdnd
- Symboliskt avstand uppnas genom beskdrning av bilden och antyder relationen mellan

subjekt och lidsare

Intimt avstand har hogre interaktionspotential &n socialt och distanserat avstand.

Avstand samverkar med andra resurser som blick och verbalsprak (skrift) for att skapa social

relation till ldasaren.
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intimt ‘nira néra medel:langt

Bild

PERSONLIGT

Fig 8.1.2 Distans i bilder (Bjorkvall, 2009:46)

Attityder/perspektiv
I subjektiva bilder har perspektiv valts av ndgon och kan dérfor sédgas avspegla en viss attityd till
betraktaren.

Vertikala vinkeln antyder maktrelationer mellan subjekt och objekt.
Hog: Makt, dominans. Betraktaren &r 1 underlédge.
Lag: Underldgsenhet, sarbarhet. Betraktaren har makten.
Vagrit: Jamlikhet mellan betraktare och subjekt.

Horisontella vinkeln antyder acceptans/inkludering/engagemang.
Framifran: acceptans, inkludering, engagemang.
Bakifran; exkludering, oengagemang. Lisaren dr ej en del av subjektets virld.

Kommunikativa handlingar
Bild och skrift samverkar och resultatet blir mer dn de separata sprak- eller
bildhandlingarna.
Exempel: Bild pé en ldrare som ser rakt pa ldsaren. Skriften sdger "Hér har vi
mobiltelefonerna avstdngda”. Skriften uttrycker ett pastaende, vilket ju dr ett erbjudande
men ldrarens blick uttrycker ett krav. Den kommunikativa handlingen som uttrycks och
forstérks dr ett krav.

Kodningsorientering
Det sitt som bilden representerar verkligheten pa. Kan vara naturalistiska (detaljrikedom,
t.ex. fotografier), vetenskapligt- teknologisk (t.ex. kartor), sinnlig (talar till sinnena) och
abstrakt (motsatsen till naturalistisk, mycket generell, fa detaljer).

Modalitet:
- Forhallningssiitt till texten dér textelement presenteras som mer eller mindre verkliga eller
pélitliga. Uttrycks genom till exempel fargmittnad, detaljrikedom, djup, belysning, kontrast.
Hog detaljrikedom 1 till exempel en bild med naturalistisk kodningsorientering ger hog
modalitet.
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Ideationella metafunktionen
Denna visar hur ménniskor eller foremal relateras till varandra i en text.

Kollektivisering och individualisering:

Betydelseskillnader mellan deltagare som grupp eller individer. Det &r viktigt att fundera

over varfor méanniskor avbildas individuellt eller i grupp. Hir undersoks vad for slags
attityder till subjektet som sdndaren vill uppna.

Individer engagerar mer. Skapar mer sympati for gruppen av médnniskor som texten
behandlar.

Spraklig motsvarighet ligger i att ndamna deltagaren vid namn eller att anvinda sig av
personliga pronomen.

Grupper (flera midnniskor inom samma bildram) dr anonymiserade och svarare for ldsaren

att identifiera sig med. Delar av ett kollektiv. Inte individer.

Individer: ldsaren identifierar sig med individer och har ofta ldttare att acceptera och kdnna

empati med dem.

Attribut

Deltagare i en bild kan bira attribut som till exempel klidder eller andra detaljer som
forstirker bildens budskap av vilka de "ar”.

8.1.2. Fragor for bildanalys

A. Komposition

Vilka textelement dr placerade SOM OM de ir viktiga for ldsaren?
Vilka slutsatser kan du dra fran textelementens placering i bilden?
Anvind figuren nedan for att genomfora din analys.

Periferi Periferi

Ideal Ideal

Given Ny
Centrum

Periferi Periferi

Reell Reell

Given Ny

Fig 8.1.3 Textlayout och informationsvdrde, (Bjorkvall, 2009:90)

Analysera hur principerna for visuell framskjutenhet verkar inom texten. Vilka textelement
framstills SOM OM de dr mer viktiga dn andra. Pa vilket sétt? Hur paverkar det budskapet?

Hur anvinds inramning, avstand, 6verlappning, visuella rim och kontrast? Vilken effekt far det?
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B. Interaktion och attityd

Bildhandlingar: Kan du tolka subjektets blickar SOM OM lésaren far ett erbjudande eller ett krav?
Kan du tolka blickar pa niagot annat sitt? Hur paverkar blickarna din tolkning av budskapet?

Hur har bilden beskurits? Vilket slags avstand skapas mellan subjektet och ldsaren? Vad har det for
effekt pa budskapet?

Vilken betydelsepotential har vinkeln mellan subjektet och lidsaren? Ar ngon i maktposition?
Underlidge? Inkluderas ldsaren? Exkluderas?

Vilken slags sprakhandling utfors i skriften (erbjudande, uppmaning, pastaende, fraga)? Vilken
effekt har det pa budskapet?

Vilken slags kommunikativ handling utférs? Anvind bade skrift och bild i din analys. Finns det
nagon skillnad mellan sprak och bildhandling? Hur paverkar det budskapet?

Vilken kodningsorientering har bilden? Vilken effekt har det? Varfor har den valts tror du?

Har bilden hog eller 1ag modalitet? Hur uttrycks det? Varfor?

C. Relation till omvirlden (ideationella metafunktionen)
Vad hinder i bilden? Vem gor vad, mot vem och hur? Varfor tror du att det dr sa?
Framstills nagon deltagare som passiv eller aktiv? Vilken effekt har det pa budskapet?

Ar deltagarna i bilden avbildade som individer eller del av ett kollektiv? Varfor tror du att det ir si?
Vilken effekt har det pa budskapet?

Bir ndgon av deltagarna attribut som séger nagot om vem de “dr”? Vad?
D. Tolkning

Vad édr bildens budskap och syfte? Varfor tror du det?Anviénd dina observationer och gor en
sammantagen tolkning av texten.

8.2. Modellforklaring

Textuella metafunktionen:

Fraga A, i avsnitt 8.1.2 ovan, syftar till att undersoka textens komposition, vilken dr en realisering
av den textuella metafunktionen. Genom att analysera kompositionen kan man identifiera vilka
textelement som “konstrueras som om de dr viktiga [...], vilka textelement som presenteras som om
de dr ett ideal eller som mer reella och konkreta [...] samt vilka textelement som presenteras som
om de dr nya eller givna for [...] ldsaren” (Bjorkvall 2003:55). Man undersoker alltsa inte bara
placering utan dven “hur framskjutna elementen &r i relation till andra, och hur de kan forenas eller
separeras utifran olika semiotiska principer” (Bjorkvall 2009:85).

Manga av de granskade liromedlens analysverktyg stéller fragor som ror komposition. Dock stélls
det séllan upp en forklarande begreppsapparat att anvianda vid beskrivning av en bild. I den man en
sadan dr inkluderad, dr den ofta bristfdllig och ger séllan forslag till tolkningsmojligheter som
bilders komposition kan inbegripa. I var ordlista har vi déarfor forsokt forklara vilken mojlig
betydelse som kan realiseras genom texters komposition. Denna mdjliga betydelse, eller
betydelsepotential, markeras genom att fragorna ofta fragar om man kan tolka komposition SOM
OM den uttryckte en viss betydelse; ”Vilka textelement dr placerade SOM OM de ir viktiga for
lasaren?”
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Textelements placering efterfragades i flera av laromedlens analysverktyg men det angavs aldrig
nagra forslag pa hur placering i det visuella rummet kan tolkas. Dérfor anser vi det viktigt att
kortfattat forklara detta 1 ordlistan. En enkel illustration (Fig 8.1.1 ovan) visar hur “textelement kan
fa informationsvirde beroende pa dess placering i det visuella rummet” (Bjorkvall 2009:87). 1
traditionen med visterldndskt skriftsprak placeras den givna informationen till vinster och den nya
till hoger. Samma kompositionsprincip kan appliceras pa multimodala texter dér till exempel den
klassiska “fore” bilden star till vinster om resultatet i form av en “efter” bild. Informationen till
hoger kan dven tolkas som om den &r en effekt av den givna informationen.

Forutom givet-nytt-principen, kan element i multimodala texter dven ges olika informationsvirde,
beroende pa om de placeras hogt eller 1agt i det visuella rummet. Informationen som placeras hogt i
texten framstélls da som mer idealiserad medan de ldgre placerade textelementen ges betydelsen att
vara mer reella och jordnira. Element som placeras hogt i bild representerar ofta samhillets
vérderingar; det vi strivar efter (eller i alla fall det som nagon tycker att vi borde stréiva efter).
Element i denna position framstélls som mer idealiserade och dven mer generella (t ex vackra, glada
ménniskor). Element som placeras lagt representerar det mer jordnira och innehaller ofta mer
specifik information (ofta en bild pa produkten). Element med hog placering dr ofta mer visuellt
framskjutna i reklam pa grund av att de ju i princip séljer fantasier och drommar. Till exempel
placeras en slogan ofta i bildens nedre del med den reella informationen. Detta ger dem mer tyngd
och allvar. Textelement som formedlar patos hamnar hogt och logos placeras lagt. Hog — Lag-
dimensionen maste markeras och avgrinsas visuellt mot lidgre for att man skall ha fog for
tolkningen. Denna dimension ir intressant att studera eftersom den ger en fingervisning om vad
sandaren anser vara ett ideal att striiva efter. Elever kan finna det intressant att studera annonser fran
deras favoritmérken eller politiska partier for att undersoka vilka ideal som presenteras eller vilken
typ av information som anses vara tagen for given.

En tredje kompositionstyp skapas da textelement i centrum omges av element i periferin, som
“framstar som beroende av det centrerade elementet” (Bjorkvall 2009:90). Det centrerade elementet
skapar samband och mening bland de omgivande elementen och &r ofta mer visuellt framskjutet dn
de perifera.Trots att flera kompositionstyper kan blandas 1 samma text dr det ofta “en princip som
kommer att dominera genom visuell framskjutenhet” (Bjorkvall 2009:100).

I verktygets fortsatta analys av komposition undersoks sedan visuell avgridnsning och visuell
framskjutenhet. Genom att identifiera de mest visuellt framtridande elementen i en text och
rangordna dem kan man identifiera den 6nskade ldsvigen for mottagaren. Lisvigen “presenteras
som om den vore den naturliga utifran hierarkin med det viktigaste, mest framskjutna elementet
forst och de mindre viktiga dérefter” (Bjorkvall 2009:104). De element som kommer tidigt i den
onskade ldasvigen blir de viktigaste elementen i analysen av textens ideationella och interpersonella
betydelser. Att eleverna blir medvetna om ldsvédgen i en text, ser vi som ett viktigt steg pa vdg mot
ett kritiskt forhallningssétt gentemot visuella texter.

Visuell avgransning identifierar olika textelement genom till exempel avstand till andra textelement,
inramning, kontrasterande féarg, typsnitt eller storlek. Tydlig visuell avgrinsning markerar distans
eller individualitet i en text. Svagare avgriansning i form av visuella rim eller matchande firger och
typsnitt mellan olika textelement markerar samhorighet. ” Avgransning och sambandsskapande &r pa
sa vis en grundldggande semiotisk princip i multimodala texter” (Bjorkvall 2009:24). For eleverna
iar det av intresse att granska vilka element som presenteras som skilda eller hor samman inom en
text. Man kan till exempel diskutera varfor annonser for oljebolag innehaller gosiga nallebjornar
eller studera hur dessa principer for avgransning och sambandsskapande fungerar i propaganda fran
andra vérldskriget for att sedan jimféra med dagens politiska budskap.
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Visuell framskjutenhet presenterar vissa element i texten som mer eller mindre viktiga for ldsaren.
Detta markeras genom att elementen ges olika storlek, firg, fokus, 6verlappning eller att de har en
avvikande design. Visuell framskjutenhet skapar en hierarki mellan de olika textelementen som
indikerar vilka som kan betraktas som om de &r viktigare &n andra element. Visuell framskjutenhet
samverkar med kompositionsprinciperna ovan genom att textelement som presenteras som ideala
eller nya framstélls med storre hogre grad av visuell framskjutenhet. Genom visuell framskjutenhet
kan elementen graderas pa en skala fran “viktig” till "mindre viktig” (Bjorkvall 2009:103), vilket
ovan definierades som den tinkta ldsvigen i en text. Det dr ofta svart att avgora vilket element som
ar mest framskjutet, men det &r trots allt intressant att studera vad avsidndaren presenterar som om
det dr viktigt for ldsaren, och dven vad som presenteras som om det dr oviktigt.

Interpersonella metafunktionen

Fraga B, i avsnitt 8.1.2 ovan, behandlar den interpersonella metafunktionen. Den interpersonella
metafunktionen uttrycker hur social interaktion mellan subjekt och ldsare utfors och representeras i
text. I bilder ddr ménniskor avbildas undersoker man bildhandlingar i form av blickar, distans till
den avbildade, samt attityd som uttrycks med kameravinklar, vilka formedlar maktrelationen mellan
lasare och det avbildade objektet. Detta dr nagot liromedlen inkluderade i varierande grad, och vi
tycker att det dr viktigt att fortydliga att att blickar, distans och kameravinklar inte bara existerar
utan att de uttrycker nagot. Av denna anledning innehaller var ordlista en genomgéang av hur man
kan tolka kameravinklar, beskérning och avstand (se fig. 8.1.2) och fragorna som beror dessa har
alltid foljdfragor av typen “Vilken effekt har det pa budskapet?”. Genom att stélla fradgor pa detta
sdtt forankras tolkningen i texten pa ett konkret sitt.

Bildhandlingarna uttrycker erbjudande eller krav fran séndaren till mottagaren, vilka modifieras
med hjdlp av distans och attityd. I skrift motsvaras dessa av sprakhandlingar. P& grund av sprakets
beskaffenhet finns det manga fler mojligheter att uttrycka kommunikationssittet dn bildhandlingens
erbjudande och krav. Sprakhandlingarna delas in i pastdende, fraga, uppmaning och erbjudande.
Gemensamt for bade sprak och bildhandlingar &r att de "har en forvintad respons” (Bjorkvall
2009:32). Av sprakhandlingarna dr pastaendet den handling som genererar minst respons, men den
astadkommer @nda att ldsaren tvingas att vilja mellan att bekrifta eller ifragasitta pastaendet. Nér
man analyserar sprak- och bildhandlingar i klassrummet &r det viktigt att podngtera att ldsaren
forvintas ldsa med texten och forutsitts déarfor alltid bekrifta pastaendet.

Forekomsten eller avsaknaden av olika sprakhandlingar i skrift bidrar till tolkningen av texter som
saknar visuella realiseringar av den interpersonella metafunktionen. Men eftersom det idr skriftens
betydelsebdrande potential som frimst betonas i den svenska undervisningen, har vi valt att inte
fokusera pa den hir. Det far forutsittas att kunskaper i muntligt och talat sprak, grammatik och
grundldggande retorik finns som baskunskaper hos eleverna och att dessa inte kommer att
asidosittas ndr de anvénder analysverktyget. I en uppsats av sa hir begriansat omfang har vi valt att
fokusera pa visuell analys. Ett annat skl till att den skriftliga analysen ges litet utrymme hir, &r att
man ej kan forutsitta att ldrare 1 till exempel samhéllskunskap har samma bakgrund och intresse av
sprakhandlingar som en ldrare i svenska eller sprak.

For djupare analys av den interpersonella betydelsen i bilder rekommenderas David Machins
Introduction to Multimodal Analysis (2007) och for analysen av sprakhandlingar rekommenderar vi
Holmberg & Karlssons Grammatik med betydelse (2006). Eftersom de visuella texter som oftast
behandlas i klassrummen ofta 4r multimodala, och alltsa har inslag av tva semiotiska system, sa vill
vi andd papeka att den funktionella grammatiken, sa som den beskrivs av Holmberg & Karlsson,
kan vara ett bra komplement till var modell for visuell analys.
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Till den interpersonella metafunktionen hor dven analys av modalitet. Modalitet ger ldsaren ett
forhallningssitt till texten dér textelement ”presenteras som mer eller mindre verkliga eller mer eller
mindre pélitliga” (Bjorkvall 2009:111). I bilder begrinsas uttryck for modalitet till att visa vilket
forhallningssitt till verkligheten bilden relaterar till och valet av representationsform blir da en
viktig aspekt av bildanalysen.

Sittet som bilden representerar verkligheten pa kallas for kodningsorientering, vilken kan delas in i
kategorierna naturalistisk, vetenskapligt-teknologisk, sinnlig och abstrakt. Av dessa &r den
naturalistiska den vanligaste eftersom den gor storst ansprak pa att avbilda verkligheten sa som den
uppfattas med synen. Modalitet inom kodningsorienteringen uttrycks genom att ett forhallningsstt
till representationsformen markeras genom till exempel variation i detaljrikedom, djup, belysning
och kontrast (Bjorkvall 2009:119). Med hjilp av dessa resurser presenterar bilden en version av
verkligheten pa ett sétt som liknar det som kan uttryckas i skrift.

I de granskade laromedlen forekom ofta fragor som “Vilken typ av bild &r det?” och ”Hur
verklighetstrogen &r bilden?” Detta tolkar vi som en ansats till att analysera modalitet och
kodningsorientering i texter. I dagens retuscherade samhille kan man dérfor anse det vara av
intresse att studera kodningsorienteringen hos texter och textelement.

Ideationella metafunktionen

Fraga C, i avsnitt 8.1.2 ovan, behandlar den ideationella metafunktionen. Den ideationella
metafunktionen realiseras genom att visa hur textelementen relateras till varandra och vilken
version av omvérlden som skapas dédrav. Detta sker i olika processtyper: "Forekommande
handlingar, hdndelser och tillstand gor att de roller som konstrueras for [model]ldsaren framstar som
mer eller mindre dynamiska, statiska eller handlingsinriktade.” (Bjorkvall 2009:54). De visuella
processtyperna dr narrativa och konceptuella.

Narrativa processer definieras av att de har deltagare som &r inbegripna i nagot slags forandring och
konceptuella processer “representerar statiska tillstand” (Bjorkvall 2009:71). De statiska deltagarna
forses med attribut som bygger upp betydelser kring dem. Dessa beskriver tillstand och uttrycker
ingen forindring. Aven i skrift kopplas processerna till omstindigheter vilka specificerar hur, var
och nir processen sker. Trots att man pa detta sitt tydligt kan dra paralleller mellan verbalsprakets
grammatik och den visuella analysen, sd kan det vara svart att forklara processerna i detalj i ett
klassrum pa kort tid. Vi har dérfor valt att begrinsa fragestillningarna till beskrivning av handling,
individualisering och kollektivisering, samt vilka slags attribut birare har, utan att specificera att
detta &r en frdga om processer. Av samma anledning har vi ej beskrivit processer i ordlistan. Vi
stiller dock fragor om processer, ”” Vad hénder i bilden? Vem gor vad, mot vem och hur?”,
“Framstiills ndgon deltagare som passiv eller aktiv?”, ”Ar deltagarna i bilden avbildade som
individer eller del av ett kollektiv?”, eftersom vi anser att den ideationella metafunktionen spelar en
viktig roll i tolkningen av en bild. Av denna anledning har vi latit dessa fragor fa foljdfragor som
uppmanar till att tolka effekten av det observerade.

De undersokta liromedlens analysverktyg tar till viss del upp olika processtyper i fragor som till
exempel ”Vad har hint?, Vad kommer att hinda?” men utan foljdfragor som uppmanar till tolkning
av effekten av den aktion som eleverna forvintas beskriva. Med genomgangen ovan ville vi belysa
en del av vad som kan analyseras systematiskt i en text. Var forhoppning dr att den begreppsapparat
och de fragor vi presenterat skall kunna ligga till grund for ett en strukturerad analys som med hjilp
av ett metasprak bidrar till storre forstaelse for visuella budskap.
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8.3. Diskussion av skillnader i potential mellan de undersokta liiromedlen och det foreslagna
verktyget for visuell analys

Var granskning av styrdokument och ldromedel visar att det finns en diskrepans mellan de
undervisningsmal som stills upp och hur dessa realiseras i liromedel som anvénds i
gymnasieskolan idag. Laromedlens mal for bildanalys, alltsa vad det 4r man vill ta reda pa och i
vilket syfte, &dr ibland svara att uttyda eftersom manga av fragorna stélls utan f6ljdfragor som skulle
fordjupa tolkningen genom att forankra den 1 texten.

Den likhet som uppvisades i alla granskade liromedel oavsett nér de publicerats, tyder pa att de inte
i sarskilt hog grad har anpassats till att ”fordandringar i arbetslivet, ny teknologi,
internationaliseringen och miljofragornas komplexitet stiller nya krav pa méanniskors kunskaper och
sdtt att arbeta” (Lgy11:7). Ett analysverktyg med rotter i en forskningstradition som &dr grundad i
tanken pa att meningsskapande dr en social process under konstant férandring har darfor storre
mojlighet att motsvara krav pa anpassning till det moderna samhillet.

Liromedlens verktyg for visuell analys lever, enligt oss, inte till fullo upp till de krav pa
vetenskaplighet och kritiskt forhallningssétt som framstills i styrdokumenten, utan de tenderar att
asidositta detaljerad analys till forman for ett slags Gvergripande forstaelse for budskapet i en bild,
ofta knutet till subjektiv och kidnslomassig tolkning. Detta medfor svarigheter for elever att kunna
forsvara sina tolkningar av en text pa ett vetenskaplig sétt. Vi d&r medvetna om att det finns
vetenskapligt virde dven i att kéinna och tycka, men anser att den subjektiva tolkningen maste
atfoljas av en systematisk analys av texter, vilken pa ett tydligare sitt kan bidra till elevers férmaga
att “trdna sig att tinka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av
olika alternativ” (Lgy11:7). Ett mer strukturerat angreppssétt vid visuell analys kan dven hjilpa
eleverna att “kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode och snabb
forandringstakt” (Lgy11:7).

Genom att dela upp texten 1 delar kan man se hur de tre metafunktionerna realiseras i en text och
genom att undersdka vad som presenteras som till exempel ideal eller given information for ldsaren
kan man fa 6kad forstaelse for vem budskapet riktar sig till och i vilket syfte. Detta bidrar till
elevers formaga att ’virdera och granska killor” samt “’kritiskt granska och bedoma det han eller
hon ser, hor och lédser for att kunna diskutera och ta stéllning i olika livsfragor och
virderingsfragor” (Lgy11:10).

Vart verktyg inkluderar dven foljdfragor som hur? varfor?och till vilken effekt? Detta visar att
verktyget i storre utstrickning tar hinsyn till tolkning och att varje undersokt del dr en del av den
totala tolkningen. Dessa aspekter, analys och tolkning, star i konstant beroendeforhallande till
varandra och maste hela tiden undersokas tillsammans, for att ge 6kad insikt i hur “’sprak och stil &dr
anpassade till syfte, mottagare och kommunikationssituation. (Lgy11:169). Denna anpassning sker
ju dven i visuella budskap och genom att stilla vil avvidgda fragor kan man bidra till att ’eleverna
behandlar kéllorna pa ett rimligt sétt och drar relevanta slutsatser (Lgy 11:176-177) genom att de
“far mojlighet att se samband” (Lgy11:8).

Vi anser dven att avsaknaden av ett gemensamt sprak for att tala om visuella budskap utgor ett
hinder for objektiv och strukturerad analys. Eftersom eleverna forvéntas att inte enbart kunna
analysera, tolka och forsta, utan @ven producera egna texter, ar det viktigt att de erbjuds ett
systematiskt verktyg som de kan anvinda nir de analyserar och producerar texter. En klart
definierad gemensam begreppsapparat dr, enligt oss, ett viktigt bidrag till realiseringen av de mal for
vetenskapligt och kritiskt tinkande som anges i styrdokumenten. Ordlistan ger eleverna nagra
grundldggande begrepp som tillhor den vetenskapliga diskursen for &mnet visuell analys. Detta
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svarar till laroplanens krav pa att skolan skall ge elever de sprakliga begrepp som behovs for att pa
ett metodiskt och strukturerat sitt tala om och analysera sprak och spraklig variation” (Lgy11:143).

Vart verktyg bestdende av en ordlista och fragor ger ett systematiskt sitt att angripa ett visuellt
budskap. Detta ger analysen en struktur som kan anvindas pa i princip alla multimodala texter med
visuella inslag.

9. Sammanfattning
Malet med uppsatsen var att ta reda pa hur styrdokument och laromedel i svenska och
samhillskunskap relaterar till visuell literacy. Vi stéllde fyra fragor som vi amnade undersoka.

Avsikten med var forsta fraga var att identifiera vilka krav pa visuell literacy som kan utlésas ur
gymnasieskolans styrdokument. Vid nérldsning av styrdokumenten identifierades tre teman: kravet
pé vetenskaplighet, skolans anpassning till det nya samhdllet samt behovet av en tydligt definierat
metasprdk. Bade den generella skrivningen i styrdokumentet och de @mnesplaner i svenska och
samhillskunskap som vi har studerat efterfragade dessa och enligt oss kan kunskap i visuell analys
inkluderas i1 dessa teman.

Avsikten med var andra fraga var att undersoka vilken potential for maluppfyllelse som gavs i
laromedel 1 svenska och samhaillskunskap. Granskningen av liromedlen 1 svenska visade att de
innehaller verktyg for bildtolkning. Det framgick dock att dessa ofta eller helt saknar bade
information om konstruktion av visuella budskap och en tydligt definierad begreppsapparat for
visuell analys. Dessa brister uppfattar vi som problematiska vid genomforande av en systematisk
analys, eftersom de paverkar den 6vergripande forstaelsen for budskapet. Laromedlen i
samhillskunskap erbjuder ett antal analysverktyg, framst for analys av samhéllsproblem och
kallkritik. Dessa verktyg kan pa ett vetenskapligt sitt hjdlpa eleverna att strukturera sina
tankegangar, men de ger bristfilliga redskap for att utvirdera asikter och stillningstaganden.
Analysverktygen erbjuder en ansats till en begreppsapparat med ett metasprak. Kéllorna som
analyseras i samhillskunskap innehaller forutom skrift dven bilder, men trots detta ger liromedlen
inga verktyg for visuell analys.

Var tredje fraga gillde om det fanns en skillnad mellan ldromedlens uppvisade potential och
styrdokumentens krav. Granskningen av ldromedel i svenska och samhéllskunskap visade att de
reflekterar styrdokumentens medvetenhet om det nya globala informationssamhaéllet och att de
poédngterade vikten av att kunna tolka de visuella budskap som kommit att prégla detta samhille.
Trots denna medvetenhet uppvisar liaromedlen diskrepanser mellan den kunskap de pastar sig vilja
formedla och de verktyg de ger for att uppna sadan forstaelse. Laromedlen saknar ofta en tydlig
begreppsapparat for visuell analys. Verktygen for visuell analys bidrar inte till elevers “formaga att
lasa, arbeta med, reflektera over och kritiskt granska texter samt producera egna texter”
(Lgyl1:161) pa ett vetenskapligt sitt. Inte heller ger de ”grundldggande sprakliga begrepp som
behdvs for att pa ett metodiskt och strukturerat sétt tala om och analysera sprak™ (Lgy11:143)
eftersom de till stor del inte ger eleverna ett strukturerat och konsekvent definierat metasprak for
visuell analys.

Var sista fraga avsag att utreda huruvida ett ett analysverktyg grundat i sociosemiotisk teoribildning
har en potential att uppfylla styrdokumentens krav. Genom att konstruera ett verktyg grundat i
forskning om visuell literacy, forsokte vi visa hur en systematisk analys av en text kan bidra till
storre tolkningsformaga och darmed 6kad forstaelse for visuella budskap. Detta ger analysen en
struktur och applicerbarhet som gar att tillimpa pa de flesta multimodala texter med visuella inslag.
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Det dr var forhoppning att visuell literacy kommer att fa storre utrymme i den svenska
gymnasieundervisningen och att vi med denna uppsats i ndgon man har belyst relevansen av denna
kunskap.
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