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“den Andre” i lirarutbildningen
En studie om den rasifierade svenska studentens
villkor i globaliseringens tid

I takt med att det svenska samhillet fitt indrad demografisk sammansittning under det
senaste halvseklet har dven sammansittningen pa lirarutbildningen dndrats. For att olika
elever i dagens skola ska kunna fi méjlighet for igenkidnning i sina lirares erfarenheter och
forstéelse, uppmuntrar forskning och politiska dokument en utokning av mingetniciteten
i larargrupperna.

I denna avhandling studeras olika aktdrers erfarenheter frin den svenska ldrarutbildningen
i relation till dess mingetniska sammansittning. Syftet 4r att studera hur den rasifierade
”Andre” konstrueras, rekonstrueras eller overskrids i lirarutbildningen i ljuset av den
samtida och koloniala historien. Vidare studeras vilka strategier aktorer viljer nir rasifierande
diskurser artikuleras i lirarutbildningen. Som metoder for den empiriska studien har
forskningscirkel och samtalsintervjuer anvints, medan postkolonial och kritisk vithetsteori
anvints som teoretisk inramning for analys av studiens resultat.

Under studiens gang utmirker sig tystnader som péd samhills-, strukeur- och aktorsniva
omger den pluralistiska sammansittningen av lirarutbildningen. Detta innefattar ocksa
tystnader kring de icke-vita/rasifierade svenska studenternas studievillkor, studenter som
tvirtemot sina forvintningar erfar exkludering och diskriminering i lararutbildningen; ndgot
de forklarar med de stereotyper som finns om “dem” i bdde samhillet och utbildningen.
Studien visar dessutom pa att den befintliga lirarutbildningen med sin eurocentriska och
monokulturella kunskapskonstruktion inte férbereder de blivande lirarna for det samtida
pluralistiska samhillet. Samtidigt framtrider dven overskridande diskurser, uppburna
av aktorer med olika etnisk bakgrund som genom motstind och vardagsantirasistiska
handlingar kimpar for en lirarutbildning passande dess demokratibefrimjande ansprik.
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In this dissertation, the experiences of various agents in Swedish teacher education are ex-
amined in relation to its multi-ethnic composition. The putpose is to study how the racial-
ized “Other” is constructed, reconstructed or transcended in teacher education in light of
contemporary and colonial history. How agents from teacher education deal with dis-
courses about the racialized “Other” in their educational practices, is also a point of study.

Participatory research and standpoint theory are the theoretical and methodological
starting points for choice of method, where research circle and qualitative research inter-
view are used for the empirical studies. Seven students with “non-European” background
and one with mixed background were interviewed, while the research circle included six
teacher educators and a student counselor. Also interviewed were three training placement
tutors and language tutors, and with my own active participation in the research circle, the
study had a total of 21 participants. For analysis of the study’s results, postcolonial theory
and critical whiteness theory were used as theoretical framework.

The results show that there are silences at the social, structural and actor level sur-
rounding the pluralistic composition of teacher education. This includes silences surround-
ing the non-white/racialized Swedish students’ study conditions, students who, contrary to
their expectations, experience exclusion and discrimination in teacher education —
something they themselves explain as originating from the stereotypes that exist about
them in society and education. The study also shows that the racialized segregation in
society is reconstructed in education, for example in group work or work placements.
However, the study also reveals resistance — agents with different ethnic backgrounds who
acknowledge the existence of institutional, inequality creating and discriminatory
discourses, and fight them.

The conclusion is that teacher education must actively counteract the monocultural and
Eurocentric knowledge creation that dominates the system, so as to live up to the democ-
racy- and equality-promoting claims in its policy documents. What is required are pro-
gressive reforms of the educational organization and its content, with a view to a teacher
training where a heterogeneous group of students can feel at home. A teacher training
where students are propertly trained for future teaching assignments in a globalized society.
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Forord

The greatest tragedy is not the brutality of the evil people,
but rather the Silence of the good people
Martin Luther King jr

Nu, ndr mandeltriden star i sin praktfulla blom i pappas lilla by i Iran och jag
forvintansfullt riknar dagarna tills de japanska korsbirstriden blommar pa
Jarntorget, kinner jag mig omgirdad av kirlek och omsorg. Alla dessa minni-
skor som korsat vira vigar och som bidragit sa generést med sitt vetande och
sin kirlek. Hur kan man visa sin tacksamhet? Ord ricker inte lingt, men ord
ar det enda jag har just nu.

Fo6r denna avhandling har jag odndligt manga att tacka. Jag vill tacka er alla
t6r den visdom, allomfattande kirlek och inte minst mod som ni sa generdst
delat med er av. Forst vill jag tacka alla deltagare i studien; utan era kunskaper,
berittelser om era erfarenheter, smirta och glidje hade denna avhandling inte
varit méjlig. Min familj — tusen tack Roozbeh och Sahar for er ovillkorliga
kirlek och ert stéd i arbetet med denna avhandling. Min syster Maryam, du
har varit det stindiga stéd som man kunde 6nska sig i livets bergodalbana.
Hakan, Jasmine och Denny; ert stéd och omsorg har betytt mycket under
vagen.

Mina vinner som stoéttat mig under dessa ar: Jaap, Lisbeth, Anette, Karin,
Rikard, Ingrid, Anita, Jacintha, Paula, Nahid, Paul, Merja, Mirella, Signild och
alla ni som finns i hjirtat men inte nimns hir — tusen tack for all kirlek och
visdom som jag har fatt frin er.

Stort tack Solveig Higglund for att du sedan bérjan av 90-talet f6ljt mina
studier i olika discipliner och varit det stindiga stdd som man behovt i det nya
hemlandets akademiska landskap.

Mina varmaste tack till Karin Rénnerman, min huvudhandledare, f6r liro-
rika dr under arbetets gang, din virdefulla kritiska granskning och dina syn-
punkter pa min text — som nu dntligen ska mota virlden.



Tack till mina olika handledare genom arbetet; Marianne Dovemark for
dina synpunkter och din uppmuntran som bitridande handledare under de
sista manaderna av min avhandling. De bitridande handledare jag har haft i
olika skeden av mitt arbete har pa olika sitt bidragit till utvecklingen av detta
arbete; Jan Kampmann, Hakan Thorn och Dennis Beach. Hanna Wikstrom,
experthandledare fér mitt arbete, utan ditt skarpsinne och intellekt skulle
denna avhandling sakna ett viktigt fokus i1 sin kommunikation med virlden.
Tack till er alla.

Ingrid Pramling, min frsta handledare i forskarutbildningen som upp-
muntrade mig att s6ka utbildningen med motiveringen “Du behévs hdr”.
Dessa ord har ekat i min inre virld nir de behévts som mest. Tack for det.

Mina opponenter pa de olika seminarierna, Kerstin von Bromssen och
Gunilla Hirnsten, tack for era insiktsfulla bidrag till detta arbete. Lena Sawyer
- dina synpunkter och skarpa 6gon i kombination med din uppmuntran gav
min text det som behoévdes i slutskedet. Tack for det.

Anna Klerfelt, jag uppskattar det hopp och stéd du gav i bérjan av denna
avhandling nir allt verkade sa lingt borta frin férverkligande.

Eva Johansson, stort tack for att jag har fatt ta del av din uppmuntran, in-
spiration, klokhet och kunskap om hur man kan vara en medminniska som
lirare.

Min férste sprakgranskare Roozbeh och mina sprakgranskande vinner och
kolleger: Anette Beritsdotter, Merja Heed, Karin Lindeblad, Ann-Mari
Brengdahl och Ulla Berglindh — stort tack for all hjilp. Tack sa mycket Alex
Rodallec f6r your ”proper” translations.

Pegah, din fantastiska sprakbevakning av mina texter de sista manaderna
och din oidndliga kirlek till dina medmanniskor var en kombination som var
ovirderlig i arbetets slutférande.

Tack Bjorn Flising f6r den réda trad du varit genom éren; fran din hand-
ledning pa min uppsats om det mangkulturella moétet 1 férskolan och skolan
1992, till feedbacken pa min avhandling tjugotva ar senare. Tack Lisbeth
Flising for att du som ldrare 6ppnat stingda dorrar f6r mig och manga andra.

Stort tack kolleger pa Institutionen f6r Pedagogik, lirande och kommuni-
kation for all hem-kinsla som ni har bjudit mig pa i dessa korridorer. Sirskilt
tack till Ulla Mauritzson som méjliggjorde avslutandet av mitt arbete. Kolle-
gerna pa Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, sirskilt Karin
Careborg, Jan Jonsson, och Anette Olin; tack for ert mentorskap och Agneta
Plengiér Gadl f6r ditt stod under alla dessa ar.



Anders Blomberg, min handledare i mitt liv som biolog; ditt stdd har varit
en stadig grund och trygghet som jag alltid vetat finns dar. Tack for det.

Lisbetth Soderberg, tusen tack for dina rad, din tilmodighet och genero-
sitet; du dr en pirlal Evalise Johannisson, din lugnande ton mitt i det sista
ruset har varit en oas.

Doktorandvinner; Airi Bigsten, Lena Eckerholm, Birgitta Berne, Lena
Tyrén, Eva Olsson, Lill Langelotz, Jaana Nehez, Lisbeth Gyllander tack f6r
alla studenter och gemenskap vi delat och allt som jag har lirt mig av er.

Tack Lory Dance, Torun Elsrud, Barzoo Eliassi, Jonn Lantz, Liisa
Uusimiki, Tobias Hiibinette, Catrin Lundstrom och Cajsa Ottesjo for den
kunskap som ni delade med er i lisandet av min text och de virdefulla rad
som jag fick av er.

Parichehr och Farhad, tack for er stindiga kirleksfulla ndrvaro i mitt liv
oavsett tid och rum.

Tack SWEA international, att bli aret stipendiat i interkulturella studier
blev ett erkinnande som var och ir ovirderligt f6r mina studier och mitt liv i
allminhet.

Sist men inte minst, tack Jahangir for det liv som du delade med mig och
tack £Or att du lyser upp vigen mot en bittre virld. Kampen fortsitter.

Denna avhandling tillignas mina medresenirer Roozbeh och Sahar.
Goteborg i mars 2014

Zahra Bayati






1 Introduktion

Hiba (Student): Jag blev jitteglad nir jag fick veta att jag hade blivit antagen
till lirarutbildningen f6r det var nanting jag alltid hade dromt om, /.../ det
var ninting som var vildigt spinnande fér mig, dven fér min familj, men s
fort jag borjade sd kdndes det vildigt tungt i bérjan, man har ju hamnat i en
basgrupp som kanske inte haft den hir forstielsen for mig, /---/ jag upp-
levde det jittesvart pd grund av att jag var den ende i basgruppen med ut-
lindsk bakgrund. (Hiba, s. 1)

Fatima (Student): Vi [dt] den hir gruppen som ir mest utsatta./---/ Vi,
denna generationen. Vi har forlorat jittemycket. /---/ och trots alla dessa
hégskolepoing, jag kan inte komma till en arbetsplats och jag kan inte
jobba. Och vad ir hindret? Det finns inget annat hinder, 4n bara min bak-
grund. det har varit i vigen mellan mig och hela samhillet hela tiden, och
det kommer... jag forvintar mig inte liksom att det blir dndringar pd kort
sikt. (Fatima, s. 8)

Matie (VFU-ledare/ansvarig): Det ir... det kan vara vildigt subtilt, men det
kan ocksa vara oerhért explicit. Och det framgir frin vissa studenter och...
Det handlar om... vi — om jag fir siga si — svenskars oférmaga och 1 vissa
fall tror jag ridsla f6r det okdnda, som fir oss att bete oss i manga fall vil-
digt krinkande gentemot vissa utav véra invandratgrupper. /---/ men trent
generellt finns det alltsd inte ndgon férberedelse for det, nej. (Marie, s. 5)

Citaten ovan dr exempel pd de roster som hors i denna avhandling. De ger en
glimt av den komplexitet och de utmaningar i frigor, som i vir globaliserade
samtid, uppstar i lirarutbildningen. Det dr dock inte enbart réster som hors.
Likt en tit dimma omgirdar bedévande tystnader dessa fragor i utbildningssy-
stemet, diribland ldrarutbildningen.

Trots all mangfalds- och jimlikhetsbejakande politisk retorik, uppkommer
i denna avhandling berittelser om aktiv exkludering och andrafieringsakter
mot studenter med utomeuropeisk bakgrund — vilket 4r ett fokus i denna av-
handling. Det finns en stor villrddighet och kunskapsbrist i utbildnings-
institutionerna avseende den etniska mangfaldsfrigan och det ér inte ovanligt
att skolledare och lirare talar om en pedagogisk oférberedelse hos pedagoger
infor en alltmer diversifierad elev/studentgrupp.

Det finns en mirkbar samstimmighet och igenkdnnande erfarenheter fran
moéten mellan studenter med utlindsk bakgrund och lirarutbildningen i
tidigare studier, vilket dven verifieras i resultatet av den empiriska studien.
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”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

Dessa erfarenheter skiljer sig i det avseendet inte frin andra hdogskole-
utbildningar i Sverige enligt tidigare studier. Ddrf6r handlar denna avhandling
inte om att avticka en eller manga dolda ”sanningar” och inte heller om att
avsloja forekomsten av diskriminering eller rasistiska foreteelser i lirarutbild-
ning. Studiens fokus riktas pd hur dessa foreteelser konstrueras, artikuleras,
moijliggors eller forhindras i ldrarutbildning. Studiens interaktiva ansats blev en
tillodng och resonansbotten for rdster och synliggbrande av tystnader som
framkom. Postkolonial- och kritisk vithetsteori anvindes for att fa en djupare
forstaelse for dessa fenomen utifran de olika perspektiven.

Utbildning 1 globaliseringens tidevarv

En av de fragor, vars svar soks i denna avhandling, handlar om hur historiska
processer och kunskapskonstruktioner har paverkat och paverkar den samtida
lirarutbildningen och dess aktdrers utbildningspraktik. De transnationella
rorelserna dr inte nagot nytt i historiens gang, men det dr intensiteten som har
okat i globaliseringens tidevarv (de Ruijter, 2001, s. 31; Eriksson, Eriksson
Baaz & Thorn, 1999; Harvey, 2006; James, 2006). Eriksson et al. (1999, s. 13)
hivdar, att globaliseringen ir ett tillstind som har sammanlinkat méinniskors
liv pa skilda platser 1 virlden, vilka paverkar och dr beroende av varandra.
Vidare riknar de upp ekonomiska férhallanden som ér allt mindre bundna till
sirskilda fysiska platser; samtidigt som kulturer, genom migrationer och
mediefléden, inte heller dr lokala pa samma sitt som tidigare. For att fa béttre
forstaclse for var samtida utbildningssystem och diribland lirarutbildningen,
kan det vara till hjilp att blicka tillbaka genom historien. Enligt Lorentz (2007,
s. 52) har de 6verordnade malen, med allmin skolgang i nistan alla europeiska
lander under storsta delen av 1800- och 1900-talet, varit socialisation inriktad
pa fosterlandskirlek och nationalism. Han (ibid., s. 54) understryker effekten
av den svenska sambhillshistorien pa pedagogiken i bérjan av 1900-talet fram
till 1975, dé rashygieniska idéer fortfarande praktiserades. Lorentz (2007) refe-
rerar till Berggren:

I folkhemmet Sverige (1930-1990), har pedagogiken spelat en stor roll i just
utformandet och férmedlingen av innehillet 1 den tidens politiska budskap
om det svenska folkhemmet /---/ Universalistiska ansprdk och partiku-
laristiska ansprak flét sa att siga ihop, det blev en ndrmast osynlig national-
ism maskerad som en form av “universell modernitet” hivdar Berggren
(2001). (Lorentz, 2007, s. 55)
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1 INTRODUKTION

Ajagan-Lester (2008, s. 95) kommer fram till en liknande slutsats och pekar pa
att pedagogiken och pedagogiska texter, under konstruktionen av national-
staten blev en viktig del i utformningen av en forestillning av en homogen

>

nationell identitet. I den nationella sjilvbilden formades “viiet” som ett folk
som talar samma sprik och ”den Andre” var den underldgsna frimlingen. Att
skapa en kinsla av homogenitet genom en forestilld 6verldgsenhet hos det
egna folket, jimférd med den underligsna frimlingen, var ett viktigt innehéll 1
pedagogiska texter fran den perioden (ibid.).

Den koloniala kunskapskonstruktionen (jfr Loomba, 2005; Mudimbe,
1988/1999; Said, 1978/2000) ir svar, om inte omdijlig att separera frin den
kunskapskonstruktionen som gjordes runt nationalstatsbyggen i de europeiska
linderna. Vir tids globaliseringsprocesser, som delvis har kidnnetecknats av
utomeuropeisk migration till de europeiska linderna (jfr Azar, 2006), har mest
varit frin oljerika linder med islam som majoritetens religion. Dessa utvand-
ringslinder har pa ett direkt eller indirekt sitt under historiens gang drabbats
av kolonialism, imperialism och/eller krig som vistlinder har varit inblandade
i. I de flesta fall har dessa linder styrts eller styrs av diktatorer som
stoddes/stods av vistlinder, i en form av fortsatt kolonialism (jfr Hatvey,
20006). I var samtid far minniskor med rotter fran dessa linder, som enligt den
koloniala hierarkin kategoriseras som visterlandets diskursiva ”den Andre”
(Eriksson et al., 1999, s. 20; Said, 1978/2000, s. 479), svérare att intrdda i och
leva i de tidigare kolonisatérernas linder — det vill sdga i Europa och
Nordamerika.

Efter den 1l:e september 2001 har det pdgitt ett aterupplivande av
demoniserande diskurser om muslimer, vilket forsvarar dessa immigranters
intride till linder inom exempelvis Europa, Nordamerika och Australien. Det
har dven skapat svarigheter f6r dem som bor i dessa linder, bland annat deras
integrering i samhallet och intride i samhillsstrukturen, 4ven om de har olika
etnicitet och forhallningssitt till islams troslira eller relationen till majoritets-
befolkningen (Abdulrahim, 2008, s. 146; Amaney & Naber, 2008; Goldberg,
20006; Monshipouri, 2010; von Bromssen, 2003).

Angéende de senaste drens transnationella férhallanden skriver Sernhede,
(2002, s. 31) att dessa forindringar bidragit till att destabilisera tidigare givna
nationella identiteter och dirmed ”gjort traditionella politiska strategier och
l6sningar allt mer problematiska och oframkomliga”. Apple, Kenway och
Singh (2005, s. 6-7) som anvinder begreppen ”Globalisering from above” och
”Globalisering from below” havdar, att forindringar som skett sedan det
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koloniala forflutna medfért dndringar i makt- och alliansblocken, som pa
senare dr paverkat utbildningspolicys och pedagogik i nyliberal anda (ibid., s.
10). Enligt dem, inférlivas i en sadan allians “monokulturism” med en etno-
nationalistisk utgangspunkt och sprider ridsla f6r “den Andre” (ibid., s. 11).
Gutmann (1994), ocksd i likhet med Apple et al. (2005) pekar pa problemet
med monokulturella utbildningssystem i samhallen som priglas av pluralism i
olika avseende:

Det ir nufértiden svért att finna ett demokratiskt eller demokratiserande
samhille som inte har nigon betydande kontrovers om huruvida och pa
vilka sitt dess offentliga institutioner ska ge ett starkare erkdnnande at kul-
turella och missgynnade minoriteters identiteter. Vad innebir det for med-
borgare med olika kulturella identiteter, som ofta bygger pa etnicitet, ras,
kon eller religion, att erkdnnas som jamlikar med avseende pa hur vara barn
undervisas i den allmidnna skolan, eller hur hégskolornas och universitetens
kursplaner och sociala program ir utformade? (Gutmann, 1994, s. 17)

Gutmann (1994, s. 17) uppmirksammar klyftan mellan det monokulturella
utbildningsystemet och hur sambhillet ser ut, samtidigt som Apple et al. (2005,
s. 11) beskriver hur den monokulturismen sprider ridsla fér ”den Andre”.
Dessa tolkas som intressanta teorier om att ett monokulturell utbildnings-
system sprider ridsla for ”den Andre” i ett globaliserade sambhiille.

Problemomraden och Syfte

Carlson och Rabo (2008, s. 11) beskriver det stora sambhilleliga intresset for
lirarutbildningen som uttrycks, som “den viktigaste f6r landets framtid”.
Enligt dem boérjar cirka 10 000 studenter pa lirarutbildningarna varje ar.
Dessutom ir tusentals lirare och annan personal vid universitet och hégsko-
lot, skolor och férskolor, engagerade 1 utbildningen (ibid.). Bland den stora
gruppen studenteter finns de som har annan etnisk bakgrund dn svensk.
Enligt Statistiska Centralbyran (SCB, 2012) hade drygt 20 % av den svenska
befolkningen, utlindsk' bakgrund under 2012 och i storstiderna var siffran

! Enligt SCB: Personer med utlindsk bakgrund definieras som personer som dr utrikesfédda, eller
inrikesfédda med tva utrikesfédda forildrar. Personer med svensk bakgrund definieras som
personer som dr fodda i Sverige med tvéd inrikesfédda fordldrar eller en inrikesfédd och en
utrikesfédd forilder (SCB, 2013). ”Utlindsk” bakgrund och “svensk” bakgrund har i denna
avhandling smalare definition jimfért med Statistiska centralbyrans (SCB). Dessa kategoriers
definition, med utging i den teoretiska inramningen, kommer att beskrivas lingre fram i detta
kapitel. Men kortfattat omfattar definitionen av de med “utlindsk” bakgrund, i denna avhandling,
de som har sin bakgrund i ”Global South”.
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6ver 30 % (SCB, 2012). Enligt Sjogren (2005, s. 12) dr de nya kraven som vir
tids globalisering stiller pa samhillsinstitutioner “nédvindigheten att beméta
det ovintade och det okidnda. Skolan, universitetet och biblioteket som privili-
gierade kunskapsbaser har fatt stark konkurrens av internet, media och
resande”. En av de férindringar som har hint utbildningssystemet under de
senaste 50 dren, utdver konkurrens frin internet och media (Klerfelt, 2007), dr
sdledes den etniska mdngfalden som har blivit mer diversifierad i dess
sammansittning genom nirvaro av utomeuropeiska elever, lirare och studen-
ter.

Nir det giller den etniska mangfalden i lirarutbildningen, framhaller
Carlson och Rabo (2008, s. 17) att forskning om dessa fragor i lirarutbild-
ningen dr mycket begrinsad (jfr Lorentz, 2007). Studier (Fazlhashemi, 2002;
Fridlund, 2010; Aberg-Bengtsson, 2005) visar att de flesta studenter med
utomeuropeisk bakgrund har sett fram emot sin hogskoleutbildning, avseende
studierna och att fa kontakt med ”svenskar” och det svenska samhillet. Men
inne i utbildningen har manga av dem — sirskilt de som tillh6r forstagene-
rationens invandrare — erfarit utanférskap, diskriminering och utstotthet (jfr
Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Sedigh Zadeh, 1994). De studenter som
har upplevt utanférskap och marginalisering tycker att férutfattade meningar
om deras bakgrund och de stereotyper som redan finns om ”dem?”, i samhallet
och utbildningen, har varit orsaken till de exkluderingar och diskrimineringar
som de har utsatts f6r (Fridlund, 2010; Soltani, 2008).

Mina egna erfarenheter fran min tid som student vid forskolldrar-
utbildningen, i bérjan av 1990-talet, var helt annorlunda. Det ir dn idag den
bista studiemiljon som jag har upplevt sedan 1987, da jag och min familj som
politiska flyktingar immigrerade till Sverige. Tjugo ar senare pabdrjade jag
forskarutbildningen. Diskrepansen mellan mina egna ldrarutbildnings-
erfarenheter och den centrala virdegrunden som beskrevs i styrdokumenten
(ifr Sjoberg, 2011) — om alla ménniskors likavirde — jamfoért med de erfaren-
heter som jag liste om 1 litteraturen och de historier om exkluderingar och
diskrimineringar som jag fick aterberittat f6r mig, blev en av drivkrafterna for
att djupare studera erfarenheter fran studenter med utomeuropeisk bakgrund
och deras méte med lirarutbildningen.
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Syfte

Avhandlingens syfte dr att studera hur den rasifierade ”Andre” konstrueras,
rekonstrueras eller 6verskrids i lirarutbildningen i ljuset av den samtida och
koloniala historien. Vidare studeras hur aktorer fran lirarutbildningen beméter
diskurser om den rasifierade ”Andre” i sina utbildningspraktiker. Studien
riktas mot aktdrers utbildningspraktik och analyseras ur ett postkolonialt och
kritisk vithetsteoriperspektiv.

Foljande fragestillningar har véiglett arbetet:

1. Hur artikuleras konstruktioner, rekonstruktioner och/eller 6verskridanden
av den rasifierade ”Andre” i lararutbildningen?

2. Vilka historiska och samtida konstruktioner av den rasifierade ”Andre”, ur
postkolonial och kritisk vithetsteotiperspektiv, rekonstrueras i ldrarutbild-
ningen?

3. Vilka strategier viljer aktorer nir rasifierande/ andrafierande diskurser arti-
kuleras i lararutbildningen?

Avhandlingens empiriska studie grundas i 21 aktorers erfarenhet fran lirar-
utbildningen i Sverige. Dessa aktorer har/hade olika positioner i den struktur
som de befann sig i, under den empiriska studiens genomférande. Diribland
intervjuades sju studenter med utlindsk bakgrund och en med blandad
bakgrund. Dessa studenter har studerat vid tre olika lirarutbildningar. I
studien ingick dven en forskningscirkel med sex lirarutbildare och en studie-
vigledare, samtliga frin ett universitet. Dessutom intervjuades tre VFU-
ansvariga och tva sprakhandledare, dven de verksamma vid ett universitet.
Samtliga aktérer i denna studie, férutom studenterna och jag, har
svensk/visteuropeisk bakgrund. Mitt eget deltagande i forskningscirkeln har
varit aktivt och dr inrdknat i de nimnda 21 deltagare.

Den empiriska studiens resultat analyseras utifrin begrepp hidmtade frin
postkolonial (Bhabha, 1986; Said, 1978/2000) och kritisk vithetsteotri (Du
Bios 1903/1998; Frankenberg, 1995) med socialkonstruktionism och post-
strukturalism som utgangspunkter. Valet av postkolonial teori med en post-
strukturalistisk utgangspunkt gjordes bland annat pa grund av dess fokus pa
olika kontexters betydelse. Kritisk vithetsteori i denna studie bidrar till synlig-
gorandet av de privilegier som ir tillgingliga f6r dem som ses som ”’svenskar”
eller visterlindska, men svariatkomlig f6r den rasifierade ”Andre”. Kombi-
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nation av dessa teorier anses hir vara givande f6r undersékande av komplexa
sociala konstruktioner.

Organisering av lararutbildning

For att fa en bild av lirarutbildningens organisering, under den tidsperiod da
denna studie genomférdes, kommer hir en kort allméin beskrivning. Lirarut-
bildningsreformen 2001, som foregicks av propositionen Ex firnyad liraruthild-
ning (Prop. 1999/2000:135), var gillande nir avhandlingens empiriska studier
genomférdes. Reformen, som var omfattande, handlade bland annat om att
I6sa upp givna utbildningsstrukturer runt olika lirarexamina fOr att ersitta
dem med en gemensam examen. Tanken var att bygga en ny struktur med
ambitionen att ge en likvirdig grund samt storre valfrihet for individen att
konstruera sin egen utbildning. En annan viktig férindring var att lirarexamen
skulle meritera f6r antagning till forskarutbildning. En tredje f6rindring var att
komma bort fran dikotomin teori och praktik, genom att integrera verksam-
hetsforlagd utbildning (VFU) i samtliga kurser (Prop. 1999/2000:135, s. 11).

Lirarutbildningarna blev dirmed tydligare organiserad under tvd fysiskt
skilda miljéer, hogskoleforlagd utbildning (HFU) och verksamhetsférlagd ut-
bildning (VFU). Den hégskoleforlagda utbildningen organiseras genom fére-
lisningar, litteraturseminarier och workshops. Vid Goteborgs universitet, i
kurser om allmint utbildningsomride (LAU), delas kursernas deltagare
vanligtvis 1 seminariegrupper pa 20-30 personer. Dessa seminariegrupper
brukar fordelas i undergrupper som kallas basgrupper och bestir av 5-6
personer. Varje seminariegrupp har tva seminarieledare. Varje seminarium
foregis oftast av en foreliasning for hela kursens deltagare. Under HFU ir in-
tentionen att studenterna emellanit ska jobba i grupparbetsform, varfor
grupparbete blir en arbetsform f6r kunskapsutveckling. Detta uppligg finns
dven i andra kurser samtidigt som det finns andra uppligg, exempelvis kan
inriktning och specialiseringskurser vara organiserade som “traditionell”
individuellt baserad utbildning eller som skapande verksambhet.

Nir det giller den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) har Lirarut-
bildningsnimnden (LUN) det &vergripande ansvaret. I VFU finns det olika
positioner, sisom VFU-samordnare, som dr kommunalt anstillda och
ansvarar fOr studenternas placeringar pa olika skolor; VEU-ledare som ir an-

2 Fér en mer omfattande genomgang av lararutbildningsreformen 2001 (se Rabo, 2008b).
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stillda — eller arvoderade — av universitetet och dr den som f6ljer, beséker och
bedémer studenten; Lokala lirarutbildare (LLU), som har anstillning i f61-
skolor och skolor, dessa handleder studenterna under deras VEFU (Holmgren,
personlig kommunikation, 9 maj 2014). I den hir avhandlingen kallas bade
VFU-ansvariga och VFU-ledarna f6r VFU-ledare/ansvarig, for att underlitta
deltagarnas anonymitet.

Representationer och benimningar

Med utging i det perspektiv som beskrevs av Hall (1992, s. 297), "Modern
nations are all cultural hybrids”, finns inte ndgon homogen eller “ren” kultu-
rell identitet; det vill sdga att alla vara kulturer och identiteter férhandlas och
hybridiseras stindigt pa nytt i olika kontexter (jfr Bhabha, 1999, s. 290;
Gutmann, 1999, s. 18). Med detta resonemang kan kategorier sisom
“utlindsk” bakgrund eller ”svensk” bakgrund verka motsigelsefulla. Men i
dagens lirarutbildning anvinds bendmningar som ”invandrare”, “utlindsk
bakgrund” och ”’svenskar” av olika aktérer och de adresserar olika sociala po-
sitioner. Dessa sociala positioner ir resultat av intersektioner mellan olika so-
ciala kategorier bland annat ras, etnicitet, klass och kon i olika kontexter (jfr
Hall, 1985, s. 111; Aberg, 2008a, s. 106). Ett talande exempel pa olika kontex-
ters betydelse, f6r de sociala positioner som ir méjliga eller férhindrade att
intas av aktorer, kan vara Halls (1985, s. 111) beskrivning av hur diskurser om
hans ”person of color” kultur-identitet i Jamaica foérbittrar hans sociala
position jaimfort med svarta” i Jamaica; medan i England paverkas hans soci-
ala position negativt i samhillshierarkin, jimfért med “vita” engelsmin pa
grund av att han uppfattas som “svart”.

I denna avhandling, i likhet med Halls beskrivning av kulturella identiteter,
uppfattas dessa kategoriseringar som ... instabila identifikationspunkter eller
suturer som skapats av historiens och kulturens diskurser. Med andra ord en
positionering snarare 4n essens” (Hall, 1999, s. 234).

Utldndsk bakgrund, rasifierade eller icke-vita svenskar

De konstruerade kategorierna “utlindsk” och ”invandrare” omfattar i denna
studie de aktérer som sjilva, eller vars bade foérilder, dr fédda i linder som
utifran ett kolonialt perspektiv konstrueras till det som, med Saids ord
beskrivs som, visterlandets diskursiva ’den Andre” (Eriksson at al., 1999, s.
20; Said, 1978/2000, s. 479). Dessa benimningar signalerar identiteter som
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med utging i den kritiska vithetsteori bendmns som icke-vita svenskar; vilket i
likhet med benimningen “svarta” ir ett politiskt begrepp, som inte beskriver
en hudfirg och inte heller gér ansprak pa en inre essens. Hall uttrycker iden-
titeter som ’svart” i England:

What these communities have in common, which they represent through
taking on the ‘black’ identity is not that they are culturally, ethnically, lin-
guistically or even physically the same, but that they are seen and treated as
‘the same’ (i.e. non white, ‘other’) by the dominant culture. (Hall, 1992, s.
308)

Genom att anvinda begreppet rasifierade svenskar dr det meningen att synlig-
gora att vissa svenskar blir utsatta fOr rasifieringsprocesser, vilket har sin
grund i en essentialistisk minniskosyn. Enligt Molina (2005, s. 95) tillskriver
denna minniskosyn olika minniskogrupper med olika utseende, olika egen-
skaper som didrmed ska legitimera sociala rangordningar som férknippas med
det socialkonstruerade ’ras” begreppet.

Begrepp som rasifierade eller icke-vita svenskar, om aktorer med
utomeuropeisk bakgrund, anvinds i denna avhandling i férsta hand for att
visa min stindpunkt och mitt stillningstagande f6r en bredare innebord av
svenskhet, som inte dr begrinsad till exempelvis vithet (jfr Hibinette &
Lundstrém, 2011). Bendmningar rasifierade svenskar och icke-vita svenskar
anvinds av olika forskargrupper med starka positioneringar mot den andra
benimningen. Jag tar inte stillning mot eller fér ndgon av dem, da jag anser
att inte nagon av dem ir tillrickliga for att vara problemfria eller heltickande
(se kapitel 8). Jag anvinder dem istillet som instrument utifrin min férstdelse
tor att bittre adressera olika sociala positioner i sammanhanget.

Svensk bakgrund eller vita svenskar

Hirkomstskategorin ”svensk bakgrund” eller ”’svenskar”, som brukas i den
svenska lirarutbildningens kontext, anviands for att beskriva de som ses och
uppfattas som “svenskar”. ”Svensk bakgrund” nimns sillan i offentliga doku-
ment eller av de som sjilva har denna bakgrund (kapitel 6 & 7). Det kan inne-
bira att “svensk bakgrund” ses som det “normala” och dir “utlindsk bak-
grund”/”invandrare”, med tidigare nimnda definition, stir utanfér denna
“normalitet”. Fran ett kritiskt vithetsteoriperspektiv, papekar Coco Fusco
(1998, 5. 72):
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Racial identities are not only black, Latino, Asian, Native American, and so
on; they are also white. To ignore white ethnicity is to redouble its hegem-
ony by naturalizing it. Without specifically addressing white ethnicity, there
can be no critical evaluation of the construction of the other.

Min tolkning av ”White etnicity”’, som Fusco anvinder, dr att vitas etnicitet
inte nimns och behandlas heller inte som en etnisk bakgrund, savil ”svensk™ i
Sverige eller att vara “engelsk” i England. Samtidigt far det paminnas att
”svensk bakgrund” dven som social kategori genom intersektionen med andra
sociala kategorier bland annat klass, kon, religion, i sirskilda kontexter till-
gingliggor olika sociala positioner (jfr Hall, 1992, s. 297; Sawyer, 2001). Histo-
riskt sett har dven rasifierad kategorisering forefallit de som uppfattats som
tillhérande ligre klassamhalle, trots att de har varit f6dda i Sverige med f6r-
dldrar som dr infédda “’svenskar”. Som exempel kan vi ta benimningen pa ett
typiskt arbetarbostadsomrade i Stockholm till ”Negerby” fran 1940 och fram-
Ovet, trots att boende var “vita svenskar” (Sawyer, 2001, s. 25).

Utgangspunkten i denna avhandling dr att alla dessa kategoriseringar och
bendmningar dr temporira, komplexa, diskursiva och dirmed ambivalenta
men trots det anvinds, for att de adresserar olika sociala positioner som har
tillgang till olika privilegier i samtida lirarutbildning.

Citationstecken, utéver citat markering, anvinds i avhandlingen som
betoning pa begreppets diskursiva tillstand.

Aktor

”Aktor” i denna avhandling dr en gemensam benimning pi dem som i olika
positioner ror sig 1 utbildningssystemet. I den empiriska studien 4r studenter,
lirarutbildare, sprakhandledare, VFU-ansvariga och jag, aktérer med olika
sociala positioner i lirarutbildningens struktur.

Utbildningspraktik

Med "utbildningspraktik” i denna avhandling, menas den praktik som ir an-
knuten tll de roller/subjektspositioner som ovannimnda aktorer intar eller
tilldelas i utbildningen.
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Avhandlingens disposition

Avhandlingen dr indelad i atta kapitel.

Kapitel 1 introducerar avhandlingen och fokuserar pa lirarutbildningen i
en globaliserad virld och dess demografiska férindring i var samtid. Hir pre-
senteras syfte och fragestillningar som viglett studien, samt ett perspektiv pa
utbildningssystemet och en kortfattad beskrivning av hur lirarutbildningen
kan vara organiserad. Hur representationer och kulturella identiteter uppfattas
och viktiga bendmningar och ett par aterkommande begrepp definieras.

Kapitel 2 handlar om tidigare forskning och studier med fokus pa de
teman som framkom i samtalen med studenter, forskningscirkel och andra
respondenter. P4 grund av att det finns fa studier som har haft fokus pa etnisk
mangfald 1 lirarutbildningen, anvinds dven liknande studier fran andra
hégskoleutbildningar, skolan och nigon internationell litteratur nir de hade
relevans med teman som stdd, i fokus.

Kapitel 3 handlar om den teoretiska inramningen och forskningen i faltet. I
detta kapitel redogors for teoretiska utgangspunkter som socialkonstruktion,
poststrukturalism och intersektionalitet. Vidare beskrivs postkolonial teori-
bildning och kritisk vithetsteori, vilka anvinds for analys av den empiriska
studiens material. I detta kapitel finns forskning som skulle kunna ha placerats
dven 1 foregiende kapitel, men da dessa har haft betydelse f6r den teoretiska
inramningen har de placerats under detta kapitel.

Kapitel 4 bestdr av metodologi. I detta kapitel beskrivs stindpunktsteorier
som har inspirerat metodologin och valet av vilka réster som ska sta 1 fokus,
samt deltagarorienterad forskning som blir utgangspunkten fér de metoder
som anvints. Forskningscirkel och samtalsintervjuer som har anvints som
metoder och deras historiska bakgrund finns i detta kapitel. Genomfdrandet
av studien samt beskrivning av de olika faserna av analys, noggrannhet,
relevans och igenkinnbarhet diskuteras och problematiseras. Mot slutet av
kapitlet gbrs en redogdrelse av olika maktordningar som jag sjilv kan identi-
fiera att jag ingdr i, 1 relation till 6vriga deltagande aktrer utifrin vara sociala
positioner i lirarutbildning. Kapitlet avslutas med etiska 6verviganden.

Kapitel 5, 6 och 7 ir resultatkapitel och visar pa analys av det empiriska
materialet som gjorts i tre faser. Kapitel 5 bestir av studentrespondenterna
portritt, f6r att ge bakgrundsinformation om deras individuella villkor och
deras erfarenheter fran lirarutbildningen. Vidare presenteras forsknings-
citkelns motesorganisering och innehallet i diskussionerna. I kapitel 6
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presenteras resultat i en intertextuell form dir transkript av olika roster, om
samma dmne bildar olika kluster som fiktiva dialoger. I detta kapitel finns dven
en kvantitativ begreppsanalys av de tva propositioner som foregick lirarut-
bildningsreformerna 2001 och 2011. Kapitel 7 innehaller en sammanfattande
teoretisk analys av den empiriska studiens resultat. I detta kapitel genomférs
analysen med hjilp av postkolonial och kritisk vithetsteori.

I kapitel 8, som dr det sista kapitlet, sitts resultat och analys i relation till
avhandlingens forskningsfrigor och tidigare forskning/litteratur. Metodo-
login, teorin och fraigan om sprak diskuteras dven under skilda rubriker.
Kapitlet avslutas med slutsatser och idéer om framtida forskning.
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2 Tidigare forskning

Avsikten med detta kapitel dr att ge en Oversikt av den litteratur och den
forskning som handlar om etnisk mangfald i ldrar- och hégskoleutbildningen i
Sverige. Fran slutet av 70-talet till var samtid vixer nirvaron av studenter med
utlindsk bakgrund i hogskolor. Forskning om den mangetniska samman-
sattningen blir allt mer aktuell och férekommer i viss utstrickning. Det finns
dock inte mycket forskning med fokus pa etniskt mangfaldsperspektiv i ldrar-
utbildningen (jfr Carlson & Rabo, 2008, s. 17; Lorentz, 2007, s. 122; Aberg,
20082) och dirmed ir det dven begrinsat med forskning grundad i empiriska
studier, inom de omriaden som star i fokus for avhandlingen. Sarskilt saknas
sadan forskning dir aktérer med olika positioner i lirarutbildningen berattar
om sina erfarenheter. Darfoér férekommer i denna Sversikt jamférbara studier
fran andra hégskoleutbildningar som handlar om etnisk mangfald. Hir fore-
kommer dven studier som dr genomférda i skolor, eller nagon internationell
forskning dir exemplen dr belysande eller dir de teoretiska verktygen som har
anvints ar nirliggande denna studie. En del forskning inom filtet som kan ha
relevans i detta kapitel aterges 1 kapitel 3, pa grund av dess vikt i den teoretiska
inramningen av studien. De olika rubrikerna, vilka i viss utstrdckning har sam-
stimning med teman som kom upp i intervjusamtalen och forskningscirkels
samtal, leder oss vidare i detta kapitel.

Mangfaldssambhallet och utbildningssystemet

Det svenska utbildningssystemet har under manga decennier varit organiserat
runt idén om ett folkhem — med ett sprak, en religion och en kultur (Ajagan-
Lester, 2008; Lorentz, 2007).

Trots att utbildningssystemet fran 1970-talet och framat utmanats mer och
mer av sambhillet, som i en accelererande takt gitt mot en etnisk mangfald,
kan vi se att olika undersékningar/utvirderingar visar pd utbildningssystemets
bristande utveckling i relation till den samtida globaliseringens tidevarv. Bland
dessa studier eller utvirderingar kan nimnas en rapport fran Universitets- och
hogskoleimbetet UHA (Batelaan, Gundara, Markou & Pippo, 1992, s. 84), dir
utvirderarna kom fram till att lirarutbildning har en monokulturell karaktir.
De hivdar att man inte har sett att den interkulturella dimensionen av utbild-
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ningen har den plats som den fortjanar i de studerade utbildningarna. Ifall en
sadan dimension finns, 4r den enligt dem marginaliserad som del av ett storre
internationaliseringsprogram.

Nigra ar senare visar Gustafsson (1998) i sin utvirdering av kursplaner och
litteraturlistor — fran olika lirarutbildningsriktningar vid Uppsala universitet —
pé liknande resultat, att det méngkulturella inslaget i utbildningen och dess
organisation ir ett forsummat omriade. Hon hivdar att om det nu funnits
nagra sidana inslag i utbildningen, har de méinga ginger varit bland de valfria
kurserna, och ibland haft en “karaktir av jippobetonade eller punktvisa
insatser”; vilket hon menade blev ett alibi ”f6r att man har gjort nigot” (ibid.,
s. 31).

Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000, s. 4) hivdar ocksa att,
”...[lirarna] undervisar som om fortfarande alla elever var helt svenska”. De
konstaterar att liraruppdraget i en méingetnisk skola uppfattas som ’bérare av
det svenska”, med betoning pa en “likhetsnorm” utan att beritta vad dessa
normer ir, eller hur de definieras. De (ibid., s. 45) stiller frigan om detta inte
ir ett krav pa assimilering till den ”svenska normen”. Och fortfarande 16 ir
efter UHA:s utvirdering (1992) hivdar Ajagan-Lester (2008), “Mangfalden
framstar saledes inte som nagon centralt organiserad princip, vare sig i kurs-
planer eller i kurslitteratur” (ibid., s. 119).

Hur skall man férhilla sig till och ge plats f6r mangfalden av roster i kur-
serna? | svaret pa denna fraga hivdar Aberg (2008b, s. 65, 77), att detta ir
ndgot som manga lirarutbildare med stor vilvilja ligger upp strategier f6r och
uppmirksammar; ndgot som samtidigt kan bidra till stigmatisering av
studenter med utlindsk bakgrund, att de uppmirksammas just pa grund av
deras 7icke-svenskhet”. Aberg tolkar detta som en konstruktion av svenskhet
till en “norm”. Han (ibid., s. 67) fortsitter: "Nar nagot normaliserats har in-
sikten om denna process ’gléms bort’ och en viss definition kommer att upp-
fattas som sjilvklar och férgivettagen”. Enligt Aberg (2008a, s. 183) gor lirar-
utbildarens andrafiering och tillskrivning av dessa studenter, som skilda kultu-
rella identiteter frin 7svenska”, det svart for dessa studenter att bryta mot
denna tillskrivna position (ibid.).

For att integrera ett mangfaldsperspektiv i arbetssittet i lirarutbildningen
bér man, enligt Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000, s. 99), ha
“lirare med metakulturell kompetens och férmaga att utmana studenternas
forestillningar”. Men det finns strukturella mekanismer och systems privilegi-
erade subjektpositioner, som reproducerar den vita svenska dominerande
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strukturen, enligt Saxonberg och Sawyer (SOU 2006:40). I denna statliga ut-
redning kommer det fram att det finns olika strukturella hinder foér att
lirarkaren i hogskolan ska spegla samhaillets etniska mangfald. Som en orsak
till denna svenska/visterlindska dominans visar utredningen, att den domine-
rande situationen for doktorander med utlindsk bakgrund ir att de inte upp-
muntras till att s6ka tjinster och forskningsmedel. De blir inte heller inklude-
rade i handledarens eller andras viktiga nitverk pd de institutioner dir de
genomfor sin doktorandutbildning och ”de erbjuds ocksd mer sillan att séka
forskningsanslag tillsammans med ildre etablerade forskare” (Saxonberg &
Sawyer, 2000, s. 456). Enligt deras utredning far doktorander med utlindsk
bakgrund i mycket mindre utstrickning jimfort med svenskfédda doktorander
en tjinst pa samma institution dir de har disputerat (Saxonberg & Sawyer,
2000, s. 456-457). Fragan om ”mangfald” uppfattas som viktig av méanga ldrar-
utbildare, men trots detta visar de studier som handlat om utbildning i ett
mangetniskt samhille att kinnedom och kunskap om fragan antingen ir for
liten eller saknas helt, bade i systemet och hos dess aktérer (Catlson & Rabo,
2008; Dovemark, 2013; Fridlund, 2010; Lahdenperd, 2008; Lorentz, 2007;
Norberg, 2004; Wibeaus, 2008).

Det kan sammanfattas som att ett etnocentriskt utbildningssystem med ett
”monokulturellt innehall” som en gang i tiden skapade en stark svensk
nationalstatsidentitet, som var dominerande under perioden 1930-1990, visar
sig vara oférmogen att klara de mangdimensionella kunskapsbehov som vira
samtida utbildningsinstitutioner utmanas av (Ajagan-Lester, 2008; Fridlund,
2010; Lotentz, 2007, s. 65, 85; Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000;
Sandlund, 2010).

Mangfaldskompetent eller ”’svensk-anpassad”?

Hur utbildningsinstitutioner och aktérerna i deras strukturer forhaller sig till
etniska mangfaldsfragor och vilka ”normer” som privilegieras, har uppmirk-
sammats i olika studier. Aberg hivdar till exempel (2008a, s. 212), att talet om
olikheten i utbildningsretoriken inte inkluderar svenskheten, vilket bidrar till
att cementera forestillningar om olikheter som nagot litt identifierbart, utan
att man diskuterar “hur man skulle hantera den olikhet som svenskheten foérde
med sig” (ibid.).

Norberg (2004) pekar pa en annan aspekt av att forhalla sig till den domi-
nerande normen, nimligen sjilvdisciplinering. Hon konstaterar att det finns
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en trend bland elever med utlindsk bakgrund som medvetet eller omedvetet
forsoker smilta in genom att ha en férestilld ”svensk™ attityd och ddrmed bli
inkluderade i1 gruppen av elever med svensk bakgrund. Hon hivdar att en
forklaring till denna strategi kan vara att lirarna dr utbildade i en mono-
kulturell lirarutbildning, vilket gér att dessa monster reproduceras dven i
skolan som en norm (ibid., s. 17). Ett liknande exempel finns bland lirare med
utlindsk bakgrund, observerar Sandlund (2010). Dessa lirare med utlindsk
bakgrund, med varierande erfarenheter av att jobba som lirare fran sina forna
hemlinder efter kompletterande utbildning i Sverige, har vid tva tillfillen —
med ett till fyra ar mellan intervjuerna — intervjuats av Sandlund (2010). Hon
konstaterar att de ldrare som i fOrsta intervjun framhivt sina pedagogiska
stindpunkter om hur en bittre undervisning och utbildning ser ut, jaimfort
med vad de benimnt som det ”svenska arbetssittet”, 1 den andra intervjun
poingterat att de borjat anpassa sig och anvinder det ”svenska arbetssittet”.
De tolkar det ”svenska arbetssittet” som att stdlla mindre prestationskrav pa
elever jaimfort med deras tidigare arbetssitt. Anpassningen har medfért firre
klagomal fran forildrar och elever, enligt dessa lirare (ibid., s. 187).

En orsak till uppkomna problem sisom upplevelser av utanférskap och
exkludering, som uppkommer f&r studenter med annan etnisk bakgrund dn
svensk, kan enligt Fazlhashemi (2002, s. 42) vara de oskrivna kraven att an-
passa sig till de enhetliga etniska och kulturella normer som ”svenskheten”
forestills innebira bland en studentgrupp som dr heterogen. Detta medfor
svirigheter for studenter som inte definieras inom ramen for den forestillda
enhetliga ”’svenska normen” och exkluderas av den pd grund av deras ut-
lindska bakgrund. Flera studenter med utlindsk bakgrund tar i Fridlunds
(2010) studie upp att de, i sina méten med systemet och en del studenter samt
lirarutbildare med svensk bakgrund, upplever att de erfarenheter som de har
med sig inte dr ndgot virda, utan att det bara giller att anpassa sig till det
svenska. De outtalade anpassningskraven till ”den svenska normen” upp-
mirksammas ocksé av Sandlund (2010).

Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000) har i sin studie kommit
fram till att de nyutexaminerade lirarna anser att deras utbildning varit mer
limpad f6r vilbirgade omraden i Malmé, dn for ett mangetniskt omrade som
har helt skilda villkor. Manga av de tillfraigade skolledarna i dessa omriden
utrycker ocksa liknande synpunkter (ibid., s. 63). I en senare studie hivdar
Tallberg Broman, Rubinstein Reich och Higerstrém (2002, s. 93) att det inte
riacker att placera studenterna i mangetniska omraden eller be dem reflektera
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6ver fragor kring mangfald i sina loggbdcker [under sin VFU]. De menar att
det verkar vara svart att forindra studenternas forestillning, da sjilva utbild-
ningens struktur genom forvintningar, organisation och krav uppritthaller en
traditionell ldrarutbildning som inte 4r anpassad till mangetniska elever och
studentgrupper.

Fridlund (2010) pekar pa de outtalade kraven pa anpassning till den
”svenska normen”, med dess grundantagande att den dr nagot bittre dn vad
dessa studenter/lirare har med sig frin sina tidigare hemlinder eller hem

(ibid., 5. 48, 55).

Dom flesta vanliga minniskor de ér inte rasister men det finns en chauvin-
ism bland svenskarna, att dom tror att dom 4r biast och det ar bra att vara
svensk. Jag har hort det sd minga ganger — nu édr du svensk! Men jag dr inte
svensk, varfér skulle jag vilja vara svensk? (en student i Fridlund, 2010, s.
48)

Gustafsson (1998, s. 31) konstaterar att det dr svart att veta hur méanga ldrar-
utbildare som 4r medvetna om vikten av det faktum att studentgruppen ir
mangetnisk och hur de omsitter denna medvetenhet i lirarutbildningen.
Dessa fragor behover enligt henne ett kontinuerligt arbete for att vinda och
vrida pa perspektiven; “tolerans, respekt, och foérstielse uppnar man inte” (s.
31) genom att ldsa fakta, 4ven om det ocksd har betydelse. Hon hivdar att
lirarstudenterna ska komma till insikten att arbetet med dessa fragor inte
handlar om att kompensera eleverna for de brister som kan finnas i deras
milj6. Istillet ska det handla om att “rusta eleverna fér en ny miljé” (ibid., s.
31). Gustafsson (ibid.) menar att det interkulturella perspektivet ska finnas
som ett amnesdidaktiskt och metodiskt inslag, samtidigt som det ska stirkas i
styrdokument for kurser: detta 4r nagot som behévs for att rusta studenterna
infér deras framtida lararuppdrag (ibid., s. 33). Rubinstein Reich och Tallberg
Broman (2000, s. 5) foéreslar att det inom ldrarutbildningen ska skapas en
medvetenhet bland studenter om att deras bakgrund péaverkar hur de
térmedlar den ”’svenska normen” som en virdegrund som idr medvetet, eller
omedvetet, styrande. Enligt dem kan detta vara till hjilp f6r studenter att
forsta sin positionering infor andras erfarenheter (jfr Fridlund, 2010, s. 65).
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Studenter med utlindsk bakgrund och deras
studiemiljo

1 ddskriften Universitetsliraren (2013/15, s. 17) intervjuas Iman Aldebe och dir
beskriver hon sina sex ar som sléjbirande student pa universitet och hégskola
— dir hon liste designlinje och juristlinje — som Davids kamp mot Goliat. Hon
berittar om olust, frimlingskap, ridsla och trakasserier”, vilket hon anser
beror pa hennes sléjbdrande samtidigt som hon dr en firgstark kvinna och
entreprendr. Enligt henne sjilv har hon i sin relation med ldrarna erfarit
“osynliggorande, hirskartekniker och sirbehandlingar” (ibid.). Hon berittar
om subtila incidenter som ér svara att sitta fingret pa, som lidrarnas menande
blickar och ndr de inte latit henne komma till tals. Det har hint att ldrarna
tvivlat pa att hon verkligen varit den som har gjort sina inlimnade kurs-
uppgifter. I samma reportage berittar en sléjbirande doktorand att hon har
goda erfarenheter frin sina hogskoleutbildningar och att hon aldrig har kint
sig krinkt. Men hon berittar att hon kinner en annan slojbirande doktorand,
som till slut tog av sig sléjan ”pa grund av det tryck hon kinde sig vara utsatt
for av sin omgivning” i universitet (Universitetsliraren, 2013/15, s. 17).

Iman Aldebes berittelse dr varken ny eller unik. De erfarenheter som stu-
denter med utlindsk bakgrund haft fran svenska hogskolor eller universitet
har varit féremal fo6r en del undersékningar under dren. Den ildsta liknande
historia som refereras till i denna Oversikt dr frain 1979 (Stockholms
Universitet, 1979, citerad i Sedigh Zadeh, 1994). Bland studenter med utlindsk
bakgrund finns det — parallellt med allméin uppskattning av utbildningen i sin
helhet — manga berittelser om uppgivenhet, erfarenheter av utanforskap,
stigmatisering och dven diskriminering (Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010;
Aberg-Bengtsson, 2005). T den rapporten (citerad i Sedigh Zadeh, 1994) frin
en temadag om studenter med utlindsk bakgrunds studievillkor (Stockholms
Universitet, 1979) kan man ldsa:

Rena utstottningsprocesser har antydningsvis framkommit i vdra intervjuer.
Ett par svenskar visar 6ppet frimlingshat. Men de flesta svenska studen-
terna i vdra intervjuer tycks kinna sig vilsna och tycker synd om de
utlindska studerande och vet inte vad de ska ta sig till for att forbittra
situationen. Men att “tycka synd om’ dr ju ocksé en slags férdom. (Sedigh
Zadeh, 1994, s. 39)

Sedigh Zadeh (1994, s. 192) kommer fram till att ’en 6vervildigande majoritet
av de tillfrigade “utlindska” studenterna hade en problemfylld tillvaro vid
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hégskolan”. Enligt Sedigh Zadehs studie har upplevelser av att vara maktlos,
underldgsen, bli forolimpad och exkluderad — i takt med en vixande
utlinningsfientlighet bland en del studenter och lirare — genomsyrat studen-
ternas studietid vid hégskolor. Han fortsitter forklara att dessa foreteelser ar
vanligt férekommande vid hégskolor 1 Sverige och inte unika £6r de lirositen
som har varit med i studien. Aven Fridlund (2010, s. 52) tar upp denna pro-
blematik och berittar att det bland intervjuade studenter i hennes studie finns
de som for forsta gangen kint sig som ”den Andre” eller ”som invandrare” i
lirarutbildningen.

Samtliga intervjuade studenter i Fridlunds studie (2010, s. 48) uttrycker, att
de upplever att lirarutbildare gor skillnad mellan svenska studenter och de
studenter som har utlindsk bakgrund. En student beskriver f6r Fridlund
(ibid., s. 46) upplevelsen och konsekvenserna av att se sig sjilv som “den
Andre”; och berittar att om lidrarutbildare och studenter med svensk bak-
grund ”ser pa mig som en minniska, ser jag pa mig sjilv ocksd som en
minniska, och inte som min bakgrund”. Att fa for korta eller nedvirderade
svar av ldrarutbildare, samtidigt som ldrarutbildarens blick vinds mot studen-
ter med svensk bakgrund och det pratas och skrattas med dem, dr nigot som
upplevs krinkande av de intervjuade studenterna (Fridlund, 2010, s. 49). Flera
av studenterna anser att manniskors lika virde ska genomsyra lirarutbildarnas
synsitt pa studenterna. Studenterna i Fridlunds studie (2010) framhaller att
man vill ha ritt till att uttrycka sina édsikter och att ldrare i ldrarutbildningen
inte ska gora skillnad pa vem som uttrycker en dsikt.

Ett par manliga studenter i Fridlunds studie (2010, s. 49) har upplevt att de
blivit diskriminerade pa grund av sin alder och for att de 4r min med utlindsk
bakgrund. Nir en av dem pratar om det med en av lirarutbildarna, svarar li-
rarutbildaren att det kan bero pd hans alder och inte hans etnicitet. Nar det
giller synen pd “invandrarmin/killat” och relationen mellan konen, har
Dovemark (2013) ocksd observerat i sin filtstudie i skolor att lirarna fram-
stiller “invandrarkillar” som dominanta och valdsbendgna, som ska uppfostras
till en jaimlikhetstinkande individ med hinvisning till ifall de i framtiden triffar
en ”svensk” partner (se dven Asplund & Lunneblad, 2007). Hon konstaterar
ocksa att nir elever med utlindsk bakgrund berittar att de blivit exkluderade
eller rasistiskt behandlade av andra elever sa tar lirarna inte upp fragan, utan
byter istillet samtalsimne.

Vilka forestillningar om studenter med utomeuropeisk bakgrund som
finns i vistlinder begrundas i Jonassons (2009) studie. Hon har studerat de
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inresande utomeuropeiska studenternas utbildningsvillkor och ldrarnas fére-
stillning om dem pa ett universitet i Australien. Hon konstaterar att manga av
de intervjuade lirarna hade en uppfattning om att dessa studenter inte ville
forsta eller tilligna sig kunskap, att de bara ville memorera vad liraren under-
visade. I sin sammanfattning framligger Jonasson:

Teachers’ misperceptions, based on stereotypical understandings about the
nature of these learners as members of cultural groups, exacerbated these
challenges. While cultural background (or conditioning) did influence some
students’ challenges — for example, their reluctance to ‘question the master’-
students consistently attributed their challenges to English langnage. Despite
the challenges, students emphasised that they wanted to become more in-
dependent learners, wanted to participate in classroom and other dis-
cussions and, in short, wanted to learn the “way of doing” what were
necessary to ‘succeed’ in this Western university. (Jonasson, 2009, s. 92)

Jonasson pekar dven pd hur lirarna stereotypifierar dessa studenter som “’den
Andre” som anses bira pa en dlderdomlig, omodern och icke-sjilvstindig
egenskap, samtidigt som den “visterlindska” modellen uppfattas som pro-
gressiv och modern. En av studenterna berittar f6r Jonasson (2009, s. 61):
”[The teacher] says, You guys just can’t sit here and learn, you have to talk
more’. But how do you know that we are not trying to learn?”

How do you know that we are not trying to say?”. Jonasson framhéller att
enligt de intervjuade studenterna, vill de delta i klassrumsdiskussionerna men
de har daligt sjilvfértroende — sirskilt £6r spriket — samtidigt som de vill
undvika en del attityder fran australiensiska studenter som de uppfattar som
rasistiska (ibid., s. 89). Aven Dovemark (2013) konstaterar i sina observationer
pa tva skolor, en med Overvigande “svenska” elever och den andra med
“invandrarelever”, att elever med svensk bakgrund beskrevs som ambitidsa,
studiemotiverade och flitiga medan elever med “invandrarbakgrund” beskrevs
som icke-ambiti6sa och inte studiemotiverade.

Aterkommande inslag av objektifiering och stigmatisering av studenter
med utlindsk bakgrund som problembirare, konstateras ocksd i Langelotz
och Jamsvis (2008) textanalys av 177 kursplaner inom ldrarprogrammets all-
minna utbildningsomrade”, fran 22 lirositen 1 Sverige. I en rapport fran en
enkidtundersokning av studiemiljon vid Goteborgs universitet, framhaller
Aberg-Bengtsson (2005) att studenterna med utlindsk bakgrund efterfrigar
undersokningar och utvirderingar grundade pa deras berittelser om sin
situation och psykiska hilsa.
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Att sakna kontakt med svenska studenter i en vinskaplig relation dr en
aterkommande friga som studenter med utlindsk bakgrund tar upp (jfr
Aberg-Bengtsson, 2005). Samtidigt kan man nigra ar senare se att en av de
studenter som intervjuats av Fridlund (2010, s. 52) infér utbildningen, inte
berittar om hoppet att hitta svenska vinner, utan mest varit orolig for att ut-
sittas fOr rasistiska handlingar, sdrskilt fran lirarutbildare, vilket skiljer sig fran
de forvintningar tidigare studiers informanter haft infér sina hégskolestudier
(jfr Fazlhashemi, 2002; Aberg-Bengtsson, 2005).

Nir studenter berittar om sina positiva erfarenheter handlar det om att de
blivit behandlade som vilken medstudent som helst, eller att lirarutbildaren
inte gjort skillnad mellan dem och studenter med svensk bakgrund (Fridlund,
2010, s. 48).

Grupparbete i utbildningen

Grupparbetet ir ett etablerat pedagogiskt arbetssitt i lirarutbildningen enligt
Forsén (2013) och enligt honom finns det tva atskilda arbetssitt ndr det géller
grupparbeten. Ett av dem kallar han ”mindre konstruktiva grupparbeten”,
vilket innebir att gruppen tilldelas en uppgift att genomféra. Forsén (2013)
hivdar att det i sidana grupparbeten inte dr ovanligt att det uppstir slitningar
och konflikter om arbetsdelning mellan deltagarna, vilket gér att grupparbetets
kollektiva kunskapsutveckling havererar. Det andra grupparbetet, som han
kallar ”idealtypiskt efterstrivade grupparbete”, dr konstruerat runt ett projekt-
arbete som ér valt av medlemmarna. Enligt Forsén (2013) tar var och en
ansvar 1 ett sadant grupparbete och eventuella konflikter tas upp och
behandlas helst ”med en tredje part som mediator om det skulle behévas”
(Forsén 2013, manusskript utan sidnummer).

Minga studier (Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Soltani, 2008; Aberg—
Bengtsson, 2005) visar pa en rasifierad segregation mellan hogskolelarare och
studenter med svensk bakgrund gentemot studenter med utlindsk bakgrund.
Flera av respondenterna i Fridlunds (2010, s. 48) studie berittar att svenska
studenter undviker att jobba ihop med dem, och att de kdnner att det méinga
ganger handlar om forutfattade meningar om deras kunskapsnivd och att de
blir bedomda utifrin bakgrund och utseende. Studenterna upplever att det ar
oerhort generande och pinsamt att inte bli vald och std utan grupp vid grupp-
bildningar (Fridlund, 2010, s. 54). En student hivdar att det dr bittre att bli

35



”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

utesluten av en person eller grupp pa grund av att de inte gillar en, dn att det
ska bero pa ens bakgrund (Fridlund, 2010, s. 54).

Med tanke pa att manga av dessa studenter haft férhoppningar om att
under sina hogskolestudier triffa svenska medstudenter och pa sa sitt kanske
fa svenska vinner — ndgot som manga av dem saknat i samhallet utanfér — sa
har upplevelsen av uteslutning och stigmatisering i utbildningen varit ovintad
for dem (Fazlhashemi, 2002; Aberg-Bengtsson, 2005). Enligt Aberg-
Bengtsson (2005) uttrycker en av studenterna med utlindsk bakgrund: “Jag dr
mycket n6jd med min utbildning och lirarna men det enda jag saknar... ir
kamrater. Jag har inte haft en enda svensk kamrat som varit villig att jobba
med mig! Tyvirr sd dr det i livet.” (ibid., s. 30). Tre av sex studenter i Soltanis
studie (2008) berittar att svenska studenter har ytlig kontakt med dem och att
de hogst siger ”hej” och ”hej da” till dem. De konstaterar att om det inte varit
andra invandrare i klassen si skulle de varit helt ensamma (jfr Dovemark,
2004).

Om grupprocesser och dess konsekvenser diskuterar Tatum (2003) i sin
bok med den talande rubtiken Why are all the black kids sitting together in the
cafeteria? Hon beskriver svarta studenters idgonfallande samlingar runt samma
bord som en sjilvexkludering, som en reflektion pa historiska erfarenheter av
rasism som erfars och fortskrider i dagens samhille. Med referenser till visteu-
ropeiska samhillen kallar Hall (1992, s. 308) liknande foreteelser f6r “defen-
sive identities” som respons till ”Cultural racism”. Han forklarar freteelsen
som en symbolisk identifiering bland andragenerationens afrikaner eller mus-
limer i Visteuropa.

Fazlhashemi (2002, s. 42) framhaller att “Flertalet informanter vittnar om
stereotypa forestillningar om ’de Andra’. Detta kan till viss del férklara oviljan
hos ’svenska’ studenter att ta initiativ till ndra vinskapliga relationer med stu-
denter med annan etnisk bakgrund”. Aberg-Bengtsson (2005) skriver att
studenterna kinner sig utsatta for diskriminering och nimner att de far dalig
acceptans vid grupparbeten. Dirfor dr deras enda egentliga kontakt med
hégskolestrukturen genom sina lirare pa hégskolan, som dessa studenter for-
vantar sig ska hjilpa dem i1 den utsatta situationen.

Sammanfattning

Med utgangspunkt i denna 6versikt verkar filtet sta timligen samstimmigt i
frigan om bristen pa mangfaldsperspektiv i hogskolan och mer specifikt i
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lirarutbildningen. Det “svenska/visterlindska” eurocentriska utbildningssy-
stemet i ett mingetniskt samhdlle 4r i otakt med sin samtid, enligt samtliga
studier som ber6r dmnet i denna genomging (Carlson & Rabo, 2008;
Fridlund, 2010; Lorentz, 2007; Notberg, 2004; Rubinstein Reich & Tallberg
Broman, 2000). Krav pa anpassning och assimilering till ett svenskt utbild-
ningssystem har erfarits av aktérer med utlindsk bakgrund i manga studier
(Norberg, 2004; Sandlund, 2010). Manga av dessa aktOrer upplever att deras
flerkulturalitet eller flersprakighet och andra kunskaper inte nimns eller
riknas, men att nivan pa det svenska spriket papekas som problem (jfr
Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010). Diskriminering och rasifierade exklude-
ringar dr frekvent férekommande erfarenheter i berittelserna hos studenter
och lirare med utomeuropeisk bakgrund, och spraket (se kapitel 3) blir manga
ganger ett alibi for diskriminering och nedvirderande attityder (jfr Bredinge,
2003; Fridlund, 2010; Sandlund, 2010).

Trots den samstimmighet som finns i studieresultaten i denna Gversikt,
finns det brist pa studier dir den marginaliserades st hors. Dirfor kan denna
avhandling, med sin interaktiva metodologi 1 den empiriska studien och de
teorier som anvinds f6r analys av dess resultat, bidra till att nyansera dessa
komplexa fragor ytterligare.

37






3 Teoretisk inramning och forskning
1 faltet

I detta kapitel redogérs for den teoretiska inramning som anvints for analys
av den empiriska studiens resultat.

Avhandlingens teoretiska ram utgdrs av socialkonstruktionism, post-
kolonial- och kritisk vithetsteori. Dessa metateoretiska perspektiv ramar
sdledes in och bestimmer — i kombination med dess anvindbarhet i analysen
av det empiriska materialet — de teoretiska begrepp som anvinds i analysen.
En utgangspunkt i avhandlingen ar att kapitalismen reproducerar koloniala
kategoriserande metaberittelser och pa sa sitt férsoker bibehalla kontroll 6ver
kunskapsproduktion, politiska samt ekonomiska maktordningar globalt (jfr
Harvey, 2006; Said, 1978/2000). Denna dominans destabiliseras och méter
motstind fran olika antikapitalistiska grisrotsrorelser globalt och lokalt pa
olika fronter, bland annat freds-, milj6-, klasskamp, antirasism och kvinno-
rérelsen (Apple, Kenway & Singh 2005; Bagga-Gupta 1995; Harvey, 2000).
En postkolonial teoretisk ansats avser att belysa de representationer av kultu-
rella identiteter som tenderar att kategoriseras i termer av Vi’ och “de
Andra” (de los Reyes & Kamali, 2005; Smith, 1999). Kritisk vithetsteori
belyser de privilegier som ir tillgingliga for de som ses som den vita rasen
med 6verordnad position utifrin en rashierarkiférestillning (jfr Hibinette,
Hoérnfeldt, Farahani & Leédne, 2012, s. 16; Twine & Gallagher, 2008).

Social konstruktion, rekonstruktion och
Overskridande

Socialkonstruktionism 4r utgangspunkten for den teoretiska inramningen for
den hir avhandlingen. Det finns ingen enskild definition fér socialkon-
struktionism, di det har funnits ett flertal olika sitt att beskriva den; man kan
dock konstatera att de definitioner som finns har liknande drag (Burr, 2003, s.
2). Dessa definitioner utgar fran att diskurser, och dirmed sociala kategorier,
ar ett resultat av minniskornas interaktiva relationer med varandra och om-
virlden 1 en férinderlig historisk och situerad kontext (Burr, 2003; Eliassi,
2010, s. 44; Gustafson, 2010; Holmberg, 2010). Socialkonstruktionism som
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idé dr att vara kritisk mot vara férgivettaganden diribland “’kunskap”, “tal”
och 7tystnad”. Man fir dven komma ihdg att kunskap dr sociala kon-
struktioner och att socialkonstruktionism utmanar talet om en objektiv och
neutral kunskap, essentialismen och deterministiska férklaringar (jfr Burr,
2003, s. 2, 6).

Socialkonstruktionism som perspektiv kan belysa olika nivaer av de sociala
fenomen som studeras. Med socialkonstruktionism pa mikroniva menar Burr
(2003, s. 21), att social konstruktion dger rum i vardagliga diskurser mellan
minniskor i interaktion med varandra. Med socialkonstruktionism pa makro-
nivd betonas sprakets konstruerande betydelse. Bland dem som influerat
makronivan tydligast, riknar hon in Foucault; vilket enligt denna tolkning av
socialkonstruktionism, kan handla om den samhillsévergripande eller histo-
riska metaberittelsen (ibid., s. 22). Nir det giller aktorskap finns det en viss
skillnad mellan dessa tvia. Den forstnimnda betonar aktérens roll och dess
agentskap, medan socialkonstruktionism pa makroniva fokuserar strukturens
roll och ser i stor utstrickning aktérerna och deras agentskap som en produkt
av strukturen (ibid. s. 23). Enligt Burr ska dessa tvd versioner inte uppfattas
som uteslutande av varandra utan snarare sammanflitade i varandra.

Socialkonstruktionism pa makroniva i denna avhandling, belyser den histo-
riska och sociopolitiska dimensionen av samtida diskurser, som
paverkar/péverkas och skapas i lirarutbildningen. Socialkonstruktionism som
utgangspunkt pa mikroniva kan bidra till att synliggora aktérernas agentskap i
en Omsesidig vixelverkan med strukturer, som kan verka rekonstrukturerande
eller 6verskridande av de dominerande diskurserna inom bland annat lirarut-
bildningen. Frin en socialkonstruktionistisk utgangspunkt med begreppet re-
konstruktion, menas hir att diskurser stindigt dr under omvandling och
rekonstrueras varje gang de anvinds i tal och praktik. Det innebir att diskur-
ser, beroende pa tid och rum och aktSrernas paverkan och tolkning, kan fa
forindrade former och varierande platser i olika diskursordningar (jfr
Foucault, 1971/1993, s. 16). Om relationen mellan diskurser, makt och begir
hivdar Foucault (1972/2008, s. 8): ”Diskursen forsoker forgives framstd som
om den inte dr nagot att bry sig om, men de férbud den drabbas av avslojar
mycket tidigt och mycket snabbt dess koppling till begiret och makten”.

Med utgangspunkt i socialkonstruktionismen dr poststrukturalistiska
teorier tinkbara ansatser for analysen, pa grund av dess maktkritiska f6rhall-
ningssitt i relation till etablerade ”sanningar”. Eriksson et al. (1999, s. 18)
framhaller att poststrukturalistisk forskning analyserar hur mening skapas med
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hjalp av sprakliga konstruktioner, och férsoker synliggéra ambivalensen i de
”bindra oppositionernas strukturer”. Detta for att 6ppna upp moijligheterna
tor en dekonstruktion av metaberittelserna och en destabilisering av de makt-
relationer som dessa delvis medfér (jfr Loomba, 2005, s. 030). Med fokus pa
“svart erfarenhet” beskriver Kundnani (2007, s. 51) poststrukturalismens
destabiliserande potential pa foljande vis:

Identities could only ever be ambivalent, shifting and contingent /---/
Methodologically, it mean[s] “bracketing™ the question of what the black
experience, however multi-faceted, actually [i]s and instead focusing on how
the meaning of “blackness" had itself been textually constructed. (Kundnani,
2007, s. 51)

Genom att fokusera pa hur nagot konstrueras — dess “textuella” och institut-
ionaliserade inskrivningar — avladdas dven konstruktionens sanningssidgande
potential och dess ansprik pa makt. ”Post” i poststrukturalism markerar i
detta sammanhang att savil identiteter som positioner vilar pa tillfillig — ”con-
tingent” — grund och ir méjliga att dekonstruera (Wikstrém, 2007). Overskri-
dande av hegemoniska diskurser och brott i rekonstruktion av "den Andre” dr
dven i fokus for avhandlingen. Overskridande praktiker — som en mojlig akt i
dekonstruktionen av metaberittelsen, och forsok att destabilisera makt-
relationerna — rymmer till exempel vardagsantirastiska praktiker som erbju-
dande av alternativa diskurser, eller motdiskurser och motstind i utbildnings-
praktiker. Skapande av alternativa diskurser och praktiker — som 6verskrider
dominerande  diskurser —  bryter tystnader och skapar ddrmed
utrymme/mojlighet f6r nya perspektiv, influenser och roster. Hall (1985, s.
113) talar om “’the shifts of accentuation in language and ideology” som a
constant, unending process”. En viktig aspekt av detta dr ocksd poststruktur-
alismens misstro mot etablerade ”sanningar” (jfr Loomba, 2005, s. 050).
Konstruktionen av ”de Andra”, som samtidigt innebir en konstruktion av
”Vi7, forstas 1 den hdr avhandlingen genom ett intersektionalitetsperspektiv
dir ”kon, klass, och ras/etnicitet ir konstituerande (birande) principer” (de
los Reyes, Molina & Mulinari, 2005, s. 25). Relationen mellan socialt konstrue-
rade kategorier som ras, kon, klass, sexuell liggning och etnicitet, och kon-
struktion av makt i specifika sammanhang stir i fokus f6r det intersektionella
perspektivet. de los Reyes, Molina och Mulinari (2005, s. 25) beskriver att ett
intersektionellt  perspektiv  forstir makten som en multidimensionell
konstruktion och framhaller att, ”Intersektionalitet tillhandahiller en teoretisk
ram fOr att analysera hur makt konstitueras utifran socialt konstruerade skill-
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nader som ir inbdddade i varandra och som férindras i skilda rumsliga och
historiska sammanhang”. Ahrne (2010) konstaterar, att budskapet med det
intersektionella perspektivet dr att det inte pa forhand gar att siga vilka av de
sociala kategorierna som spelar den viktigaste rollen i en maktrelation. Enligt
honom kan de olika sociala kategoriernas effekter, gentemot varandra for
konstruktionen av maktrelationer, vara samverkande och forstirkande eller
motverkande 71 konkreta historiska och geografiska situationer” (Ahrne, 2010,
s. 150).

Konstruktion, rekonstruktion och 6verskridande som analytiska begrepp
kommer bland annat anvindas fOr att analysera de historiska och samtida
kunskapskonstruktioner som har dgt/dger rum i samband med rasifie-
ringspraktiker sisom vardagsrasism — och dven 6verskridande praktiker sisom
vardags-antirasism — i lararutbildningen.

Den historiska och samtida rekonstruktionen
av ’den Andre”

The recognition that there are different social contradictions with different
origins; that the contradictions which drive the historical process forward
do not always appear in the same place, and will not always have the same
historical effects. (Hall, 1985, s. 92)

Ovan har den diskursiva aspekten av konstruktionen av ”den Andre” foku-
serats. Men dessa diskursiva formationer existerar inte i ett vakuum, utan har
béring i konkreta historiska och materiella skeenden. I den hir avhandlingen
ar det den koloniala historien, eller historierna, som utgor dessa historiska och
materiella skeenden. Under denna rubrik fokuseras dessa, som med Halls ord i
citatet ovan beskrivs som tids- och platsspecifika, men ocksa som att det finns
miénga olika historier samtidigt och att dessa inte alltid foljer en ratlinjig ut-
veckling.

Enligt Hacking (2002) dr historien en viktig aspekt av dagens tillstind. Den
visar hur vi kan forsta, agera och I6sa nutidens problem; 4dven om den ocksa
kan skapa nya problem. Ord och begrepp ska dirmed analyseras som
situerade och inte som om de vore tidlsa; ’That is because the concepts have
their being in historical sites. The logical relations among them were formed
in time, and they cannot be perceived correctly unless their temporal dimen-
sions are kept in a view.” (ibid., s. 25). Hacking (2002) hdvdar, med hinvisning
till Foucaults arkeologiska- och genealogiska idéer, att diskussionen om histo-
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ria inte 4r som de ildre liberala historieberittelser, som konstaterar hur
historien oundvikligen tagit oss fram till var vi dr idag. Enligt Hacking ville
Foucault, i motsats till dessa historieberittelser, understryka de tinkbara
mojliga situationer som har lett oss dit dir vi befinner oss (Hacking, 2002, s.
24). Med samma utgangspunkt i denna avhandling uppfattas globaliserings-
processer, och dirmed den koloniala och postkoloniala historien, som de
”moiliga och tinkbara” processer som har tagit oss fram till det tillstind som
vi idag befinner oss i. Med begreppet ”postkolonial” menas inte att den kol-
oniala historien, och dess konsekvenser, tillhér det férflutna och inte lingre
existerar. Tvirtom, vill postkoloniala teoretiker aktualisera kolonialhistoriens
oupphérliga nirvaro och dess diskursiva paverkan i sambhillet och dess
institutioner (jfr Ashcroft, Griffiths & Tiffin, 1995/2000, s. 3; Eriksson et al.,
1999, s. 15; Hall, 1999, s. 81).

Pia en konkret nivd kan detta beskrivas exempelvis med hjilp av de
folkomflyttningar som under kolonialismens initiala skeden frimst gick frin
Europa, medan de i och med kolonialismens avslut kom att uppvisa den typ
av folkomflyttning som vi framfdérallt ser i vést idag. Enligt Tesfahuney (1998,
s. 27-28) emigrerade under kolonialismen 50 miljoner europeiska invinare fran
Europa. Tre av de stora invandringsomridena var Amerika, Australien och
Sydafrika (jfr Amin, 2010, s. 184). Khayati och Dahlstedt (2013) podngterar att
bland den periodens europeiska utvandrare, fanns 1,2 miljoner svenskar, varav
de flesta sokte sig till Amerika. Ar 1930 var nirmare 85 % av jordens yta
under direkt kolonialt styre (Loomba, 2005, s. 010). De kolonialiserade om-
radena omfattade en stor variation av olika virldsdelar, trossamfund, kulturer
och sprak. Det skapades diskurser om de kolonialiserade lindernas befolkning
som ociviliserade, barnsliga och vildar, 1 behov av fostran och civilisation”
genom “ritt” sprak, kunskap och gudstro, for att legitimera de koloniala &ver-
greppen (Kamali, 2006b, s. 010; Kohn, 2013, s. 188). Forst efter kolonial-
ismens atergang och andra virldskrigets slut, limnade individer fran de gamla
kolonierna i stor skala sina hemlinder — som foljd av krig, politiskt fortryck
eller ekonomiska problem — och sékte sig delvis till vist eller gamla koloniali-
satorers hemvist’ (Alinia, 2004, s. 75; Borgstrom, 2012, s. 63; Hubinette &
Lundstrom, 2011, s. 45).

3 Men vi maste komma ihdg, att ndr det giller flyktingar hamnar enbart en av fem flyktingar i vist
(Persson, 2011). Enligt Anténio Guterrez, FNs flyktingkommissarie, finns det fortfarande (2012)
firre asylsokande i hela den industrialiserade virlden 4n vad som bor i ett enda flyktingliger,
Dadaab, i norddstra Kenya.

43



”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

Andra konkreta uttryck dr hur USA, som under 1800-talet gjorde nagra
kolonialiseringserévringar, enligt Harvey (2006) fran 1920 utarbetade en ny
strategi, som sedan genomférdes efter andra virldskriget under den globala
avkolonialiseringen. Nir europiska makter vid denna tidpunkt tvingades ge
vika fOr frigérelsemotstindet, behéll man kontrollen &ver de forna kolo-
niernas resurser med hjilp av USA:s nya strategi; en strategi som gick ut pa att
tillsitta inhemska ledare som var visterlindskt allierade. Dessa inhemska
ledare kunde/kan, tack vare ekonomiskt och militirt understod fran de allie-
rade, fortrycka sitt folk och oppositionen till fé6rman for sina egna och sina
allierades intressen. Som exempel pa dessa diktaturer frin den perioden,
nimner Harvey bland annat Somoza i Nicaragua och Shahen i Iran (Harvey,
20006, s. 24). Dessa politiska inblandningar som blev en fortsittning pa de
koloniala 6vergreppen och som dven bidragit till utvandringar av de politiskt
fortryckta frin dessa vistallierade linder mot vistvirlden (jfr Azar, 2000;
Habel, 2012, s. 67). Dessa folkvandringar beskrivs av idéhistorikern Azar
(2000, s.36) metaforiskt som “aterkomsten av en bumerang”, att de som tidi-
gare skildrades av kolonialisatorerna som barbarer, genom sin nirvaro i var
samtid, utmanar talet om jimlikhet och demokrati pa insidan av Europas
grinser, vars linder gor “ansprak pa likhet infér lagen”.

”Vi” och ”’de Andra”

Den postkoloniala teoribildningen arbetar i stor utstrdckning med kritik av
kategoriseringspraktiker som refererar till ett ”Vi” respektive ”de Andra”,
vilka hinvisar till subjekt som férknippas med vist respektive icke-vist. Syftet
med detta dr, som tidigare ndmnts, att destabilisera sadana kategori-
seringspraktiker. Avseende olika kategoriseringspraktiker g6r etnicitets-
teoretikern Jenkins (1997, s. 23) en distinktion mellan gruppidentifikation och
social kategorisering, dir den foérstnimnda gors inom ramen fOr gruppen;
medan den andra handlar om hur gruppen beskrivs och kategoriseras externt
av andra eller institutioner. Enligt Mikitalo och Hertzberg (2000, s. 2) ir
extern kategorisering “férst och frimst produktivt och meningsbirande for
nagon annan dn de som kategoriseras”. I kategoriseringens mekanism dr makt-
frigan inbaddad. Den institution eller grupp som kategoriserar en annan
grupp, tillskriver de egenskaper som skiljer ”den Andre” frin det som de
sjlva identifierar sig med (Heikkinen, 2008; Jenkins, 1997; Mikitalo &
Hertzberg, 2006; Mikitalo, 2014; Risenfors, 2011). Stereotypifieringspraktiker,
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som del av kategoriseringsmekanismer, handlar om att ’den Andres” egen-
skaper och identitet beskirs till ett hanterbart format och appliceras pa en
grupp av minniskor, oavsett deras individualitet (jfr Hall, 1997; Loomba,
2005, s. 067). Loomba (2005) beskriver, i citatet nedan, hur icke-européer
konstrueras 1 vist till ”den Andre”, och vilka férdelar som vist har skaffat sig
genom spridning av dessa stereotypa bilder:

Det dr viktigt att komma ihég att specifika bilder av bland annat afrikaner,
turkar, muslimer, barbarer och antropofager citkulerade i Europa lingt
innan kolonialismen inleddes. Dessa bilder forefaller ofta overensstimma
med konstruktionen av ”Andra” i kolonialismens diskurser. /---/ Aldre
forestillningar om icke-européernas undetligsenhet anvindes fOr att ritt-
firdiga den europeiska bosittarpraktiken, handelspolitiken, missions-
verksamheten och de militdra aktiviteterna, men omvandlades ocks3 i den
koloniala vardagen. (Loomba, 2005, s. 066)

Kolonialiserade linders invanare, och de som levde utanfér visterlinders
nationella geografi, kategoriserades i kolonisatérernas hegemoniska berittelser
bland annat som den ”’svarta rasen”, primitiva, icke-civiliserade, mindre intelli-
genta, lata, utan vilja att jobba och ta vara pa de naturresurser som fanns i
deras linder. Samtidigt tillskrevs den “vita rasen” hog arbetsmoral, som civi-
liserade och kloka nog att ta vara pd naturens resurser i dessa kolonialiserade
linder (Essed, 2005; Hall, 1997; Loomba, 2005, s. 065; Mulinari & Neergaad,
2005; Said, 1978/2000; Tesfahuney, 2005).

Hall (1997, s. 258-259) beskriver stereotypifieringen, som en signifikant
praktik med tre huvuddrag. Det forsta draget innebir att reducera, essentia-
lisera, naturalisera och fixera “olikheter”. Det andra draget 4r den del av en
symbolisk ordning som sitter grinser mellan “normal”/”avvikande”,
”normal”/”patologisk” och “den som tillh6t”/”den som inte tllhor” (jfr
Knocke, 2004, s. 58). Det tredje draget konstrueras i ojamlika férhallanden,
dir ett etnocentriskt normsystem utévas 6ver den eller de grupper som star i
underldge och dr exkluderad i det specifika sammanhanget (ibid.). Hall (1997)
sammanfattar med att stereotypifieringspraktiken har en nyckelroll i symbo-
liskt vald.

Postkoloniala  teoretiker  framhaller att kolonialismens — kunskaps-
konstruktion har varit avsedd fOr att stabilisera ett imagindrt ”vi”, sd kallade
rika 7i-linder”, eller ”forsta virlden”, med hemvist frimst i vast eller notr.
Dirmed konstrueras ocksa en imagindr “den Andre”, fattiga “u-linder” eller
“tredje virlden”, som geografiskt oftast klassificeras i Ost eller syd (Bagga-
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Gupta, 1995; Ekstrom, 2000, s. 14, Jonsson, 2005, s. 51; Said, 1978, s. 125,
477). De forstnimnda definieras och behandlas som “center” medan de
senare placeras i “periferin” (Bhabha, 1986, s. 148; Jonsson, 2005; Loomba,
2005, s. 072).

Rekonstruktion av vithet

Ett nirliggande forskningsfilt till den postkoloniala teorin, av intresse for
analys av avhandlingens empiriska studier, dr “Critical Whiteness theory” —
kritisk vithetsteori. Forskningsfiltet vixte fram langt innan det fick sin be-
nimning som etablerat forskningsfilt, 1 slutet av 1980-talet i USA. Ett gemen-
samt fokus for den antirasistiska forskningen inom kritisk vithetsteori, dr
synliggbérandet av vitas privilegier som en av orsakerna till ojimlikheter i sam-
hillet (Hubinette et al., 2012, s. 16).

Twine och Gallagher (2008) beskriver utvecklingen av vithetsteorin i form
av tre vagor. Olika aspekter av det som ses som vita strukturer och privilegier
har varit i fokus, i dessa tre vagor. I samtliga tre kan man dock hitta influenser
frin Du Bois idéer. Du Bois, som 1895 var den forsta afrikansk-amerikanska
sociologen som erh6ll doktorsgrad fran Harvard, krivde och férsvarade, som
aktivist och forskare, de fulla medborgerliga rittigheterna £6r svarta. I sin esséd-
samling The Souls of Black Folk, manifesterar Du Bois (1903/1998) sin vision
av att vara svart i Amerika:

He would not bleach his Negro soul in a flood of white Americanism, for
he knows that Negto blood has a message for the world. He simply wishes
to make it possible for a man to be both a Negro and American, without
being cursed and spit upon by his fellows, without having the doors of
oppottunity closed roughly in his face. (Du Bois, 1903/1998, s. 4)

Enligt Twine och Gallagher (2008) har Du Bois (1899/1970) problematiserat
hur vit hegemoni resulterar 1 forlust av materiella tillgangar, diskriminering,
institutionell rasism och fordomar for de svarta, utan att vita ar eller vill vara
medvetna om detta. Den férsta vagen inom vithetstudier utgar fran Du Bois
teori om hur den vita arbetarklassen i USA forsOker att utnyttja sina vita privi-
legier och alliera sig med den hegemoniska vita, snarare dn att alliera sig med
den svarta arbetarklassen och identifiera sig genom sin klassgemenskap. Den
andra védgen av vithetsstudier utvecklades som en reaktion pd den akademiska
torklaringsmodellen for rasism, som beskrev den snarare som en sjukdom hos
en del individer, 4n som ett strukturellt problem.
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Den tredje vdgen skiljer sig fran de tvd férstnimnda genom att anvinda
innovativa och férnyade metodologier samt intresse £6r synliggérande av de
kulturella praktikerna, som rekonstruerar och aterstiller vithetens hegemoni
efter apartheid, och post-medborgarrittsrérelsen (Twine & Gallagher, 2008, s.
13). Ett annat fokus (ibid., s. 13) som dterfinns inom den tredje vagen ir att
studera utformande av vit identitet mellan immigranter, som tidigare hade
varit exkluderade frin de vita. En av de intressanta subjektpositioner som
uppmirksammas i den tredje vdgen kallar Twine och Gallagher (ibid., s. 17)
”White dissident”. Med denna bendmning pekar de pa, reflexiv och politisk
transformering hos vissa priviligierade vita individer. Det 4r de mindre men
vixande vita aktivistgrupperna, som i sitt rittvisestrivande samarbetar med
underpriviligierade grupper pa lokal niva. De forsoker att lira sig av den lokala
befolkningen om orittvisor, dessas uppkomst, férslag pa atgirder, eller vilka
krav som ska stillas pa makthavare (jfr Smyth & Mclnerney, 2011).

Samtidens kritiska vithetsteori har, med samma utgiangspunkt som Du Bois
(1903/1998), uppmirksammat och kritiserat de existerande ojimlika privile-
gierna, i forhallandet mellan de vita” och de ”icke-vita” i den amerikanska
och europeiska kontexten (Ahmed, 2011, s. 13; Frankenberg, 1993; Hibinette
& Lundstrém, 2011). Om vithetens sociala, politiska och kulturella dimens-
ioners uttryck 1 samhallsstrukturer, skriver Frankenberg (1993):

First “whiteness” is location of structural advantage, of race privilege.
Second, it is a “standpoint”, a place from which white people look at out-
selves, at others, and society. Third “whiteness” refers to a set of cultural
practices that are usually unmarked and unnamed. (Frankenberg, 1993, s. 1)

I likhet med Frankenberg (1993) menar Fusco (1998, s. 72), att genom att
vitas etnicitet inte namns bland rasifierade identiteter, f6rdubblas de vitas
hegemoniska stillning genom vad som blir ett “naturliggérande” av den vitas
etnicitet. Hon tilligger att utan specifik adressering av den vitas etnicitet, kan
det inte heller bli ndgon kritisk utvirdering av konstruktionen av ”den Andre”
(ibid.). Nir det giller de icke-vitas nirvaro i den akademiska vita strukturen,
uppmirksammar Sara Ahmed (2011, s. 145-146) sin icke-vita kropp som
ndgot som anvinds for att argumentera for existensen, och dirmed férkropps-
liggbrandet av mangfaldsloftet. Enligt henne understddjer detta samtidigt vit-
hetens hegemoni.

”Vitheten”, som stindigt rekonstrueras, rekryterar nya medlemmar fran
olika klasser och etniciteter. Dirmed skapas mojligheten fér de tidigare
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”Andra” att bli del av den makthavande vitheten, med villkoret att de accep-
terar vithetens hegemoni och anpassar sig till den, hivdar Hibinette och
Lundstrém (2011, s. 46-47; Twine & Gallagher, 2008). Som en nédvindig och
konstruktiv framtidsplan ser de ett 16sgérande av 7vithet” frin ”svenskhet” —
med andra ord en dekonstruktion av den “svenskhet” dir “icke-vit” inte dr
inkluderad (ibid., s. 50).

Hillgren, Granstedt och Weiner (2006) framligger foljande ndr det giller
just diskussionen om rasism, och konstruktion av vitheten i samhillet och ut-
bildningssystemet:

Motstindet mot rasism och frimlingsfientlichet maste alltsd med nédvin-
dighet fédas ur den offentliga diskussionen om fordelar som antirasism kan
medféra f6r skolor, samhillen och Sverige om helheten i form av social
rittvisa och demokrati. Teoretiska begrepp som ”ras” som en social snarare
in biologisk konstruktion eller vithet som attribut whiteness as property”
ar viktiga, bide i lirarens kunskapsbas och f6r allminheten. (s. 334)

Med liknande uppmaning om dekonstruktion av vithetens hegemoni under-
stryker Rosenberg (1997, s. 79) den roll och de mdijligheter fér férdndring,
som hon anser sig ha som vit lirarutbildare. Hon poingterar vikten av att i en
lirarutbildning dominerad av vita aktorer diskutera fraigor om ras och rasism.

Det som ir av intresse 1 kritisk vithetsteori for denna avhandling, ar dess
fokus pa den asymmetriska tillgangen till privilegier och de sociala positioner
som mojliggors eller forhindras, delvis pa grund av rasifierande praktiker
bland annat i ldrarutbildningen (jfr Ahmed, 2011, s. 13; Habel, 2012; Essed,
2005). Att ha tolkningsforetride Gver sin egen representation och beskrivning
av egna villkor dr ocksa ett privilegium som star i fokus i nista teoretiska per-
spektiv, det vill siga stindpunktsteori — som har inspirerat de metodologiska
utgangspunkterna i denna avhandling.

Staindpunktsteorier och tystnadens roster

Diskursen ska inte uppfattas som alla de saker som man sidger och inte
heller som sittet att siga dem. Diskurser finns lika mycket i det som man
inte sdger, eller i det som markeras av atborder, attityder, sitt att vara,
beteendemonster och rumsliga dispositioner. (Foucault, 1971/2008, s. 181)

Citatet uppfattas hir som att diskurser inte bara dr det som sigs; lika viktigt ar
vad som inte sigs, till exempel tystnader eller subtila rérelser, sisom blickar

som ror sig i rummen.
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I globaliseringens tidevarv, med de forflyttningar av minniskor fran vad
som utifrdn kolonialismens rashierarkiska ordning kategoriseras som “rest”
till 7vist”, har nya emancipatoriska fragor aktualiserats inom olika vist-
linder (Azar, 2006; Hall, 1999; Loomba, 2005; Said, 1978/2000).
Standpunktsteorier ligger i ett forskningsfilt ddr intentionen 4r att med an-
vindning av olika metodologiska angreppssitt moéjliggora att marginaliserade
gruppers berittelser om sina erfarenheter i samhillsstrukturer — bland annat
institutioner — ska bli h6rda.

Stindpunktsteorier kan vara stédjande f6r denna studies metodologiska
tillvigagingssitt eftersom det finns en pataglig tystnad nir det giller de
erfarenheter och kunskaper som studenter med utlindsk bakgrund har, bade
fran det tidigare och det nya hemlandet och inte minst deras erfarenheter av
etnisk andrafiering i samhillet och utbildningen (jfr Schierup, 1991, s. 134).

Enligt Smyth och Mclnerney (2011, s. 2, s. 15) tar forskaren med hjilp av
advocacy perspective” stillning for de subjekt som har behandlats orittvist
och utsatts for diskriminerande praktiker. hooks (1990) beskriver tystnaden av
de marginaliserades rost i samhillet och forskningen:

.... Often this speech about the “Other” annihilates, erases: “No need to
hear your voice when I can talk about you better than you can speak about
yourself. No need to hear your voice. Only tell me about your pain. I want
to know your story. And then I will tell it back to you in a new way. Tell
back to you in such a way that it has become mine, my own. Re-writing you,
I write myself anew. I am still author, authority... /---/ Silenced. We fear
those who speak about us, who do not speak to us with us. We know what
it is like to be silenced. We know that the forces that silence us, because
they never want us to speak, differ from the forces that say speak, tell me
your story. Only do not speak in a voice of resistance. Only speak from that
space in the margin that is a sign of deprivation, a wound, an unfulfilled
longing. Only speak your pain. /---/ I am still colonizer, the speaking
subject, and you are the center of my talk. (hooks, 1990, s. 151-152)

Hon berittar att marginaliserade gruppers egna roster och beskrivningar av
sina villkor madnga gianger tystas, genom att de dominerande samhalls-
grupperna tar tolkningsforetride 6ver de marginaliserades berittelse. hooks
framhaller att de marginaliserade, genom att komma till tals och sitta upp
agendan f6r diskussion om deras fragor, sjilva kan bryta tystnaden sa att deras
hemvist 1 marginalen férvandlas till ett residens for 6ppenhet och motstand

4 Ett av de perspektiven som platsar inom stindpunktsteoriers forskningsfalt
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mot radande dominanta system (hooks, 1990, s. 152-153; jfr Freire, 1972).
Smyth och Mclnerney (2011, s. 17) konstaterar en liknande process som
genom aktivt motstind kan forvandlas till ett aktiv agentskap: “They cease
being data mules in the carriage of other people’s academic careers, and
instead are positioned as active agents of their own lives, agendas, and
futures”.

Gillande tystnadernas olika inneb6rd framhaller Minh-ha (1988): ”Silence
is so commonly set in opposition with speech. Silence as a will not to say or a
will to unsay and as a language of its own has barely been explored”. Om “in-
vandrarnas tystnad” i sambhillsdebatter och mediebruset med liknande
utgangspunkt som Minh-ha papekar Dahlstedt (2005a, s. 231), att i denna
tystnad kan det rymmas en blandning av ett apatiskt tillstind och sjilv-
fornekelse, jimte stolthet och inte minst motstind mot dominerande grupper.

2

Enligt honom kan man ... lika girna vinda pa den vanliga si entydigt
negativa problembilden och synliggdra tystnadens roster” (ibid.). Genom att
ha stindpunktsteorier som utgangspunkt i metodologin paverkas val och an-
vindning av metoder, vilket kan géra det mojligt att kasta ett alternativt ljus pa
forskningsfragor eller stilla nya frigor om de marginaliserade aktorernas erfa-
renheter av de lirarutbildningspraktiker som stir i fokus f6r den hir studien
(jfr Akom 2011, s. 124; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom,

2002, s. 191).

Epistemologisk etnocentrism

Genom att studera den koloniala och postkoloniala eran, med ett historiskt
perspektiv som stricker sig Over ndgra arhundraden, trider vi alltsd in 1 ett
kunskapsomride som belyser “historieberittelsen”, “myter”, “fakta”, och
”sanningar”, som konstruerades fOr att uppritthalla den koloniala makt-
ordningen (jfr Hall, 1999, s. 239; Motturi, 2007, s. 60; Said, 1978/2000, s. 91).
Enligt Said (1978/2000, s. 70) ir “otientalismen ingen luftig europeisk fantasi
om Orienten utan en skapad massa av teori och praktik i vilken det i gene-
rationer gjorts avsevirda materiella investeringar.”

Den eurocentriska kunskapskonstruktion, som Mudimbe (1999, s. 142)
kallar kolonialismens “epistemologiska etnocentrism”, handlar enligt honom
om, “tron att det vetenskapligt sett inte finns nagonting att lira fran ’dem’

>,

savida det inte redan dr 'vart’ eller kommer fran ’oss” (ibid.). Denna kun-

skapstro har konstruerats genom bland annat historiebocker, skonlitteratur,
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reseberittelser, kurslitteratur och konst (jfr Said, 2000, s. 87) och har funnits
lingt innan kolonialismens utbredning (Loomba, 2005, s. 66; Amin, 2010;
Said, 1978/2000, s. 87).

Om den kunskapsproduktion som bidragit till konstruktionen av
stereotyper om “den Andre”, har Ajagan-Lester (2011) gjort en granskning av
lirobocker fran andra hilften av 1800-talet fram till 1940. Han (ibid., s. 273)
har bland annat papekat hur afrikaner representerades under perioden 1768 till
1850-talet, genom pastaenden som, ”Negro dro barnsliga och godmodiga men
tillika 16gnaktiga och opilitliga”, vilket upprepades nidstan ofdrindrat senare 1
lirobocker fram till 1940-talet (jfr Sawyer, 2001, s. 26). Dessa idéer livnirdes
av ’naturvetenskapliga” forklaringar, som till exempel hos vetenskapsmannen
Catl von Linné som i Systema naturae (1758) beskrev den “vita”, Europacus,
som ”Ombytlig (listig), spetsfundig, uppfinningsrik” samtidigt som afrikanen
beskrevs som “slug, lat, likgiltie (obekymmersam)” (Broberg, 1975, s. 222).
Flera forskare har direfter uppmirksammat Linnés bidrag till konstruktion av
icke-vita till en underligsen ”den Andre” (Hall, 1985, s. 111; Kohn, 2013, s.
188; Sawyer, 2002, s. 17). Detta dr en stereotyp som ocksa sammanfaller med
den bild som ges av dem som kategoriseras som den rasifierade ”Andre” i var
samtid, déribland i Sverige med begreppen ’svartskallar” eller “invandrare”
(ift Azar, 2006; Mulinari & Neergaad, 2005; Said, 1978/2000, s. 71).
Tesfahuney (1998, s. 85) kallar denna koloniala kunskapskonstruktion a
sampler of scientific discourses of racism”. Denna eurocentriska dominans
6ver kunskap och talutrymme praktiseras genom det som Motturi (2007, s. 60)

2

beskriver: ... hela det register av koloniala mytologier som ir nerlagt i vart
sprak”.

Nir det giller perspektivet pa kunskapskonstruktion, viljer Motturi (2011)
begreppet kosmopolitisk, dir det finns mdjlighet och erkidnnande av flera och
olika kunskapskillor eller center. Dirfér kan kosmopolitism ses som ett
mangdimensionellt perspektiv med flera centrum, som ger plats for olika be-
rittelser. Trifonas (2002, s. 17) tolkar Derridas beskrivning av ett kosmo-
politiskt perspektiv som:

Characterize it as those social and cultural conditions that effect the con-
stitution of subject and subjectivity as a hybrid global and political entity. It
is not only a question of cosmopolitanism- or the wider exposure of the
subject to difference- but also a question of the politicization of the differ-

ence that leads to a recognition of the values of difference and their influ-
ences within the constitution of selfhood. (Trifonas, 2002, s. 17)
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Kolonisatorernas utbredda eurocentriska kunskapskonstruktion gbr post-
koloniala teoretikers undersdkande uppgift komplicerad, dd det behovs ett
tvarvetenskapligt angreppssitt for att bemota och dekonstruera den koloniala
kunskapskonstruktionen (Harvey, 2006; Jonsson, 2005, s. 14; Loomba, 2005,
s. 016; Said, 1978/2000).

Trots att kunskap i olika discipliner under historiens gang produceras, saval
innanfér som utanfér Europa (jfr Amin, 2010), har eurocentristisk kunskaps-
syn fortfarande hegemoniskt tolkningsféretride 6ver definitioner av kunskap i
vér samtid. Didrmed osynlige6rs de kunskaper, sprik och kulturella bidrag som
de icke-vita tilldgnat virlden. Epistemologisk etnocentrism anvinds som ett
analytiskt begrepp for synliggbrande av olika medel sisom sprak, kurs-
litteratur, medier, institutionella styrdokument, som har bidragit/bidrar tll att
skapa diskurser i form av tal eller tystnader som framkommer i resultaten.

Tal och ”den Andres” sprak

Relationen mellan makt, kunskap och sprik beskrivs av Lena Fridlund (2011,
s. 100) som att ”’beskrivningen av virlden kan ses som priglade av dem som
har méjlighet och makt att definiera vad kunskap dr /---/ formulera de
problem som anses viktigare dn andra...”. Detta kan liknas vid Fanons (1997)
berittelse ur en svart mans perspektiv, som har flyttat frin Karibiska Garna
och befinner sig i Frankrike:

Pa sin vakt mot minsta reaktion frin andra, spint lyssnade pi sitt tal och
misstinksam mot sin egen tunga, detta olyckligtvis forslappade organ,
kommer han att lasa in sig pa sitt rum och lisa hogt i timtal — i ett despetat
f6rsok att lira sig diktion. (Fanon, 1997, s. 36)

Den stindiga osidkerheten i att tala och skriva pa det sprik som inte dr ens
eget, utan den makthavandes/kolonialisatorens sprik som Fanon beskriver
ovan, liknar det dilemma som studenter fran utomeuropeiska linder handskas
med savil 1 Sverige (Fridlund, 2010) som i Australien (Jonasson, 2009).
Samtidigt har olika studier papekat att den hegemoniska stillningen som
svenska spriket har haft i utbildningssystemet, osynliggdr de andra sprik som
elever och studenter har med sig. I klasser med flersprikiga elever, som
Bagga-Gupta (2004, s. 18) benimner multilinguala och plurilinguala, resulterar
den svenska monolinguala sprikfokuseringen i att dessa elever utpekas som
svaga trots sin mangsprakighet. Catlson (2009, s. 59) papekar att man inte ak-
tualiserar sidana diskussioner i dagens svenska ldrarutbildningar, trots att
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spriakforskare ett flertal ganger tagit upp att flersprakighet dr en “underut-
nyttjad resurs 1 Sverige”.

Hibinette och Tigervall (2008) har studerat adopterades erfarenheter av
vardagsrasism och ser dir samma monster om relationen mellan sprakhierarki-
och rashierarkitinkande. Deras informanter upplever det frustrerande att de
hela tiden ska beritta om kopplingen mellan deras hudfirg, kristna namn,
deras svenska sprakkunskap och sitt ursprung. Hubinette och Tigervall (2008)
ser det som ett speciellt fenomen som handlar om det férvintade sambandet
mellan utseende och sprik. Det dr dirfér som manga bland de som bor i vita
medelklassomraden blir tilltalade pa engelska trots att de dr adoptivbarn eller
vuxna adopterade som pratar perfekt svenska. Hiibinette och Tigervall hin-
visar ursprunget till den sort av sprakligt bemétande, till rastinkandets hierar-
kiserande forklaringsmodell (jfr Leén Rosales, 2010), som bygger pa att vita
visterlinningar talar europeiska sprik och bir kristna namn men inte “de
Andra”. Att de adopterade inte blir tilltalade pa engelska i “mangkulturella
omriden”, uppfattar de kan bero pa att i dessa omraden dr svenska av prak-
tiska skil det sjilvklara spriket, vilket giller alla oavsett utseende och ursprung
(Hibinette & Tigervall, 2008, s. 83). I diskussion om ungdomssprak i mang-
etniska skolor tar Leén Rosales (2010, s. 293) ocksa upp hierarkiska strukturer
av olika sprak, dir elevernas modersmal eller deras kamratsprik ”’pa olika sitt
underordnades en ’riktig” svenska, svenskarnas svenska” (ibid.).

For att de marginaliserade ska fa talutrymme och bryta tystnader om deras
kunskap och sprik, foresprakar Freire (1972) att de ska verka som subjekt i
sitt eget medvetandegdrande:

Eftersom den grundliggande forutsittningen fér “medvetandegdrande” idr
att dess agent mdste vara subjekt (d.v.s. en medveten varelse) dr
”medvetandegbrande”, precis som utbildning, specifikt och uteslutande en
minsklig process. /---/ Utan den objektivering genom vilken minniskan
ocksd objektiverar sig sjilv, skulle méinniskan begrinsas till att vara i varl-
den, och pa si sitt sakna bade sjilvkinnedom och kunskap om vitlden. /--
-/ Att existera dr pd sd sitt ett livssitt som ir sireget den varelse som ir i
stand att férandra, att producera, att besluta, att skapa och att kommunicera
sig sjlv. (Freire, 1972, s. 57-58)

I likhet med Freires uppmaning, i citatet tidigare, ar en stindpunkt i denna
avhandling att de marginaliserade, genom sjilvpresentation och med egna be-
rittelser, ska dekonstruera hegemoniska berittelser och dirmed férvandla sina
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hemvister i marginalen till 6ppenheten och motstindets hemvister (hooks,
1990, s. 152-153; Freire, 1972).

Konstruktion av substituter till ”’ras”

Dovemark (2013) papekar i sin sammanfattande analys av sin empiriska
studie, att rasism och ojamlikheter dr en realitet f6r dagens elever i det svenska
utbildningssystemet (jfr Mathiasson, 2013, s. 4). Hon framhaller att denna bild
bekriftas av tidigare liknande studier och dr i stark kontrast till den liberala
bild av Sverige som fatt benimningen “svensk exceptionalism”, vilket refe-
rerar till forestillningen om Sverige som solidaritetens och jamlikhetens land
(Schierup & Alund, 2011, se dven Habel, 2012). Den tystnad om rasism som
finns 1 utbildningssystemet enligt Dovemark (2013) bevaras av
elever/studenter, lirare och systemet som gor den till en “icke fraga” att dis-
kutera, vilket uppritthaller befintliga ojimlika maktrelationer och motverkar
motstand.

Begreppet ras dr idag i stort sett utraderat frin statliga och offentliga
sammanhang (SOU 2001:39) och anses inte spela nidgon roll i sambhillet, ex-
empelvis i relation till hur resurser ska férdelas och hur maktrelationerna i
samhillet etableras. Detta avskaffande beror ocksa pd det som Motturi (2007,
s. 11) konstaterar: "Det har papekats att Adolf Hitler gav rasismen daligt rykte.
Det dr en skruvad anmirkning: otdckt, absurt och skrattframkallande pa en
och samma gang”. Begreppet ras var, enligt Motturi (2007), efter andra virlds-
kriget inte moijligt att anvinda i Europa pa det sitt som man gjort tidigare.
Dirfor integrerades annorlundahet och ”annanhet” implicit i begrepp som
Zetnicitet” och “kultur” (hooks, 1990, s. 52; Kundnani, 2007, s. 52; Motturi,
2007, s. 19); och pa sa sitt kunde sirskiljande praktiker fortsatt motiveras (jfr
Hall, 1992, s. 298).

Begreppet “etnisk” anvinds for det annorlunda, vilket innebir att ingen
dominant folkgrupp riknas som etnisk, sisom exempelvis “svenskar” i en
svensk kontext (jfr Coco Fusco, 1998, s. 72). Detta fenomen benimner
Motturi, Etnotism, som anvinds som en pragmatisk forklaringsmodell och ett
substitut for ordet rasism for att undvika sjilva “ras” begreppet (Motturi,
2007, s. 25). Enligt Molina (2005, s. 102) kopplades olika “raser” till en fore-
stilld gemensam kulturell bakgrund och bestimda geografiska omraden i
virlden (jfr Furuhagen, 2007, s. 14).

54



3 TEORETISK INRAMNING OCH FORSKNING I FALTET

Begreppet “kultur” anvinds ocksa som substitut f6r begreppet “ras” for
att markera olikheten som forestills ha samband med bakgrund. Hall (1992, s.
297) hivdar att existensen av en nationalkultur, kopplad till en sirskild etni-
citet och plats, 4r en myt i en modern virld, inte minst i visteuropeiska linder
som befinner sig i en kulturell hybrid. For att avlagsna kulturbegreppets inne-
bord fran “rastinkande” hivdar Gilroy (1987, s. 10), att en reformerad diskurs
behovs ”the culture not as an intrinsic property of ethnic particularity but as a
mediating space between agents and structures”.

Forskare inom kritiska ras- och vithetsstudier (Hiibinette et al., 2012)
menar att avskaffandet av rasbegreppet fran officiella dokument och offentliga
diskussioner dr problematiskt. De argumenterar fOr att nir rastinkande och
rashierarkier opererar i samhillet, forklaras de i stillet med diffusa substitut-
begrepp som “etnicitet” och “kultur”; vilket drabbar dem som utsitts for
rasism, dia det blir svirtatt adressera icke-vitas erfarenheter utan ras-
begreppet. Ett annat problem enligt dessa forskare dr, att kunskaper som finns
i litteratur och forskning i andra linder, om konsekvenser av rastinkandet i
maktrelationer och i resursférdelningar blir svéra att referera till, dd begreppet
har avskaffats i Sverige. Detta drabbar ocksd dem som utsatts for rasism da
deras erfarenheter blir svara att koppla till internationella erfarenheter, vilket
samtidigt skapar svarigheter for att organisera ett motstind och dekonstruera
de strukturer som styrs av rastinkandet.

Rasifierad segregation

Hur ett rasifierat segregerat samhille paverkar lirarutbildningen och studen-
ternas mojligheter inom utbildningen, blir ett framtridande resultat i avhand-
lingens empiriska studie. Dérfor beskrivs, 1 detta avsnitt, den rasifierade segre-
gationen, dess uppkomst, diskurserna om det och dess konsekvens f6r kon-
struktion av den rasifierade ”Andra” i lirarutbildningen.

De ”mangkulturella férorterna” bildades fran bérjan i samband med upp-
rustningen av det svenska folkhemmet och som en atgird f6r att minska
bostadsbristen, i sparet av det svenska sambhillets urbanisering. Samtidigt
skedde, genom dessa fororters fysiska placering i storstiderna utifrin en
samhillsplanering, ett medvetet val for att separera invanare med olika socio-
ekonomiska villkor. En segregation som var planerad i férhand, lingt innan
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miljonprogrammens genomférande under 60-talet’. Angiende den sociala
konstruktionen av de geografiska platserna, hivdar Tesfahuney (1998, s. 56)
féljande:
Geogtraphical space is socially constructed and the vatious ways by which
arranged, managed and allocated, reflects and reinforces the multiple hier-
archies and differentiations in societies, such as race, gender, class (for e.g.,

ghettos, working class zones, and wealthy neighborhoods). (Tesfahuney,
1998, s. 56)

Dessa fororter som sociala konstruktioner, i likhet med Tesfahuneys (ibid.)
beskrivning av ”Geographical space”, blev konstruerade for vissa grupper.
Bland de grupper som hinvisades till férorten och miljonprogrammet fanns
manga med arbetarklassbakgrund. Med tiden, ndr arbetarklassen fick bittre
socioekonomiska villkor, flyttade manga fran fororten till andra omraden.
Samtidigt hidnvisades nya grupper, det vill siga “invandrare”, till dessa
omriden, som pa si sitt forvandlades till “mangkulturella” férorter (jfr
Molina, 1997, s. 84-87; Tedros, 2008).

Molina (1997, s. 228) framfor att “stadens rasifiering” har uppstatt genom
olika processer dir individer, grupper och institutioner handlar och har
handlat diskriminerande utifrin en f6restillning om “’ras” och rasskillnader”,
som resulterar i en rumslig differentiering av bostider. Samtidigt som dessa
nya invanare kan ha haft olika villkor som exempelvis tidigare socioekonomisk
klassbakgrund fran det tidigare hemlandet eller har helt olika kulturella,
religiésa och sprakliga tillhérigheter (jfr Kundnani, 2000, s. 52). Pa s sitt kon-
struerades férorten till den annorlunda plats som ”den Andre” befinner sig pa.

Dessa foérorter och dess invanare stigmatiseras utdver den socioe-
konomiska eftersattheten — inte minst genom massmedia — till valdsbenigna
problemomriden eller offer (Dahlstedt, 2005, s. 133; Elsrud, 2008; Elsrud &
Lalander 2007; Molina, 2005, s. 101). Liknande stigmatiserande processer mot
de ”mangkulturella” fororterna kan vi observera vid hindelser och medie-
rapportering fran “mangkulturella” férorter 1 England i samband med kra-

5 Christian Bjork, doktorand i konstvetenskap, refererar i sin artikel i DN (2012-04-13) till den
inflytelserika planeraren Sidenbladh som angett inriktning péd stadsplaneringen: “En viktig
forutsittning for kinsla av verklig gemenskap dr att gruppens medlemmar tillhér samma klass eller
socialgrupp. [...] I dag médste man ta hinsyn till, att social gruppbildning uppstar littare i enheter,
som dr homogena ur social synpunkt” (1948, Plan 3:1948 s. 115). Bjérk menar att
miljonprogrammet forstirkte den uppdelningen genom tydligare indelning mellan hyreshus och
villaomraden och didrmed mellan olika grupper med olika socioekonomiska villkor.
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vallerna i maj 2001. Kundnani (2007, s. 54) framhiller att samma grupp som
blir utsatt for rasism ocksa beskylls for att vigra integrera sig i mainstream-
gemenskapen. Han nimner bland annat (ibid.): ”A people that had been dis-
carded for their class, excluded for their race, stigmatised for their religion,
ghettoised and forgotten, was now blamed for refusing to mix”. I svensk
kontext hidvdar Dahlstedt (2005, s. 40) att det existerar tva fororter, en “ima-
gindr” och en reell”. Enligt honom skapas den “imaginira” foérorten med
mingder av representationer. Detta sker ofta genom medierapporteringar
langtifran det ”lokala filtet” utan nagon férankring i den andra f6érorten, som
han kallar ”’reell” — dir folk bor, arbetar, och gor nagot av sin fritid.

Kundnani (2007) konstaterar att den rasifierade segregationens effekt i
England fortsitter generation efter generation i form av parallella samhaillen.
Detta dr enligt honom, bland annat ett resultat av utbildningens tillkorta-
kommanden och skolans misslyckande att skapa mdjlighet £6r att eleverna ska
fa forstdelse for varandras historia (ibid.). De icke-vita svenska studenterna
frin de rasifierat segregerade fororterna trider in i en samhallsinstitution,
vilken enligt Carlson och Rabo (2008, s. 11) beskrivs med formuleringar som
”den viktigaste for landets framtid”. Huruvida den rasifierade segregation re-
konstrueras eller 6verskrids i lirarutbildningen utmirker sig 1 den empiriska
studiens resultat.

Rasismen och antirasismen i vardagen

Our theory of racial formation emphasize the social nature of race, the
absence of any essential racial characteristics, the historical flexibility of
racial meanings and categories, the conflictual characteristics, of race at both
the “micro-“ and “macro-social” levels, and the irreducible political aspect
of racial dynamics. (Omi & Winant, 1994, s. 4)

Denna beskrivning som Omi och Winant (1994) ger av begreppet ’ras”, som
en social konstruktion och inte en essentiell egenskap, liknar denna avhand-
lings perspektiv pa fragan. Om rasismen och frimlingsfientligheten i dagens
Sverige skriver Mathiasson (2013, s. 4): ”’[de] 4r en del av den politiska livs-
luften som formar vara barn och deras forestillningar om sig sjilv och andra
minniskor”. Om den samtida rasismen i England hivdar Gilroy (1987, s. 40),
att det handlar om den nationella nivan och inte lingre bara om Englands im-
perialistiska expansion i utomeuropeiska linder. Gilroy (ibid.) hivdar att den
nationella rasismen inte dr litt att fa syn pa och att rasiala maktrelationer har
blivit subtila och svaritkomliga. Med liknande antaganden, beskriver Essed
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(2005, s. 74) vardagsrasismen och att det inte handlar om extrema hindelser,
men det betyder inte att den dr mer human i sig. Det handlar om ”vanliga och
triviala praktiker”, som ar svara att peka pa. Hon hivdar att ”... dessa mikro-
orittvisor normaliseras och gjuts samman till familjira och férgivettagna
praktiker, attityder eller beteenden som uppritthéller ras-orittvisor” (ibid.; jfr
Ahmed, 2011, s. 10; Alinia, 2004, s. 75).

Essed (2005, s. 79) beskriver vardagsrasismen som en triangel. Ett horn
utgdrs av marginalisering av dem som konstrueras rasmissigt eller som etniskt
annorlunda. Det andra hérnet handlar om problematisering av gruppens till-
skrivna kultur och egenskaper (jfr Dahlstedt & Tesfahuney, 2010, s. 268). Det
tredje hornet av vardagsrasism blir repression av motstind, vilket tvingar
manga utsatta till tystnad. Van Dijk (2005) hivdar f6ljande:

”Det finns flera skil att fokusera pa elitrasism istillet for “folklig”
rasism/.../. For det forsta hivdar minga av eliterna att de “givetvis” inte
har nigot med rasism att gora; i stillet tenderar ansedda politiker fran
demokratiska partier, journalister pd stora tidningar och framstiende
forskare att skylla rasismen pa andra, ofta pa dem som tillh6r extremhégern
eller pi “outbildade” minniskor som bor i fattiga bostadsomriden och
moter invandrare dagligen” (s. 113)

Van Dijk (2005) pekar ocksd pa den subtila vardagsrasism som den institu-
tionella rasismen verkstiller; han (ibid., s. 114) definierar “institutionell
rasism” som ”... eliternas organiserade diskursiva praktiker, det vill sdga patla-
mentsdebatter, nyhetsrapportering i pressen, byrakratiska texter och budskap
fran stadsforvaltning eller regering, eller lirobockerna i skolor och univer-
sitet”. Samtidigt tar Essed (2005, s. 74) upp exempel fran sina och andra icke-
vita forskarkollegors erfarenheter i Nederlinderna och USA, att vardags-
rasismen inte bara drabbar de maktlésa och ckonomiskt marginaliserade
grupperna. Den drabbar dven de rasifierade forskarna, nagot som Sara Ahmed
(2011, s. 145) ocksa har upplevt, som den enda heltidsanstillda icke-vita
professorn i det universitet som hon idr verksam (jfr Saxonberg & Sawyer,
2000).

Nir det giller rasifiering, hivdar Frankenberg (1993) att vita inte ser sig
sjilva som rasifierade, i likhet med min som inte ser sig sjilva som genus-
fierade, samtidigt som sambhillet dr organiserat utifrain bland annat ras-
hierarkier savil som genushierarkier (jfr van Dijk, 2005). Hon (ibid., s. 9)
uppmirksammar ocksa den vita feminismen som hon sjilv tillhor, vilken inte
riknar med rasifieringens effekt pa sociala positioner och dirmed missar de
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specifika erfarenheter som icke-vita kvinnor och min drabbas av, pa grund av
effekten av rashierarkierna. Hon anser att denna ras-omedvetenhet beror pa
att vita ar priviligierade av den dominerande rashierarkin (ibid.).

Om vardagsdiskriminering och rasism i Sverige, konstaterar de los Reyes
och Wingborg (2002, s. 75) att forskning i dessa dmnen dr ldgprioriterade,
vilket de anser beror pa diskriminerande forskningsmiljéer. De tilligger att
”Anstringningar att halla isir etnisk diskriminering fran rasistiska ideologier
har tll synes betydligt storre forankring bland forskare och praktiker in
intresset for att undersoka ett eventuellt samband” (ibid., s. 77).

Som motstand till vardagsrasismen dr vardagsantirasismen, som en del av
6verskridande praktiker, av intresse for denna avhandling. Pollocks (2008)
definition av vardagantirasismen i utbildningssystem dr att striva efter rasi-
ala” jamlikheter och bekdmpa rasismen i skola och klassrum. Han argumen-
terar for fyra fundamentala principer for antirasistiskt arbete i utbildning:
”Rejecting false notion of human difference; Acknowledging lived experiences
shaped along racial lines; Learning from diverse forms of knowledge and ex-
petience; and Challenging system of racial inequality” (Pollock, 2008, s. xx).
Van Dijk (2005, s. 132) hdvdar dven att ett avgérande motstand mot elit-
rasismen skapas genom “konsekeventa och kritiska alternativa diskurser som
stods av grupper och forskare fran savil majoriteten som de etniska minori-
teterna”. Att s6ka svar pa frigan hur vardagsantirasismen praktiseras och
upplevs av aktérer 1 utbildningen, som ett motstind mot existerande historiska
stereotypifieringar och rasifieringar, har bidragit till intresset for Gverskridande
praktiker i denna avhandling.

Sammanfattning

» 9

I den hir avhandlingen uppfattas sociala konstruktioner sdsom “ras”, “etni-
citet” och “kultur”, som ambivalenta, kontextberoende och stindigt under
térhandling. Maktordningar paverkas av intersektionell vixelverkan mellan
olika sociala kategorier sisom kon, klass, religion, alder med mera vilket ger
upphov till konstruktion av olika maktpositioner (jfr Bhabha, 1999, s. 285;
Frankenberg, 1993, s. 1; Said, 1999, s. 266). Det intersektionella perspektivet,
postkolonial teoribildning och kritisk vithetsteori bidrar till att synliggéra hur
makt konstrueras. Samtidigt ska dessa teorier och perspektiv belysa komplex-
iteten i olika aktOrers sociala positioner i lirarutbildningen. Standpunkten i
den hir avhandlingen dr att de marginaliserades berittelser fran sin utbild-
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ningspraktik ska bidra till att dekonstruera hegemoniska berittelser genom
egen talan och brytande av tystnaden, samtidigt som de ska vidga kunskapen
inom filtet. Dirfor har stindpunktsteorier varit inspirerande foér metodologi
och dirmed val och genomférande av metoder. De analytiska begreppen som
anses vara anvindbara fOr analys av avhandlingens empiriska resultat dr: kon-
struktion, rekonstruktion, 6verskridande, tal, tystnad, stereotypifiering, sprak,
monokulturell utbildning, vardagsrasism, rasifierade segregation, motstand
och vardagsantirasism.
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For att fa en bild av hur den imagindra ”Andre” konstrueras, rekonstrueras
och o6verskrids i lirarutbildningen, lag det i studiens intresse att skapa mojlig-
heter f6r nagra aktorer fran lirarutbildningen att berdtta om och diskutera sina
erfarenheter, funderingar, upplevelser och utmaningar. Fér denna avhandling
har forskningscirkel och samtalsintervjuer anvints som metoder for de em-
piriska studierna.

Sammanlagt 21 personer, mig sjilv inkluderad, har deltagit i den empiriska
studien. Deltagarorienterad forskning och inspiration frin stindpunktsteorier
star som utgangspunkter f6r metodologin (Holmstrand, 2008, s. 200; Smyth &
Mclnerney, 2011, s. 2, 15). Efter beskrivning av metodologin och metoderna,
presenteras genomférandet av forskningscirkeln och samtalsintervjuerna.
Direfter diskuteras transparens, relevans och igenkinnande. Med den ut-
gangspunkt som Freire (1972, s. 57-58) kallar att objektifiera sig sjalv gor jag
ett forsok att vara reflexiv Gver mina sociala positioner i olika maktordningar, i
relation till andra aktorer som har deltagit i denna avhandlingsstudie. Etiska
6verviganden avslutar kapitlet.

Standpunktsperspektiv

I den hir avhandlingsstudien finns ett klart stillningstagande f6r de rdster som
ar marginaliserade i lirarutbildningen, gillande sina mdéjligheter for sjilvrepre-
sentation, uttrycksmojligheter, igenkidnnande i utbildningens innehall och
struktur och makthierarkin. Den marginaliserade résten, som stir i fokus i
denna avhandling, 4r icke-vita svenska studenter.

De metodologiska angreppssitten for den empiriska studien i avhand-
lingen dr inspirerade av stindpunktsteorier. Dessa teorier med ett emanci-
patoriskt perspektiv ligger 1 ett forskningsfilt, dir intentionen 4r att med an-
vindning av olika metodologiska angreppssitt géra det mojligt att bryta den
tystnad som omger grupper, som ir institutionellt och systematisk mest ex-
kluderade fran olika maktpositioner (Smyth & Mclnerney, 2011, s. 16-17).
Smyth och Mclnerney (ibid.) anser att detta stillningstagande ska verka som
ett erkinnande av forskningens moraliska dimension, som 6verskrider tek-
niska mal och syften. Enligt Smyth och Mclnerney (2011, s. 2, 15) tar
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forskaren, med hjilp av advocacy perspektiven, stillning f6r de subjekt som
har behandlats orittvist och utsatts for diskriminerande praktiker. Att margi-
naliserade grupper i en samhillsstruktur eller en institution, sjilva ska definiera
sina fragor, dr ett kunskapsteoretiskt perspektiv och metodologiskt angrepps-
sitt som riktar fokus mot den kunskap som inskaffats fran livserfarenheter
och praktik. Strdvan efter att vara subjekt i virlden och samtidigt kunna objek-
tifiera sjilv eller vara reflexiv, si som Freire (1972, 1974) férordar, har varit
vigledande 1 genomférandet av forskningscirkeln och intervjusamtalen.

Nirvaron av marginaliserades roster i forskningen ser Lather (1992, s. 90)
som en metodologi, som tillsammans med filosofiska och sociologiska
kunskapsintressen alltmer skakar positivismens dominans i forskarvirlden.

Det finns en piataglig tystnad nir det giller erfarenheter och kunskap, som
studenter med utlindsk bakgrund — bade frin det forsta och det nya
hemlandet — bidr med sig i samhillet och i ldrarutbildningen (jfr Schierup,
1991, s. 134). Dirfor har stindpunkten i denna avhandling varit, att med hjilp
av metodologiska grepp forsoka dekonstruera de hegemoniska berittelser som
finns 1 relation till avhandlingens fokus omrade.

Efter att jag for deltagarna i forskningscirkeln - och andra aktérer som jag
intervjuat - redogjort studenternas berittelser och de problemomriden som
dessa lyft fram angiende sina lirarutbildningar, blev ménga av studenternas
frigor en utgangspunkt for vidare samtal med och mellan dessa aktorer. Del-
tagarna 1 forskningscirkeln valde att fokusera pa fragor och dmnen som stu-
denterna tagit upp i intervjuer, och lit studenternas berittelse sitta agendan
for forskningscirkelns temadiskussioner; dirmed hérdes studenternas roster
av andra aktorer redan fran sjilva studiens borjan. Dessa aktorer — vilka hade
en outsiderposition i relation till studenternas erfarenheter av rasifiering —
kunde manga ganger utifran egna erfarenheter, fran sina utbildningspraktiker
och/eller livserfarenheter, bekrifta dessa studenters berittelser om utma-
ningar och upplevelser i lirarutbildningen.

I presentation och analys av den empiriska studiens resultat har det dven
funnits en intention att lita studenternas réster med deras inneboende nyanser
fa komma fram, exempelvis genom att presentera personliga portritt av de
studenter som deltog i intervjusamtalen och redovisa linga direkta citat fran
intervjutranskriptioner i resultat- och i den andra analysfasen.
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Deltagarorienterad forskning

Deltagarorienterad forskning som utgangspunkt f6r metodologin har dverens-
stimt med avhandlingens maktkritiska perspektiv. Starrin (1993, s. 120) menar
att deltagarorienterad forskning — participatory research — har ambitionen att
”... bryta ned distinktionen mellan forskare och beforskade och mellan
kunskapsproduktionens subjekt och objekt genom ett brett deltagande i kun-
skapsproduktion”. Enligt Starrin (1993) introducerades Participatory research
efter andra virldskriget och han framhaller att denna typ av forskning inte
bara dr ett medel for att skapa kunskap; den ska bidra till bildning, utveckling
och ett medvetande som ska mynna ut i “mobilisering f6r handling” (ibid., s.
120).

Reason (1988) anvinder samlingsnamnet “Co-operative inquiry” for
deltagarorienterad forskning och framhaller att grundidén kort sagt 4r ”’[d]oing
research with people, rather than on people” (Reason, 1988, s. 18; Mosser &
Holland, 1998, s. 47). Holmer och Eriksson (2001, s. 31) hivdar, angdende
den deltagarorienterade forskningens forskningsfilt, att det dr ”[m]er dn en
friga om metod eller design. Det handlar om makten 6ver kunskapsbildning”.
Dahlgren (1993, s. 89) poingterar, att
forskningsprocessen minskar till férman for deltagarnas och som i sin mest

2»

[Florskarens kontroll over

extrema form gor den professionelle forskaren nira 6verflodig”. “Kunskaps-
demokrati” dr ett annat uttryck som férekommer nir forskarna inom detta falt
vill beskriva meningen med den forskning, dir alla deltagare tillsammans med
forskaren, bidrar till en kunskapsproduktion (Starrin, 1993, s. 120; Blackburn,
1998, s. 159; Holmer, 1993, s. 153; Dahlgren, 1993, s. 93). Dirigenom skapas
mojlighet £6r alla att definiera och omdefiniera vad som dr kunskap, vilket
Gaventa (1991) uppmirksammar:

Genuine popular participation in the production of knowledge has implica-
tions, of coutse, not only for the realization of classical notions of democ-
racy but also for the body of knowledge that is to be produced. By altering
who controls knowledge the type of knowledge produced, and, indeed, the
very definition of what constitutes knowledge — may also change. (s. 131)

Mitt tillvigagangssitt fore, under och efter forskningscirkelperioden och de
samtalsintervjuer, som dgt rum i denna avhandlings empiriska studie, 4r mina
forsok att tolka deltagarorienterad forskning inspirerade av standpunktsteori-
perspektiv. Det har ocksa funnits en strivan att genom “dialog, reflexivitet
och férmagan att lyssna till olika roster”, som Berglund och Danilda (2008, s.
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63) uttrycker, bidra till féltets kunskapsutveckling och dirmed biddda for
framtida forindringsarbete, en forskningspraktik, som av Berglund och
Danilda kallas interaktiv kritisk forskning’ (ibid.).

Forskningscirklar och deltagarorienterad forskning

Syftet med att anvinda forskningscirkeln som metod fér den empiriska
studien, har varit att den ska verka som en generator f6r nya insikter och ut-
veckling av kunskapsomridet i en kollektiv mening (Holmer, 1993, s. 153;
Fals-Borda, 1991, s. 4; Reason, 1988, s. 12; Wennergren, 2007, s. 61).

Forskningscirkeln har sin historiska bakgrund 1 studiecirklar inom
fackforeningsrorelserna, beskrivet av Holmer (1993; se dven End, 2005, s. 79-
80) som “en demokratisk arbetsform, och har vuxit fram i skilda tillimpningar
i skandinaviskt utvecklingsarbete pa atbetslivsomradet. /---/ Genom att skapa
arenor for meningsutbyte, si O6kar mojligheten foér allas inflytande och
paverkan av verklicheten” (Holmer, 1993, s. 143). Studiecirklar inom fackfor-
eningsrorelsen har statt for den viktigaste delen av folkbildningen, fran den
senare hilften av 1800-talet 1 Sverige och framat (Holmstrand, 2008, s. 198).

De tidiga bildningscirklarna hade enligt Lundberg (1997, s. 52), ”en klar
socialliberal och filantropisk inriktning”. Begreppet “forskningscirkel”
myntades for forsta gangen av Karl-Axel Nilsson, i samband med utvirdering
av utbildningar for fackligt fértroendevalda som bedrevs vid Lunds universitet
lasaret 1976/1977 (Holmstrand, 2008, s. 192; Nilsson, 1990, s. 71). Nilsson
skrev angdende forskningscirkeln, att ”en mer konstruktiv arbetsform skulle
astadkommas om forskare medverkade i studiecirkeln utan att fylla den trad-
itionella lirarens plikter”. Forskningscirklar introducerades mot slutet av 1970-
talet, som svar pa behovet av ett kunskapslyft inom fackféreningarna, inf6r de
omfattande arbetsrittsreformerna (Lundberg, 1997, s. 54).

Betriffande skillnaden mellan en traditionell studiecirkel och en forsk-
ningscirkel definierar Wingard (2001, s. 88) den senare, som att ’féra samman
kunskaper fran forskning med den vardagsnira kunskap som deltagarna bir
med sig”. Lundberg (1997, s. 62) poingterar forskningscirkelns mangsidighet
som verktyg f6r den gemensamma kunskapsutvecklingen, och att den genom
sitt sammanhang och syfte kan ”nyttjas for att dstadkomma forindring” (s.
63). Holmstrand och Hirnsten (2003) ser en viktig poing med forsknings-
cirkeln, vilket beskrivs som 7att utmana strukturer som hindrar utvecklingen
och fortrycker och férminskar minniskors och gruppers inneboende kraft att
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utvecklas” (ibid., s. 256). Gillande de forskningsmissiga grunderna placerar
Holmstrand och Hirnsten (2003) forskningscirkeln i det deltagarorienterade
forskningsfiltet. Forskningscirkeln, i likhet med annan deltagarorienterad
forskning, anvinds med ambitionen att péverka kunskapsutvecklingens
riktning och den kraft som finns i samarbetet mellan praktiker och forskare.
Angdende forskningscirkelns hemvist inom olika forskningstraditioner,
hivdar Lundberg (1997, s. 63) att den ”[d]r uttryck f6r en speciell kunskaps-
och bildningsideologi som dr nira besliktat med de grundldggande principerna
inom den participatoriska, ’deltagarbaserade’ forskningen” (Holmer, 1993, s.
143; Holmstrand & Hairnsten, 2003, s. 262; Lundberg, 1997, s. 63). Enligt
Holmstrand (2008, s. 200) kan forskningscirklar ses som ett typexempel pa en
deltagarorienterad interaktiv forskning, dir demokratisering av forskning ir
kidrnan. Bland deras gemensamma nimnare kan riknas en kunskaps-
demokratisk ambition dir fragor, som i stor utstrickning varit inom akade-
mins monopol (Fals-Borda, 1991; Starrin, 1993, s. 120, 132; Lundberg, 1997,

s. 52), saisom 7Vad ir kunskap?” och ”Vems kunskap riknas?”, utmanas av

akademiker och det omgivande samhillets representanter som ir intresserade
av fragan; detta i en och samma citkel (IDS workshop, 1998, s. 153;
Holmstrand & Hirnsten, 2003, s. 262). Rorande forskningscirkelns peda-
gogiska grunder gillande demokratiska, humanistiska och emancipatoriska
intentioner, ser Holmstrand och Hirnsten (2003, s. 262) likheter med den
pedagogik som Freire och andra teoretiker saisom, Bruner, Dewey med flera
foresprakar.

Nir Reason (1988, s. 18) framhaller ”Co-operative Inquiry Group” som ett
kunskapsinhamtnings-, utvecklings- och ett foérindringsfrimjande forum
”|flor any group of people who want to understand better some aspect of
their life and work and who maybe want to find new ways of practice”, finner
jag manga likheter med de grundtankar som forskningscirkeln star pa, enligt
dess foretridare (Lundberg, 1997, Holmstrand & Hirnsten, 2003).
Forskningscirkeln 4r enligt Holmstrand och Harnsten (2003, s. 200) sillsynt 1
hégre utbildning, vilket de menar beror pa att hégre utbildningar ér hierarkiskt
strukturerade och dir en kritisk och ifrigasittande syn inte star hogt pa dag-
ordningen.

Forskningscirkel i denna avhandling

Syftet med att initiera en forskningscirkel i denna studie, var att skapa en
motesplats for nagra aktorer fran ldrarutbildningen foér att samtala kring
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idmnen som stod i fokus for denna studie. Forskningscirkeln var i den hir
studien tinkt att, genom ett interaktivt och dynamiskt kunskapande
(Holmstrand, 2008) bdras av deltagarnas problemformuleringar och strivan
att dela med sig av sina erfarenheter gillande cirkelns syfte.

Den planerade forskningscirkeln hade nagra egenskaper som skiljde den
fran de cirklar som bildades i bérjan av forskningscirkelns historia (Lundberg,
1997, s. 62). En avgorande skillnad var att deltagarnas arbete inte tillhérde den
kategori av arbete som 4r utanfor akademin. Deltagarna var lirarutbildare och
studievigledare vid en ldrarutbildning och hade sjilva gedigna erfarenheter av
akademin som ldrarutbildare och studievigledare. Men med detta inte sagt att
de saknade erfarenheter av upplevelser av marginalisering i livet eller i relation
till denna avhandlings kontextuella perspektiv som ér lirarutbildningen, vilket
ir deras arbetsplats. Ett exempel pa de omstindigheter som kan biddda for
uppkomsten av erfarenheter av marginalisering bland aktérer 1 ldrar-
utbildningen, kan vara till exempel relationen mellan lektorer, adjunkter eller
administratérer — som alla innebdr olika maktpositioner.

En annan avvikelse, var att det var jag som “forskare” som hade en friga
och sokte upp dem som var intresserade och motiverade, att i en forsknings-
cirkel samtala om dessa fragor. Ndgra av deltagarna i forskningscirkeln hade
ocksa arbetat, studerat och forskat med liknande fokus, och dven skrivit
vetenskapliga texter inom samma filt. Aven om jag ocksd var akademiker, var
min roll langt ifrain en akademisk “expert” i samarbete med det omgivande
samhillet, om man jimfér med de forsta forskningscirklarnas historia. Jag
intog “forskarrollen” i forskningscirkeln, vilket definieras lingre fram i av-
handlingen, nir jag situerar min egen plats i maktordningen. Under den tid
som forskningscirkeln genomférdes gick jag min forskarutbildning och var
inte firdigutbildad, dirfér kommer jag i benimningen av min roll anvinda
“forskare” inom citationstecken, for att markera att det dr en roll som jag
intar.

En annan viktig skillnad mellan denna forskningscirkels genomférande,
gentemot den ursprungliga idén om att forskningscirklar ska fokusera pa del-
tagarnas egna fragor, var att deltagarna i studiens forskningscirkel tog studen-
ternas fragor och berittelser som grund fér tematisering, och didrmed
diskussionsunderlag f6r forskningscirkelns méten. I och med det kan man
siga att studenternas berittelser, om sina upplevelser av lirarutbildningen,
satte agendan f&r dessa méten. Dirmed inte sagt att de dmnen och frigor,
som togs upp 1 forskningscirkeln, bara var studenternas fragor eller deras be-
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rittelser om utmaningar som de hade métt i lirarutbildningen. De dmnen som
diskuterades i forskningscirkeln var sadana som éven ldrarutbildarna sjilva
eller deras medarbetare kommit i kontakt med; dirmed var frigorna lika ange-
ligna dven for dem.

Forutom den sammankallande rollen handlade min roll om att bidra med
frigor och material himtat frin mina data fran den empiriska studien, som
exempelvis intervjuer med studenter, ansvariga for verksamhetsforlagd utbild-
ning (VFU) och sprakhandledare, eller att introducera litteratur relaterad till
iamnet. Detta for att 6ka interaktionen mellan olika delar av studien. Dessutom
var mina egna erfarenheter, som en icke-vit svensk deltagare, ett alternativt
perspektiv i diskussionerna, vid de tillfillen nir relevansen av mina perspektiv
gentemot samtalsimnet aktualiserades.

Samtalsintervju

Intervju som metod — sirskilt samtalsintervju som anvinds i den hir studien —
och dess genomférande kommer att redogoras i det hir avsnittet.

Mishler (1991) diskuterar tva olika synsitt pd att anvinda och genomfdéra
intervjun som metod. Den ena kallar han “standard approach to inter-
viewing”, vilket han uppfattar som en sammansittning av frigor och svar,
som ”... stimuli and responses rather than as form of speech”. Enligt Mishler
utgar detta synsitt ifrin forestillningen hos intervjuaren, att alla respondenter
far liknande stimulans av samma fraga (ibid., s. viii). Mishler menar att inter-
vjuer med en sadan instillning dr olimpliga som metod inom social- och
beteendevetenskap, nir studierna handlar om hur minniskor uppfattar sin
omvirld, organiserar och ger mening till den. Det andra synsittet dr att se in-
tervjun som en form av diskurs, som omfattas av fyra grundliggande kompo-
nenter; intervjun som spraklig hindelse, konstruerad som en diskurs av inter-
vjuaren och den intervjuade, frigorna och svaren ir kontextberoende, och
analysen samt tolkningen dr diskursiva (Mishler, 1991, s. ix).

Kvale (1997, s. 11) anvinder tvd metaforer, f6r tva olika férhallningssitt till
intervjuprocessen och den kunskap som utvinns ur den. En av metaforerna ér
”malmletaren”, som ir pd jakt efter det virdefulla i vad som sigs vid intervju-
tillfallet (ibid., s. 11). Den andra metaforen kallas “reseniren” som kommer
hem med en berittelse, som har utvecklats under resans ging och har
paverkat intervjuarens kunskapslige (ibid., s. 12). Han poingterar, att inter-
vjun inte dr ett samtal mellan likstillda parter; da intervjuaren har ett definierat
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syfte med intervjun och kontrollerar férloppet mot den Gvergripande frigan
(Kvale, 1997, s. 13; Fontana & Frey, 2005, s. 710).

Samtalsintervju i denna avhandling

Samtalsintervjuer med ldrarstudenter med utlindsk bakgrund, sprakhandledare
och ansvariga for verksamhetsférlagd utbildning (VFU) anvindes for att olika
roster och perspektiv skulle synligedras och métas i avhandlingen.

En semistrukturerad intervjuguide (Kvale, 1997, s. 117, 119; Dalen, 2007,
s. 31) skapades for de olika aktdrsgrupper som intervjuades, studenter (Bilaga
1), sprakhandledare (Bilaga 2) och VFU-ansvariga (Bilaga 3). Trots ingiende
teman har intervjuerna drivits av dynamiken i de samtal som utvecklats, med
syfte att ge plats och tid £f6r de intervjuade att utveckla sina historier (jfr Kvale,
1997, s. 121; Thor, 2006, s. 45).

Med hinsyn till de olika alternativa intervjumetoder, som delvis beskrivits
tidigare, kan de intervjusamtal som genomfdrdes, som del av de empiriska
studierna i denna avhandling, liknas vid metaforen ”resendr” i Kvales (1997, s.
12) beskrivning och som en diskursiv foreteelse med Mishlers (1991) begrepp,
ddr det dr talet om dmnet som diskuteras och dir situationen dr kontext-
beroende. Med tanke pé att huvudfrigan i denna studie handlade om hur kon-
struktion, rekonstruktion och Overskridande av ”den Andre” dger rum,
verkade samtalsintervju vara ett rimligt val. Den form av samtalsintervju dér
det finns en interaktion mellan intervjuaren och den intervjuade bidrar till ut-
vecklingen av en berittelse, som dr paverkad av dess kontext och samtals-
partnernas interaktion (Esaiasson et al., 2007, s. 284-285; Maynes, Pierce &
Laslett, 2008, s. 145; Mishler, 1991, s. 107). I jimférelse med andra intervju-
metoder, uppfattar jag samtalsintervjun som den metod som bittre passar in i
den interaktiva deltagarorienterade forskning, som jag har valt att anvinda
som utgingspunkt for den empiriska studien i avhandlingen.

Urval av den empiriska studiens deltagare

Urvalet av olika respondenter i de empiriska studierna féljde avhandlingens
syfte, di det fanns en forfOrstielse baserad pa att manga studenter med
utomeuropeisk bakgrund som ingitt i tidigare studier haft erfarenheter av att
bli féremal f6r andrafiering och exkludering i hégskolor eller lirarutbildningar;
deras perspektiv och roster hade marginaliserats i dessa institutioner. For att fa
en nyanserad bild och gora flera olika roster horda tillfragades icke-
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vita/rasifierade svenska studenter, lirarutbildare, studievigledare, VFU-
ledare/ansvariga och sprakhandledare om att delta i den empiriska studien.
Forutom i studenternas fall sa fanns inte aktorernas etniska bakgrund bland
kriterierna vid urvalet, men det visade sig bli sd att alla andra aktSrer hade
svensk/europeisk bakgrund; vilket samtidigt 4r en spegling av lirarut-
bildningarnas demografiska sammansittning gillande dessa olika positioner i
utbildningshierarkin (jfr Norberg, 2004; Rubinstein Reich & Tallberg Broman,
2000, s. 99).

Urval av deltagare till forskningscirkel

Den stora utmaningen i genomforandet av forskningscirkeln var att hitta larar-
utbildare som var intresserade av avhandlingens fokusomride och som var
villiga att bidra med sin tid och kunskap, genom deltagande i en forsknings-
cirkel. Ménga ldrarutbildare tyckte att dmnet var angeliget, aktuellt och
intressant nir det diskuterades i korridorerna och vid kaffebordet, men deras
arbetsborda utgjorde enligt dem ett stort hinder for att delta i en forsknings-
cirkel. De menade att det inte fanns utrymme inom tjinstens ram, men kunde
tinka sig att delta om detta utrymme skapades.

Jag kontaktade ledningen f6r en av de ansvariga fakulteter som deltog i li-
rarutbildning och berittade om min avhandlings syfte och frigestillningar.
Ledningen sa sig vara positiv till studien, men uppgav att det inte fanns medel
for att frigbra deltagare fran undervisningen for deltagande i cirkeln. Jag hin-
visades 1 stéllet till att s6ka medel f6r kompetensutveckling. Medel ur olika
fonder soktes med hjilp av olika intresserade kursansvariga och min hand-
ledare, men detta beviljades inte. Kursledare till tva av de allmidnna utbild-
ningsomradenas kurser hjilpte samtidigt till att sprida en inbjudan om forsk-
ningscirkeln till lirarutbildare. Jag berittade dven om projektet och metoden
att bilda en forskningscirkel med lirarutbildare vid ett lirarlagsmote. 1 all-
minhet blev jag vil bemétt med ett undantag, da en kursansvarig blev mycket
upprord 6ver att lirarutbildningen hela tiden blir féremal f6r utredning; vilket
enligt denne, leder till att det skapas mycket negativa rubriker om utbild-
ningen. Genom allmin annonsering pa universitets olika webbsidor och mail-
listor, visade en person intresse for deltagande 1 cirkeln. Ytterligare en person
visade intresse, nir jag personligen berittade om syftet med forskningscirkeln.

Efter nira ett ar dndrade jag min uppsOkandestrategi. Jag gick fran all-
minna annonseringar till att genom personliga kontakter och tips scka upp
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lararutbildare, som i sin utbildningspraktik visat engagemang fér universitetets
tredje uppgift, det vill siga samverkan med det omgivande samhillet eller mer
specifika mangfaldsfrigor. Under en period pa tio dagar fick jag positivt svar
angiende deltagande i forskningscirkeln, frin alla de aktSrer som jag sékt upp.
Nu fanns de sokta sju deltagarna, medriknat de tvd som tidigare anmilt sitt
intresse.

De enda urvalskriterier som féljdes handlade om deras positioner i lirarut-
bildningen, dir en praktiknira kontakt med studenter stod i fokus;
lirarutbildar- eller studievigledarpositioner stimde, enligt min tolkning vil in
pa detta. Deras etnicitet eller kon var inte 1 fokus, men med tanke pa lirarut-
bildningars sammansittning i Sverige — dir konstillhérigheten 6vervigande dr
kvinnlig och etniciteten svensk eller visterlindsk bakgrund — blev forsknings-
cirkelns sammansittning ndra hur det faktiskt ser ut pa ldrarutbildningar i
Sverige (jtr Berhanu, 2000).

Sammantaget bestod forskningscirkeln av sex deltagare som var lirarut-
bildare (tre adjunkter och tre lektorer), en studievigledare och mig sjilv som
”forskare” (doktorand) och cirkelledare. Vi var sex kvinnor och tvd min. Fyra
av ldrarutbildarna tillhérde utbildningsvetenskapliga fakulteten och tva var
fran den samhaillsvetenskapliga fakulteten. Samtliga deltagare, férutom jag
sjilv, hade svensk-etnisk eller europeisk bakgrund. Jag som deltagare, cirkel-
ledare och forskare” ér kvinna, med iransk-etnisk bakgrund. Vira aldrar var
mellan 51 och 64 ar. Deltagarna hade erfarenheter fran det allminna
utbildningsomridet, specialiseringskurser och ndgra hade dven erfarenhet av
att vara VIU-ledare. Under hela forskningscirkelperioden hade vi fyra
tranvarotillfallen bland deltagarna, vilket berodde pa olika praktiska hinder
eller sjukdom. I Tabell 1 aterfinns information om forskningscirkeldeltagarnas
arbetstitlar.

Tabell 1: Sammanstallning av deltagare i forskningscirkel under 2009-2010

Pseudonym | Stina Laila Lasse | Matilda | Amanda Bosse Ulrika Zahra
Titel Adjunkt | Lektor | Lektor | Adjunkt | Studievag- | Lektor Adjunkt | Doktorand
ledare

Urval av studentrespondenter

Ett urvalskriterium var att studentrespondenterna skulle ha utomeuropeisk
bakgrund eller, tolkat i kritisk vithetsteori, vara icke-vita svenskar. Det andra
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kriteriet var att han/hon antingen skulle g sitt sista utbildningsér eller ha
studerat fdrdigt pa ldrarutbildningen, under samma lirarutbildningsreform
som foregicks av propositionen (Prop. 1999/2000:135) En firnyad lirarut-
bildning fran 2001. Studenterna kom frin tre olika lirositen. Det var tinkt att
se om variationen i lirositen gav effekt i den empiriska studiens resultat.
Nigon skillnad mellan studenternas upplevelser, som hade att géra med deras
specifika lirositen, har emellertid inte pavisats i resultatet.

Enligt paragraf 13 i personuppgiftslagen, dr det férbjudet att behandla
personuppgifter som bland annat avsléjar etniskt ursprung (PUL 1998:204, §
13). Detta innebar att jag inte kunde anvinda mig av allminna tillgingliga
listor for att se studenternas etniska bakgrund och didrmed direkt tillfriga
studenter om medverkan. Ett forsta steg blev att kontakta ansvariga kursle-
dare for den sista av allmidnna utbildningsomradets kurser i lirarutbildningen,
som gavs under det sista utbildningséret, for att de skulle vidarebefordra min
beskrivning av studien och avsikten med intervjun. Detta medférde att de
skickade ett mail till alla studenter, sa att studenter med annan bakgrund inte
kunde urskiljas. Kursledare berittade att de mottagit nagra upprérda mail frin
”svenska” studenter, som undrade varfor de fitt detta mail trots att det ar
uppenbart att de dr ”svenskar”. Samtidigt kontaktade jag andra kursledare vid
andra universitet, dock med liten framging. Denna trend brots da de lirare
som personligen kinde studenter med utomeuropeisk bakgrund, férmedlade
kontakter mellan mig och dem. Genom dessa studenter fick jag kontakt med
ytterligare lirarstudenter.

Alla de atta studenter som intervjuades var kvinnor, utan att kénsperspek-
tivet hade varit i fokus. Samtidigt speglar detta konssammansittningen av
studenter med utlindsk bakgrund i lirarutbildningen, som 4r mer kvinnodo-
minerad 4n den genomsnittliga kénssammansittningen 1 denna utbildning
(SCB 2010:2, s. 58, Tabell 3.8).

Att deltagande studenter dr kvinnor har skapat mojligheten att rikta fokus
mot en grupp vars roster och tankar har blivit marginaliserade och exklude-
rade fran olika gemenskaper (se kapitel 3). Stereotypen av den icke-vita
kvinnan 1 litteratur och massmedia, som férminskar henne till osjilvstindig
och hjilpbehévande i relation till midn, kan sammanfattas i Spivaks (1988, s.
297) beskrivning av den civilisatoriska diskursen, som i manga arhundraden
cirkulerat genom det europeiska koloniala projektet: ”White men are saving
brown women from brown men”. Hill Collins (2000) framhéller om “Black
feminism” och dess i dubbel bemirkelse marginaliserade roster:
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The assumption on which full group membership are based- Whiteness for
feminism though, maleness for Black social and political though, and the
combination for mainstream scholarship — all negate Black women’s reali-
ties. Prevented from becoming full insiders in any of these areas of inquiry,
Black women remained in outsider-within locations, individuals whose mar-
ginality provided a distinctive angle of vision on these intellectual and po-
litical entities. /---/ Reclaiming Black women’s idea also involves dis-
covering, reinterpreting, and analyzing the ideas of subgroups within the
larger collectivity of U.S. Black women who have been silenced. (Hill
Collins, 2000, s. 12-13)

Den bild av “Svarta kvinnors” komplexa marginaliserade intellektuella
perspektivs nirvaro i mainstream, som Hill Collins pekar pd som outsider-
within, dr jimférbar med icke-vita svenska deltagande studenters villkor i
Sverige (jfr Mulinari & Neergaard, 2005). Med detta inte sagt, att de icke-vita
svenska minnens rOster inte 4t matginaliserade i den visterlindska/svenska
intellektuella debatten. Men av empiriska skil riktas fokus mot marginaliserade
icke-vita svenska kvinnliga studenters rOster, dd det dr dessa roster som har
varit tillgiangliga f6r den empiriska studien.

Tre studenter var frin Iran, tre frin Irak — varav en av dessa hade turk-
mensk minoritetsbakgrund fran Irak — en var fran Marocko och en student
hade en ”svensk” forilder och en férilder med polsk bakgrund. Samtliga var
forstagenerationens invandrare, férutom den sistnimnda som definierade sig
sjilv som andragenerationens invandrare. Deras dlder var mellan 25 och 55 dr.
Samtliga — férutom den som var andragenerationens invandrare — hade egna
barn.

Trots att ett par av dessa respondenter var firdigutbildade, benimns samt-
liga som ”studenter”, eftersom studien och intervjufrigorna kretsade kring
deras erfarenheter fran lirarutbildningarna. I Tabell 2 aterfinns den in-

formation som respondenterna gav om sig sjilva och sina livsférhéllanden.
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Tabell 2: Sammanstallning av intervjuade studenter som deltog i intervjusamtal 2008-2009

Pseudo- Alder | Fodelse- Antalari | Familj Hogskoleutb. Universitet
nym land Sverige Bakgrund innan | studiear i Sverige
lararutb.
Mitra 43 Iran 20 Singel, har tva | Har studerat vid Uni. 1
barn universitet i Iran 2006-2009
(tonaringar)
Hiba 30 Marocko 1 Gift, har tva Har studerat vid Uni. 2
barn universitet i 2006-2009
Marocko
Niloofar Ca40 | Iran Ca25 Har barn Arkitektexamen(S | Uni. 1
verige) Fardigutbildad
Mahin 55 Iran 29 Gift, har barn Bachelor i Uni. 1
kulturhistoria fran | 2004-2009
Iran
Banome 34 Irak 10 Gift, har barn Uni. 2
2007-2010
Nezhat 39 Irak 16 Gift, har tre Uni. 2
barn 2007-2010
Fatima 46 Irak 20 Singel, hartva | Master som Uni. 2
Turkmen barn Agronom fran Irak | 2006-2009
(tonaringar) | Kemi (Sverige) | Fardigutbildad
Irina 24 Polen/ Fodd i Gift, inga barn | Hela utbildningen | Uni. 3
Svensk Sverige i Sverige 2005-2009
(Blandad) Féardigutbildad

Deltagande sprakhandledare och VFU-

ledare/ansvariga i studien

Tre VFU-ledare/ansvariga — varav en som dven var VFU-samordnare i ett

”miangkulturellt omrade” 1 sin stad — och tvd spriakhandledare intervjuades,

med utgangspunkt i de fragor som aktualiserades under studiens gang.

I likhet med urvalskriterierna for forskningscirkelns deltagare, handlade det

enda kriteriet for urval om VFU-ledarnas/ansvarigas och sprakhandledarnas

profession.

Genom mailkontakt eller personliga samtal med ndgra av dessa aktOrer

bjod jag in dem till samtalsintervjuer och samtliga tillfrigade tackade ja. Alla
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dessa aktorer hade ling erfarenhet av att arbeta inom sin profession med vari-
erande narhet till praktiken och lirarutbildningen; vilket var berikande for att
fa in olika perspektiv pd de fragor som stod i fokus for dessa samtalsinter-
vjuer. Alla var kvinnor mellan 40 och 62 dr, och med svensk eller europeisk
bakgrund. Tabell 3 visar en namnlista 6ver de intervjuade sprakhandledare
och VFU-ledare/ansvariga och deras respektive arbetstitel.

Tabell 3: Sammanstalining av de intervjuade sprakhandledare och VFU-ledare/ansvarig

Pseudonym Marie Elin Ester Eva Caroline
Titel VFU- VFU- VFU- Sprék- Sprak-
ledare/ansvarig ledare/samordnare | ledare/ansvarig | handledare handledare

Genomforande av forskningscirkeln

Ungefir en manad innan forskningscirkelns borjan skickades ett brev (Bilaga
4) till deltagarna, med fragor om deras motivation och férvintningar i att delta
i forskningscirkeln. En av deltagarna ville bli intervjuad istillet f6r att skicka
sina svar, vilket ledde till en telefonintervju som senare transkriberades.

Fore varje mote skickades ett forslag pd dagordning, med utrymme for
deltagarnas egna forslag. Cirkelns moéten var en gang per méinad mellan
klockan 17:00 och 19:30, vid sammanlagt sju tillfillen frin mars 2009 till och
med november 2009. Vid samtliga méten fanns fika, da deltagarna kom direkt
frin sina olika utbildningsuppdrag. Tre manader efter det sista métet, i
tebruari 2010, hade vi en atertriff for att diskutera det prelimindra resultatet av
forsta fasen i analysen av forskningscirkelns alla motestransskript. Fem
miénader efter det sista métet skickades mail med friga om deltagarnas upp-
fattning om forskningscirkelns eventuella paverkan pa deras praktik och om
néagra nya funderingar kring frigor som ldg i cirkelns fokus hade aktualiserats
(se bilaga 11).

Efter varje mote skrev jag ett kort protokoll om vad som hade diskuterats i
stort och vad som hade beslutats. Protokollen var interna och alla deltagare
tillfragades om de kinde igen innehallet och om de ville tilligga eller dndra pa
nagot. Protokollen fick de mellan nigra timmar och ett par dagar efter varje
cirkelméte. Jag fick endast f6rtydligande synpunkter pa det protokoll som jag
skickade efter atertriffsmétet. Samtliga méten samt dtertriffsmotet spelades in
och transkriberades senare, dock transkriberades inte atertriffsmotets ljudin-
spelning. Detta berodde pa att avsikten inte var att diskussionerna fran det

74




4 METODOLOGI

motet skulle anvindas som ett empiriskt material pa samma sitt som de ordi-
narie motenas material. Diskussionerna pé dtertriffsmotet var ett led 1 att in-
volvera deltagarna i analysprocessen. Darfor skrev jag efter detta mote ett mer
utforligt protokoll, som jag skickade till deltagarna med extra poingtering
kring vikten av deras kompletterande eller dndrande av synpunkter. Gillande
de andra moétena hade de en stérre mojlighet till att ge synpunkter; dd de,
forutom protokollen, fick hela motets transskript for granskning och even-
tuella kompletteringar. P4 dessa transkriptioner fick jag synpunkter av delta-
garna, vilket f6r det mesta rérde sig kring fértydlicganden om deras egna bidrag
i diskussionerna. Samtliga deltagare fick sjilva vilja en pseudonym, fran vilken
man skulle kunna avlisa deras kén och etnicitet si mycket som moijligt.

Genomforande av samtalsintervjuer

Intervjuerna genomfdrdes pé platser i samrdd med respondenterna, pa allti-
fran bokade rum pa universitet till deras hem eller pa kaféer. En respondent
blev telefonintervjuad.

Samtalsintervjuerna bérjade med att jag kortfattat berdttade om mig sjilv
och min bakgrund, i relation till avhandlingsstudien. Sedan stilldes en allmin
fraga om hur de upplevt sin tid pa lirarutbildningen. De intervjuade uppmunt-
rades att utveckla och klargéra sina historier och tankar (Esaiasson et al., 2010,
s. 298-301). Sedan koncentrerade och tolkade jag den intervjuades inligg i
samtalen under intervjun och bad om bekriftelser eller dementering av
respondenten.

Att tiden inte var begrinsad av intervjuaren och att respondenten siledes
hade mdojlighet att styra omfattningen, har resulterat i varierande lingd pa
intervjuerna och dirmed transkriptionernas volym, som blev mellan 9 och 27
sidor. Enligt min uppfattning berodde inte intervjuernas varierande lingd
enbart pa den tid som respondenten hade. Det kan dven ha berott pa den
distans, igenkdnnande och tillit som fanns mellan mig som intervjuare och
respondenten samt forstas innehallet av vira samtal (jfr Maynes, Pierce &
Laslett, 2008, s. 9). Intervjuns omfattning paverkades givetvis ocksd av re-
spondenternas unika personliga historier och deras vilja att beritta eller inte
beritta om sina upplevelser, sirskilt om det var svira erfarenheter, som kanske
kunde uppfattas av dem sjilva som att det férminskade deras virdighet inf6r
intervjuaren (de los Reyes, 2007, s. 13). Transkriptionen skickades per mail till
de intervjuade, med uppmaningen att de skulle lisa den och se om de kinde
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igen sig i texten samt meddela om eventuella dndringar eller tillige som de
ville skulle gbras i transkriptionen. I samma mail tillfragades de vilken pseudo-
nym de ville anvinda i den publicerade texten. De fick sjilva vilja ett namn
didr man kunde urskilja deras kén och etnicitet sa tydligt som méjligt. En del
tortydliganden och kompletterande reflektioner pa dessa transkriptioner kom
frin respondenterna. Nigra fOrsOkte ritta grammatiken, trots att jag
poingterat att de inte skulle férvinta sig att ha lika “grammatiskt” ritt nir de
talar som om de skulle ha skrivit.

Analysprocedur

Alla samtalsintervjuer och forskningscirkelméten spelades in pa digital dikta-
fon och transkriberades sedan av en tredje person, som inte hade nagon direkt
kontakt med lirarutbildningen. I den hir studien uppfattas transkription som
avkontextualiserade samtal, som 6versitts och konstrueras av den som gor
transkripten (Kvale, 1997, s. 152).

Transkriptionen omfattade allt hoérbart som diskuterades angiende
studiens syfte och frigor omkring den. Diskussioner om till exempel planering
och praktiska frigor i samband med forskningscirkelmétena, transkriberades
inte. Uppkomna emotionella och kritiska moment under intervjuerna eller
forskningscirkeln, som 4r av vikt for studien, tas upp explicit i diskussionen
om etiska Overviganden. En beskrivning av det allmidnna kontextuella
sammanhanget, runt det empiriska materialet, ingar i beskrivningen av hela
studiens historiska och sociopolitiska villkor, som beskrevs i kapitel 1, 2 och 3.

Alla transkriptioner listes i flera omgangar, sirskilt de fOrsta fick ldsas
minga ganger, med malet att hitta en form for bearbetningen. For att analy-
sera innehallet lit jag materialet std for utformningen av teman, ett arbetssitt
dir jag var inspirerad av Grounded theory (Cohen, Manion & Morrison,
2007). Diremot var inte intentionen, sisom med Grounded theory, att
konstruera nigon ny teori. Bearbetning och analys av den empiriska studiens
resultat gjordes i tre faser, vilket beskrivs mer utforligt vidare i texten.

Fas 1: Kodning, tematisering och beskrivning

Forskningscirkelns och intervjusamtalens transkriptioner kodades i menings-
stringar, inspirerade av en analystillvigagang frain Grounded theory (Cohen,
Manion & Motrison, 2007, s. 492-494). De meningsstringar eller citat som
handlade om ett sirskilt handlingssitt, eller en idé som aktualiserades i
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materialet, tematiserades. For att underldtta sparning av citaten i transkripten
av forskningscirkelns méten, numrerades citaten med forskningscirkelns
moétesnummer, sida och dess ordningsféljd pa respektive sida. Aven deltaga-
rens personligt valda pseudonym togs med. I den f6rsta bearbetningen redo-
visades citat, som hdmtades frin forskningscirkelns méten. Som exempel:
Stina FC2.6.1: Stina dr deltagarens egenvalda pseudonym, FC stir for
forskningscirkel, 2 f6r att visa vilket méte, 6 visar sidan, 1 visar pa att det dr
det forsta citatet som hidmtades fran den sidan vilket underlittade f6r mig att
otientera mig under analysprocessen. Men i den presentation som nu finns i
avhandlingen, har den sista siffran inte tagits med for att férenkla lisandet av
avhandlingens text. Forskningscirkelns olika métesdiskussioner och andra
betydelsefulla hindelser eller kommunikationsresultat kommer att beskrivas
kortfattat, for att vidga mojligheten att géra den empiriska studien sa transpa-
rent och tillforlitlig som méjligt. I citat fran intervjuerna ser man responden-
tens pseudonym och sidan som citaten dr himtade ifran i transkripten, exem-
pelvis: Banome (s. 5). I citaten anvinds dven tva skilda sitt att markera
utelimningar frin originalcitatet: /.../ “anvindas for att markera kortare
utelimning (inom mening)” (Stukat 2005, s. 166). /---/ anvindas f6r "En
lingre uteslutning” i ett citat (ibid.).

“Invandrarna”, eller de med utlindsk bakgrund, ir trots den heterogenitet
som priglar grupper som kategoriseras under dessa benimningar, féremal for
generaliserande diskurser 1 medier och institutioner i en asymmetrisk
maktposition jamfért med majoritetens samhille (Dahlstedt, 2005b). Dirfor
presenteras studenterna nirmare och det dr ett forsék att synligeéra detaljer,
nyanser, likheter och olikheter 1 dessa studenters villkor och upplevelser av
utbildningen (SOU 2000:47, s. 89; Thor, 2006, s. 22). Resultat frin
studenternas intervjuer ingick ocksa i deras enskilda presentation 1 en kom-
primerad narrativ form (Thor, 20006, s. 25), nagot som liknar Dalens (2007, s.
100-101) fallinriktade redovisning. Enligt Dalen 4r fallinriktad redovisning en
presentationsform av delar av intervjumaterialet i en kortfattad form, och
koncentrerad runt det tema som star i fokus f6r studien. Denna presentation
ir enligt Dalen (ibid.) autentisk och inte typologisk, och presenterar olika fall 1
en intervjustudie. Presentationen dr baserad pa hela transkripten och en del
faktainformation, som respondenterna fick fylla pa om sig sjilva eller som jag
fyllde pa utifran ett frigeformulir (Bilaga 5). Denna information var frivillig
och det avspeglas i presentationerna, dir det finns mer eller mindre detaljer
om de olika respondenterna. Att informationen var frivillig, berodde pa att det
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skulle finnas utrymme f6r deras val av hur mycket de ville dela med sig av
fakta om sig sjilva.

Fas 2: Analys genom en intertextuell rekonstruktion

I fas 2 av analysen presenteras citat fran transkriptioner fran forskningscirkel-
moten, och intervjuer i en intertextuell dialogliknande form. Analysen i den
hir fasen dr inspirerad av Bakhtins (1981) begrepp ”spriket dr heteroglossia”,
vilket beskrivs mer i kapitel 6. For att aktorerna — sirskilt de aktorer vars
réster dr marginaliserade 1 filtet — ska framtrida med sin egen rést och dess
inneboende nyanser, forekommer lingre citat fran transkriptioner. Analysen ér
indelad i de teman som framkom i studentintervjuerna och forskningscirkelns
samtal. De analytiska begreppen kommer att belysa de diskurser som explicit
visar sig 1 citaten. Utover den intertextuella analysen tillkommer en kvantitativ
begreppsanalys av tvd propositioner (Prop. 1999/2000:135; Prop. 2009/10:89)
som har foregatt de tva senaste viktiga lirarutbildningsreformerna.

Fas 3: Sammanfattande teoretisk analys

Resultatet av de tidigare fasernas analys genomlistes och analyserades vidare
med hjilp av begrepp fran socialkonstruktionism, postkolonial teori och
kritisk vithetsteori. Detta for att identifiera de diskurser som omger lirar-
utbildningen, med fokus pa konstruktion av den rasifierade ”Andre”.

Foljande figurer visar schematiska bilder av interaktioner, mellan olika
delar av den empiriska studien pa olika nivaer under processen. Figur 1 visar
en schematisk bild pa interaktionen mellan alla delar av den empiriska studien.
Figur 2 dr ett fors6k att schematisk visa interaktionen mellan utvecklingen av
forskningscirkelns diskussioner och igenkidnnande av studenternas berittelse
genom denna utveckling.
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Studentintervjuer Forskningscirkel

8 studenter: Deltagare:
7 med utlindsk 6 lirarutbildare,
bakgrund, 1 med Istudievigledare,
blandad bakgrund. __ samtliga me(?
BEKRAFTELSE svensk/europeisk
bakgrund. 7 méten,

1 dtertridffsmote.

Intervjuer med
3 VFU-
ansvariga/ledare

och
2 sprakhandledare

Figur 1: Schematisk figur av interaktion mellan olika delar av den empiriska studien.
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Forskningscirkeln
\\_/f/,

Deltagarnas reflektioner dver
sin praktik

Har jag sett detta fenomen?
Hur tolkar jag detta?
Hur gjorde jag saker?
Varfor gjorde jag sa?

Deltagarnas reflektioner dver
sina livserfarenheter

Har jag haft liknande upplevelser?
Hur uppstod denna upplevelse?
Varfor hinde detta mig?

Hur kiindes det?

Figur 2: Schematisk figur av forskningscirkelns diskussionsutveckling och darmed
igenkannande process av studenternas berattelse.

Med Figur 2 vill jag visa interaktionen med resultat fran intervjuer med andra
aktorer. 1 6vre delen av figuren vill jag visa forskningscirkeldeltagarnas
respons utifran deras utbildningspraktiska erfarenheter. I den nedre delen av
figuren vill jag visa, med fordjupning av diskussionerna under tiden, cirkel-
deltagarnas inligg utvecklade frin utbildningspraktiknivd till en mer livs-
erfarenhetsniva.

Transparens, relevans och igenkidnnbarhet

Min utgangspunkt i redovisning och analys av den empiriska studiens resultat
ar att jag har tolkat resultatet utifrin min subjektiva fOrstdelse av den
insamlade datan samt de teoretiska begreppen. Det innebdr att mina
tolkningar 4r konstruktioner, som ir paverkade av olika faktorer dir jag har
tagit tolkningsforetridet. Darmed ér jag med och paverkar konstruktionerna
(fr Mishler, 1991, s. 116). Da giller det att klargbra mina tolkningars
utgangspunkter. Detta innebir att jag, som forskare, dr paverkad av den
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sociopolitiska kontexten, historien och dirmed det personliga intresset, eller
med Halls (1999, s. 231) ord: ”Hjirtat har sina egna speciella skil”. Halls ord
tolkar jag, 1 min egen forskningspraktik, som att min egen rasifierade identitet
— som ir en av mina manga identiteter — varit avgérande for att jag tagit mig
an denna avhandlingsstudie, som dirmed blivit paverkad av min positionering.
Dirfor forsoker jag géra mina utgangspunkter sa transparanta som mojligt,
vilket avsnittet "Min plats i maktordningar” lingre fram i detta kapital vill visa.

Starrin (1993, s. 132) framhaller att deltagarorienterad forskning, som
mycket annan samhillsvetenskaplig forskning, utmanas av att vilja mellan
noggrannhetskraven som forskarsamhillet stiller och relevans fér praktiken,
som utgdr grundvalen for forskningsfiltet. Han menar, att man genom att
boja sig f6r det ena av kraven riskerar att komma till korta med det andra
(ibid.). Argyris och Schon (1989, s. 612) diskuterar samma utmaning: A way
of representing research results that enhances their usability, a complementary
way of construing causality, and an appropriate methodology of causal in-
ference”.

Deltagarorienterad  forskning, med ambitionen att lita kunskaps-
utvecklingen konstrueras genom ett interaktivt férhallningssitt med deltagarna
(Holmer, 1993, s. 161), ger mdijlighet till en mer transparent forskning.
Dirmed ska forskaren se till att skapa mojligheter for deltagarna, att kritiskt
granska forskarens insats och studiens gang (Holmer, 1993, s. 154).

I de empiriska studierna blev alla deltagare frin bérjan informerade om
studiernas syfte och fragestillningar. Vid intervjutillfallena berittade jag sedan
mer om studien och min bakgrund. Efter intervjuerna fick respondenterna
transkriptioner av sina intervjuer, och fick samtidigt ge sina synpunkter pa om
néagot skulle dndras eller kompletteras.

Nir det giller forskningscirkelns procedur och intervjuer, har jag redan
redogjort for mitt tillvigagangssitt i genomforandeavsnitten tidigare i detta
kapitel.

Vad giller generaliseringar av forskningsresultat stir detta 4 ena sidan 1
motsatsforhillande till intentionen med den har studien, som vill utforska
alternativa bilder och berittelser, med Maynes, Pierce och Laslett (2008, s. 8)
ord ”motberittelser”, for att nyansera de stereotypa, generaliserande meta-
berittelser som florerar i medierna, sambhillet och lirarutbildningarna. Négot
som liknar Kvales (1997, s. 212) beskrivning av en “generativ teori”: "I stillet
for att kartligga det som redan ér eller forutsidga framtida kulturella trender
séker forskningen omvandla kulturen”. A andra sidan ligger det i forskningens
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villkor och ambition, 4ven med tanke pd det kontextens betydelse, att
resultatet och tolkningen kommer att stddja ett av manga sitt att berdtta om
var samtid och detta sitt kommer att konkurrera med andra alternativa be-
rittelser.

For att skapa mojligheten for alternativa berittelser, fanns ingen strivan
efter konsensus i samtalen och diskussionerna i forskningscirkeln. Med samma
intention valdes att intervjuerna skulle vara semistrukturerade och med
karaktir av intervjusamtal, med malet att skapa en plattform, dir unika
berittelser kunde fa plats. Men det gar i vilket fall inte att bortse fran det
faktum, att jag i alla dessa intervjuer var intervjuaren som medvetet eller
omedvetet kunde rikta samtalen i en viss riktning. Nir respondenten berittade
om sin upplevelse kring ett fenomen, som exempelvis grupparbeten i lirar-
utbildningen, stilldes foljdfragor om exempelvis huruvida det funnits tillfillen
dé denne haft andra upplevelser kring samma fenomen.

Freire (1972) hivdar att relationen mellan subjektivitet och objektivitet ér
en dialektisk relation, inom en enhet ”ddr kunskap férenas med handling och
omvint®“ (ibid., s. 34). Utgdngspunkten i den hir avhandlingen, i frigor om
subjektivitet/objektivitet i forskning dr, att inblandade parter oundvikligen
paverkar och paverkas av en studie, vilket podngteras av Brenner (1981, s. vii):
”’IK]nowing that unbiased measurement in socially reactive data collection
settings is unlikely, if not usually impossible”. Detta innebir att det inte finns
ndgot neutralt subjekt och att jag och forskningscirkelsdeltagarna eller
intervjurespondenterna inte heller dr ndgra undantag. Dirfor dr det ett faktum
att hela avhandlingens fokus, presentation av resultat och analys dr paverkade
av alla vira medvetna och omedvetna val. Fér att bereda utrymme for
deltagarnas subjektivitet gillande deras bidrag till studien har jag, som tidigare
nimnts, rapporterat studiens resultat till dem. De har fatt lisa mina resultat
och analyser, for att genom sina reflektioner bidra till en bittre Gverens-
stimmelse mellan denna konstruerade text och vad som har sagts och menats
(ifr Santoro & Smyth, 2010). Som ocksa nimnts tidigare, har det funnits
tillfillen da de kommit med klargérande reflektioner eller diskuterat vara
tolkningar av sina bidrag till de empiriska studierna.

Litteratur- och forskningsgenomgingen (Kapitel 2 och 3) visar pd manga
studier, som kan verifiera denna avhandlings empiriska studies resultat, det vill
siga ett brett igenkdnnande av dessa fragor 6ver en lingre period. De
genomgangna forskningsresultaten och litteraturstudierna ticker en tidsaspekt
fran slutet av 1970-talet till 2013. De historiska aspekterna av likartade
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hegemoniska diskurser om samma geografiska platser och folk, det vill siga
utanfor vistvirlden, kan kidnnas igen Over nagra arhundraden under den
koloniala epoken fram till var samtid. Den globala aspekten av igenkidnnande
av den empiriska studiens resultat verifierar ocksa liknande berittelser om
diskriminering, rasism och exkludering Gver tid i de visterlindska territorierna
frain Europa, Nordamerika till Australien gentemot ursprungsbefolkningar,
minoriteter och invandrare (Jonasson, 2009; Kundnani, 2007; Tatum, 2003).

Forskarens insider/outsider position

I ldrarutbildningens demografiska sammansittning och forskning rader, i
frigor som handlar om ett “mangetniskt samhille och lirarutbildningen”,
dominans av ett vistetlindskt perspektiv (jfr SOU 2005:56, s. 227).

I diskussionen om forskarens bakgrund och relation till den forskning som
genomférs menar Smith (1999), som sjilv dr frain maorifolket — ett folk med
ling erfarenhet av kolonialism — att nir de marginaliserade sjilva blir forskare
och inte lingre dr objekt for forskning, sa dndras forskningsaktiviteten. Da blir
fragor, prioriteringar och definitioner av problem annorlunda. Pa grund av
detta deltar folk i forskningen pa annorlunda villkor, jamfért med den tid da
forskare fran dominerande grupper forskade om dem (Smith, 1999, s. 193).
Jag tolkar Smiths ord som att mina erfarenheter frin livet, tillhdrande margi-
naliserade diasporan har bidragit till att jag har stillt andra fragor som kriver
en insiderposition i relation till studentrespondenternas gemenskap. A andra
sidan skiljer sig min sociala position, pa grund av min bakgrund som forskar-
studerande, frin dessa studenters position i lirarutbildningens struktur. Detta
skiljer sig pd ett sadant sitt att privilegier, som dr en foljd av att vara forskar-
studerande, ir tillgingliga f6r mig men inte f6r dem.

Santoro och Smyth (2010, s. 495) diskuterar de utmaningar, som forskarna
moter genom att kulturellt och erfarenhetsmissigt vara outsiders, som vit
medelklass tillhérande ’hegemonic mainstream”. De hivdar att intersektion
mellan subjektivitet och forskningspraktik aktualiserar en del &verviganden
som dr viktiga i en “multiethnic context”. I likhet med de flesta forskare som
anvinder kvalitativa metoder, accepterar de att deras forskningspraktik inte dr
neutral eller utan férdomar, men att den édr konstituerad av och genom deras
egna subjektiviteter (Santoro & Smyth, 2010, s. 495; Smith, 1999, s. 137; Rabo,
2008a, s. 149). Santoro och Smyth (2010) havdar att de forskare som uppfattas
som insiders har stérre méjligheter att ha tillgang till filtet, kommunicera och
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ta kontakt med deltagare. Dirfor tycker de att det dr viktigt f6r dem att i
sadana studier samarbeta med forskare med rotter i samma grupper, det vill
saga insiderforskare, samt att vara i nira kontakt med sjilva gruppen. De
botjar dessa samarbeten frin bétrjan av studien och under hela processen
kontrollerar de alla steg med dem, exempelvis intervjuguiden och genom-
férandet av intervjuer. Enligt deras erfarenhet bidrar detta till ett rikare och
annorlunda material, jimfért med om bara de sjilva som outsiderforskare
hade genomfort studien (ibid.).

Min plats i maktordningar

Syftet med detta avsnitt dr att diskutera maktrelationerna mellan de olika
maktpositioner som jag och deltagarna intar, blir tillskriven eller Sverskrider
inom den empiriska studiens ram.

I de maktordningar vi ingar i dr varje bestimd kontext fylld av diskurser,
som genom en “motsittningsfylld interaktion” med varandra forsSker
bekrifta eller destabilisera de universialiserade metaberittelserna (jfr Thorn,
1997, s. 144). Hur sociala positioner intas eller blir féremal f6r motstand
genom Overskridande dr en 6ppen friga, som férhandlas i varje positionering i
den historiska och socialpolitiska kontexten (Hall, 1999), bland annat min roll
i forskningscirkeln. I detta avsnitt f6rsoker jag att inte ldgea tid pé att visa min
objektivitet — en objektivitet jag finner ir en omdjlig uppgift for vilken
forskare som helst (Said, 1978/2000, s. 74; Brenner, 1981, s. vii). Istillet
koncentrerar jag mig pa att forsti den paverkan som mina olika
subjektpositioner kan ha pa studien.

I det svenska sambhillets kontext tillhér jag den marginaliserade
”diaspora”-positionen, vars grundliggande kinnetecknande drag med Alinias
(2004) otd idr: ’[TThe centrality of home(land) and homing desire as responses
to displacement, exclusion and marginalisation, and the centrality of
constructing collective identities around politics of location/home” (Alinia,
2004, s. 123; se dven Khayati & Dahlstedt, 2013). Om begreppet diaspora
menar Hall, att det dr ett erkinnande av en oundviklig heterogenitet och
miéngfald och existerar genom skillnader eller hybridisering (ibid., s. 241).
Individerna i diasporans identitetsspektrum ér ocksa, som andra identiteter i
ett samhille, paverkade av intersektionen mellan andra maktordningar som
det stindigt férhandlas om. Exempel pa detta kan vara kon, klass, religion,
och andra socialt konstruerade kategoriseringar som aktualiseras i olika grad
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i olika kontexter (de los Reyes & Mulinari, 2005). Férutom dessa samverkande
faktorer, paverkas variationen av diskurser om ”den Andre” av den plats som
har tilldelats var nationalitet/etnicitet i den koloniala rasiala hierarkin i en och
samma kontext (Alinia, 2004, s. 22).

I ett kolonialt och postkolonialt perspektiv riknas den gemenskap, som jag
blir tillskriven, som stereotypen (Hall, 1997, s. 249) for “the rest” eller ’den
Andre” (Said, 2000; Loomba, 2005; Azar, 2006; Hall, 1999) eller som Halls
beteckning, tillhérande ’periferin” eller alltid ”séder” om ndgon annans el
Norte (Hall, 1999, s. 235). Utifran kritisk vithetsteoris perspektiv dr min
tillgdng till privilegier delvis beroende av att jag kategoriseras som icke-vit i det
svenska samhillets rashierarki.

Jag har levt ett liv och bér dirmed pa personliga historier, som kan verka
som en avgorande faktor for de konstruktioner, rekonstruktioner eller 6ver-
skridanden som jag ingar i eller tar avstind ifrin medvetet eller omedvetet.
Dirfor blir mina igenkdnnanden och mitt frimlingskap paverkade av min
tillgang eller icke-tillgang till olika sociala positioner. Jag bir dven med mig
historiska erfarenheter, som erhallits genom kampen att inta eller frigéra mig
fran dessa positioner, vilka har paverkat min blick pa virlden och mina éter-
berittelser. Jag har oundvikligen under hela processen, som édterberittare och
analytiker, gjort manga val som ir paverkade av min plats i de olika makt-
ordningarna som jag ingar i och den virlds- och lokalhistoria som paverkar
mitt perspektiv. Men vem star utanfor dessa villkor? Med Saids ord:

Ingen har nigonsin kunnat utveckla ett system for att isolera forskaren fran
livets verkliga forhallanden, fran det faktum att han medvetet eller
omedvetet har anknytning till en klass, ett antal trosuppfattningar, en social
stillning eller frin den verksamhet det innebir att tillhéra ett sambhille.
(Said, 1978/2000, s. 74)

Jag tolkar Saids ord, som att bade min och alla deltagares praktik dr firgad av
vira relationer till olika sociala kategorier och de maktordningar som rekon-
strueras i intersektionen mellan dem. Vidare objektifierar jag min intagna/
tillskrivna plats i lirarutbildningens maktordningar gentemot de subjekt-
positioner som de andra deltagarna i den empiriska studien intagit eller blivit
tillskrivna.

Jag och studentrespondenter

Jag och de intervjuade studenterna med utomeuropeisk bakgrund, hade manga
gemensamma maktordningsmarkérer som samvarierade. Bland dem kan
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nidmnas att tillhora “the rest” i ett kolonialt och postkolonialt perspektiv, vara
kvinna, ha erfarenheter av att 1 svensk kontext tillhéra den marginaliserade
diasporan och minoritetsgrupper, som har utvandrat fran sitt tidigare hemland
pa grund av krig och politiska problem. Vi har erfarenheter av diskriminering
med rasistiska fortecken samt, som de flesta av dem, vara ”férstagenerations
invandrare”.

Studentrespondenterna hade i regel stor Gppenhet under samtals-
intervjuerna, men denna Gppenhet varierade och var mest kinslig for ge-
mensamma eller skilda erfarenheter av exkludering eller inkludering gentemot
systemet.

Under flera intervjuer anvinde studentrespondenterna fraser i stil med
”som du sikerligen vet” eller ’du vet hur det dr”. Detta tolkar jag som dessa
studenters uppfattning om en fér dem allmingiltig erfarenhet, som aktuali-
seras 1 relationen mellan minniskor med utomeuropeisk bakgrund gentemot
det vita svenska majoritetssamhillet. Detta forgivettagande, som kan vara
antingen giltigt eller ogiltigt, kan ha sina férdelar och nackdelar i var relation.
Min uppfattning ir att dess fordelar var 6vervigande for att en antagen
gemenskap, och dirmed tillit, blev en tillgang for djupare intervjuresultat.
Nackdelen kunde vara, att de pa grund av att de trodde att jag haft liknande
upplevelser, inte berittade detaljerna; samtidigt som jag tog fOr givet att jag
visste vad de menade. Nir de tog for givet en del gemensamma erfarenheter
och anvinde de igenkdnnande fraserna gentemot mig, stillde jag f6r det mesta
fragor sasom Pa vilket sitt?” eller ”Vad menar du att jag vet?”

Denna uppfattning om vira gemensamma erfarenheter kan ha bidragit till
att de berittat historier och visat kinslor som de skulle ha varit férsiktiga med
att dela med sig av till personer, som de uppfattar saknar liknande erfaren-
heter, vilket nagra av dem explicit uttalade (jfr Smith, 1999, s. 197). Det finns
en del erfarenheter som nagra av dessa studenter har, som jag inte har fran
Sverige. Bland dessa erfarenheter kan exempelvis riknas in att jag, trots erfa-
renheter av att bira siadan klidsel som uppfattas som “muslimska kvinnors
kladsel” i mitt forsta hemland, saknar erfarenheten av det bemotande som
ndgra av de intervjuade studenterna, som bir sidan klidsel upplever i dagens
Sverige, efter 11 september 2001. Detta innebir att jag som alla andra, har en
pluralitet eller hybriditet (jfr Narayan, 1993, s. 681; Hall, 1999) i mina identi-
teter; vilket, beroende pa kontext, paverkar mina sociala positioner och makt
som insider- eller outsideraktdr (jfr Dahlstedt, 2005a, s. 286; Hall, 1999, s.
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241). Dirfor antar jag, att jag ocksd haft varierande valfrihet eller motivation
att rekonstruera strukturer eller férindra dem.

Genom min rasifierade identitet och erfarenheten att tillh6ra en margina-
liserad diaspora-position i Sverige, har jag fatt privilegiet att ha insider-
forstaelse for studentrespondenters erfarenheter och de fragor som de aktuali-
serar; och dirmed den 6msesidiga tillit som uppstar i en sidan relation.

Jag, sprakhandledare och V'FU-ansvariga

Sprikhandledare och VFU-ledare/ansvariga, som ingick i studien, hade svensk
eller europeisk etnisk bakgrund, vilket innebir att vi inte delade liknande erfa-
renheter i svensk kontext, gillande den rasifierade maktordningen. Men de,
som jag, tillh6r den akademiska maktordningen och har en position i relation
till den institutionella maktordningen, som innebar tillgang till hégre privile-
gier jamfort med studenterna. Aldersmissigt lag jag nirmare dem, jamfort
med majoriteten av studentrespondenterna. Nagra av intervjuerna med sprak-
handledare och VFU-ledare/ansvariga upplevde jag som ett 6ppet samtal, dir
bade jag och respondenten var resenirer som funderade och bygede upp en
berittelse som var ny och gemensamt konstruerad. Men min upplevelse av
ndgra andra av dessa intervjuer var, att det verkade som om de kinde sig som
strukturens representanter i relation till mig och de intervjuade studenterna,
vars berittelser jag tog upp under intervjuns gang. Min uppfattning var att de
var foérsiktiga med sina svar och ordval. Detta kunde bero pé deras egen upp-
fattning om sin relation till mig och studenter med utlindsk bakgrund, eller en
effekt av de frigor som togs upp om de positioner som de upptar i strukturen.
Deras forsiktighet, uppfattade jag var i relation till min rasifierad svensk-
position som “den Andre” eller outsider gentemot deras gemenskap. Denna
positionering/ forsiktighet var annotlunda jimfort med den osidkerhet som
studenterna kidnde. Studenternas forsiktighet var riktad mot en gemenskap
som de uppfattade att bade jag och de sjilva var exkluderade frin. Det vill
siga, studenterna sag mig som en insideraktor i deras ”vi”’-gemenskap.

Jag i forskningscirkeln

I férhallande till forskningscirkeln har jag haft minst tva olika roller, som man

kan urskilja — deltagare och “forskare”. Alla forskningscirkeldeltagare hade

svensk/visteuropeisk bakgrund, vilket skilde sig frin min etniska bakgrund.
Det fanns tillfillen didr denna olikhet var utmanande i diskussionerna,

samtidigt som det var en tillging, eftersom jag hade erfarenheter som var ge-
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mensamma med de studenter med utlindsk bakgrund, som de triffade i sin
vardagspraktik. Min upplevelse dr att det i forskningscirkelns milj6, genom
allas bidrag, skapades ett forhdllande dar det var litt och okomplicerat att
diskutera sina olika idéer och de diskurser som den enskilda deltagaren rekon-
struerade eller 6verskred. Detta spelade enligt min erfarenhet en viktig roll for
dynamiken i diskussionerna. I relation till lirarutbildningens strukturhierarki,
hade jag en mer insiderposition bland dessa aktorer, i likhet med VFU-
ansvariga och sprakhandledare och dirmed en mer outsiderposition gentemot
studentgruppen (Santoro & Smyth, 2010). Hinsyn ska dock ocksi tas till de
rasifierande praktikernas reducerande effekt pa de privilegier som en forskar-
studentposition kan medfora fér en som inte har den hegemoniska majorite-
tens bakgrund. Effekter av dessa marginaliseringar, kan ses i den vita svenska
dominansen i ldrarutbildningar, bland annat pa den institution dir jag
genomférde mina doktorandstudier. Samtidigt bir jag, frin mitt fOrsta
hemland, med mig erfarenheter av att tillh6ra majoritetsbefolkningen och ha
tillgang till dessas privilegier. Denna identitet har likheter med deltagande
aktorer, som dr vita svenska, och som innebir sirskilda privilegierna £6r dem.
Denna erfarenhet har dven bidragit till att fi insikt om hur man som
priviligierad medborgare, individer sdsom jag sjilv, trots sina goda intentioner
kan forbli del av en diskriminerande och rasistisk struktur.

Etiska 6verviaganden

Fran den tid som jag borjade ringa in mina forskningsfragor och parallellt
jobbade med val av metoder som skulle anvindas, har jag haft manga
forskningsetiska utmaningar i likhet med dem som Cohen et al. (2007, s. 51)
nimner, “Ethical problems for researchers can multiply surprisingly when
they move from the general to the particular and from the abstract to
concrete”.

I den typ av forskning, som utgar fran en ambition av att bidra till framtida
torindringsarbete 1 en daglig praktik, behovs ett grundligt samférstand och en
gemensam strivan av alla deltagare. Det har varit viktigt att deltagarna sjilva
varit intresserade av att underséka mojligheter och hinder, och intresserade av
kunskapsomradets utveckling.

De kodexar for individskyddskravet som vetenskapsrddet (2011, s. 18)
anger handlar om ”vad forskaren skulle gora fore forskningens genomférande
(information, samtycke), under genomférandet (undvikande av risker, design-
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fragor) och efter genomférandet (publicering, forvaring av material)”. Diener
och Crandall (1978) definierar de etiska kraven som kompetens, frivillighet,
tull information och férstaelse for innebérden av forskningen. Cohen et al.
(2007, s. 51) pekar pa att en av de olika etiska svirigheter, som kan finnas i
forskarens vig, dr sjilva forskningsimnet.

Jag inser att det har varit en utmaning fér mig, da jag sjilv dr rasifierad
svensk och underséker dessa fragor kritiskt 1 en vit svensk-dominerad kontext
(Santoro & Smyth, 2010). Dirfér dr det viktigt att visa grunden fér mina
férutfattade meningar genom en Sppen deklaration av mina stindpunkter,
som utgar frin existensen av strukturer med asymmetriska maktférhallanden
och didrmed tillgangen till privilegier. Min ambition dr att vara ppen for
provning av dessa utgangspunkter i ljuset av resultatet av de empiriska under-
sokningarna. Dirfor berittade jag i borjan av alla intervjuer och i forsknings-
cirkeln, mer om avhandlingen och dess fokus utéver den information som jag
givit tidigare. Jag berittade dven kortfattat om min bakgrund. Anonymiteten
for deltagarna i studien forsikrades genom att de fick ha pseudonymer i
resultatredovisningen, dock valde tva av dessa att inte vara anonyma. Jag
berittade om den empiriska studiens design och att de kommer att fa tran-
skripten av sin samtalsintervju eller de forskningscirkelméten som de deltog i,
tor eventuella fortydliganden eller andringar.

Transkriptionen av forskningscirkelsmétena och intervjuerna gjordes av
personer som inte kidnde cirkeldeltagarna eller de intervjuade och de ingick
inte heller i ldrarutbildningens struktur. Jag fragade deltagarna i forsknings-
cirkeln vilken dokumentationsform de skulle kunna godta, vilket resulterade 1
att ha ljudinspelning. All personlig information var frivillig att delge. Detta kan
man se i mingden och preciseringen av den personliga informationen, i
synnerhet 1 studentpresentationerna. Vissa studenter har valt att inte beskriva
sin bakgrund eller livssituation sirskilt detaljerat. Alla deltagare i de olika
undersokningarna blev informerade om att resultatet av de empiriska
studierna kommer att anvindas i avhandlingen.

Dilemmat med att studera kinsliga fragor

Det som paverkar i en intervjusituation — maktpositioner, insider- och
outsiderposition, erfarenheter och deras péaverkan nir de beridttas i ett pa-
giende samtal/intervju, samtidigt som “forskaren” inte stir neutral i sitt falt —
diskuteras i manga forskningssammanhang (jfr Lundqvist, 2005, s. 109-110).
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Men hur gér man som forskare med allt som inte ska berittas vidare, men
som man har fatt veta?

Hos de intervjuade studenterna markte jag en stor forsiktighet och vilja att
vara anonyma. En hel del viktig information meddelades efter att diktafonen
stingts av. Studenterna anfdrtrodde mig besvikelser nir det giller studie- och
arbetsmiljén vid ldrarutbildningarna. Under intervjuerna fanns det tillfallen da
studenterna blev mycket ledsna eller rent av grit nir de berdttade om sina
upplevelser av krinkningar och de ville inte att jag skulle spela in ndr smirtan
kom sa nira. Det hinde ocksé att nigon inte ville spelas in nér hon fortsatte
att beritta om sina erfarenheter fran lirarutbildningen. Hon sa att hon inte
ville att svenskar skulle siga att invandrare bara gniller eller 4r otacksamma.

Jag dr medveten om att jag blir paverkad av dessa kinsloladdade méten
och all icke-inspelad information. Men hur hanterar man denna konstruerade
“tystnad”, som den drabbade, av ridsla f6r eventuellt kollektiv bestraffning,
skapar och jag av etiska skdl maste ta hinsyn till och inte beritta vidare? Detta
samtidigt som jag inser, som “forskare”, att det handlar om viktig information
tor lasaren. Smith (1999) har berittat om det etiska dilemmat i att f4 den typen
av tillit frin respondenter, som uppfattat henne som en med liknande erfaren-
heter och didrmed berittat om sina liv pd ett personligt plan. Hon menar att,
utéver upplevelsen av att ha fatt den dran, sd kinde hon tyngden av sitt ansvar
i att behéva vara dnnu mer omsorgsfull i férvaltandet av deras fortroende
(ibid., s. 197). Det hinde dven en gang i forskningscirkeln, nir en av del-
tagarna berittade om sin utsatta lirarposition i ldrarhierarkin i utbildningen
och ville att jag skulle stinga av diktafonen. En annan friga som jag mirkte
infor bildandet av forskningscirkeln och under de méten som vi haft, ar larar-
utbildarnas oerhdrda forsiktighet att diskutera avhandlingens dmne. Som
forsta reaktion pa inbjudan till forskningscirkeln avvisade en av deltagarna
den, for att denne var ridd for att bli anklagad for rasism. Som exempel
skapar begrepp som “etnicitet”, “invandrare”, “utlindsk bakgrund” mycket

2

forsiktighet och ord som ras” eller ”rasism” har jag inte hittat i tran-
skriptionerna fran forskningscirkeln. Denna ridsla att som en individ i en
betydelsefull position eller atminstone som ansiktet utat i en struktur, kunna
bli anklagad f6r att ha verkat och reproducerat en diskriminerande och
rasistisk struktur, konstruerar ocksd en tystnad som kan inverka pa forsk-
ningen (jfr de los Reyes & Wingborg, 2002, s. 77).

Min tolkning ér att det fanns en strivan efter en konsensus betriffande de-

finitionen av de ovannimnda begreppen, for att man méjligen skulle forsikra
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sig om att géra det ritta efter en 6verenskommelse med andra. Jag tror inte att
det gar att hitta sidana definitioner av olika begrepp som gir att uppfatta pa
samma stt alltid och av alla. D4 dessa begrepp anvinds i varierande samman-
hang, ville jag inte bérja med att hitta gemensamma definitioner. I relation till
deltagarna med svensk/europeisk bakgrund hade jag dilemman kring hur man
diskuterar dmnen dir deltagarna kan uppleva sig ansvariga fér vad som inte
har fungerat. Detta kan bero pd att oftast, nidr nagot kritiserats i
utbildningssystemet, vinds strilkastarna mot ldrarutbildningen. Lirar-
utbildarna som har en av de mest utitriktade positionerna i strukturen kinner
sig, uttalat eller outtalat, utpekade som ansvariga.

Utgingspunkten i den hir avhandlingen dr att det édr strukturer som har
skapat dessa fragor och dilemman i frsta hand och inte enskilda lirarutbil-
dare, studenter eller ansvariga inom omradet (van Dijk, 2005). Samtidigt 4r vi
alla del av den strukturen och kan bidra till stabilisering av asymmetriska
maktforhallanden, eller 6verskrida och destabilisera dem med sikte mot mer
symmetriska maktférhéllanden. For att diskutera den oerhérda forsiktigheten
kring att inte siga fel saker, hos ndgra av deltagarna i forskningscirkeln,
berittade jag under det andra motet historien A# gi i dimma. Historien
introducerades med en bild pa min vininna Parichehr, en blind litteraturvetare
fran en av de iranska nomadfolkgrupperna. Historien handlade om en dags
bergsvandring med henne. Trots att hon hade olimpliga skor och inte kunde
se stigen pa grund av sin blindhet, och dirfér snubblade pa sin vig mot
bergets topp, fortsatte hon att ga vidare for att nd hégre hojder. Alternativet
enligt henne skulle vara att sta stilla och inte ga vidare.

Tanken bakom aterberittandet av denna historia, var att fundera éver hur
Parichehr handskades med sitt snubblande och sin blindhet och trots dessa
hinder fortsitta sin vandring, som en metafor f6r vart kunskapssékande i ett
svargenomtringligt kunskapsfilt. Vi diskuterade komplicerade fragor med
trubbiga begrepp, som anvinds for olika syften och som ir litta att missforsta.
Men om vi inte diskuterade frigorna och var ridda f6r vad som skulle komma
upp, skulle tystnaden om dessa fragor fortsitta. Under forskningscirkeln kom
olika metaforer och symboler till anvindning, som gav en stérre méjlighet f6r
att fa ett mer igenkdnnbart och allomfattande perspektiv dn bara lirarutbild-
ningen. Dessa kommer att framhiéllas i beskrivningen av forskningscirkelns
moten.

Min intention med att situera min plats i maktordningen var f6r mig ett
etiskt atagande for att problematisera och synliggdra de kollektiva och indivi-
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duella privilegier, som har varit tillgingliga eller svaratkomliga f6r de posit-
ioner som jag har intagit eller placerats i. Detta har samtidigt paverkat relation-
erna med andra aktorer i studien och genomférandet av studien och min
analys.
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De empiriska bidragen till studien ar samlade genom forskningscirkeln med
lirarutbildare och studievigledare, samt genom samtalsintervjuer med
studenter med utlindsk bakgrund, sprakhandledare och VFU-ansvariga. 1
detta kapitel redovisas fas 1 av analysen, som ir den beskrivande fasen. Forst
presenteras studentportritter med den bakgrundsinformation som de delade
med sig, och en komprimerad version av deras berittelser om sina upplevelser
och erfarenheter frin lirarutbildningen. Direfter ges en kortfattad beskrivning
av de diskussioner och aktiviteter som dgde rum under forskningscirkelns sju
moten, inklusive dess dtertraff.

Studenters portritt

Portritten av de deltagande studenterna presenteras som fallinriktade be-
rittelser, som beskrevs mer utforligt i metodkapitlet (Dalens, 2008, s. 100-
101). Studenterna portritteras, fOr att deras tankar om och erfarenheter av
lirarutbildningen 4r de centrala rosterna i studien och hela avhandlingen.
Portritten dr tinkta som ett bidrag for att askadliggora likheter och skillnader i
deras bakgrund, erfarenheter och upplevelser. Intervjuernas lingd varierade,
eftersom det inte sattes ndgon grins for dem. Intervjuerna utgick fran
respondenternas tid och/eller vilja att dela med sig. Portritten dr ddrmed inte
av samma omfattning, utan varierar beroende pa hur mycket respondenterna
valde att beritta. De presenteras i den kronologiska ordning som intervjuerna

ar genomforda.

Mitra 2008-11-09 (intervjuns lingd ca 75 minuter)

Jag triffar Mitra i hennes hem. Hon har dukat fram ett bord med ett firggrant
och varierande innehall f6r fika. Men forst vill hon veta om jag redan har dtit
mat, da hon har lagat mat sa det ricker dven for mig. Efter att jag tackar for
gistfriheten och att jag 4r n6jd med enbart fika, borjar vi att prata allméint. Vi
talar persiska och lir kinna varandra. Vi talar om vara barn och anledningen
till att vi limnade vart férsta hemland, Iran, och vidare om livet darefter fram

93



”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

till vad vi gor i Sverige idag. Under denna sista del av konversationen kopplar
jag samtalet till anledningen att vi triffas och samtalet 6vergar till svenska.

Mitra kommer ursprungligen fran Iran och vid intervjutillfallet gick hon sin
sjatte termin pé ldrarutbildningen. Hon dr ensamstdende med tvd tondrsbarn
som dr f6dda i Sverige. Mitra har lds- och skrivsvarigheter (dyslexi). Hon ldste
Svenska for invandrare (SFI) och Svenska som andra sprik (SAS) A och B,
innan hon gick vidare till att ldsa barnskotarutbildningen och jobbade sedan
som barnskétare under atta ar; direfter bérjade hon utbilda sig till lirare (s. 2).
Hon var 40 ar gammal nir hon bérjade studera pa ett universitet i Sverige.
Hon hade da varit bosatt i Sverige 1 15 ar.

Mitras inriktning i lirarutbildningen dr matematik och Svenska spraket for
lagstadieelever, och terminen efter valde hon att dven ldsa naturvetenskap
(NO) for olika dldrar. Hennes examensarbete (C-uppsats), som hon holl pa att
skriva vid intervjutillfillet, handlade om lds- och skrivsvarigheter, och vikten
av ldrarnas kompetens 1 dmnet. Sina forsta upplevelser av att studera vid ldrar-

utbildningen beskriver hon pa féljande sitt:

Det var mycket uppgifter, och det gillde inte bara mig utan dven f6r de som
hade svenska som modersmél hade problem med att forstd uppgifterna.
Men just f6r mig som inte hade tillrickligt akademiskt sprak for att forsta
uppgifterna, jag var helt forvirrad jag visste inte vart jag skulle vinda mig.
Jag kommer ihag exakt att under tvd veckor grit jag dygnet runt, jag tinkte
att jag hoppar av och gir tillbaka till den elaka chefen och siger att ’nej, jag
vill komma och jobba, jag kan inte, jag klarar inte av den hir ldrarutbild-
ningen for det finns ingen dir som kan férklara f6r mig’. (s.1) Jag visste inte
vart jag skulle vinda mig, jag kinde ingen frin mitt hemland dir som kunde
hjilpa mig att ringa [och frdga] hur ska jag g6ra kan ni hjilpa mig? Jag liste
och liste, jag har lis- och skrivsvarigheter sjilv, och jag visste inte ens att
det fanns hjilp att fi. Att det finns sprikhandledning. Efter tre méinader
hérde jag av ndgon student [med utlindsk bakgrund] att det finns sprak-
handledning dir man kan 4 hjilp. (s. 2)

Om sina erfarenheter av att arbeta med andra studenter berdttar Mitra, att hon
ménga ganger hade svirt att hitta nigon grupp som var villig att ta in henne.

Mitras sprakliga utmaningar kantas av ifrigasittande fran en del lirar-
utbildare och studenter med svensk bakgrund. Hon har upplevt sin lirarut-
bildningstid fylld med motgingar. Orsaken till det ser hon som den bild om
hennes bakgrund som finns hos en del aktorer i utbildningen och systemet,
som inte ir i samstimmighet med det mingsprakiga/méngetniska samhillet
som studentgrupper, som gar lirarutbildningar, utgor.
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Irina 2008-12-30 (intervjuns lingd ca 38 min)

Irina kommer till universitetet for intervjun. Hon har hoérlurar pa sig och
lyssnar pa musik nir vi ndrmar oss fran olika hall. Vid detta intervjutillfille 4r
hon 24 ar gammal, men ska snart fylla 25. Hon identifierar sig som andra-
generationens invandrare. Hon dr f6dd i Sverige med en férilder frin Polen
och en fran Sverige. Hon hade hort talas om denna studie och sjilv tagit aktivt
kontakt for en intervju. Hon ir gift med en man frin mellanostern. Hon siager
att hon blir irriterad pa dem som tror att om man gifter sig med en muslim ska
man konvertera. Och hon berittar f6r dem att det 4r olika hos olika kulturer.
Hennes forildrar dr lirare, men det var av en slump att hon hamnade pa
denna utbildning, berittar hon.

Irina dr kritisk till att manga forstagenerationens invandrare slipps in pa
utbildningen utan att ha tillrickliga sprakkunskaper, vilket hon menar blir en
extra boérda for andragenerationens invandrare, dd de med ett svagt svenska-
sprak vinder sig till de invandrare som har bittre sprikkunskaper for hjilp.
Hon har haft manga positiva erfarenheter i métet med lirarutbildare, VFU-
ledarna och LLU:are. Men en hel del erfarenheter har ocksa vickt frigan hos
henne, om vem som granskar dessa aktdrers limplighet i verksamheter inom
universitet och utanfor universitet.

Irina har saknat en kontinuerlig kontakt med ldrarutbildare, da det hela
tiden kommer nya nir det blir olika kurser. Det blir dirfér inte tillfalle att till-
sammans diskutera utbildningen och dess innehdll. Om det har férekommit
tillfillen for att siga sina synpunkter har hon kint sig motarbetad (s. 2). Hon
har med tiden bérjat umgas mer och mer med dem som har liknande kulturell
bakgrund, siger hon. Hon trodde inte att hon skulle bli sidan och vill inte
“avskirma mig fran andra, men ibland har jag blivit irriterad pa manga
svenskar for att de dr sa ldsta och de kan inte vidga sina vyer” (s. 4). Om
invandrare har dsikter och siger ifrin, uppfattas det som att ’vi dr invand-
rarna, vi har sidant humoér och vi ska alltid braka” (s. 5) berittar Irina. Hon
kidnner att som andragenerationens invandrare hamnar man i en grizon, da
man inte dr svensk eller forstagenerationens invandrare; dirfér gloms man
bort mellan dessa virldar. Jag fragar henne vilken av foljande tre ord: “utan-
forskap”, “mellanférskap” och “innanférskap”, som beskriver hennes
upplevelse av hennes egen plats gentemot gemenskaper som “svenskt
samhille” och ”invandrarna”? Hon svarar definitivt ”mellanférskap”.
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Enligt Irina dr det tyst om det mangkulturella samhillet och dess villkor i
utbildningen. Hon tycker att manga inte diskuterar, eftersom de dr férsiktiga
tor att de inte ska siga niagot som uppfattas diskriminerande. Men hon tycker
det egentligen 4r tvirtom, genom att inte prata om dessa fragor diskriminerar
man invandrare. Hon efterlyser “bittre litteratur, om det mangkulturella”,
samt foreldsare och forskare med “invandrarbakgrund”. Hon ir intresserad av
att skriva barnlitteratur och vill skriva bocker, till vilka barn frin andra
kulturer 4n svenska skulle kunna relatera sitt vardagsliv och de frigor som de
motet.

Niloofar 2009-02-12 (intervjuns lingd ca 43 min)

Niloofar triffar jag i hennes bostadsomrade. Jag talar om f6r henne, att om
hon vill kan jag komma hem till henne; men da hon foredrar att triffa mig pa
ett bibliotek eller pa kafé, viljer vi det sistnimnda. Hon kommer ur-
sprungligen frin Iran. Vi utbyter en del artighetsfraser pd persiska och gir
sedan 6ver till svenska ndr intervjun borjar. Niloofar 4r cirka 40 ar vid detta
intervjutillfille, och har bott i Sverige sedan slutet av 80-talet. Hon har barn.
Hon utbildade sig till lirare och blev klar med utbildningen tre ar fore vart
intervjutillfille; och vid detta tillfille arbetar hon som f&rskollirare, da hon
inte har hittat nagot lirarjobb. Hon understryker att hon har valt att bli lirare,
men att hon dessforinnan utbildade sig till arkitekt vid KTH. Niloofar tycker
att lirarutbildningen varit lirorik och mycket intressant f6r henne, och hon
anvinder den 1 sitt vardagsliv, 1 sitt arbete och i hemmet. Hon tycker att ut-
bildningen har gitt problemfritt, vilket enligt henne kanske berodde pa att hon
”... hade en annan utbildning frin KTH som kanske var jobbigare och lite
mer krivande” (s. 2). Hon behévde inte jobba i basgrupper, dia hennes
arkitektutbildning tillgodoridknades. Hon har upplevt att ndr hon har fatt
betygen VG eller G+, har hon métts av en del svenska studenters avundsjuka
och ilska, nir de sjilva inte hade blivit godkinda. Att hon inte har haft
problem i arbetet med svenska studenter, forklarar hon kanske beror pi
hennes ”tankesitt™:

Om det ir ndgot problem [med hennes bakgrund fér nigon] dé dr det inte
mitt problem utan dé 4r det han eller hon som har problem sa varfor ska jag
bry mig om detta, jag gir vidare och later folk fundera Gver sina problem.
(Niloofar, s. 2)

96



5 ANALYS FAS 1 — PRESENTATION

Niloofar fortsitter, ”’Jag kommer inte pa ndgot speciellt att jag har blivit sir-
behandlad eller statt utanfér” (s. 2). Hon tycker att hon som icke-svensk
[Niloofars egen benimning]| har litt att komma i kontakt med forildrar frin
olika kulturer, f6r att hon kdnner igen deras problem med att inte kunna
spraket tillrickligt eller att inte fOrstd systemet. Niloofar tycker att man gor
studenter med utlindsk bakgrund en bjérntjdnst, nir man slipper in dem pa
universitetet med ett minimikrav pd spriket. Hon dr kritisk mot de ganska liga

»

kraven i lirarutbildningen, som exempel nimner hon: ”... en barnskotare
alltsa... maste ldsa... ett halvar minst for att bli férskollirare pa heltid och
sedan nir man jobbar liser man bara en dag i veckan, och sedan resten av
veckan jobbar man, och sedan dnda fyller de poing bara” (s. 10-11). Det ér
samma sak med barnskétare som utbildar sig till specialpedagog, fortsitter
hon. Niloofar tycker att nir man sinker nivan pa utbildningskvaliteten, da
sinks statusen pa jobbet som lirare, och da férstér man f6r alla. Hon efter-
lyser hoga intrddeskrav, sa att det inte blir sa att, om man inte har kunnat

komma in pd nagon annan linje, s gar man istillet lirarutbildningen (s. 10).

Hiba 2009-02-20 (intervjuns lingd ca 60 min)

Hiba kommer till universitet for att bli intervjuad. Hon bir islamisk klddsel
och sl6ja. Jag bjuder pé te/kaffe och fikabrod under intervjun. Hiba dr 30 ar
vid intervjutillfillet. Hon kommer ursprungligen frin Marocko och har bott i
Sverige sedan elva ar tillbaka. Hon ir gift och har tva barn.

Hiba tycker att det var “vildigt spinnande” for henne, och inte minst
familjen, att bli antagen till lirarutbildningen, da detta var hennes drémyrke.
Men i bdrjan av utbildningen “kindes det vildigt tungt”, trots att hon hade
pluggat i Marocko. Hon hamnade i en basgrupp som den enda med utlindsk
bakgrund, och hon insag att ingen hade fOrstaelse for hennes situation da de
var svenskar, unga och utan barn. I borjan, sirskilt f6rsta terminen, kindes det
sa tungt att hon “fick daligt sjdlvfértroende” och hade “tankar att hoppa av
utbildningen”. Men tack vare en bekant, som hade list lirarutbildningen och
som talade om for henne att det kommer att gi bra, fortsatte Hiba. Hon
tycker att det utbildningsmissiga och psykiska stédet, som hon fick av sin
bekant, verkade som handledning f6r henne; och detta betydde mycket for
hennes beslut att fortsitta med lirarutbildningen. Nér Hiba bérjade pa sin in-
riktning, som dr matematik, upplevde hon att utbildningen blev mycket bittre,
sdrskilt tack vare en lirare som hade en specialiseringskurs.
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Hiba har erfarit manga exkluderingar gillande arbetet i basgrupp. Hon
berittar att hon och nagra kurskamrater med utlindsk bakgrund, har valt att
bli tysta efter att manga ganger ha upplevt férdomar, utanférskap och osynlig-
gorande. Men hon har ockséd positiva upplevelser av grupparbeten dir lirarut-
bildaren 1 specialiseringskursen matematik, sjilv spelade en aktiv inkluderande
roll. Hon upplevde att lirarutbildaren tog in allas olika perspektiv och synlig-
gjorde deras kunskaper och diribland de olika riknesitten, som kunde skilja
sig fran det sitt som anvindes i svenskt utbildningssystem och beskrivs i den
vanliga kurslitteraturen (s. 3).

Under sina VEU-perioder ville hon girna hitta en skola 1 den svenska delen
av staden, med svenska elever; detta f6r att se hur den pedagogiska verksam-
heten var i en “vanlig” skola. Men trots f6rsok hittade hon ingen sddan plats. 1
de mangkulturella omraden, dir hon gjorde sin VFU, var hon n6jd med
mangfalden bland lirarna och att nistan alla barn ddr hade utlindsk bakgrund.
Hon uppmanar studenterna att inte ge upp nir de upplever de svarigheter
som hon har haft [exkludering], utan fortsitta och ga vidare. Annars upphor
torindringen mot en mer mangtaldig-lirarkar.

Mahin 2009-06-05 (Intervjuns lingd ca 61 minut)

Mahin kommer ursprungligen fran Iran och har bott i Sverige sedan 28 ar
tillbaka. Hon dr 55 édr vid intervjutillfillet. Mahin intervjuas pd telefon, av
praktiska skil betriffande tid och plats. Vi pratar pa persiska, och jag borjar
med att presentera mig, vilket dven hon goér sedan. Hon tycker att det finns
mycket motsdgelsefullt i budskap och praktik, savil i hogskolan som i grund-
skolan, nir det giller en respektfull milj6 for alla oavsett bakgrund. Efter
ndgra minuter 6vergir vi till svenska for inspelning av intervju. Hon dr sedan
manga ar gift med en svensk man och tillsammans har de ett barn. Hon
kinner sig vildigt vil bemétt av sin mans slikt. Hon har jobbat som hem-
sprakslirare (persiska) och har undervisat i svenska och engelska under de
senaste 20 aren. Hon har en Bachelor’s degree (Filosofie kandidatexamen) i
kulturhistoria, frin ett amerikanskt universitet i Iran och har studerat manga
olika kurser inom ldrarutbildningen i Sverige. Den senaste dr naturvetenskap
tor barn, och hon férmodar att hon hittills har studerat 400 hégskolepoing,.
Hon har goda erfarenheter fran sina studier fran det amerikanska universitet i
Iran, da hon kinner att det berikade henne med ett nytt perspektiv — detta var
en utbildning dir grupparbeten ingick. Hon podngterar att hon och hennes
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nirmaste vin alltid hjilpte andra som hade svarare for studier, eller till
exempel var dldre och hade barn; sjilv var hon i 20 ars-aldern da. Pa lirarut-
bildningen har Mahin triffat en del lirarutbildare som hon verkligen
“uppskattar £6r deras ménskliga sitt att tdnka” (s. 10), samtidigt som hon dven
bevittnat uppenbara exkluderingar fran lirarutbildarna sida. Hon har tagit upp
frigan med lararutbildaren och bett att denna ska reflektera 6ver ’svenska”
studenters beteende och problematisera det, har hon fitt svaret att det ar
Mahin sjilv som ska ta upp frigan med studenterna. Mahin svarade
lirarutbildaren, att detta sker i ldrarutbildarens arbetsmilj6 och att det ir
sadana fragor som ska tas upp av lirarutbildaren och i lirarutbildningen. Detta
for att dessa blivande ldrare ska bli medvetna om sina férdomar och
handlingar, och inte fortsitta med samma agerande i deras lirarpraktik. Men
lirarutbildaren reagerade inte.

Mahin berittar, att det var forst i ldrarutbildningen som hon férstod vad
hennes elever i hemsprik och andra sprakkurser med elever med utlindsk
bakgrund pratade om, nir de berittade om “hinder” som de hade varit utsatta
for. De hade upplevt/trott att detta berodde pa deras bakgrund. Mahin tycker
att utbildningssystemet i Sverige, frin grundskolan till ldrarutbildningen,
behdver fi en bredare kunskap om olika undervisnings- och bedémnings-
system. Hon upplever att den dr mycket begrinsad i nuliget. Hon under-
stryker att lirarna i Sverige borde 6ppna sig for andra erfarenheter och utbild-
ningssystem. Hon menar inte utbildningssystem frain USA eller andra
europeiska linder, utan fran linder som Iran, Indien och liknande, som har
sina utbildningstraditioner i den Osterlindska kulturen. Hon saknar nyfiken-
heten pa andra kulturer och kulturer som ligger utanfor vistvirlden hos lirare
och lirarutbildare.

Enligt Mahin ir det viktigaste i liraryrket att kunna svara pa fragan, varfor
man valt detta yrke? Valet av ldraryrket ska styras av idealet att dela kunskap
med andra, inte att ha den som Zdgodel och se det i termer som individuella
investeringar for betyg, jobb eller hégre inkomst. Sin egen instillning att dela
sin kunskap med andra, tror hon att hon har haft med sig i bagaget fran sin
uppfostran i ett Osterlindskt land som Iran.

Fatima 2009-08-27 (intervjuns lingd ca 52 min)

Fatima dr forsenad till vart intervjumote pa universitetet. Nar jag ser henne
héller hon pa att ta av sig cykelhjilmen och dr genomsvettig, denna varma
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augustidag. Hon ber om ursikt f6r att hon dr férsenad. Hon visste inte att det
skulle bli sd krivande att cykla frin fororten till stan, dir vi skulle triffas, nir
hon har fasta. Enligt min egen erfarenhet vet jag att, nir man fastar som
muslim far man inte dricka eller dta mellan soluppgang och solnedging och i
augusti dr dagarna linga 1 Sverige. Jag har redan dukat fram fika, och jag
forsoker ta bort det som vi i Iran gér, om vi vet att nagon fastar — av respekt
plockas allt drick- och dtbart bort. Fatima talar om att det gar bra dnda och att
jag girna kan dta och dricka framfér henne. Hon dr forstagenerationens
invandrare och har bott i Sverige cirka 20 ar. Vid intervjutillfillet 4r hon 48 ar
och ensamstiende med tva tonaringar. Hon ir nyexaminerad lirare sedan i
viras och varit pa ndgra intervjuer, men inte fitt nagot jobb dnnu. Men hon
upplever att det 4r manga utannonserade jobb, sirskilt som forskollirare och
hon dr optimistisk om att fa jobb.

Fatima har en mastersexamen som agronom frin Irak och har haft er-
bjudanden att ldsa kurser pa andra universitet, som dock inte legat pd hennes
bostadsort. Meningen med de kurserna har varit, att hon skulle férbereda sig
tor det svenska fackspriket. Efter det var tanken att hon skulle scka
doktorandtjinst som agronom, enligt det universitet som hade erbjudit henne
kurserna. Men Fatima hade inte mdijlighet att flytta dit, da det inte kunde
garanteras plats 1 forskola och skola for hennes barn i den staden, och hon
hade ingen som kunde passa barnen. Hon har didremot gatt kurser inom kemi-
dmnet i sin hemstad i Sverige. Inom dessa kemikurser hade de salstentor och
individuellt arbete. Detta har hon upplevt som positivt med de kurserna,
jimfort med lirarutbildningen ddr man har varit tvungen att arbeta i bas-
grupper, och hon for det mesta varit utan grupp. Detta da de flesta inte ville
ha en invandrarkvinna i sin grupp, sirskilt inte invandrare som var dldre, som
hon sjilv. Efter att Fatima sokt ménga jobb som kemist utan nagot resultat,
och gjort en del praktik samt vikarierat pa skolor, sékte hon péd arbets-
térmedlingens inrddan till lirarutbildningen, vilken hon kom in pa. Hon upp-
lever att de flesta som liser till lirare antingen inte har fatt annat jobb eller inte
kommit in pd nagon annan utbildning eller valt liraryrket pa grund av det
linga sommarlovet, som passar bittre i ett familjeliv med smabarn.

Fatima tycker att “nistan 99 %7 av lirarutbildarna dr bra och forstandiga,
och siger bra saker. Hon har fitt hoéra att om man inte ser henne —
exempelvis nidr man talar med henne Gver telefon — dr det svart att veta att
hon har annan hirkomst dn svensk, eftersom hon pratar mycket bra svenska.
En av de svara situationer som hon hamnat i, var nir hon blev tvungen att
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skriva uppsats ensam, da svenska studenter inte slippte in henne i sina
grupper. Hon berittar att hon skrev en mycket bra uppsats och fick VG, men
nir hon sedan skulle opponera, fick hon opponera pa tva av de svenska
kvinnor som inte ville ha henne i sin grupp. De hade skrivit en 7jittedalig”
uppsats enligt Fatima, och nu skulle hon ensam opponera pa dem vilket hon
tyckte var svirt, samtidigt som hon upplevde en viss revansch. Hon beskriver
situationen sahir: ”for jag visade: ni ville inte ha mig, ni dr svenskar och jag dr
invandrare. Jag har skrivit mycket bra arbete, mycket bittre dn ert” (s. 0).

Fatima tror inte det kommer att bli en stérre skillnad gillande dis-
kriminering av invandrare, nir hennes barn dr vuxna och utbildade for att
s6ka jobb. Hon tror att om de utbildar sig i en utbildning som de ir
intresserade av, och om det inte dr manga arbetstillfillen i det omradet,
kommer de garanterat inte att fa jobb sa linge det finns svenskar som kon-
kurrerar med dem. Hon berittar att hon rader sina barn att flytta frin Sverige
till ett annat europeiskt land eller till och med USA, vars politik hon ir skep-
tisk till. ”Men hamnar man i utbildningen dir, da 4r man liksom garanterad att
fa arbete, oavsett bakgrunden, till skillnad fran Sverige” (s. 9).

Banome 2009-09-10 (intervjuns lingd ca 62 minuter)

Banome triffar jag vid universitetet. Hon 4r fOrstagenerationens invandrare
och gar vid tiden for intervjun sjitte terminen i lirarutbildningen, med inrikt-
ning mot yngre aldrar. Som sin sista specialisering liste hon grundliggande
musikdidaktik. Hon édr £6dd och uppvuxen i Irak och har vid intervjutillfillet
bott 1 Sverige i tio ar. Hon dr 34 ar gammal och har barn. Hon bir hidjab —
sjal — och fastar. Jag har dterigen dukat fram fika, men inte heller hon tycker
att jag ska duka av och att det gar bra att jag sjilv dricker och iter. Jag avstar
fran att fika trots det, med respekt fOr deras fasta. Banome tipsades om
intervjun genom en annan student som redan hade blivit intervjuad.

Banome vill férst beritta om de “goda” (Banome, s. 1) sakerna med ut-
bildningen, som hon menar 6verviger gentemot det som hon kallar de “onda”
(s. 1) sakerna. Bland de ”goda” saker riknar hon, att hon har lirt sig om barn,
deras tankar och deras identitetsutveckling. Angiende de “onda” (ibid.)
sakerna berittar hon om ensamheten och att vara utsatt for uteslutningar och
mobbning, ibland fran personalen men i de flesta fall frin studenter med
svensk bakgrund. Hon berittar ocksa att det funnits ett starkt motstind”
bland en del ’svenska” studenter, att inte ha med invandrare i sina grupper.
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Hon beskriver sina upplevelser av uteslutningar frin basgrupper med
studenter som hade svensk bakgrund och lirarnas bristande reaktion, som en
”mardréom” (s. 1).

Banome, som sjilv manga ganger har hért att hennes sprk inte dr till-
rickligt, tycker att lirarna ska ge vigledning om vad som dr problematiskt i de
texter som dr skrivna av savil henne som andra studenter med utlindsk
bakgrund. Om ldrarna inte godkidnner hennes text och bara skriver “under-
kind pa grund av spriket” hjilper det inte hennes sprikutveckling. A andra
sidan tycker hon att det inte heller ar ritt att lirarna godkinner dem och inte
ger nigon vagledning fér deras sprakutveckling, som om det dr vintat att
dessa studenter ska ha ett daligt sprak. Men hon har dven haft lirare som har
sett till innehéllet och samtidigt gett forslag till hur hon kan férbittra spraket
(s. 3).

Hon reagerar pa synen om “invandrarfamiljens” relationer i kurs-
litteraturen, dir kvinnor och barn utmalas som fortryckta eller tystade under
invandrarmins vald, nagot hon uppfattar som starkt férdomsfullt (s. 5).

Hon tycker att utbildningen saknar en bas for att knyta ihop teorier med
erfarenheter och praktiken utanfér universitet och dven att den missar att ta
tillvara mojligheten att sammanlinka teorier och olika minniskors erfaren-
heter, svensk som invandrare (s. 11). Banome efterlyser flera forskare med
“invandrarbakgrund” i utbildningen. Hon tycker ”... sa det blir sjilvklart att
de ... har mer teorier om oss, om hur de ska skapa en bra stimning i hela
utbildningen...” (Banome, s. 11). Banome vill lira sina barn de ”’bra saker”
som hon har lirt sig i lirarutbildningen, till exempel att inte tinka pa vilken
”6gonfirg” minniskor har och dirmed behandla alla som medmainniskor.

Nezhat 2009-10-26 (intervjuns lingd ca 98 min)

Jag triffar Nezhat vid universitetet. Vid intervjutillfillet ar Nezhat 39 ar
gammal. Hon kommer fran Irak och har bott i Sverige i 16 ar. Hon gar sin
sjatte termin pa lirarutbildningen, med inriktning mot natur och matematik i
barnens virld. Hon dr gift och har tre barn i aldrarna 8, 10 och 13 ér (s. 1).
Hon beskriver sin klidsel pa foljande sitt: ’Jag dr en kvinna och jag har en sin
hidjab, en vanlig... En ling klinning med sl6ja bara. Det 4r som vanligt bara.”
(s. 4).

Nir kriget borjade hade hon precis blivit antagen till lirarutbildningen med
inriktning mot gymnasiet, pa ett universitet som inte lig i hennes hemstad.
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Men eftersom kriget gjorde det svirt att pendla eller flytta till annan ort, pa-
botjade hon aldrig sin utbildning (s. 1). Angaende valet att bli lirare sdger hon:
”... Grejen var for att jag tinkte mig att jag skulle vara en lirare oavsett om
jag var hir i Sverige eller i mitt land” (s. 2). Hon fortsitter att tala om ldrar-
rollen: ”Den hir rollen tillimpar mig vildigt mycket eftersom jag har mycket
att ge barnen” (s. 17). Hon sager dven: ”Jag dr ingen sin minniska for att
stida och laga mat och sa... den viktigaste saken ir, att hur vill jag tinka mig
att leva 1 framtiden? Vilken person ska jag vara eller vart ska jag ga efterat?” (s.
3).

Nezhat har erfarenhet av vilfungerande grupparbeten, dir hon har kint sig
som del av gruppen och jimlik med andra. Men de flesta grupparbeten har
upplevts som exkluderande och hennes idéer eller reflektioner har blivit
osynliggjorda, dirfér har hon manga ganger valt att forbli tyst. Hon har
upplevt att 1 en grupp pa fem eller sex personer i ett grupparbete, kanske bara
en har respekterat henne (s. 6). Hon har upplevt att hennes svaga svenska
sprak for det mesta har varit i fokus, men ocksa att hennes kunskap eller
bidrag och nya perspektiv som hon kunnat bistd med inte heller tagits pa
allvar. Detta har hon upplevt i manga modten med lirarutbildarna och
studenter med svensk bakgrund. Hon vill dven framhiva den underbara upp-
levelsen av jamlika grupparbeten med en del studenter med svensk bakgrund,
sa som LLU:aren som tog hennes idéer pa allvar och hjilpte henne att
utveckla dem.

Nir Nezhat har frigat lirarna om hur hon ska utveckla spraket, har hon
fatt rekommendation att hon ska prata svenska. Men Nezhat undrar hur man
kan utveckla sitt svenska sprak, nir man bor i ett segregerat samhille och nir,
till och med 1 lirarutbildningen, de flesta studenter med svensk bakgrund inte
vill prata med henne eller umgas med henne annat dn i grupparbeten, dir
liraren bestimt sammansittningen av gruppen. Angdende utbildningen tycker
Nezhat att samma teorier upprepats frin forsta terminen till den sjitte, som
hon gir i nu. Hon tycker det 4r nog med alla dessa upprepningar: “Man
behéver inte ha det som vuxen [upprepningen|” (s. 25). Hon tycker inte att
utbildningspraktiken, i lirarutbildningen eller i skolor, stimmer med de teorier
som de far lira sig (s. 9). Hon tycker det dr viktigt att man blir bra bemott pa
sin forsta VEU-plats och har en vilutbildad handledare, som inte har en massa
fordomar. Hon poingterar: ’Jag inte har svenska som modersmal... men
meningen 4r att man ska respektera den andra fér att... minniskan ir en
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manniska oavsett sin bakgrund eller tinkande eller ras eller vad som helst”

(s. 3).

Forskningscirkeln

Meningen med foljande beskrivningar av méten i forskningscirkeln med lirar-
utbildare och de aktiviteter som pagick dir, ar att ge en illustrativ bakgrunds-
beskrivning av samtalsimnen som behandlades i cirkelmétena. Jag vill hir
rikta uppmirksamhet pa att de intervjuade studenternas erfarenheter och
upplevelser av lirarutbildning, blev vigvisare f6r mdotenas teman. Men dven
intervjuer med sprakhandledare och VFU-ledare, texter och forskarmedverkan
var innehall som bidrog till métena. I detta avsnitt kommer fokus att liggas pa
de aktiviteter i forskningscirkeln, vars intention har varit att bidra till att vidga
vara perspektiv samt att inspirera med idéer och alternativa metoder, som kan
vara till nytta for var framtida utbildningspraktik. Utover denna redovisning,
kommer diskussionsinnehallet i dessa méten citeras och utvecklas vidare 1
analyserna fas 2 (kapitel 6) och fas 3 (kapitel 7).

Forskningscirkelméte 1 (2009-03-03)

Forskningscirkelns férsta moéte borjade med personliga presentationer och
motiveringar for deltagandet i cirkeln. Alla pratade om relevansen av cirkelns
syfte i sin utbildningspraktik i ett méingkulturellt och mangetniskt samhille.
Laila, en av deltagarna, pdpekade att hennes bekymmer dr kollegor som pa
olika sitt bidrar till konstruktionen av “etnicitet”, och praktiker som befister
skillnader. Hon menade att det ér svart att diskutera dessa fragor, nir man ser
dem hinda 1 arbetsmiljon.

I min egen presentation — férutom min bakgrund — berittade jag om min
motivation fér att studera och diskutera avhandlingens fokusimne,
tillsammans med deltagarna. Utéver de utbildningsvetenskapliga intressena,
har jag erfarit att vara medlem i majoritetsbefolkning med hegemonisk makt-
position i Iran och som del av diaspora, med marginaliserade méjligheter i det
svenska sambhillet. Den erfarenhet, att som medlem i ett hegemoniskt
majoritetssamhaille 1 Iran ha varit priviligierad — trots alla mina rittvise-
stravande politiska aktiviteter — kan samtidigt jimféras med till exempel den
afghansk-iranska minoriteten, som hade betydlig mindre tillgang till dessa
privilegier. Jag tog upp mina blinda flickar i dessa frigor, som jag hade blivit
medveten om tack vare min diaspora position i Sverige. Det handlade om att
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erfara liknande svarigheter och utmaningar, som minoritetsbefolkningar och
den afghansk-iranska minoriteten hade i mitt barndomshemland Iran.

Deltagarnas bakgrund har 6versiktligt presenterats 1 metodologikapitlet, 1
samband med urval av deltagare. Med en PowerPoint-presentation redovisade
jag deras svar pd fragor (Bilaga 6) om motivation f6r deltagandet. Trots att jag
hade anonymiserat svaren valde nagra av deltagarna, att férklara mer om sin
motivation ndr de visades pa PowerPoint. Jag presenterade dven tematisering
av resultat fran fyra studentintervjuer, som jag hade genomfért till det
datumet.

For att bestimma tema, diskuterades olika forslag infér de kommande
motena. En av deltagarna hade férslag om att ha som tema att definiera
begrepp, dir ett av de centrala begreppen var etnicitet. Jag och ett par av del-
tagare var av den asikten, att sjilva forskningscirkelsinnehallet kommer att
handla om hur vi i var utbildningspraktik férstir och tolkar dessa begrepp.
Efter en del diskussioner foéreslog en av deltagarna, att vi for olika méten
kunde anvinda rubriker/teman som fanns pd sammanfattningen av student-
intervjuerna. Dessa rubriker &verensstimde med manga av de frigor som
lararutbildarna ocksd hade tagit upp, med varierande betoning jaimfért med
studenterna. Samtidigt fanns en friga, som lirarutbildarna hade tagit upp men
inte studenterna, som handlade om lirarutbildares bekymmer om att uppfattas
som rasister av studenter med utlindsk bakgrund. Resten av gruppen tyckte
ocksa att detta var ett bra forslag. Med hinsyn till den begrinsade tid som
lirarutbildarna hade, stréks den ursprungliga tanken att lirarutbildare skulle
skriva loggbocker, men de pamindes om att vara observanta kring etnicitets-
relaterade fragor i sin dagliga praktik, for att senare diskutera dem i
forskningscirkeln.

Foljande teman blev fokus i forskningscirkeln:

1. Grupparbete och spraket — mojligheter och hinder (diskuterades i tre

moten)

2. Lararutbildares utbildningspraktik i en mangetnisk lararutbildning

3. Verksamhetsforlagd utbildning (VEFU)

4. Kurslitteratur, att organisera kurser

Deltagarna fick en uppgift till ndsta mote, att gora ett ’enkel” iransk matritt
som de fick smaka pa i samband med fikat. Jag hade med mig de mer
“ovanliga” ingredienser som krivdes for ritten, och deltagarna fick tva olika
alternativ beroende pa hur mycket tid de kidnde att de kunde avvara: antingen
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att laga maten med hjilp av de ingredienser de fick av mig, eller att bara utga
fran receptet (Bilaga 7) och inhandla alla ingredienser sjilva; med andra ord
rora sig pa den okinda sprakliga och kulturella marken. Detta innebar f6r dem
att s6ka sig till sddana specialaffirer, som fér det mesta ligger i rasifierade
tororter eller i affirer dir de flesta som jobbar eller handlar har utlindsk
bakgrund. I den littare varianten behévde deltagarna inte inskaffa de speciella
ingredienserna, men skulle liksom den forsta gruppen forséka foérsta ett
recept, som var skrivet for att vara sa littillgingligt som mojligt, av en person
som dr uppvuxen med och behirskar den sortens matlagning sedan manga ar
och dr darfor 1 detta sammanhang expert.

Forutom ingredienserna/receptet fick de tva olika frigelistor, beroende pa
vilket alternativ de valde, och en gemensam frigelista som de skulle fylla i
efter matlagningen. Fragorna (Bilagor 8 & 9) var till stéd for att de skulle bli
observanta pa en del frigor som kunde bli aktuella under genomférandet av
uppgiften.

Tanken med uppgiften var att involvera tvd olika dimensioner av
kommunikation 6ver sprakliga och kulturella grinser. En handlade om
perspektivtagandet 1 att rora sig i ett mindre bekant landskap. For att fd vig-
ledning och kunskap behéver man férmodligen hjilp av ”den Andre” som
behiarskar dmnet. Den andra dimensionen innebar, att fo6rstd en text som var
teoretisering av en sjdlvklar praktisk kunskap” hos en expert” med andra
referensramar, vilket deltagarna skulle omsitta i praktik. Min tanke var att de
problem som anvindarna — i det hdr fallet forskningscirkeldeltagarna —
eventuellt kunde fa i denna text, skulle bidra till att synliggéra de pedagogiska
blinda flickar som fanns i ”expertens” utsikt 6ver sin omgivning. Vad kan ha
tagits som sjilvklart, trots ambitionen att vara detaljerad och tydlig? Vad var sa
sjalvklart for “experten”, att det hade férvandlats till blinda flickar i hans eller
hennes utsikt 6ver sin omvirld i skuggan av dennes ’normalitetsuppfattning”?
Vilka luckor fanns i denna kommunikation som “experten” hade tagit initiativ
till? Vad kan bli missforstatt? Kort sagt handlade den delen av uppgiften om
att fa perspektiv pa sina egna sjilvklarheter hos “liraren” och studenten”
med rotter i olika uppvixtmiljoer.

Forskningscirkelméte 2 (2009-04-07)

Temat som hade bestims for andra métet, handlade om grupparbeten; vilket
studenterna hade tagit upp i sina intervjuer som en problematisk del av deras

106



5 ANALYS FAS 1 — PRESENTATION

utbildning. Férutom diskussioner som handlade om grupparbete, fanns en
punkt pa dagordningen som jag hade f6reslagit, med rubriken Az ga i dimman,
som hade skickats i forvig till deltagarna. Orsaken till att denna punkt hade
hamnat pd dagordningen var att det i diskussionerna frin férsta métet, fanns
en mirkbar ”oro” hos en del deltagare. Oron att sidga fel sak och att anvinda
ord som kan uppfattas som “fel”, diskriminerande, stigmatiserande. Grunden
t6r denna oro dr att det dr svirt att hitta de ord eller uttryckssitt som inte ar
stimplade som stigmatiserande eller laddade med negativa associationer i
filtet. En av deltagarna ville att vi skulle befria oss frin denna sa kallade poli-
tiskt korrekta® attityd, som enligt henne inte tjinade ndgot syfte annat dn att
dolja vira tillkortakommanden och férutfattade meningar. Denna uppmaning
tolkar jag som en 6nskan att bryta den tystnad som finns om dessa frigor.

Som forskningscirkelns ledare sig jag detta som en viktig fraga, som
behdvde diskuteras f6r att cirkeln skulle f4 méjlighet £6r 6ppna samtal och si
mycket som mojligt komma ifran sjilvcensur. Det var viktigt att kunna dis-
kutera vad man inte forstar sig pa och eventuella férdomar, utan att vara ridd
for att bli kallad for rasist. Fokus maste vara att se sina och verksamhetens
styrkor och svagheter i dessa fragor. Viktigast var att vi fick se eller bli
medvetna om dessa blinda flickar hos oss sjilva. Med den ridslan hingande
over oss skulle vi inte kunna ga in djupare i fragan 4n vad som hinder i
vardagspraktiken, dir det finns en stor diskrepans mellan policydokumentens
innehall, dir mangfald och olikhet uppmuntras, jimfort med vad som pagar 1
praktiken.

Presentationen av temat A# gi 7 dimma handlade om min vininna
Parichehr, en blind nomadkvinna i Iran som iar litteraturvetare. Hon bergs-
vandrade med mig som ledsagare pa en svir bergsstig. Nir vigen blev svarare
och svarare, sirskilt for att sikten var osynlig f6r henne, lit hon inte detta bli
ett hinder att fortsitta vigen. Trots mina oroliga upprepade fragor, om vi ska
fortsitta eller stanna, fortsatte hon och svarade, att om vi stannar upplever vi
inte den vackra utsikten fran bergstoppen.

”»

¢ Det dr viktigt att piminna om att uttrycket politiskt korrekt ” dr ett omstritt begrepp som
anvinds i olika syften, bade av rasister och av antirasister. Hir anvinder lirarutbildaren det med
betydelsen att veta vad som dr “korrekt” att siga, samtidigt som man inte avsldjar sina egna édsikter
— som kan vara de direkt motsatta till vad man uttalar. Den antirasistiska definitionen av politisk
korrekt dr att gbra det som dr politisk korrekt, det vill siga gbra det som stimmer med ens
virdegrund (jfr Jonsson 2011).
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Slutfragan som stilldes till oss var: vad dr det vi viljer? Stanna i vir
blindhet om verkligheten, i ridslan att géra fel och kanske bli bedémd £6r vara
tillkortakommanden? Eller att ga i dimman, medveten om var blindhet, se rakt
in 1 véra blinda flickar och okunnighet; och se hur vi kan bli medvetna om
dessa, for att f4 en bittre utsikt Over var omvirld i dimman? Som en symbolik
for att vaga ga i dimman, fick deltagarna varsin kopia av ett fotografi (bild 1) —
som jag sjilv hade tagit — pa Parichehr vilande pa berget, nir hon har natt dit
hon ville. Att gora Parichehr eller inte lyckas gora Parichehr samt frasen ”Att
ga 1 dimma”, anvindes senare i forskningscirkel ett par ganger av deltagarna,
som metafor for att viga gora saker som man inte hade provat tidigare pa
grund av att sikten varit oklar.

Diskussionen om grupparbeten, som var temat for forskningscirkelmote 2,
blev livlig och engagerade deltagare tog upp olika aspekter av dmnet. Det
fanns skilda arbetssitt. Det bestimdes att vi skulle fortsitta med den
diskussionen till kommande ging. Aven deltagarnas hemuppgift frin gingen
innan/tidigare diskuterades i detta mote.

En av deltagarna tipsade om en rapport (Fridlund, 2008), som ir en
uppfoljningsstudie av arbetsférhallanden for utlindska lirare med komplette-
rande studier. Jag delade ut en artikel av Rosenberg (1997) Underground
Discourse: Exploring Whiteness in Teacher Education, som exempel pa erfarenheter
frin internationella studier, samt en kort historia ur en av Mark Levengoods
bocker (2006), som handlade om att ta sina forsta simtag i det oklara vattnet
pé havets botten. Det stilldes inget krav pa deltagarna att ldsa nagot till nista
gang, men dessa texter erbjéds som en tillgdng f6r vidare funderingar eller
reflektioner runt fragor som vi holl pa att diskutera inom ramen for
forskningscirkeln.

Fran en resa som jag hade gjort till Marocko hade jag med mig en mot-
historia frin berberfolket som gav en annan bild av dem, dn den vister-
lindska. Historien handlade om landets berberfolk som tycker att de har blivit
svartmalade som ett folk som begar fruktansvirda, brutala handlingar och
som har fitt sitt namn orittvist beflickat av européer — dérav ordet
“barbarer”. I Marocko har berberfolket ett valdigt positivt rykte, exempelvis
pastir/framhiver manga forsiljare i bazaren i Marrakesh att de dr berber, for
att Overtyga koparen om sin drlighet i prissittning. Denna historia var en
kontrast till mina egna inlirda forutfattade meningar om berberfolket. Jag
hade tagit kolonialismens berittelse som sjilvklar och hade inte reagerat
tidigare pd begreppet. Jag gav alla deltagare en symbolisk gava fran berber-
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folkets, hantverk (bild 2), och foéreslog att deltagarna skulle beritta
mothistorien om berberfolket, for att se vilken reaktion de fir, d4 den forsta
berittelsen under arhundraden cementerats hos oss. Ett par av deltagarna var
tveksamma till huruvida denna mothistoria var sann eller inte. Detta skulle

understkas av nagra deltagare och dven mig till ndsta gang.

Bild 1 — Parichehr tar pulsen pa dagen

Bild 2 — Ett hantverk fran berberfolket
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Forskningscirkelméte 3 (2009-05-05)

Motet inleddes med att jag berittade om planeringsseminariet for min av-
handling, samt de synpunkter och fragor som jag hade fatt av diskutanten och
auditoriet. En av de frigor som togs upp 1 seminariet, som jag tyckte kunde
vara intressant for forskningscirkeldeltagarna, var de svirigheter som jag hade
haft att hitta deltagare till forskningscirkeln.

Fragan diskuterades av forskningscirkelns deltagare. Téankbara orsaker till
svarigheten att hitta lirarutbildare, som ville delta i forskningscirkeln kunde
vara att manga inte bryr sig om fragan, brist pa tid hos lirarutbildare, brist pa
utrymme 1 systemet for en sidan kunskapsutveckling eller kanske brist pa
verkligt intresse hos ledningsansvariga.

Angdende mothistorien till den visterlindska konstruktionen av historien
om berberfolket, hade vi hittat olika motstridiga férklaringar pa Internet. En
deltagare hade berittat mothistorien om berberfolket f6r folk i sin omgivning,
men detta hade inte vickt nagot storre intresse hos ahorarna.

Den hir gangen diskuterades dven grupparbete och grupprocesser. For
reflektion delade jag ut ett forslag for sjdlvutvirdering av grupprocessen som
jag ursprunglicen hade skrivit, f&r deltagare i en studentgrupp i en kurs i
utomhuspedagogik.

Temat for ndsta méte bestimdes bli att fokusera mer pd l6sningar av
problem som finns runt studenternas grupparbeten. Vilken kunskap ir meri-
terande? Lirarutbildningens struktur, kursplanering, tiden och prioriteringar i
samband med frigan om grupprocessen diskuterades. Det bestimdes dven att
forskningscirkeln skulle forlingas med en halvtimme, da de tidigare motena
hade 6verskridit tva-timmarsgrinsen. Efter motets avslutning piminde en av
deltagarna mig om att jag har pratat mycket, och han fick medhall av en annan
deltagare. Jag tackade f6r kommentaren och sa att jag ska forsoka att skirpa
mig i fragan.

Forskningscirkelméte 4 (2009-06-09)

Vid detta tillfille hade jag bjudit in Lory Dance, associate professor vid uni-
versitetet 1 Nebraska, som sjilv forskade om och hade erfarenheter av
liknande 4mnen som vi behandlade i citkeln. Infér métet hade en av hennes
texter, ett bokkapitel (Dance, 2008), som var relevant f6r véra diskussioner
samt hennes férkortade CV, skickats ut till deltagarna med syftet att de skulle
ta stillning till om vi skulle bjuda in henne. Medverkan av Lory Dance skulle
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innebira att deltagarnas identiteter blev kinda fér henne och anonymiteten
dirmed minska, vilket jag var tvungen att beakta i mina etiska dverviganden
tor min undersékning. Alla deltagare gav sitt medgivande. Diskussionsspraket
var svenska, dd Lory Dance kunde tillrdckligt mycket f6r att f6rstd, och hon
sjilv talade pd engelska. Hon berittade om sin forskning och olika erfaren-
heter av att arbeta med studenter runt frigor om ras och etnicitet. Hon
berittade att hon haft olika workshops for att jobba med dessa fragor
tillsammans med studenter och doktorander. Enligt henne har dessa
workshops spelat en roll fér perspektivtagande och f6r att bryta isen i
gruppen, for att kunna diskutera svara och kinsliga fragor.

I enlighet med cirkelns tema, fortsatte diskussionen om grupparbeten med
funderingar och exempel pa nya alternativ eller indrade arbetssitt, men inget
firdigt enhetligt svar fanns. Detta var inte heller forskningscirkelns syfte. Att
fa nya perspektiv och tinka i termer av grupprocesser verkade vara en bra
grund for att prova nya arbetssitt. I dessa diskussioner kom det upp fragor
om strukturens roll, lirarutbildarnas arbete och svenska spraket.

Forslag till litteratur- och filmlista f6r sommaruppehillet delades ut (Bilaga
10). Listan var ett kombinerat férslag av mig och Lory Dance. Lory Dance
skickade senare ett workshop-program till oss, som hon hade anvint f6r att
jobba med studenter och elever om perspektivtagande 1 sina kurser i samband
med dmnet ras och etnicitet. Av den deltagare som vid forra cirkelmétet sade
att jag hade pratat mycket, fick jag berém for att béttrat mig.

Forskningscirkelméte 5 (2009-09-15)

Detta mote var forsta motet efter sommaruppehillet. Vid ett par tillfillen
visade sig en deltagare vara tveksam Gver kunskapsvirdet i det som togs upp
och diskuterades i forskningscirkeln. Detta uppfattade jag som en friga om
vad som uppfattas som kunskap nir det skrivna ordet och forskarens kunskap
premieras vid lirositen, medan vi i var forskningscirkel utgick fran praktikers
erfarenheter som kunskapskilla. Dirfor svarade jag nagra ganger muntligt
angdende vad som hittills varit intressant och viktigt under diskussionerna. En
mittredovisning, resultaten av datainsamlingen, presenterades ocksd i detta
mote. Jag berittade hur jag arbetat med det transkriberade materialet fran de
tre forsta motena i forskningscirkeln och redovisade vad jag hittills kommit
fram till gillande kategoriseringen av materialet. Detta gjordes med hjilp av en
PowerPoint-presentation, som hade titeln A7 se mdnniskan, en fras som ater-
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kommit vid olika diskussionstillfillen. Presentationen skickades sedan elektro-
niskt till deltagarna fér eventuell vidarereflektion. Deltagarna reflekterade
under, och dven efter, presentationen och diskuterade innehallet av hittills
framkomna resultat och studentintervjuer.

Dagens tema, som hade bestimts redan i borjan av sommaren, handlade
om ldrarutbildares férhallningssitt till fraigor om rittvisa, kvalitet och sprak vid
bedémning av studenters kunskap, och lirarutbildares upplevelser av studen-
ternas reaktion i samband med bedémningen. Hur hanterar man olika upp-
levelser och tolkningar av bedémningssituationen? Diskussionerna fran
resultatredovisningen (PowerPoint) fortsatte 1 temadiskussionen. Kritik mot
bristperspektivet pa dessa studenters behidrskning av svenska spraket, som
hade tagits upp av intervjuade sprakhandledare — jag berittade om det i
forskningscirkeln — vickte vidare diskussioner bland deltagarna i cirkeln. Det
fanns en allmin uppfattning, att den pedagogiska traditionen som funnits
hittills f6r det mesta utgitt fran bristperspektivet, oavsett olika samhills-
grupper. En av deltagarna, Stina, berittade om en modell som hon hade ldst
(Sjoqvist, 2005) om infér forskningscirkelns méte. Modellen handlade om att
fa bittre forberedd kursplanering for olika nivaer och malgrupper, dir
kognitiva nivaer, abstraktion, kontextens betydelse diskuteras och dven hur vi
lirare kan anvinda denna kunskap for var planering. Stina rekommenderade
texten som senare skickades ut till alla deltagare. Cirkeldeltagaren forklarade
modellen med en figur pa tavlan f6r oss andra.

Deltagandeperspektivet, att vara ett subjekt i sitt sammanhang, dis-
kuterades utifrin student- och ldrarutbildares perspektiv. Under “Ovriga
tragor” tog jag upp frigan om den litteratur som tas bort fran utbildningen pa
grund av att studenterna tycker den édr for svar, samtidigt som kursledarna
tycker att det 4r nodvindig kunskap. Hur kvalitetssikrar lirarutbildningen ut-
bildningen samtidigt som den virnar om studentinflytandet? Frigan kunde
vara relevant fér teman som handlade om kursplanering och litteratur, som
var planerade att diskuteras pé sista métet.

Forskningscirkelméte 6 (2009-10-13)

Diskussionerna borjade med ett exempel fran lirarutbildarnas vardagspraktik i
lirarrollen. En av deltagarna hade en firsk erfarenhet av att nir han i grupp-
delningen ville ta hinsyn till markérer som genus och etnicitet kan det bli
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problematiskt, did man inte kdnner studenterna och utgér frin namnets vanlig-
het eller ovanlighet.

Som sedan tidigare var planerat, diskuterades det om verksamhetsférlagd
utbildning (VFU), relationen till hégskoleférlagd utbildning (HFU), kommu-
nikationen mellan kursledare/VFU-ledare, studenter/VFU-ledare. Anled-
ningen till den upplevda bristande kommunikation mellan HFU och VFU,
som en del deltagare hade upplevt, férklarades som bristen pa utrtymme f6r
sadana tidskrivande samarbeten. Att studenterna placerades i sitt niromrade,
tolkades som ett littare sitt att placera studenter nir man haller pd med mass-
utbildning’, det vill siga stora studentgrupper som borjar samtidigt. Att
utgangspunkten i den tidigare lirarutbildningen f6r placeringar i praktik var
icke-ndrmilj6, 1 motsats till nuvarande modell, diskuterades. Att underkinna
nagon student for hans/hennes VFU upplevdes som en av de svaraste upp-
gifterna, jimfort med att underkinna f6r en kurs i HFU. Nir komplettering av
en praktik eller kursuppgift krivs kan det bli problem da de begrinsade eko-
nomiska resurserna — som ir lika for alla — kan passa en student med svenska
som modersmal bittre dn en student med svenska som andrasprik, da VFU-
perioden kan ta lingre tid pa grund av spriket. Saknaden av en tydlig riktlinje
tor hur allt tal om den goda mangfalden i praktiken ska tolkas i VEFU-systemet,
diskuterades ocksa.

Temat for nista ging bestimdes att handla om kurslitteratur och hur
kurser organiseras. Infér nista gang hade jag ocksd ett forslag om att alla
skulle tinka pa om de tycker att det dr nagon idé med en atertriff som en
fortsittning pa dessa diskussioner. Jag tinkte att det kunde vara ett tillfille f6r

deltagarna att vara med i analysprocessen av resultatet.

Forskningscirkelméte 7 (2009-11-10)

Motet inleddes med en diskussion om hur mycket strukturen spelar roll i
aktérernas handlingsutrymme, hur det “normala” och det “avvikande” dirav
konstrueras och hur vi hanterar strukturens och vira individuella
tillkortakommanden; speciellt nir det giller férhédllningssittet till den etniska
mangfaldsfragan i lirarutbildningen, som varit vart fokusimne. Manga av del-

7 ”Massutbildning” som uttryck, anvinds av lirarutbildare och andra aktérer som deltagit i studien.
De anvinder ordet nir de syftar pa det stora antalet studenter som ska utbildas till lirare. Sjégren
(2005, s.11) havdar att under hogre utbildningens demokratiseringsprocess, tidigate elitutbildningen
ersattes med det som kallas massutbildning.
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tagarna var Gverens om att viss litteratur i kurserna verkar vara ett sjilvinda-
mal utan att vara speciellt givande i sammanhanget. Exemplen var engelsk
litteratur som ska tas med i kurser, samtidigt som det kan finnas battre mot-
svarande svensk litteratur utifrin svenska erfarenheter. En av deltagarna
berittade, att det kommer forskare och studenter frin andra linder och dessa
vill skapa sig en bild av svenska férhallanden och inte av de engelsksprakiga
som de sjilva redan kan. En annan friga som togs upp handlade om littera-
turen pa andra nordiska sprak, som skapar extra problem fér dem som inte
har svenska som modersmal. Tredje frigan i litteraturdiskussionen kom fran
studentintervjuer dir studenter med utlindsk bakgrund uppgav, att de kint sig
som objekt i litteratur som handlar om “invandrare” och deras villkor i sam-
hillet. Hir diskuterades ocksa handlingsutrymmet i valet av litteratur, lirarin-
flytande och studentinflytande nir seminatrieledare och studenter méter en
tirdigplanerad kurs.

Ett datum, cirka tre manader framat, bestimdes fOr en dtertraff for att ge
synpunkter pa resultatet av forskningscirkeln, sd langt jag da skulle ha hunnit
bearbeta det. Ytterligare ett datum bestimdes angdende en triff hos mig for
avslutning, samvaro samt for att anvinda ett sillskapsspel som handlade om
intersektionalitet f6r workshop skapat av Lory Dance. Som minne av
deltagande i forskningscirkeln, fick deltagarna tva bocker var: Den koloniala
bumerangen: Fran schibbolet till kirkort i svenskhet (Azar, 2006) och Sucka mitt hjirta
men brist dock ¢f (Levengood, 2000).

Aterkoppling av resultat till forskningscirkeln (2010-02-23)

Cirka tre mdnader efter forskningscirkelperiodens slut samlades deltagarna
igen enligt det beslut om atertriff som hade tagits vid sista cirkelmétet.

Atertriffen handlade till stor del om en redovisning av analys av tran-
skriptioner av forskningscirkelns samtliga méten, som jag hade hunnit gora
vid den tidpunkten. Dessa redovisningar och de diskussioner som pagick
under och efter forskningscirkeln hade varit till hjilp fér att fa ett storre
perspektiv pa analysmojligheter av materialet.

I samband med redovisningen, som var en PowerPoint-presentation med
bilder uppdelade pa de olika teman som blivit berérda i forskningscirkelns
diskussioner, gav deltagarna sina kompletterande eller sirskiljande bilder
gentemot vad som redovisades. Diskussionerna i atertriffen paverkade vidare-
bearbetningen av den empiriska studiens resultat.
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Diskussionerna handlade om frigor som blev extra poingterade, bland
annat utformandet av grupper foér grupparbeten. De bland deltagarna som
hade erfarenheter fran gruppbildningar som utgick fran studieintresset och
dmnesvalen hos studenterna, berittade att de anser sig ha bittre mojligheter
och resurser jamfort med andra deltagare i cirkeln, som ér inne i lirarutbild-
ningens fysiska byggnad och har de allminna kurserna. De menade att de
resurser som de har for sina speciella och mindre kurser liter dem arbeta
friare, samtidigt som det finns ett speciellt kunskapsintresse for grupprocessen
och en 6ppenhet for studentinflytande i sjilva kursinnehdllet. En annan
deltagare som har arbetat i det allminna utbildningsomradets kurser poing-
terade, att det finns olika aspekter av att jobba i grupp. En aspekt idr in-
tentionen att grupparbete och dirmed gruppdiskussioner ger méjlighet att fa
insikt i andra perspektiv, tolkningar och lirande. En av deltagarna nimnde, att
grupparbeten ocksa anvints for att hantera problemet med att det inte finns
tillrickligt med pengar for lirarledda lektioner. Ett bittre alternativ vore om
det fanns resurser som stodde arbetet med grupprocesser som en del av ut-
bildningen, menade deltagarna. Dessa resurser har funnits tidigare, vilket del-
tagande ldrarutbildare ocksa hade erfarenhet av.

Betriffande forhallningssitten till mangfald som kompetens eller problem-
omrade, understrok en av deltagarna att man som lirarutbildare kan ha bada
dessa forhadllningssitt samtidigt. Deltagarna konstaterade att vi i var praktik
stoter pa manga hinder i strukturen i mangfaldsfragan. Betriffande likheter,
olikheter och kategoriseringar tog en av deltagarna upp faran med att hela
tiden kategorisera. Han ville att man skulle ha jobbat med den minsta gemen-
samma namnaren, dvs. ”Jag och du”-gemenskapen. Om man dir borjar se
varandra och lyssna pa varandra blir detta grunden, istillet f6r de konstgjorda
kategorier som vi hela tiden 4r omgivna av. Han fortsatte med att detta kanske
ar for idealistiskt eller utopiskt, men att han ville ha det sa f6r att komma ifran
kategoriseringar.

En av deltagarna tog upp diskussionen om att studentkiren som en facklig
foretridare for studenterna, inte dr representativ fOr sammansittningen i
studentgruppen. Dessa traditionella kirverksamheter drivs av ett perspektiv,
som har sin utgangspunkt i svensk medelklasshorisont och som utgar fran
skolging i Sverige. Hennes forslag var att studenter med utlindsk bakgrund
antingen med héjd representativitet 1 dessa traditionella studentkarer eller
genom till exempel speciella utskott ska fa driva sina intressen och sitta ljus pa
dem. En av deltagarna manade till f6rsiktighet med att dra f6r stora slutsatser
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frin de fid studentintervjuer som jag gjort, di de kan vara missvisande. I
deltagarens lingvariga kontakt med studenter, som haft lirarexamen fran sina
tidigare hemlinder, har dessa blivit forstirkta i sin sjalvbild som ldrare, for att
de har kint att de trots alla svarigheter klarat av lirarexamen pa ett annat sprak
an sitt modersmal. Hon tyckte att instillningen att man inte tror att man
kommer fa jobb, kan bidra till att man inte far jobb. Enligt henne har alla de
som har gitt den kompletterande lirarutbildningen — f6r dem som inte har
svenska som modersmal — fitt jobb, men kanske fatt vinta olika linge.

Jag poingterade vikten av att cirkeldeltagarna, i den man som var moijligt
tor dem, reflekterade Gver mina analyser av materialet framéver och att jag
skulle bjuda dem till de seminarier dir min text diskuteras offentligt. De skulle
fa mojlighet att lisa texter fran avhandlingen gillande empiri och analys och
reflektera Gver texten, sdrskilt diar deras del av diskussionerna citeras. Under
arbetet med resultat och analys kunde det bli tillfillen da det kom upp fragor
som behoévde ventileras med forskningscirkeldeltagarna, till exempel om for-
skjutningar i innehall, rubrik eller liknande. Da skulle jag skicka fragan till
maillistan och fa en del reflektioner som var virdefulla att tinka pa. Jag
berittade att de lingre fram skulle fa tillfille att dela med sig av sina tankar om
forskningscirkeln (Bilaga 11). Detta sista méte blev samtidigt en samman-
fattning av de samtal som pagick under var forskningscirkel.

I nista kapitel presenteras resultat av intervjuer och forskningscirkelns
transkripter i en intertextuellt arrangemang utifran olika teman som kom fram
i den empiriska studiens resultat.
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Analysen i den hir fasen ir inspirerad av Bakhtins (1981) koncept ”spraket dr
heteroglossia”, som beskrevs av honom:

Thus at any given moment of its historical existence, language is heteroglot
from top to bottom: it represents the co-existence of socio-ideological con-
tradictions between the present and the past, between different epochs of
the past, between different socio-ideological groups in the present, between
tendencies, schools, circles and so forth, all given a bodily form. These
“languages” of heteroglossia intersect each other in a variety of ways,
forming new socially typifying “languages”. (Bakhtin, 1981, s. 291)

Heteroglossia uppfattas i denna avhandling som att aktorer artikulerar med
det talade spraket, kroppsspriket, institutionella och/eller individuella dis-
kurser om samma teman/dmnen utifrin sina perspektiv, vilket i interaktion
med varandra formar nya sprak/tal. Bakhtin (Emerson & Holquist, 1980, s.
92) hivdar vidare att alla artikulationer 4r i dialog med “den Andre”, f6r att de
ir priglade av samma historia och kontextberoende och formas i relation till
”den Andres” artikulationer i samma sfir (jfr Emerson & Holquist, 19806, s.
91; Jonasson, 2009, s. 128). I detta sammanhang tolkas Bakhtins ”den Andre”
som motparten/motparterna i den dialogiska relationen. Dirmed ir artikulat-
ioner inte sjilvstindiga utan beroende av varandra, savil bekriftande av
varandra som motstridiga och stindigt under férvandling (ibid., s. 91-93; se
dven Forsberg Ahlcrona, 2009, s. 89).

I den hir fasen skapades intertextuella dialogiska konstruktioner med citat
fran forskningscirkeln och intervjuerna. Dessa konstruktioner handlade om
lika eller olika perspektiv pa samma tema eller aspekt av teman. Intentionen i
denna fas ér att fa en Gversikt av de diskurser som omger och artikuleras av
aktérer med liknande eller olika positioner i lirarutbildningen. I denna analys
har jag valt att alla citat frin transkriptionerna, utan hinsyn till lingden, ska
visas 1 blockcitatformat for bittre dskadliggérande. Beroende pa intervjuernas
lingd och forskningscirkelns deltagares delaktighet i olika diskussioner, vilket
var frivilligt, finns olika mangd empiriska material frin enskilda deltagare
tillgdngligt f6r analys. Utover denna intertextuella analys av empiriska resultat,
tillkommer en kvantitativ begreppsanalys av tva propositioner (Prop.
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1999/2000:135; Prop. 2009/10:89). Analytiska begrepp kommer att belysa de
diskurser som explicit visar sig 1 citaten. En sammanfattande teoretisk analys
kommer att presenteras i nista kapitel.

Grupparbete och konstruktion av ”den Andre”

I studentintervjuer visade sig fragan om hur grupparbeten fungerar och relat-
ionen mellan studenterna och/eller studenter och lirarutbildarna, vara den
mest komplicerade fragan i deras HFU. Dirfor blev ocksd den frigan den
mest diskuterade fragan i forskningscirkeln.

Alla lirarutbildare 1 forskningscirkeln hade, under den tid de jobbat i lirar-
utbildningen, varit med om férindringar i grupparbetets anvindningsomréde.
I diskussionerna om grupparbete kom det fram variationer av tankar runt
detta, dess innebdrd och hur de organiserades. Deras arbetssitt eller uppfatt-
ning av grupparbete liknade mer eller mindre grupparbetets roll 1 utbildningen
under den tid som den metoden har anvints i utbildningen. Det innebir att 1
praktiken jobbade de med grupparbete alltifrin att vara en moéjlighet f6r lirar-
studenterna att socialiseras till sitt framtida uppdrag i skolan, till att den
anvinds instrumentellt som en del av att organisera utbildningen.

Upplevelsen av utanférskap och att vara icke-6nskvird var pataglig bland
de intervjuade studenterna, sirskilt bland dem som dr fOrstagenerationens
invandrare. Lirarutbildarna i forskningscirkeln hade upprepade ganger markt
segregering mellan studenter med utlindsk bakgrund och studenter med
svensk bakgrund, nir det gillde grupparbete, vilket stimde med de deltagande
studenternas berittelse. Enligt citaten nedan verkar detta ha Dblivit
uppmirksammat under olika tidsperioder:

Stina FC 2.12: exkluderingen i grupperna ar nanting vi har blivit varse pa
senare tid kanske.

Amanda FC 2.12: det har vetat sen 1996, och det har egentligen de lirar-
utbildare som har jobbat hela tiden vetat om ocksd, det beror bara pa hur
man viljer att hantera det och beméta det. Jag har si mycket [att beritta]
som jag tyvirr inte kan sdga hir idag, eller under den hir forskningscirkeln
[etiska aspekten syftade Amanda pa).

Processerna kring bildandet av grupper var ett dmne som vickte funderingar
och det har organiserats pa olika sitt av olika lirarutbildare eller av samma
lirarutbildare, beroende pa den situation som de sttt infor. Lararutbildarna
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har haft eller har varit i kontakt med foljande strategier for indelning av
studenter i grupp:

- Maingfald i gruppen
- Studenternas val, rekonstruktion och 6verskridande

- Studieinnehallsstyrd grupp

Maingfald i gruppen

I de flesta fall, dir forskningscirkeldeltagarna varit i kontakt med mangfalds-
modellen, tas det hinsyn till sociala kategorier saisom etnicitet, kon, dlder samt
studenternas studieinriktning. Denna modell grundar sig pa uppfattningen att
konstruktion av makt dr ett resultat av intersektionen mellan olika sociala
kategorier som varje aktor dr tillskriven i en bestimd kontext. I de fall dir
lirarutbildare aktivt bestimmer grupperna finns en betoning pa att behalla den
ursprungliga sammansittningen efter att ha bildat grupper (Matilda FC 2.9;
Ulrika FC 2.10).

Ulrika FC2.10: Jag har vil en del erfarenheter av nir de viljer bort varandra
nir valet dr friare sd att jag lutar mer at det sittet att tinka just nu. Si det har
vi tillimpat da.

Lasse FC2.10: Vad ar det sattet att tinka dar

Ulrika Fc2.10: Att det dr vi som, vi bestimmer basgrupperna. Utifrdn, ja i
det hdr fallet sd dr det utifrin en blandning av olika inriktningar, det ér
allminna kurser vi gjort denna gangen.

Det finns ocksia slumpmissig gruppbildning, som bygger pa att liraren
fordelar studenterna i grupper, exempelvis genom alfabetisk ordning, lottning
eller forslag pa alternativa likheter som studenterna sjilva kan vilja som grund
for gruppbildningen. Laila later exempelvis studenterna sjilva hitta pd ndgon
gemensam nimnare som grund fér gruppering. Hon (Laila FC2. 6) anser att
det inte finns nagot bittre eller simre sitt att gruppera studenterna. Medan
Stina argumenterar for lirarutbildarens aktiva agentskap och uppfoljning av
grupprocessen och detta ska diskuteras fortlopande enligt henne:

Stina FC2.6: Jag haller inte riktigt med dir, f6r jag menar att det finns bittre
och simre sitt att sitta ihop grupper och att man som ldrare har ett ansvar
for att grupperna sitts thop pd ett sitt som ger mojlighet till att de ska
fungera men ocksa att man inte tror att arbetsgrupper som det dr frigan om
hir ska fungera utan att man pratar om grupprocesset.
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De slumpmissigt konstruerade grupperna kan fortsitta med den ursprungliga
indelning som liraren initierat, eller rekonstrueras efter studenternas 6nske-
mal. Lailas och Stinas diskussioner handlar om lirarutbildarens agentskaps
betydelse fOr att paverka processer och strukturer.

Argumenten om det positiva med att ha mangfald i gruppen kan ha olika
grunder, som tas upp samtidigt eller betonas enskilt i respektive kommentarer.
Tvi olika utgangspunkter for att argumentera £f6r det positiva och nédvindiga
med mangfald i grupparbeten, konstaterades i resultatet av den empiriska
studien. De tva argumenten ar:

- Overskridande av monocentrisk kunskapskonstruktion
- Globaliseringsperspektiv

Dessa tva utgangspunkter kan dven Gverlappa varandra i vissa aspekter.

Argumenten som kallas dverskridande av monocentrisk kunskapskonstruktion kan
tolkas som att det bidrar till gruppens dynamik. Olikheten i vara erfarenheter,
kunskap och perspektiv bidrar enligt detta synsitt till kunskapsutvecklingen i
gruppen, det vill siga en kosmopolitisk kunskapssyn, enligt Motturi (2011).
Dir finns det flera centrum f6r kunskap som méjligeér och virnar om ritten
for flera berittelser, som man kan se i citatet nedan:

Stina FC 2.7: Det som jag ofta later vara vigledande da, det dr ju att jag tror
att olikhet 4r en viktig forutsittning for att man ska kunna ta till sig, alltsa
att man ska lira sig av varandras olikheter. Det dr jag ganska 6vertygad om
att man kan lira sig i en grupp. Men d4 maiste man ocksd betala alltsa /.../
kommunicera om grupper och grupprocesser med studenterna, sedan tror
jag ocksd att det dr viktigt att under resans ging prata med grupperna om
hur det fungerar och var de dr ndgonstans i sin process, att man tar den
tiden.

Stina ser olikheten och mangfalden i gruppen som en dynamisk potential som
bidrar till den kollektiva kunskapsbildningen. Men hon ser samtidigt detta som
en utmaning, som kriver tid och insatser fran lirarutbildarens sida och som
hon anser ska vara kontinuerlig under kursen och kommuniceras aktivt bade
med och mellan studenterna. Bevarandet av olikhet och foérstirkandet av
miéngfalden av kunskaper, utan krav pd att anpassa sig till en viss ’norm” samt
ritten att presentera sig sjilv, betonades av Bosse:

Bosse FC 1.1: ... alltsd olikhet dr f6r mig intressant, olikhet 1 allminhet, ...

vi jobbar vildigt mycket [ i den kurs dér han dr en av de ansvariga] med att
férs6ka anvinda oss av minniskors olikheter... bortom kategoriseringarna
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kommande kommentar i forskningscirkeln som ett 6nskvirt tillstind i utbild-
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sd langt det dr majligt och se var minniska som den méinniskan 4r och att
var minniska far presentera sig sjilv.

ningen och samhallet.

Det andra argumentet om férdelar med att ha mangfald i gruppen, handlar
om globaliseringen och dess villkor, med anledning av att utanfér universitetet
finns en mangfald av minniskor med olika bakgrund som ska moétas. Enligt
detta synsitt, som bland annat framférdes av Stina, kan lirarutbildningen for
manga studenter vara en mojlighet f6r dem, innan de intrider i arbetslivet, att
arbeta med manniskor som har annat modersmal eller annan social bakgrund

an de

sjalva. I fortsittningen av en diskussion om en del studenters 6nskemal

att byta grupp for att jobba med sina kompisar, berittar Stina féljande:

Stina tar upp behovet av att arbeta i grupper som speglar mangfald, for att
man ska vara férberedd att mota verkligheten som framtida lirare (jfr Nezhat,

s. 20).

Nezhat och Stina ser pa mangfaldsfragan utifran globaliseringens manskliga

Stina FC 2.7: ... jag dr demokratisk pa alla andra plan men inte ndr det giller
att flumma omkring och byta grupper si for jag tror att om man kommer
till exempel till en arbetsplats som ldrare si giller det ju att kunna hantera
grupper, det dr en av de stora utmaningarna. Bade sig sjilv i ett arbetslag
och grupper med barn och ungdomar. Jag dr sd Gvertygad om att det dr en
av de viktigaste kunskaperna man har, och det hir [grupparbete i en
mangfaldsgrupp] ér ju ett sitt vi kan trina dem i det.

Nezhat: ... att uppticka att det finns nyanlinda [elever] som kommer till
Sverige och har inte spriket med sig och de méter vildigt svira svirigheter.
(s. 27)

villkor £6r lirare och elever. Aven Banome anvinder samma argument.

Banome: ... vi finns i samhillet, vi finns 1 utbildning, sa vi finns Gverallt hir
1 Sverige sd vi maste arbeta tillsammans, vi har samma mal i Sverige att
lyckas att bli utbildade minniskor, goda minniskor som gér nigonting bra,
vi vill ha inblandning dven om vi inte har samma firg pa har, och 6gon.
Men vi vill géra ndgonting bra med. Kanske vi umgids inte pa fritiden med
dem men det dr bra att man umgis dven om det dr fyra timmar hir, fem
timmar hir. (s. 2)
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Banome konstaterar att det inte finns si mycket annan kontakt mellan
“invandrare” och ”svenskar” i allmidnhet, vilket ddrmed gbr att mingfalden 1
sammansittningen av grupperna blir dnnu viktigare (jfr Stina FC 2.7). Banome
anvinder ordet "Dem” gillande studenter med svensk bakgrund. Men sedan
nir hon diskuterar samarbetet f6r gemensamma mal anvinder hon ordet ”Vi”,
for bade studenter med svensk och utlindsk bakgrund. Utifrin de analytiska
begreppen kan detta tolkas som Overskridande av  dominerande
rekonstruktioner av Vi’ och ”De”.

Studenternas val, rekonstruktion och 6verskridande

Da lirarutbildarna later studenterna sjilva vilja vem de vill jobba med, argu-
menterar de utifran individens ritt till valfrihet. Samtidigt féreslar en del lirar-
utbildare metoder som kan bidra till en blandad grupp genom slump. Men i
praktiken blir utgingen i de flesta fall ett aktivt val av grupptillhérighet sarskilt
fran vita svenska studenters sida. I en majoritet av fallen formerar sig vita
svenska studenter i grupper, vilket leder till att icke-vita svenska studenter blir
bortvalda.

Nir studenter sjilva far bestimma kan valet férklaras med olika argument.
Bland dessa argument eller strategier kan man, enligt forskningscirkelns delta-
gares erfarenheter och studentintervjuerna, rikna in:

- Likheter och gemenskaper
- De flitiga och motiverade studenterna
- Motstandsstrategier

Likbheter och gemenskaper

Forklaringen som ges av grupper ddr sammansittningen endast — eller till en
hég procent — bestdr av vita svenska studenter, kretsar i de flesta fall kring
“praktiska likheter” sisom boende i samma stadsdel, barn i samma alders-
kategori eller pendlande mellan samma strickor eller att de kint/arbetat med
varandra sedan tidigare. Alla lirarutbildare i forskningscirkeln hade erfarenhet
av sidana gruppbildningar. Dessa praktiska likheter dr en verklighet som
delvis kan ha sin orsak i den rasifierade boendesegregationen (Molina, 1997),
sdrskilt 1 stora stider. Stina kommenterar argumenten “likhet” eller att kinna
varandra sedan tidigare” och ser ett monster som behéver brytas.

Stina FC 4.15: Och sedan det hir med att man kinner varann, ja just darfor
ska ni inte vara ihop, f6r da blir ni en grupp i gruppen. Ni har ju pratat om
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en massa saker innan, ni har ju ett férspring mot resten av gruppen.... jag
tinker sdhir att om de fir leva linge sa dr tio veckor ett kiss i Atlanten, men
sedan de hir reaktionerna mot att vara med den eller vi vill inte bryta oss vi
vill vara ihop och si vidare tror jag kommer i bétjan, och da har man inte
provat pa det hir annorlunda sittet [att arbeta med nigon man inte kinner
sen tidigare]

Stina diskuterar fragan med att ta upp tva aspekter av amnet. Detta skulle
kunna vara, att vara vinner eller kinna varandra sedan tidigare kan bidra till en
viss homogen kunskapsbas. En annan aspekt som Stina pekar pa dr problemet
att bilda grupper i gruppen. Uteslutningspraktiker blir dnnu svarare att se av
omgivningen och dirmed av ldrarutbildarna, ndr studenter i en grupp
behandlas exkluderande (jfr Hiba, s. 3).

Andra monoetniska grupper som bildas, férutom en del vita svenska
grupper, forklaras for det mesta med att deras gemensamma modersmal
hjilper dem att bittre klara studierna pa svenska. Enligt Ulrika och Laila (FC
2.6) hjilper dessa studenter varandra. De som har sett denna form av grupp-
bildning reflekterade Gver den som forstaeligt, dd icke-vita svenska studenter
med samma modersmal kan hjilpa varandra i sina studier inom svensk lirar-
utbildning. Med utging i de teoretiska utgangspunkter kan det konstateras, att
nir de icke-vita svenska studenterna med samma modersmal soker varandra
av spriakanledning kan det ocksd bidra till etnocentrisk kunskap, liksom de
grupper med dem som har svenska som modersmal.

De flitiga och motiverade studenterna

Detta argument sammanfaller med manga férutfattade meningar och stereo-
typer om “den Andre” och sig sjilv. Sadana uppfattningar och olika kunskap
och forhillningssitt fir betydelse fér bedémning och betygsittning, som
kommer under en senare rubrik.

Grupperingar utifran flit och motivation bildas eller ombildas efter lirarut-
bildarens initiala gruppdelning da studenter, som tycker att de jobbar hart,
effektivt eller flitigt vill jobba tillsammans, enligt Laila och Matilda (FC 2.9). 1
de exempel som Laila och Matilda syftar pa, bildas grupper med medlemmar
som enbart eller till storsta delen ar vita svenska studentet. Matilda beskriver, i
citatet nedan, ett sadant fall dir en del studenter med svensk bakgrund bryter
sig ur grupper dir det finns “invandrare”, med hinvisning till sin Aflit,
motivation och vilja att jobba hardare jimfért med de andra i gruppen.
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Matilda FC 2.9: ... en grej som brukar hidnda det ir att just de som vill
jobba pd, de som 4r duktiga eller vad man ska siga, de avskiljer /---/ om
man inte dr vildigt string och liksom skapa en grupp dir de kan jobba pa
och di dem som inte kan jobba pa [de som blir kvar | blir litt en grupp med
invandrare, ja som har ett par invandrare i iallafall. Det ér inte alltid det ar
sd, det kan vara en annan grupp da dir de tycker att "ih de gor ingenting, de
arbetar inte"./---/ men sedan si visade det ju sig att, visst tog de [studenter
med utlindsk bakgrund] hért pa studierna men pd ett annat sitt dn dessa
tjejer gjorde for de [svenska studenterna] var liksom skriddarsydda efter
vira syften och vir tid, de hade anpassat sig till 100 %.

Matildas slutsats dr att det handlar om olika studiestilar eller studievana. Men
hennes berittelse visar pa konstruktioner som liknar varandra i olika kurser
och olika fall. Vita svenska studenter uppfattas som flitiga och arbetsamma
och nidr de bildar en ny grupp eller gir fran en grupp, sa att det enbart blir
icke-vita studenter kvar, innebir det att de senare konstrueras till motsatsen —
det vill sdga inte flitiga, motiverade eller arbetsamma. Frigan om att ha ritt
som individ att bestimma vilka man vill bilda grupp med, blev i
forskningscirkeln en diskussion om moral, etik, individens rittigheter och
meningen med ldrares samhillsuppdrag. Laila, som ldter studenter byta plats
mellan grupper eller vilja sin egen gruppsammansittning, argumenterar
utifrdn individernas ritt till fria val.

Laila FC 2.9: Men dé kan det bli sa att, de som gar fram, de har hjilpt och
hjilpt och hjilpt, de fir inga utmaningar sjilva utan de dgnar sig bara at att
hjilpa.

Stina FC. 2.9: det ir ingen délig utmaning.
Laila FC 2.9: Nej, men de upplever inte det.

Stina FC 2.9: Det som ir viktigt dé ér alla motfrigor [till studenter], "Hur
har du hanterat det”? Hur har ni pratat om det? Att ambitionsnivan dr olika.
Hur hjilper du de som inte jobbar lika fort som du? Pi vilket sitt gér ni da?
Alltsa att vaga konfrontera dem med sina [friga], alltsd att de 4r en grupp. /-
--/jag menar att, det 4r ju det som 4r det viktigaste i lararyrket. Det 4t ju just
att hjilpa andra minniskor [att ldra]. Folk som siger att de har hjilpt fardigt,
de blir jag vildigt tveksam till alltsd. Jag tar mycket sidana diskussioner.

I Lailas inligg beskrevs, utifrin hennes erfarenheter, studenter som har
svenska som sitt modersmal som de som hjilper och de andra som hjilp-
tagare. Stina hinvisar till lararuppdraget och synen pa deltagandet i kunskaps-
utvecklingsprocesser som en yrkesetisk uppgift. Hon bjuder pa motstind och
foreslar arbetssitt for att motverka hegemoniska diskurser och den ojimlika
tillgangen till privilegier, dd ”den Andre” konstrueras till icke-motiverad och
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lat. En konstruktion som har likheter med den eurocentriska konstruktionen
av ”den Andre” i kolonialismens epok (Said, 1978/2000; Loomba, 2005).
Amanda, som jobbat linge som studievigledare, siger:

Amanda FC 2.10: ... och det Stina sdger da "jag tar tid till de hir
diskussionerna". Det skulle jag vilja hora varenda lirarutbildare siga for det
ir det jag tror att det nigonstans ocksd handlar om. Att man inte sitter sig
och diskuterar vad det hir handlar om, det hir med relationen mellan
minniskor och hur kan jag umgis med nigon som jag kanske inte riktigt
tycker om? /.../ Dit skulle jag vilja att man kom inom lirarutbildningen
eftersom att det 4r en sddan stor del av liraryrket [sociala] oavsett vilka
dldrar vi arbetar med. Men det jag kdnner igen frin olika berittelser det ér
ocksd den hir betygshetsen, ... det finns vissa sidana som 4r kanske
snabbare eller pd nigot sitt och man foljer vad liraren sa ungefir som man
gick i grundskolan, man svarar pa vad liraren har sagt om vad man ska gora,
men att manga strivar efter VG osv. D dr det vissa som kommer tillkorta,
och di ir det bland annat de som har ett annat modersmal men det behéver
inte bara vara de faktiskt. Utan det dr det hir med de som upplevs
annorlunda eller svagare pi ndgot sitt, det ges inte tid till, antingen det
handlar om skillnader i sitt att tinka eller uttrycka sig eller skriva.

Ulrika FC 2.10: Jag tycker att det dr svart att fi tid till att prata om
grupprocessen.

Amanda FC 2.10: Det forstar jag, men jag tror att det dr vildigt mycket
forlorat 1 ldrarutbildningen att den tiden inte finns om man siger sa.

Nir det giller att dela med sig av sin kunskap berittar Mahin, en av de inter-
vjuade studenterna, om ett exempel fran sin ungdom i tidigare hemlandet Iran:

Mabhin: Jag var alltid en duktig student som ville hjilpa andra som var lite
svagare... Till exempel, vi hade en kvinna som hade barn och sedan hon
kunde inte plugga mycket, hon hade inte méjligheten att lisa mycket, men
jag och min kompis, vi var bara 21 ar gamla, och vi dlskade att lisa
béckerna. ... Och da hjilpte vi till, ... okej de fick kanske inte lika bra betyg
som vi fick, men dnd4, de var med i de hir diskussionerna ... vi hade, jag i
alla fall kiinde att jag hade nytta av vad jag hade lirt mig. (s. 5-6)

Att dela med sig av sin kunskap och de privilegier som det medfor dr en lir-
dom som Mahin ser att hon hade ”nytta” av, hon kinde att hon fick ut nagot
av det. Hon berittar vidare om sin uppfattning av “svenska” studenters
torhallningssitt till kunskap:

Mabhin: Jag har mirkt. ... Folk etbjuder inte sin kunskap, jag menar, deras
kunskap for att dela det. De tycker att kunskapen 4r bara mitt. Jag har ldrt
mig, och jag ska anvinda det, och jag ska anvinda det i f6r examen for att
jag ska fa VG. De har, jag vet inte om det 4r ritt ord, men ja, tringsynta,
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narrow-minded, ... det finns sikert bra ocksid men det hir har jag inte sett
da sdrskilt ... det dr deras metod, att man ska lira sig bara for sitt eget. (s. 6)

Enligt Mahins beskrivning har ”svenska” studenter en individualistisk syn pa
kunskap med egen vinst i sikte. Detta liknar den konkurrens som uppmuntras
av det ridande nyliberalistiska politiska systemet (Liedman, 2011). Mahins
beskrivning kan tolkas som en kunskapssyn om vem som édger kunskap, som
skiljer sig fran den syn som hon uppfattar ir radande i1 Sverige. Stina (FC 2.9)
ir av samma uppfattning om att det borde handla om att hjilpa varandra i
kunskapsutvecklingen.

Samtidigt kan de icke-vita studenterna, som klarar sig bra i sina studier bli
féremal for avundsjuka och misstinksamhet. Deras betyg ifrdgasitts av vissa
vita svenska studenter, enligt Niloofar. Hon — som inte deltagit i grupparbeten
eftersom hon hade fitt dispens frin dem (se presentationen i kapitel 5) och
inte heller hade svarigheter med det svenska spraket — blev féremal f6r avund-
sjuka nir hon fick bittre betyg 4n nigon ”svensk” student.

Zahra: Att skriva de texterna som man brukar skriva, fick du inget problem
med dem?

Niloofar: Nej utan det var snarare tvirtom, assid problem fick jag nigon
gang nir jag fick assa nir jag till exempel fick G+ eller VG i nidgon uppsats,
var det ndgon svensk som inte fick godkidnd och fick géra om det. D4 var
det dir som man kinde lite av den hir ilskan eller avundsjukan, men
personligen har jag inte haft ndgra problem med att skriva. Som sagt jag
tycker mycket om att lidsa och jag har inte haft nigot problem att skriva
heller. Sa det var inget problem alls. (Niloofar, s. 2)

Laila har som lirarutbildare upplevt liknande problem ndr studenter med
utlindsk bakgrund fatt bittre betyg dn studenter med svenska som moders-
mal. Som svar pa ifragasittandet, har Laila aberopat kunskapsinnehallet i
texten, trots brister i spraket.

Laila FC 2.14: Eller att man ser igenom spraket och ser till nigonting annat,
en kvalité som man tycker finns i arbetet trots att det 4r daligt sprdk, och att
man da far kritik frin andra som ser bara det déliga spriket av studenterna,
”Varfor fick den VG?” och att liksom vdga vara stark i detta att siga: men
jag sdg andra kvalitéer.. "men fir man verkligen skriva sa daligt?" [Undrar
studenter med svenska som modersmal] det blir jittejobbigt [diskussion].

Enligt Laila kan det krivas motstindskraft/energi och aktiv argumentation 61
att ge ett hogt betyg till studenter som inte har svenska som modersmal, nir
man som ldrarutbildare blir ifragasatt for sin bedémning. I den empiriska
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studien har det inte framkommit att icke-vita svenska studenter har ifrigasatt
”svenska” studenters bittre betyg.

Det kan finnas orsaker till bristande motivation, som inte har nigon direkt
koppling till ens bakgrund och egna val att géra. Niloofar berittar om en
erfarenhet av ett pararbete i uppsatsskrivning, dir medforfattaren, som ocksa
var fOrstagenerationens “invandrare”, var omotiverad. Enligt Niloofar hade
hennes medfoérfattare, efter att ha blivit uppsagd frin sitt tidigare jobb, blivit
hinvisad till lirarutbildningen och dirfér inte varit entusiastisk att jobba
effektivt 1 utbildningen (Niloofar, s. 3). Niloofar tyckte da att det var en belast-
ning f6r henne sjilv att jobba med en omotiverad partner i uppsatsskrivandet.

Motstandsstrategier

Motstand mot exkluderande praktiker, vilket med fokus pa denna avhandlings
analytiska begrepp kan benimnas som vardagsantirasism, gors i olika nivder
och av olika aktorer. Som exempel pa motstandsstrategier bland lirarutbildare
kan vi ta de tillfillen ddr de bjuder pd motstind och férsvarar sina bedém-
ningar av kunskapsinnehallet i texter, snarare an spraknivan, eller nir de stiller
motfrigor ifrdgasittande studenter och/eller fSljer upp grupprocesser. De
intervjuade studenterna berittar ocksi om tva motstindsstrategier som
anvinds av icke-vita svenska studenter. Ena strategin édr bildande av mang-
etniska grupper samtidigt som vita svenska studenter bildar egna grupper;
medan den andra strategin ir ensamt arbete. Aven deltagare i forsknings-
cirkeln har haft erfarenheter av dessa strategier.

Enligt studentintervjuerna finns det minst tvd olika sorters mangetniska
gruppbildningar. En sidan dr da vita svenska studenter samlats i grupper, och
sedan bildas grupper av de som blivit kvar eller ”resten”. Det innebdr att dessa
studenter inte gjort nigot aktivt val, i de flesta fall ofrivilligt hamnat till-
sammans som icke-valda. Lasse nimner att en av studenterna med utlindsk
bakgrund i en av hans kurser har varit mycket aktiv med att motverka sadana
delningar:

Lasse FC 4.10: och hon har varit vildigt min om att se till just da att vi far
inte skaffa en invandrarhylla hir nu sd att det sitter ndgra som ska inte ta
plats, utan hon har liksom dragit med, och dir kan jag se di att hon har
jobbat med etnicitetstemat, sd att det ska inte bli si utan fa in allihopa.

“Invandrarhyllan” tolkas hir som en samling av de invandrare som blir kvar
nir grupper har bildats. Mangetniska grupper bildas samtidigt som de vita
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svenska grupperna. Dessa studenter fOrutser utifran tidigare erfarenheter —
den egna eller andras — hur det kommer att se ut och £6r att inte hinna bli ex-
kluderad och ”tvingas” vara med varandra, viljer de frivilligt att direkt bilda
grupp med andra icke-vita svenska studenter. Denna strategi liknar fenomenet
som Hall (1992, s. 308) kallar ’defensive identities”, som respons till ’Cultural
racism”. Dessa studenter visar samtidigt, enligt studentintervjuerna och Laila
(FC 2.6), att de dr 6ppna f6r om ndgon svensk” student vill vara med 1 deras

grupp.

Hiba beskriver i citatet nedan utfétligt hur det, parallellt med de vita
svenska studenternas segregering av icke-vita svenska studenter, konstrueras
”defensive identities” som reaktion och motstind mot det som Hall (1992, s.
308) kallar ’Cultural rasism”:

Hiba: Den férsta gruppen bara férsvann [den grupp dir liraren hade valt
sammansittningen| och jag stod bara dir, den andra utlindska tjejen sprang
till en annan grupp dir de flesta hade utlindsk bakgrund, de kinde att de
inte var vilkomna sd de bestimde att de skulle gbra en egen grupp med bara
invandrare. Jag minns att under den stunden kom det en utlindsk tjej som
sa till mig "Fattar du inte att dom inte vill ha dig?" For att hon ville att vi
skulle skapa en grupp med utlindsk bakgrund, de vigade inte siga till
liraren att det inte 4r ndgon som vill ha oss. Jag stod dir som ett frige-
tecken for jag visste inte vad jag skulle gbra, ska jag springa efter de som
liraren hade bestimt som vi skulle vara med? For de var utspridda &ver hela
rummet, jag ville f6lja det liraren hade sagt helt enkelt f6r vi dr vuxna och vi
ir mogna, sa en respekt ska ju visas for liraren tycker jag, ... Och jag sdg att
fyra tjejer med utlindsk bakgrund hade skapat en egen grupp for att ingen
ville vara med dem, en av dem var ju hon som skulle vara med i min grupp
men hon sig att svenskarna hade sprungit iviag och bildat egna grupper s
hon gick till den gruppen med bara utlindska tjejer. Och hon tjejen som jag
nimnde tidigare hade sagt "Fattar du inte att dom inte vill ha dig" Hon
pratar samma sprik som mig och om jag ska 6versitta s sa hon att "Varfor
ska du slinga dig pa dom?" Om det 4t nigon betydelse att jag Gversitter det
pé svenska, och de hir orden, tills nu kinner jag dem i min kropp i min
hjirna, dr det, det jag gbr? Att jag slinger mig pd dom? Jag var dir helt
ensam och hittade ingen grupp, till slut sig jag pa tavlan att det fanns en
grupp med fyra personer sd frigade jag hogt "Vilka dr grupp 32" si sa dom
"Det dr vi" jag frigade "kan jag vara med?" och de sa "aaa joo, varmt
vilkommen" sen sé gick jag till tavlan och skrev mitt namn, jag minns ocksa
att under de omstindigheterna si sa en klasskamrat [student med utlindsk
bakgrund] tll liraren, "vi 4r vana vid det hir, det har hint nu i minga ar”.
Men liraren reagerade inte. (s. 2)

Hiba blir fortvivlad 6ver att hennes insisterande att grupper ska behalla
samma sammansattning som liraren har bestimt kan uppfattas som ett tecken
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pé hennes bristande stolthet 6ver sin identitet, sirskilt ndr dven hennes lands-
min ifrigasitter henne; dessa fragor sitter hennes sjilvrespekt pd prov. Hon
visste fortfarande inte vid intervjutillfillet om hon gjorde ritt 1 att ga med
svenska studenter, dir hon férblev ”den Andre”, eller om hon skulle ha gitt
med den gruppen som bildades av alla icke-vita svenskar: det vill sdga att vara
med gruppen ’den Andre”. Nagot som dven ir intressant i citaten ovan, ir de
starkt markerade ”Vi” och ”De” uttrycken nir studenterna vill beskriva sin
utsatthet for exkludering. Hiba klargdr i sin beskrivning, proceduren for
konstruktionen av ”den Andre” och “defensiva identiteter”, samtidigt som
hennes inre konflikter askadliggérs. Dessa processer pagir samtidigt som
lirarutbildarna inte agerar, inte heller f6r att genomfdra sin egen planering for
gruppdelning. Med sin passivitet tystar lirarutbildaren ner Hibas strivan efter
forverkligande av dennes plan, och dirmed 6verskridande av segregationens
grinser. Hibas Gverskridande forsék blir osynligt, och tolkat av kompisarna
som acceptans av dominerande diskurser om “invandrarnas” underligsenhet
jaimfort med “svenskarnas”.

Det hinder att enskilda vita svenska studenter kommer med i nagon grupp
med en majoritet eller enbart icke-vita svenskar, med olika motiveringar. Det
kan exempelvis vara en vardagsantirasistisk aktion, fér att Overskrida
samhillets rasifierade segregationsgrinser, eller en upplevelse av att inte héra
hemma i ndgon av de vita svenska grupperna.

Fatima berittar att hon har arbetat ensam manga ganger da ingen grupp
ville ta in henne. Nir tiden kom f6r examensarbete blev hon dven dd bortvald.
D4 hon inte hade nagon grupp eller partner, att gbra sitt examensarbete och
sin opponentuppgift med, gjorde hon allt ensam. Hon beskriver situationen:

Fatima: De tva svenskarna gick med nigon annan, och den andra svenska
tjejen med den andra invandrarkvinnan. De ringde, eller mejlade, en annan
svensk tjej som var sjuk hemma i ungefir tva veckor och frigade henne om
hon vill vara med dem, och de frigade inte mig. Nir det fanns ingen annan
att skriva med jag frigade dem far jag vara med och skriva. "Nej vi tvd vill
gora arbeten"; sa den svenska tjejen, "Vi vill skriva sjilva". Och sa det blev
till slut att jag hade ingen grupp alls. Och nir vi kom till den dagen nir
kursledaren skulle se vilka har grupperat sig i vilket amne for att skriva... Nu
finns det tre stycken som har till exempel ingen grupp [sa lirarutbildaren].
Jag fragar hur médnga dr ni i grupp till exempel det fanns grupper pa tvd
personer, tre personer. Och da fick jag, liksom “tar ni emot en?” Da fick de
liksom inte siga nej. Ibland de skidmdes. Det blev sd hir, det dr precis som
med smd barn till exempel nir nigon kidnner sig utanfér [Fatima kinde sa].
Och det var en av orsakerna jag skrev examensarbetet sjilv, jag skrev inte
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ihop med nagon. Dels for jag hade bestimt redan om vad ska jag skriva.
Och jag [inte]vigade liksom/.../ jag har inte den hir formagan att gi ll
folk och friga "vill du skriva med mig", det gir inte det heller. S jag tog
ansvar 100 procent och det dr i och for sig tufft ansvar. Jag upplevde det
inte tufft forrin examinationsdagen. D4 mdste jag opponeta pa en annan,
tva personer. Och deras examensarbete var jittedaligt ocksa. Sa jag visste
inte hur jag skulle ta upp alla dessa [frigor] och dessa grejer. Och dessutom
det fanns inte nidgon annan dn mig som vi skulle férsvara varat arbete. Sa
dven da, di kidnde jag mig... Jag hade precis pratat med min lirare. Jag
menar det dr sin person som bir pa ansvar hela tiden. Aven di kinde jag.
Aven nu, dven hir ska jag bira hela ansvaret sjilv. Men det ir liksom sa hir
att man blir.. man vigar inte ga till nigon: "Fir jag vara.. kan vi skriva
tillsammans" Fo6r de har liksom.. De stoter bort helt enkelt invandrarna.
Sirskilt vi som dr liksom édldre 4n de andra. Si den hir diskrimineringen
upplevde jag manga ginger mellan eleverna [studenterna menar Fatima].
Men diremot inte frin lirarna. (Fatima, s. 1)

Fatima upplevde dessutom en situation, nir hon kritiskt skulle granska
”svenska” studenters text, som jobbig. Hon tyckte dven att ildre invand-
rare/fOrstagenerationen i hogre grad blev utsatta for diskriminering. Amanda
— deltagare i forskningscirkeln — berittar ocksi om problemet med att
studenter med utlindsk bakgrund, sirskild de ildre forblir utan grupp eller
partner att jobba med.

Amanda FC 3.14: Hur vissa studenter eller vira etnisk svenska studenter
viljer bort att vara i grupper dir vi har de hir med utlindsk bakgrund och
framforallt di som jag upplever de som ir lite dldre och som kanske har
utbildning med sig och har en vildigt stark ldraridentitet och girna vill
diskutera. Och alla de hir [vita svenska studenter som exkluderar] som ska
ut i den hir verkligheten och méta barn, ungdomar, férdldrar med olika
bakgrund. Antingen 4r det svenskar eller frdn andra linder, dr det da de ska
stillas infor reaktioner eller funderingar eller ska man géra det under utbild-
ningen?

Laila FC 3.14: Det ir sjilvklart utbildningen som ska ge alla méjliga tillfallen
till fragor, upplevelser, utmaningar, vad det nu kan vara va, tycker jag.

I dessa berittelser framkommer diskurser om alder som en social kon-
struktion — vilket bygger pa en visterlindsk uppfattning av aldrande — som
intersektionellt pdverkar studievillkoren negativt fO6r fOrstagenerationens
“invandrare” i lirarutbildningen. Trots att dessa studenter kan vara i samma
alder som sina lirarutbildare hamnar de i en position dér de dr exkluderade av
dessa lirarutbildares gemenskap, pa grund av sin ”icke-vithet” och akademiska
position. Samtidigt exkluderas de av sina vita svenska klasskamrater pa grund
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av sin icke-vithet” och dlder. Denna paradox, att bli exkluderad av olika
gemenskaper pd grund av sociala positioner, kallar Hill Collins (2000, s. 12-13)
“outsider-within locations”. Stina tycker att det ar tinkbart att studenter viljer
strategier for att arbeta ensam, fOr att undvika upplevelser av exkluderingar
som de tidigare har erfarit:

Stina FC 1.9: Ett sitt att hantera detta det 4r ju att sdga att man sjilv vill
vara, ”jag vill helst arbeta sjilv, jag liser si lingsamt jag vill helst arbeta
sjlv”’. Det dr ju ett sitt att inte behdva bli férsatt i en sidan férnedrande
situation att ingen vill ha med en.

Citatet ovan ir ett av manga exempel, pd hur deltagarna i forskningscirkeln
torséker forestilla sig studenternas upplevelser och erfarenheter av att bli
konstruerad som “den Andre”. Stina forsoker forestilla sig hur den som haft
exkluderingserfarenhet hittar strategier for att hantera en férnedrande position
som den exkluderade. Denna férklaring kan stimma i Fatimas fall, som viljer
att skriva ensam. Fatima kidnde sig som “ett litet barn” dd hon blev exklude-
rad, och i citatet nedan beskriver dven Hiba liknande upplevelse:

Hiba: ... och jag kiinde mig som ett litet barn som mobbades pa ndgot sitt...
Och det dr lirarutbildningen, dér blivande ldrare lir sig att inte utesluta barn
och det hir med rittvisa och allt det hir man tjatar om; lika virde, ingen
mobbing, ingen segregation forsta varandra, det har férsvunnit, jag ser inte
det lingre... (s. 3)

1 citatet anvander Hiba, i likhet med Fatima, ord som att bli diskriminerad och
mobbad, och hon nimner dven segregeringen.

Irina som har en “’svensk” och en polsk férilder, och ser sig som andra-
generationens invandrare, berittade att hon inte har kint sig exkluderad.
Tvirtom var det hon som inte valde grupper dir vita svenska studenter var i
valdigt

naiva och 1 sin egen virld, de har ingen asikt om nagonting och det ger inte

>

majoritet; med argumentet att hon uppfattade dessa studenter som

mig nagonting som minniska” (Irina, s. 4). Men enligt Irina finns det de
”svenskar” som har ”invandrarvinner”, och hon kidnner att de har storre £Or-
staelse for hennes kultur och humoér, pa grund av deras egna erfarenheter och
kunskaper.

Studieinnehallsstyrd grupp

Exempel pa den studieinnehallsstyrda gruppbildningen férekommer i en
specialiseringskurs som tvda av forskningscirkeldeltagarna, Lasse och Bosse,
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haft i ndgra ar. Kursen har haft sin fysiska placering utanfér universitets
lokaler i en s kallad méangetnisk férort, vilket har varit ett medvetet val for att
overskrida stadens rasifierade segregationsgrinser. Kursen har delvis levt
sjalvstindigt fran lirarutbildningens struktur. Studieinnehallet har varit olika
iamnesomraden inom kursens ram. Tanken bakom detta arbetssitt dr att
studenterna ska bilda grupper efter sina studieintressen. Enligt de ldrar-
utbildare, som anvinder denna modell, fir dessa grupper automatiskt en
sammansittning som har ett innehallsfokus och de 6verskrider didrmed socialt
konstruerade kategorier. I detta arbetssitt synliggdrs aktivt olikheter utifrdn
erfarenheter och tanken ir att anvinda de olikheter som finns som perspektiv-
utvidgande verktyg, enligt Lasse:

Lasse FC 2.9: ... dir har vi det mycket mer uttalat som ett syfte sa att sidga,
det dr ett kursmdl som ér det tydliga som detta 4r en del av lirandet, man
ska jobba med att skapa en god kultur, man ska utveckla den typen av, ja
den typen av kunskap dr viktig, lika viktig som annan kunskap.

Lasse podngterar vikten av att skapa en mellanminsklig ”god kultur” genom
att ha ett medvetet grupparbete som en del av kursens process och mal. Bosse
(FC 2.8) menar att verkliga projekt kopplade till idéer ger ett innehall till
grupparbeten, vilket skapar férutsittningar f6r en méngtald i gruppen. Bosse
och Lasse har haft en aktivitet i kursen som kallas verkstadsévningar, dir
grupprocessen kontinuerligt bearbetas, utvirderas och diskuteras — av
studenterna sjilva under kursens ging — tillsammans med ldrarutbildaren.
Enligt Bosse (FC 2.8) skapas mojligheter for alla, att genom dessa verkstads-
ovningar trida fram med sin mangfaldiga kunskap och sina unika livs-
erfarenheter. Bland de intervjuade studenterna fanns det ingen som hade varit
med om ett arbetssitt dir man har haft grupprocessbearbetning som del av
sitt kursinnehall. Studenter som tidigare studerat andra program/kurser vid
universitet i sina ursprungslinder (Niloofar; Fatima; Mahin; Mitra; Hiba) eller
andra kurser 1 Sverige, som till exempel arkitektutbildning (Niloofar) och kemi
(Fatima), gav exempel pa studieinnehiéllsstyrda grupparbeten dir de inte hade
upplevt exkludering.

Enligt Lasse och Bosse, samt andra utbildare som studenter har erfarenhet
av, verkar den exkludering som vi har sett i den empiriska studien inte
torekomma, da studieinnehall star i fokus i grupparbeten. Det betyder dock
inte att grupprocesser i arbetsgrupper kommer att fungera optimalt, utan det
krivs att lararutbildare aktivt arbetar med den, enligt Lasse, Bosse och Stina.
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Medlemmar i dessa grupper har fortfarande varierande tillgang till privilegier
och dirmed makt, som ir tillgingliga f6r dem i bestimda kontexter. Lasses
och Bosses arbetssitt, sirskilt deras medvetna val av plats, kursplanering och
uppfoljning av grupprocesser, kan ses som en antisegregering och
vardagsantirasistiskt forsok i ldrarutbildningen. De menar dock att deras
metod skulle vara svir att anvinda rakt av som modell for stora kurser.

Overskridande grupprocesser

For att fa en bild av vad de intervjuade studenterna upplevt som optimalt eller
som en positiv miljé f6r grupparbete, stillde jag en fridga om positiva upp-
levelser fran grupparbeten. I sina beskrivningar av sidana upplevelser under-
stryker studenterna delaktighet péd lika villkor i kunskapsutvecklingen. Att
kinna sig som en del av ”dem” har varit en av de stora positiva upplevelser
som Nezhat (s. 6) haft i sina grupparbeten under utbildningen. Nezhat
beskriver en sidan grupparbetsmiljé:

Nezhat: ... Det fungerade som en helhet. Det fanns inte delar hos oss som
en grupp. Vi tinkte si hir att vi ska jobba. Ar den hir delen okej? [de
frigade Nezhat] ... Det idr liksom som om det fanns en relation inom
gruppen for att vi férstod riktigt vad vi ville komma fram till i gruppen. Vi
kidnde (s. 0) ... Liksom varje person hojer upp hela gruppen tillsammans. ...
Men pa vilket sitt jag kan inte siga men att alla har varit engagerade och
allas dsikter har varit vardefull. ... Liksom du blir hord utav dom andra, att
dom lyssnar pa ... att det du sdger dr virdefullt. Forstar du vad jag menar
Zahra? (s. 7)

Utover upplevelse av likvirdighet mellan allas kunskaper och delaktighet i
gruppens arbete, pdpekar Nezhat ocksd som en positiv upplevelse att bli hord
och lyssnad till; vilket skiljer sig fran hennes tidigare refererade berittelse.
Detta tolkar jag som exempel pa tillfille ndr de marginaliserades roster
(Lather, 1992; Smyth & Mclnerney, 2011) far gehdr bland de hegemoniska
diskurserna och deras ofrivilliga tystnad bryts. I citatet nedan ger hon sin be-
skrivning av vad det kan bero pa att det blir ett bra samarbete:

Nezhat: Det beror pd personernas instillningar och sa. Dom var jitteglada
positiva minniskor det kan man siga det beror pi dom ... Oh... kurs-
ledaren grupperade oss slumpvis. Alltsa sa hir en, tvi, tre. (s. 7) ... Dom har
inte tittat pa min kladstil [Islamisk hijab] eller min... Sprikfel jag gjorde eller
grammatisk eller nigot. Dom tittade pa min styrka och det jag kunde. Man
bérjar fran det man kan, inte frin det man inte kan. Jag tror det 4r en orsak
ocksd som hjilpte till att gruppen fungerade bra... och det utvecklade
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vildigt mycket framdt. Oavsett om man har svarigheter i svenska eller
grammatiska tror jag. (s. 8)

Nezhat uppfattar gruppmedlemmarnas instillning till studenter med utlindsk
bakgrund som viktig, vilket utifrin kritisk vithetsteori kan tolkas som
studenternas anvindning av sina egna vita privilegier for bekriftande av
Nezhats starka sidor. Detta blir en motsats till vad Nezhat ofta erfarit, nir det
har fokuserats pa hennes svenska sprak och hennes islamiska kladstil. Att inte
fa vara ett subjekt 1 sin utbildning, tycker Stina tillhér den underordnade
studentpositionen, oavsett bakgrund.

Stina FC 5.15: Jag tinker sa hidr, om man nu upplever sig som... Det de
sager till dig ar att de upplever sig inte bli bedémda utifrin sina kunskaper,
att de blir bemétta pa olika satt. Att man hela tiden har den hir upplevelsen
som reducerad som man egentligen inte kdnner igen. Det handlar om att
man inte blir sedd fér den man 4r med sina kunskaper, med sina erfaren-
heter. Som ett subjekt i sin vardag, att vi ser invandrarstudenter istillet for
den person som egentligen dr dir. D4 tinker jag ibland, och det tinkte jag
ocksd péd innan jag gick hit att om vi skulle stilla de hir frigorna eller lata
alla studenter (otydlig), vilka drag skulle finnas da bland samtliga studenter i
de frigorna som du tat upp. Jag tror att det finns nit generellt i student-
rollen. For att jag sjilv fullkomligt hatade min lirarutbildningstid.

I studenternas exempel handlade det om relationen mellan studenterna i en
grupp, vilket skiljer sig fran Stinas inligg, som handlar om relationen mellan
studentpositionen och andra positioner i lirarutbildningen. Overskridande
instillning bland aktérer som har tillging till hegemoniska privilegier
diskuterades och uppmirksammades i forskningscirkeln av alla deltagare och
sdgs 1 olika sammanhang som 6nskvird, med fraser sisom “komma bortom

kategoriseringar” eller ”’se ménniskan”.

Lasse FC 5.15: Om jag ser min resa som pedagog sa har den handlat mycket
om det du ir inne pa Laila, att se minniskan i sitt sammanhang, att vara
med och kulturer dir, sjilva den hir 6vningen handlar just om det. Hur kan
vi hjilpa studenterna att bli medvetna om att dven de 4r med och skapar
klimat, intresse for varandra, att lyfta fram deras erfarenheter si att de ska
kinna att de ar viktiga. De kommer in som subjekt hir i utbildningen och
blir sedda. Jag tycker att det 4r spinnande tridar sa att siga.

Lasses beskrivning av tankarna bakom deras verkstadsévningar kan utifran
standpunktsteori tolkas som att ge plats till studenternas egna roster. Som ett
positivt minne av grupparbete berittar Banome hur en av lirarna mitt under
en kurs brét upp segregerade grupper, till £6ljd av protester av studenter med
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utlindsk bakgrund. Férindringen gjorde att Banome hamnade i en grupp dir
dven vita svenska studenter deltog. Banome upplevde, liksom Nezhat, att det
var positivt att i en arbetsgrupp na ett tillstind dir man kunde dela sina
erfarenheter och kunskaper och arbeta tillsammans i en miljé déir det fanns
Sppenhet for allas insatser. Aven Hiba har ett exempel pi ett positivt grupp-
arbete, dir hon tycker att lirarutbildaren hade ett malmedvetet och inklude-
rande arbetssitt, vilket var en viktig orsak till att det funkade sd bra i arbets-

grupperna:

Hiba: ... vi hade det bra, vi hade en bra basgrupp vi hjilptes 4t, de sdger att
de ldr sig mycket av oss och samtidigt sdger vi att vi lir oss mycket av dem
och tills nu sa har vi kontakt med dem, och vi saknar den stimningen vi
hade i gruppen, vi var tva utlindska tjejer i gruppen och fyra svenska tjejer...
Vi hade bra lirare dd ocksa, som var vildigt engagerade, dven om man liste
matematik s kinde man att de tar upp vart rdknesitt och hur man riknar i
andra linder, vi fick visa hur vi gjorde i véra linder och sa, si det var ett
utbyte dir ocksd, man kinde att jo de lyfter upp dven den utlindska under-
visningen pd nagot sitt och gor en jimfdrelse. Sa den ldraren vi hade var
jattebra tycker jag, d4ven om det var matematik sd tog hon upp hela tiden
’hur gjorde ni i hemlandet? Finns det andra rdknesitt som ni gér? Hon var
jattebra.” (s. 4)

Hiba upplever nirvaron av olika kunskapskillor som givande, nigot som
stimmer med det kosmopolitiska perspektivet pa konstruktion av kunskap. I
citaten ovan kan man ocksi observera hur Hiba, Nezhat och Banome vixlar
mellan begreppen ”Vi” och ”De”, och att grinserna delvis suddas ut nir de

nimner gruppens gemensamma arbete i ett enat Vi’

Grupprocesserna och tystnader

Det forekommer olika situationer i utbildningen nir icke-vita svenska
studenter viljer tystnaden, i exempelvis gruppdiskussioner. Nigra av de
intervjuade studenterna (Mitra; Nezhat; Hiba; Banome) kdnner att deras inligg
1 diskussionen beméts av sma rorelser som uttrycker en subtil handling som
de inte kan sitta ord pa, eller att de far nedvirderande kommenterar av vissa
vita svenska studenter. Dérfér dr en del av dessa studenters reaktion att tystna,
for att inte bli utsatta for ytterligare krinkande handlingar (Banome; Nezhat;
Hiba). Mitra beskriver en sddan situation:

Mitra: Hur jag mirkte, alltsd det dr jittesvart att férklara sidana, man kan bli

sirbehandlad med teckensprak kan man sidga, med mimik och rérelser.. och
med vissa konstiga frigor som dom stiller ibland. (Mitra, s. 6)
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En annan situation dir de viljer tystnaden 4r nir de stir i valet huruvida de
ska synliggora diskriminerande eller rasistiska handlingar. Hiba redogor i
toljande citat for de argument, farhigor och tvivel som omger gruppens och
individens tystnad:

Hiba: Det forsta vi kinde var att nej, vi ska inte vara tysta, och vi sa ju till
liraren att, nej nu ar det inte som du har bestimt och vi dr hér utanfér, men
liraren gjorde ingenting, sen tinkte vi gd vidare med problemet men alla var
inte 6verens.

Zahra: P4 vilket sitt var ni inte Gverens?

Hiba: Som jag har berittat sd en del av de gjorde en egen grupp dir majori-
teten hade utlindsk bakgrund for att visa att de ocksa kan, andra var tysta
och nimnde ingenting, jag och en klasskamrat kinde att vi behévde prata
med nédgon kanske studentkéren.. jag ville gbra det for att jag upplevde det
f6r andra gingen, jag ville inte vara tyst och jag kdnde att jag dr en ... som i
framtiden ska mo6ta mobbade barn eller barn som kanske kdnner sig
utanfor, och jag vill trina redan nu pa att siga ifrdn sd att jag kan lira mina
elever i framtiden, en klasskamrat hade samma 4sikt men det var en annan
som backade och férklarade att det dr bittre att vi dr tysta for att annars blir
vi ”de upprérda invandrarna i hégskolan” och den hir bilden som media
ger av invandrare att "de 4r upprorda och skapar problem" vi tinkte att ...
det hdr 4r lirarutbildningen, det var egentligen inte jag som tinkte utan det
var hennes dsikt, men vi blev till viss man paverkade av hennes ésikt och
tinkte att det kanske dr bittre att vara tyst, det kommer ga vidare och det
kommer gi bra, vi ville inte ge median en annan trad for att utvidga den hir
negativa synen pd invandrare, vi hor talas om invandrare i skolan och fo1-
skolan, och hur de beter sig, den synen som dominerar iallafall som median
pépekar dr ju den negativa, upprorda elever i gymnasiet och vi ville inte ge
dem en trad for att peka pa det hir i hogskolan, man kan ju acceptera det i
gymnasiet, de dr ungdomar, tonérsaldern och saker som barnen upplevt i
hemlandet eller pa vig hit, men studenter i hégskolan dr "vuxna, mogna"
framtidsblivande ldrare.. si som ja sa, det var det sista som jag minns att vi
diskuterade innan vi bestimde att inte ga vidare med problemet, men tills
nu s kinns det f6r min del iallafall att det inte var bra gjort.

Zahra: Du menar att ni borde gatt vidare?

Hiba: Ja, hade jag varit sjilv hade jag kanske gitt vidare, men det ir den
kinslan man fir, kommer de géra nanting? Kommer det kinnas virre om
man gar och pratar med négot i styrelsen? Och inte fi ndgot gjort for var
del. (Hiba, s. 8)

Hibas redogorelse for hur de resonerar visar att valet av tystnad som strategi
grundas pa deras ridsla for ett forstirkande av de stereotyper som cirkulerar
om ”invandare” i samhillet och medier. Dessa stereotyper, som enligt Hall
(1997) idr en del av det symboliska valdet, blir orsaken till deras tystnad.
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Dessa studenter ser inte studentkiren som en organisation som bevakar
alla studenters rittigheter. Kontakt med dem kan vara likvirt med att ta
kontakt med ”svenska medier” eller lirarutbildningens organisation, vilket kan
innebidra repressalier enligt dessa studenters farhdgor (Hiba, s. 8). Om dessa
studenters upplevelse av bristande rittsikerhet i lirarutbildningen uttrycker
Stina:

Stina 7.4: att de hdr studenterna, om vi ska prata om som grupp, har ju
ingen mojlighet eller har vildigt liten mojlighet att kidnna trygghet i
situationer, alltsi nir du pratar med dina studenter si kidnner jag att de
kinner sig, jag tror det dr ett bra ord det hir med otrygghet alltsa "blir jag
rittvist behandlad? kommer jag kunna uttrycka det jag vill sdga? kommer jag
fa tillrickligt med tid att bli forstadd?". Jag tycker att det var ett vildigt bra
ord hon [Stinas kollega] gav mig, de ir i en vildigt otrygg situation och det
ir klart att dd kan det ju ocksa leda till att man blir besvirligare 4n vad man
skulle blivit i en annan situation dir man kinner sig tryggare.

Stina foresldr att dessa studenter ska bilda egna grupper i studentkdren for att
bevaka sina speciella intressen:

Stina Fc 7.11: jag kan inte stilla mig utanfor och siga att “ag tinker inte et-
nicitet, jag tinker inte kon, jag tinker inte klass” f6r det gor jag, jag dr en
svag minniska i det avseendet, jag kan sdga att jag forsOker att inte gbra det
men jag dr inte perfekt, jag tinker etnicitet, jag tinker kén jag tinker klass
utan att jag egentligen vill det eller menar det, jag forsoker vara en san bra
minniska och jag férséker vara sd reflekterad jag kan och jag dr glad nir
folk pekar pa nir jag gr i fillor eller gér dumheter, men jag skulle ha vildigt
svart att sdga att jag inte gor det, och jag tror faktiskt att ni allihopa skulle ha
svirt att sdga att ni inte gor det, dven du Zahra.

Stina uttrycker oro Gver att hennes férdomar och férutfattade meningar kan
paverka studenternas rittssikerhet. Jag hade redan i métet innan (FC 6.20)
berittat om hur jag sjilv gjort rasifierad skillnad och stillt flera
misstinkliggorande frigor nir en i min nirmaste krets hade triffat en iransk
bekantskap — fragor som jag inte hade stillt angiende dennes tidigare
bekantskap, som var svensk. Jag anser att jag dirfér handlat rasistiskt, dd jag
utifran personernas bakgrund stallt misstinksamma fragor.
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Lararutbildare och rekonstruktion eller
overskridande av ’den Andre”

I intervjuerna berittade studenterna att de 6verlag har haft bra erfarenheter av
lirarnas bemoétande. De var i de flesta fall n6jda med lirarutbildarnas tal om,
och utbildningens uppmaning till, att respektera ménniskors lika virde. De var
dven n6éjda med vad de hade lirt sig om pedagogikens historia och olika peda-
gogiska teorier. Samtidigt har sex av studenterna (Mitra; Fatima; Nezhat; Hiba;
Banome; Mahin) uttryckligen varit kritiska mot att méanga lirarutbildare inte
gor som de lir. Studenterna berittar att en del lirarutbildare ser mobbning
och diskriminerande handlingar mot studenter med utomeuropeisk bakgrund
utan att agera och reducerar problemen till individens personliga problem.
Stina (FC 2.1) konstaterade, att hon som ldrarutbildare med svensk bakgrund
har utbildningsmaissigt manga gemensamma referenser med studenter med
svensk bakgrund, vilket kan skilja sig fran erfarenheter som studenter med
utlindsk bakgrund har.

Mitra berittar att hon har erfarenhet av att bli sirbehandlad och stigma-
tiserad av ldrarutbildare. Mitra ger ett exempel pa hur en lirarutbildare 6ppet
infdr studenterna ifragasatt hennes yrkesval:

Mitra: en ging som vi liste svenska.. och dé frigade ldraren, ’klarar du av att
ta hand om de svenska eleverna ocksa och undervisa dem?’.. di sa jag ’Ja,
varfor inte?’.. liraren: ’nej, jag tinkte bara pa din bakgrund... hur gammal var
du nir du kom till Sverige?’.. ’Jag var 25 ar’... 'Nej jag tinkte bara pa din
brytning.” /---/ Det var sidana meningar alltsi, hon uttryckte sig minga
ginger och pa manga olika sitt under den dir kursen.. en hel manad./---/....
det roliga var att hon sjilv var frain Skdne... det var inte bara jag som hade
problem [att forstd vad liraren sa] utan till och med de andra studenterna
som var svenska. Nir vi satt och jobbade i grupp fragade jag, f6rstar ni helt
och héllet hundra procent vad hon sidger?’ Si skrattade de och sa *har du
problem med att forstd henne Mitra?... ’Ja’ sa jag.. och da sa dom ’det har vi
ocksd, det dr inte s ldtt att forstd ndr nadgon pratar skdnska’. Men efter ett
tag vande jag mig och lirde mig att det bara dr tll att lyssna till, och s
tinkte jag att ska vara samma sak med barnen, med min brytning nir jag
undervisar dem... det dr kunskapen som ska vara i centrum och inte
brytningen nir man undervisar tycker jag. (Mitra, s. 7)

Pa sa sitt forsoker Mitra inge sig sjilv mod till att studera vidare for att bli
lirare, trots alla ifragasittanden av hennes sprak.

De flesta av de intervjuade studenterna, som tagit upp fragan om exklude-
ringar, har fatt radet av ldrarutbildaren att vinda sig till de studenter som ex-
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kluderat dem. Dessa studenter (Mahin; Hiba; Banome; Nezha; Fatima; Mitra)
tycker att lirarna i deras fall inte har agerat och inte heller diskuterat dessa
fragor Gppet som ett problem som ska tas pa allvar i en ldrarutbildning. De
tycker att det dr lirarutbildarens ansvar att se hur grupper fungerar och vilka
som blir uteslutna. Fatima som har liknande erfarenheter, av att inte ha en
grupp att arbeta med, skrev till lirarutbildaren, men upplevde samma problem
som Banome, att liraren inte diskuterade frigan Sppet med andra studenter.

Fatima: Jag mejlade henne [ldrarutbildaren] och berittade hela incidenten
fran bérjan till slut och dagen efter hade vi seminarium hon sa att det blev
problem att mdnga hade inga grupperingar och hon kunde inte liksom siga
till den hir personen "varfor gjorde du som du gjorde" eller "du fir inte
gora si" for att egentligen i det hir lirarprogrammet det 4r nistan obliga-
toriskt ... att man inte ska diskriminera folk. Det dr obligatoriskt for att dr
man ldrare i dagens sambhille, i dagens skolor, det finns alla mojliga folk-
grupper. Vi invandrare kan inte fa till exempel det jobbet som vi vill ha, eller
bo i de bostider vi vill bo. Men vi har faktiskt en rittighet ..: vi kan séka den
skola som vi vill s6ka. (Fatima, s. 2)

Fatima édberopar de intentioner som hon uppfattar som grundliggande i
hégskolans och skolans virderingar. Hon vill piminna sina medstudenter med
svensk bakgrund att de kanske kan ta sig ritten att vilja egna grupper i lirar-
utbildningen, men i slutindan kan de inte fortsitta sa i samhillet, pa grund av
den globaliserade skolvirld som vintar dessa blivande lirare. Hon vill att
aktorer 1 utbildningen, i detta fall lirarutbildare som kommer i kontakt med
dessa yttringar av exkludering, dppet ska ta itu med problemet:

Fatima: Man kan sdga "nej jag sirskiljer inte, nej", men sedan de gor pa nit
annat sitt. Men dédremot det felet som ldrarna gér hir, man mdste... nir de
grupperar sig, ndr liraren frigar om det dr nagon som vill ha Fatima i sin
grupp, och ingen ville ha. D4 maste man ta ett snack,... med de [Lirar-
utbildate med de vita svenska studenter som exkluderar icke-vita svenskar]
hir. S4 fir man egentligen inte gbra, ni dr utbildade fér att bekimpa
mobbningen eller sirbehandlingen, och ni sjilva gér pd det hir sittet. De
[lararutbildarna] gor inte detta [att prata med de studenter som inte tar med
icke-vita svenska studenter i sin grupp]. A andra sidan 4r lirarprogrammets
budskap att varje individ dr en sjilvstindig individ, de far bestimma
jattemycket Gver sina egna handlingar, da blir det dubbla budskap.” (Fatima,
s. 7)

Mahin, med erfarenheter frin ett annat universitet, berittar en liknande
historia:
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Mabhin: Jag kommer ihdg nir vi skulle dela i gruppen, alla har rymt frin mig.
Jag sade till liraren som var fysikldrare, jag tror inte att de menade nagot
daligt men det kinns obehagligt nir jag ser, okej, jag kdnner som att de
rymmer frain mig. Och hon sade till mig, ... det dr du som ska gd och siga
till dem, nej, sa far ni inte géra. Hur kan ni klara jobbet nér du ska ta hand
om eleverna i skolan? Och dé sade jag, det dr en enorm skillnad att man
jobbar som ldrare[Mahin har jobbat som modersmalslirare i Sverige] och
nir man ir student i en klass, ... jag vill inte vara obehaglig f6r dem, jag
menar jag vill ju inte att de ska kdnna sig obekvima, det kan jag inte tinka
mig in i, jag kan inte bara... si banala grejer jag skulle ha bekymmer? Jag
tyckte det var 16jligt! Och faktiskt jag sjilv kritiserade liraren. (s. 7)

Vad som ir intressant i Mahins och Fatimas fall, 4r det faktum att de blev
bortvalda, och detta kan varken kopplas till deras bristande sprakkunskaper,
eller till en icke-akademisk bakgrund eller okunskap om den svenska kulturen.
Som svar pa frigan huruvida Mahin tror att det var hennes dlder, som var
orsaken till att de svenska studenterna inte ville jobba med henne, svarar hon:

Mabhin: Nej nej, det hir problemet hade miénga, dven yngre ocksa, jag tror
inte att det hade ndgonting med élder att géra. Jag tror mest att det hade att
go6ra med att jag var frin Iran, tror jag. Det kan vara att, jag vill inte vara sd
negativ heller men de var lite ridda att samarbeta med en invandrare. (s. 7)

Mahin berittar fortsdttningsvis att hon, av sina elever i modersmals-
undervisningen, hade hért om diskriminering och exkluderingar. Hon hade
dock inte forstatt eller trott pa detta, forran hon sjilv borjade studera pa lirar-
utbildningen (Mahin, s. 9). Banome tar i citatet nedan upp dessa frigor och
hinvisar till lirarens pedagogiska och moraliska ansvar:

Banome: For att hon [lirarutbildaren| sa ingenting, hon lit dem [vita
svenska studenter] géra vad de gjorde och hon stod och gjorde ingenting, sé
efterdt sa jag tll henne att hon mdste gora ndgonting /---/ De bytte
basgrupper, de [lirarutbildare] har blandat svenskar med invandrare [frin
bérjan| 1 gruppen, varje basgrupp, och det dr de som bestimmer och inte
studenten. Jag tyckte att det var en jittestark situation f6r mig, fortfarande
nir jag kommer ihag si det dr nistan som en mardrém [att bli exkluderad)].
Det ar sjalvklart att hon [lirarutbildaren] maste férklara f6r dem att vi finns.
(Banome, s. 1)

I detta fall tar lirarutbildaren, enligt Banome, tag i frigan om exkludering av
icke-vita svenska studenter och édndrar pd gruppsammansittningarna efter
deras protester. Banome tyckte att dessa fragor ska tas pa ett storre allvar och
diskuteras. Det ricker inte bara att omgruppera.
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Nezhat beskriver i sin intervju upplevelsen av att bli misstinkliggjord av
vita svenska studenter i grupparbeten, samtidigt som ldrarutbildaren ocksa
visar misstinksamhet mot hennes sprakforstaelse. Samma dag som gruppen
ska triffas far hon tandvirk och maste dka till tandlikaren. Hon ringer till en
av gruppmedlemmarna och berittar att hon idr pa vig till tandlikaren och
ddrfor blir férsenad. Hon fortsitter:

Nezhat: Nir jag kom klockan halv elva [métet bérjade nio] var det... innan
jag kom si fick jag ett sms frin henne si och det fanns en mening, det dr
jatteviktigt... jag mdste ndimna det. "Nezhat du far halla utkik efter dig sjilv
eftersom vi dr nistan klara”. Faktiskt maste jag [Nezhat] erkinna att jag inte
kunde lisa mellan raderna... vad ville hon med den hir meningen? S4 jag
visste inte vad hon ville siga kanske att/---/vi vintar utanfor klassrummet/-
--/ nir jag gick fram till de sa jag mirkte /.../ att alla hade blivit sura pd nit
sitt. Ingen frigade mig hur det gick hos tandlikaren och jag har... hur man
kan sdga? Jag var bed6vad i tandkottet/---/ Dom ville bara ta en svag punkt
frin mig for jag hade inte boken, hade limnat den dagen innan [kursboken
hade kort lanetid]. (Nezhat, s. 11)

Framme vid universitetet far hon beskedet, att de dr firdiga med sin gemen-
samma uppgift och att hon maste géra en egen individuell uppgift trots att de
hade planerat en mycket lingre métestid. Senare diskuterar Nezhat denna
hindelse 1 ett moéte tillsammans med lirarutbildaren och medstudenterna.
Under detta méte visar hon kvitto frin det akuta tandlikarbesoket samt sin
lagade tand, kvitto pa den aterlimnade boken och sina anteckningar fran
boken. Detta for att hennes medstudenter, som argument hade sagt att
Nezhat inte hade jobbat med uppgiften och pekat pa att hon inte haft nagon
bok med sig den dagen. Lirarutbildaren reagerar diremot inte pa de vita
svenska studenternas ifrigasittande av Nezhats trovirdighet och att hon
miste bevisa sitt pastiende med kvitton och sin lagade tand. Hon frigar inte
heller efter de ”svenska” studenternas individuella anteckningar, eller om de
hade boken med sig. Lirarutbildaren fragar istillet Nezhat om hon har miss-
forstatt de “’svenska” studenternas sms: ”Nezhat du far hélla utkik efter dig
sjalv eftersom vi dr nistan klara”. Nezhat var tveksam kring innebérden av
detta sms, men hon kinde att forséket att utestinga henne fran grupparbetet
genom att ifragasitta hennes trovirdighet, inte handlade om ett eventuellt
sprakligt missforstind. Snarare handlade sms:et om att meddela deras beslut
att Nezhat inte ska vara med i gruppens gemensamma inlaimning. Nezhat
upplevde att det handlade om misstinkliggérande och brist pa medkinnande
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med henne, da de inte frigade hur det var med henne efter akutbesdket hos
tandldkaren.

Denna hindelse var en av de starkaste exkluderingserfarenheterna som
hon hade upplevt och hon var besviken pd att lirarutbildaren inte tog tag i
fragan och problematiserade den. Istillet riktade lararutbildaren problem-
sokarljuset mot Nezhat. Lite senare i intervjun berittar Nezhat, att hon maste
lira sig att lisa mellan raderna och som exempel tar hon upp sms:et som
liraren fokuserat pd. Hon tror att problemet kan ligga i hennes bristande
sprakkunskaper, som lirarutbildaren antydde nir de vita svenska studenterna
ifragasatte hennes trovirdighet.

Det finns andra exempel i resultatet som visar att de diskriminerande och
exkluderande handlingar som studenterna utsatts for av lirarutbildarna, har
gjorts om till studenternas individuella problem. Med hinvisning till att de ar
vuxna minniskor, uppmanas studenterna att sjilva l6sa problemen (jfr Mitra;
Fatima; Hiba; Mahin). Studenterna sitter dessa lirarutbildares handlingar 1
relation till vad de uppfattar foresprakas i utbildningen, nimligen att de som
lirare ska motverka aktiv mobbning, exkludering och diskriminerande
handlingar pa sina framtida arbetsplatser; och 6nskar att lirarutbildarna kunde
gora som de lir (Banome; Hiba; Fatima; Mitra; Mahin).

Lararutbildarna i forskningscirkeln hade olika sitt att engagera sig 1 de
frigor som uppkom i studentgruppen, vilket togs upp i avsnittet om grupp-
bildning. Lasse och Bosse hade utarbetat en rutin som en naturlig del av
kursens organisering, genom veckovis tid for reflektioner 6ver olika pagiende
grupprocesser. Aven Stina hade gjort detta genom att ta tag i frigorna nir de
aktualiserades och arbetade med grupprocesser. Amanda, som dr studie-
vigledare, Onskar att ldrarutbildarna var mer aktiva och foljde upp
grupprocessen hela vigen med vigledning och radgivning da det forekommer
problem under processen.

Amanda FC 1.10: Men det 4r ju inte studenternas ansvar tycker jag, utan jag
anser att det 4r lirarutbildarnas ansvar att se till att det hidr fungerar och
lirarutbildarna i ldrarutbildningen mdéste hitta ett sitt att ta det hir
problemet med gruppindelning. Man mdste viga ta diskussionerna.

Amanda uppmanar lirarutbildare att vdga ta stillning, nagot som ménga av de
studenter som varit utsatta f6r exkludering uttryckligen tagit upp 1 intervju-
samtalen. Det som Amanda efterfrigar och niagra av ldrarutbildarna berittar
om, dr strategier att forsoka overskrida och motsta radande ojimlika tillgangar
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till privilegier. Stina berittar hur oférberedd och okunnig hon sjilv kinner sig
som ldrarutbildare i en lirarutbildning som blir mer och mer priglad av en
mangetnisk studentgrupp:

Stina FC 3.10: Men man miste ju komma ihdg att man arbetar i en struktur
som ger vissa forutsittningar och det giller etnicitet ocksé tycker jag ibland
va, vi fick utbildning om maéngfald, var det tre dagar [Mangkultur dret
2006]?

Amanda FC 3.10: Men sedan blev det ju faktiskt inget mer och det ér ju en
ledningssvaghet [Efter de dagarna i 2006 har inte funnits ndgon efterfdljare].

Stina FC 3.10: och dé kan man kédnna sahir ’ja, nu har de fitt tre dagar, nu
ska de veta tillrickligt om det hir’.

Amanda FC 3.10: ja fast det var ju inte tanken.

Stina FC 3.10: nej, men det kan litt se ut sd, det 4r mycket mojligt att det
inte var tanken men nu har all personal gitt igenom en utbildning om
mangfald och jag kan kinna att jag dr djupt okunnig, jag sOker mig fram
hela tiden.

Amanda FC 3.11: vad som sedan hinder nir det inte blir si som man tinker
sig, d4 kan man fundera &ver var ligger ansvaret dd? Och det hir har med
tid att gora, alltsd precis det vi pratar om, vi har inte tid att diskutera saker
och ting firdigt, vi har alltsd inte tid att ta de hir frigorna i de olika
arbetslagen tillrickligt.

Stina FC 3.11: men du sdger att man inte dr beredd att [ersitta] en krona till
folk som dr beredda att sitta sig ner [och diskutera dessa frigor], si att man
miste siga att 4ven om viljan dr god och intentionen 4r god sd varar den ju
inte lingre 4n nisan ricker.

Stina berattar ocksid om Barack Obamas bok dar hon har list:

Stina FC3.10: hur otroligt mingdimensionell rasfrigan i USA 4r och hur
otroligt lite jag vet om alla aspekter av den, och dtminstone fick en liten
inblick i hur oerhért komplext det dr. Si det var liksom behdllningen av den
boken och det dr samma nir det giller det hir filtet etnicitet, jag vet s
forbaskat lite och jag trevar mig fram hela tiden och det som min arbets-
givare egentligen gor for att underlitta f6r mig det 4r bara ge mig tre
snapshots ungefir.

Att fi en tre-dagars temautbildning i dmnet mangkulturellt samhille/
utbildning under mangkulturaret 2006, med tanke pa komplexiteten i fragan,
anser deltagande ldrarutbildare som otillrickligt (jfr Gustafsson, 1998, s. 31).
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Betyg och bedémning

Stina och hennes kolleger hade diskuterat att studenter med svenska som
andrasprak kan kinna otrygghet och stindig oro, 6ver att inte bli rittvist
bedémda for sin kunskap eller att spriket kommer att sta i vigen for dem.
Detta kan dven kinnas igen i studenters intervjuer (Mitra; Banome). Denna
kinsla av otrygghet blir dnnu starkare ndr lirarutbildare eller VFU-ledare
ligger mer fokus pa studenternas svenska sprik 4an pa deras kunskap och det
som var foremal for betygsittning. Att lirarutbildare gor skillnad nir det giller
bedémning av studenternas studieprestation, tar Mitra upp i sin intervju. Hon
berittar hur hon blev férvanad nir hon vid ett tillfille fick rest pa en uppgift,
som hon hade jobbat linge med och dven fatt kontrollerad av
sprakhandledaren, som tyckte att hon hade jobbat bra. Nir hon fragar ett par
vita svenska kompisar om hur det har gatt f6r dem, har en av dem fatt VG.
Mitra ber en av dem att skicka sitt arbete till henne, for att hon ska se vad hon
saknar i sin egen uppgift. Nir hon jimfor texterna uppticker hon att ingenting
1 strukturen skiljer sig at. Hon ringer kompisen angdende det hon har upptickt
och kompisen instimmer. Mitra berittar vidare:
Mitra: ... jag vet Mitra [kompisen siger|, du berittade hela tiden f6r mig om hur du
arbetade, jag snappade till och med dina synpunkter i min text ... Och det var faktiskt hon
[den vita svenska kompisen| som sa till mig ga till liraren och visa min text och fraga
varfér har hon fatt VG? Det var fOrsta gangen som en svensk sa till mig, och jag vagade
faktiskt géra det. Jag mailade ldraren och sa att jag vill boka en tid med dig. Jag vill komma
med min text till dig och jag vill att du ska férklara vad det ér jag ska komplettera. (Mitra, s.
5
Mitra soker sig till lirarutbildaren, med sin egen och kompisens skriftliga
uppgift, men utan att visa kompisens version. Hon vill att liraren, tillsammans
med henne, gar igenom texten fOr att sedan tala om vad som saknas. Lirar-
utbildaren gir noggrant genom texten och ber sedan om ursikt for felbedom-
ning och dndrar betyget till godkint. Mitra 4r fortfarande besviken, da hon har
skrivit allt som den svenska” kompisen har skrivit, men att hon far dndrat
fran icke godkint till godkint forst efter att hon sjilv aktivt tar upp fragan
med ldrarutbildaren. Mitras vita svenska kompis erbjudande, att Mitra kan fi
visa upp kompisens text som jimforelse, dr kompisens aktiva erkinnande av
Mitras jamférbara kunskapsniva och kompetens. Samtidigt dr det en alternativ
praktik som Gverskrider diskurser om att icke-vita studenter inte dr flitiga eller
studiemotiverade. Detta kan tolkas i termer av vardagsantirasistisk handling:
kompisens forsok att anvinda sina privilegier for utjamning av tillgang till en
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social position som idr svérare for Mitra att na sjilv, dn vad det dr for henne.
Angaende studietakten, ambitionen och olikheten i villkoren menar Amanda
(FC 7.11), att studenter med utlindsk bakgrund som pratar bra svenska inte
blir ifrdgasatta nir de fir bittre betyg dn studenter med svensk bakgrund.
Detta 6verensstimmer inte med Niloofars erfarenheter som behidrskar spraket
ganska vil, men vars betyg trots det blir ifragasatta (Niloofar, s. 2).

Amanda FC 7.11: ... f6r att den vanliga svensken inte orkar lyssna pd den
hir som inte kan uttrycka sig ordentligt, alltsd det dr de beskrivningarna jag
har fatt [av studenter med utlindsk bakgrund]. Och om det it sa, sa kan
man ju ocksa tro di att den hir personen har ju inte den hir kunskapen for
man tror bara pi det man hoér och kan inte tinka sig att den hir personen
kan ha mer kunskap och kompetens och allt vad det nu kan vara fast den
inte riktigt kan fa ut det.

Amanda vittnar ocksd om hur vissa vita svenska studenter ifragasitter lararut-
bildarnas bedémning, fér att dessa inte kan tinka sig att personer kan ha
kunskap 1 dmnet utan att ha tillricklig sprakkunskap att uttrycka den.
Betriffande hart arbete berattar Mitra om sin arbetsinsats och ambition, som
ibland kan vara osynlig for vita svenska studenter eller lararutbildare:

Mitra: Om svenskarna kan sitta och skriva en text pd tvd dagar, maste jag
satsa verkligen i en hel mdnad for jag vill f6rst och frimst att det ska bli bra,
och sen ligger man si mycket energi och da blir man chockad nir man fér
ett sant svar frin liraren, ’du méste komplettera det hir och det hir’ och sen
skriver hon sa dar flummigt sa jag fOrstar inte vad det 4r egentligen hon vill
ha av mig. (s. 5)

Mitra uttrycker att den otydliga kommentaren som lirarutbildaren ger inte dr
vigledande for hennes utveckling i skrivandet. Banome (s. 3) berittar dven om
det betungande arbete som finns bakom varje text som hon och hennes
“invandrarklasskamrater” ligger fram och den refuseras av lirarutbildarna
med en kort mening, som underkidnd pa grund av sprak utan mer vigledning
eller hjilp hur de ska gora [citaten kommer lingre fram under rubriken: sprak-
behérighet. .. ].

Mahin hade, utéver sin utbildning fran Iran och studier i USA, gitt sin
torsta pedagogiska utbildning som hemsprakslirare i Sverige 1985. Hon har
jobbat som lirare sedan dess och var kritisk mot de tranga ramar f6r vilken
kunskap som dr godtagbar och den detaljerade styrningen av vad som ir ritta
svar fér bedémning.
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Mahin: till exempel bedémning, /.../ kriterier f6r betyg/.../. Jag tycker att
det skulle vara lite ram, det skulle vara lite bredare, man behover inte
begrinsa si mycket kunskapen, det ir lite sd hdr man siger begrinsat, /.../
man ska f6lja det hir, lag och regel, dé ir det trangt till slut, det dr fardigt.
Det ir det som jag tycker dr brister. Man ska ha lite bredare, man ska ha, ja,
man ger mera mojligheter till studenterna, eleverna, att det idr, jag menar
dven pd Lararhégskolan, att de ska lira sig lite grand om andra kulturer, hur
verkligen undervisning dr i andra linder eller i andra, inte bara i USA, inte
bara moderna linder som man ser, ja, man kan faktiskt litt se i media. I
osterlinder till exempel. Samhillen som man inte har nidgon aning om, det
finns gott om forskare eller, vad kan man sdga, utbildade minniskor i
osterlander, att vi tar den hir, Indien eller Iran eller andra linder, det finns
gott om, men de [vistlinder] 4dr aldrig nyfikna, och det hir filosofi och
undervisning, sidana linder, da tycker jag inte att det 4r brist f6r. Alla ska
Oppna 6gonen. Det menar jag med detta. (Mahin s. 1)

Mahin pekar bland annat pia det visterlindska dominerande kunskaps-
perspektivet och den bristande nyfikenheten pa kunskap och forskning
utanfér vistlinder. Hon uppmanar till ett beredare kunskapsperspektiv, vilket
jag tolkar som en kosmopolitisk kunskapssyn (jfr Motturi, 2011) f6r undervis-
ning och bedémning,.

Forelasare och liararutbildare som forebilder

De intervjuade studenterna, fran tre olika lirositen, hade inte haft nagon lirar-
utbildare som enligt deras uppfattning var representant fér “mangkulturella”
samhillen utéver de europeiska och svenska. Detta papekade studenterna utan
att det var med bland intervjufragorna. Det var samma eurocenteriska littera-
tur som de papekade att de hade haft dven nir det handlade om det “mang-
kulturella” samhillet och skolan. Denna fraga togs upp av forskningscirkel-
deltagare under cirkelns méte (som dven nimndes tidigare).

Nir det giller gemensamma erfarenheter mellan studenter och lirarutbil-
darna berittar Stina:

Stina FC 2.1: Nir det giller de svenska studenterna har vi atminstone
nigorlunda samma erfarenheter, men nir det giller studenter frin andra
linder sa vet jag ju inte liksom vad det dr jag pratar som de inte vet sd att
sidga. Det finns blinda flickar.

Amanda FC 2.1: Som man inte har referensram till.

Stina FC 2.1: Ja, som man inte har referensram till, tack. Alltsd, jag ser inte
de blinda flickarna som de ser. De uppticker dem naturligtvis sa
smaningom men eftersom jag inte vet om dem sa kan jag inte kommunicera
dem.
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Av samma anledning pekar Irina och Banome explicit pa avsaknaden av ldrar-
utbildare och forelisare med utlindsk bakgrund, som har haft liknande
erfarenheter och upplevt utmaningar som dessa studenter.

Irina: Sedan mer foreldsare kidnner jag, dven fOrfattare som kanske just
skriver sadana hir bécker. Hade varit roligt att se en forfattare med mang-
kulturell bakgrund, fér det har jag inte sett pi 3,5 ér. Jag vill hora deras
erfarenheter och dsikter, de tycker jag dr ovirderliga fér att fa in det nya
tinket. Inte bara professorer som ir svenskar som har skrivit nigon
avhandling dir man halvsover pd deras foreldsningar, det ger inte mig
nanting. (Irene, s. 8)

Banome: jag har en tanke att om de har invandrarforskare eller invandrare
(oljud i bakgrunden) sa det blir att de héras och de deltar med en speciell
utbildning sa det blir sjilvklart att de blir lite, har mer teorier om oss, om
hur de ska skapa en bra stimning i hela utbildning for att vi fortsitter att vi,
det kommer nya och nya studenter till den hir utbildningen jag tror att du
[pekar pa mig] miste ha en bra, nya teorier, nya utbildningar om oss sjilva
och beblanda oss i samhillet. (Banome, s. 11)

De pekar pa icke-vita forskare, som med ett insider-perspektiv, kan bidra till
bittre forstdelse for dessa studenters villkor i det ”mangkulturella” samhillet.
Banome nidmner explicit att dessa lirarutbildare skulle kunna bidra till f6rbatt-
rad utbildning och nya teorier for ett integrerat samhille. Enligt dem skulle
dessa ldrarutbildare ge ett vidare perspektiv pa de utmaningar som de
upplever, samtidigt som de skulle fungera som férebilder f6r dem. Fragan, om
avsaknaden av forebilder, togs upp av nagra av de intervjuade studenterna i
spontana moten eller mailkommunikation efter intervjun. Négra av de inter-
vjuade studenterna berittade att de ser mig som en forebild. Hir nedan foljer
utdrag ur ett mail, nir Nezhat svarar pa mitt mail, dir jag hade skickat hennes
transkriberade intervju — f6r kontroll och eventuella dndringar/tlligg.

Hej syster Zahral!

Tack for din omtinksambhet, jag tror att du dr den som ir en bra férebild for
alla utlindska kvinnor i Sverige for att du kidmpar jitte hart for att kunna
héja védran rost till samhillsinvdnare.

Lycka till och hér av dig och hoppas att vi kan hilla kontakten tills vidate.
Med vinliga hilsningar
(mailkommunikation Nezhat, 2010 08 26)

Studenternas uppmuntran, att min avhandling kommer att vara av stor
betydelse for studenter med deras villkor i ldrarutbildningen, har varit
hedrande samtidigt som det i enlighet med vad Smith (1999, s.197) framhaller
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ocksa dr forpliktande f6r mig att ritt férvalta deras fortroende, vilket tidigare
diskuterades i avsnittet om etiska overviganden.

Kurslitteratur och konstruktion
av ’den Andre”

Listan med kurslitteratur blir fixerad och antagen redan nir kursplan skrivs av
kursansvarige, berittade forskningscirkelns deltagare. Dirfér finns det inte
utrymme for inflytande for lirare, som inte dr kursansvariga, eller for
studenterna. I utvirderingar kan studenterna uttrycka sin mening, men det
hjalper inte i den kurs som pagar. I samtalen om kurslitteratur papekade delta-
garna att 6vervigande delen av litteraturen dr svensk. Det kan ibland finnas
ndgot pa annat nordiskt sprak eller pa engelska.

Amanda FC 4.3: Och konstatera att méinga forfattare 4r/var dd och ir fort-
farande, oftast svenskar. Och om man relaterar till ndgon annan, eller tar in
nagon annan litteratur s dr det oftast ifran Storbritannien eller USA och sd
kan det finnas /---/ jag tror nimligen att det finns hur stora mojligheter
som helst, utan strukturen eller begrinsningarna sitter i huvudet pa var och
en som sitter och skriver kursplanen tillsammans.

Laila FC 7.14: det dr si 16jligt att man bara fOr att det ska vara engelska”
det handlar inte om det dr battre eller nagonting “det ska vara engelska”.

Amanda FC 7.14: nagon slags sjilvindamal bara.

Matilda FC 7.14: det ir inte den hir nyfikenheten att "wow, hir finns det
intressanta texter pa engelska som vi inte har pi svenska” sa dr det inte.

Amanda FC 7.16: det ir alldeles for enkelsparigt om det dr det du menar,
mest svenska eller engelska och amerikanska [om kurs litteratur].

Att kurslitteraturen 4dr pa svenska — och skriven av svenskar — eller pd engelska
visar pa den totala dominansen av ett eurocentriskt perspektiv, nagot som blir
ifragasatt av deltagarna. Bosse ligger fram sitt dromscenario betriffande kurs-
litteratur:

Bosse FC 7.15: Min dr6m dr ha en kurs/.../ utan litteratur, utan given
litteratur. Om man siger att utbildningen ska vara en praktik att man ska
tilligna sin kompetens och utbildning att ocksd s6ka kunskap sd maste man
ju, kan man inte bli serverad hela tiden. /---/ Men skulle jag hitta texter bist
sjilv, att utveckla det bittre att man kan soka sin egna text och jag tinker
mojligtvis om man gor sa hir att man ser att man har den klassen vi har nu
tex. sa skulle man ju ha, dd kunde Saman ldsa texter skrivna pa farsi eller
persiska och Doah kunde ldsa arabiska texter, Mary kunde list pa engelska
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eftersom hon ir frin Skottland, Christian skulle kanske kunna lisa finska
ocksa, forstir ni hur jag tinker?/---/att man skulle kunna fora in dem, det
ir ett sitt ocksa att fd in texter som vi sjilva inte har tillgang till att anvinda
kompetens som finns i klassen, alltsd sprakkompetens..

Stina FC 7.15: den formen dr omoijlig i dagens lige, jag sdger bara att jag
tycker det liter som ett utmarkt férslag och egentligen det som skulle vara
styrande tycker jag, den gruppens behov som man tar emot.

Deltagarna i1 forskningscirkeln, enligt citaten ovan, ir medvetna om den
eurocentriska fokuseringen som ett av problemen med kurslitteraturen. Men
med det befintliga utbildningssystemet verkar det enligt dem oméjligt att ha
en litteraturlista som omfattar olika perspektiv.

De intervjuade studenterna var 1 stort sett ndjda med kurslitteraturen, men
de hade en del kritiska asikter om att ytterst lite kurslitteratur handlade om det
samhillet som de lever i:

Banome: jag tycker att de flesta litteraturer var bra men det finns /---/
litteratur som berittar negativt om invandrare, speciellt de menar mycket
om kvinnor dr fortryckta att de accepterat till exempel att ménnen sldr dem,
att de kinner oftihet och osikerhet, sidana till exempel jag tycker att risken
for att det kanske den dr svensk som har (otydligt) med svenska sambhillet
och liser den hir litteraturen, vad ska den skapa tankar hos dom? /---/ att
de sdger att den hir invandrarkvinnor som bir sjal dr svaga, osikra och till
exempel att liraren ansvarar for att elever i hennes klassrum upplever inte
daliga erfarenheter med vald hemma si det maste liraren liksom anstringa
sig for att forska de hir invandrarférildrar. Jag tyckte vad dr det for
litteratur att sidga sidant hir? (Banome, s. 5)

Banome berittade att ndr sidana diskussioner kommer upp i seminarier finns
miénga med utlindsk bakgrund som motsitter sig dessa stereotypa bilder, och
en del lirarutbildare argumenterar f6r texten medan en del forblir tysta. Hon
tyckte att nir kursansvariga viljer bok ska de vara reflektiva och tinka:

Banome: Om vi tar den hir [litteratur] vad ér risken for att skapa mellan de
hir speciella folket? Vad skulle vi sdga till dem vad skulle de siga om oss?
(Banome, s. 6)

Hon berittade att de, férutom diskussioner i seminarier, dven framfor sin
kritik av denna litteratur i kursutvirderingar. Banome reagerar pa rekon-
struktionen av en stereotypisk bild av “invandrarkvinnor”; sirskilt dem med
islamisk klddsel. Irina, som Onskade att det hade funnits bécker/forskning
skriven av forfattare med “invandrarbakgrund”, berittade om sina erfaren-
heter:
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Irina: ... var finns alla bécker om det hir utanférskapet, mobbning och
konflikthantering allt det hir som 4r enormt viktiga frigor? Det finns inte.

Zahra: i sjilva dmnet méngkulturalitet, eller den globaliserade tid vi lever i,
fick ni diskussioner eller litteratur?

Irina: nej, vi har méjligtvis ldst nagon artikel om "svenska som andrasprak”
och méjligtvis skrivit ndgon hemtentamen p4 lite det hir da pa fyra A4 sidor
eller nanting sjdlva bara hemifrin. Men vi har aldrig haft nigon stérre dis-
kussion, att det dr problematiskt dr ett faktum men vad gor vi at det? Hur
arbetar vi med det? Det kdnns som att det bara ir 16sa tradar Gverallt. (Irina,
s. 6) /---/ ingenting om mangkultur si, om det ens finns si kanske det
nimns i ndgon bok i nitt kapitel i nigon aning, men det dr ingenting du
kommer ihdg . /---/Nir vi pratade om olika barns behov kinns det som att
vi hamnar pé ett stadie mest for svenska barns olika behov, men inte de
mingkulturella barnens behov. Det gloms bort totalt kinner jag. (Irina, s. 7)

Irina saknade dven barnbdcker dir barn med utlindsk bakgrund kinner igen
sig och sina villkor. Hon berittade att barn med utlindsk bakgrund har svart
att identifiera sig med aktorer i de barnbocker som finns tillgingliga f6r dem.
Dirfor ar en av Irenes framtida planer att skriva bocker som “invandrarbarn”
kan relatera till sig sjilva och sina livsvillkor.

Nir lararutbildarna diskuterade mangkulturellt perspektiv i kurslitteraturen
pekade de pd det dominerande svenska och visterlindska perspektivet,
samtidigt som studenterna tog upp brist pa litteratur dir de kunde kidnna igen
sig sjilva eller de villkor som de upplever. Studenterna ifrigasatte dven den
kurslitteratur som reproducerar stereotyper om “invandrare”.

Stereotypifiering av kvinnor fran mellandstern
och muslimer

Stereotypifiering av kvinnor fran linder med islam som majoritetens religion,
togs upp av ndgra studenter. De uppfattade att det handlar mest om infantili-
sering av dessa kvinnor. Banome och Nezhat férsoker under intervjuerna att
reda ut varfor de blir exkluderade av grupper med vita svenska studenter. De
spekulerade om de stereotypifieringar som finns om muslimska kvinnor och
deras klidstil — som likstiller dem med hjilplosa kvinnor utan egen vilja och
intelligens (jfr Schierup & Alund, 2011, s. 54) — var grunden till de andrafie-
rande och exkluderande handlingar som de blev utsatta £6r. I citatet nedan kan
vi se det som Banome och Nezhat ser som en generaliserande forestillning,
om relationen mellan olika kénen i muslimska linder. Amanda berittar att
hon har list nigonstans:
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Amanda FC 6.3: att rddslan méanga ginger ir grunden for hur du bedémer
de som inte dr som dig sjilv, eller de som man har omkring sig, och jag liste
nagonting om att om man tittar pd invandrare som kommer hit, de kidnner
sig vildigt... eller det nya sambhillet 4r vildigt skrimmande, det kan ha varit
tex., om man tar Iran som exempel, dir mannen har en vildigt stark
stillning i familjen osv och si upplever han inte det, eller att han kdnner sig
osiker pd hur hans mansroll 4r hir i Sverige eller i ett liknande sambhille
men vi tar Sverige... Och kvinnorna i bista fall kommer ut, tar f6r sig och
blir egentligen de starka, men det kan ocksa vara sa att det blir tvirtom, att
kvinnan hills inne, inte far ldra sig tillrickligt med svenska och blir bunden
till hemmet, och sa gir mannen ut och kanske klarar sig och arbetar och si
kommer man hem och for att 4ndd kunna klara av att vara ute i det hir nya
samhillet si mdste man ha den hir tryggheten i ligenheten, innanfér ligen-
hetens dorrar, med Iran. Och att det da ocksa skulle férklara da varfor vissa
mdn da haller sina fruar inne och kanske dven ldser in sina dottrar for att
man dr sd ridd for det ddr egentligen som dr utanfdr och att man inte har sa
stora mojligheter méinga ganger att verkligen ldra kinna det nya sambhillet.
Vi forfasar oss ju 6ver de hir minnen som haller sina familjer instingda
men alltsd, ridslan dr ju en fruktansvird grogrund.

Amanda aterberittar orsaken till en sidan relation mellan min och kvinnor
frin dessa linder, som resultatet av en intersektion mellan “kultur” och
ridslan for det nya sambhillets annorlunda “kultur” och struktur. Den beskriv-
ning som Amanda presenterar, dr den ridande diskursen i vistvirlden om
relationen mellan min och kvinnor i Iran eller andra linder i Mellandstern
enligt Banome, Nezhat, Fatima — nagot som de kritiserar. Banome och Nezhat
motsitter sig stereotyper om deras familjerelationer och kinner inte igen sina
egna villkor i det. Nezhat beskriver sin klidstil som en vanlig hidjab och
undrar hur den kan relateras till hennes tankekapacitet:

Nezhat: Jag... har en sdn hidjab, en vanlig... En ling klinning med sl6ja
bara. Det dr som vanligt bara. Och jag brukar siga sa hir att ... Jag har en
hjirna dven om jag har en sléja pd mitt huvud. Det spelar ingen roll om
man har en méssa eller en sléja eller ndgot annat. Det dr liksom hjirnan
som tinker, inte sléjan. (Nezhat, s. 4)

Banomes och Nezhats kritik dr riktad mot stereotypifiering om deras klddsel
och huvudbonader. Nir det giller upplevelser av stigmatisering av muslimska
kvinnors klddsel berittar Elin, en av de intervjuade VFU-ansvariga (mail-
kommunikation 2010-04-17), om ett méte hon haft med en sléjbirande
student, som berittat f6r henne att hon tinkte ta av sig sldjan trots att hon
egentligen inte ville det. Studenten upplevde att hon blev simre bem&tt med
sl6jan, till och med av vissa lirare i utbildningen och inte minst i sin VFU som
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var i ett ”’méngkulturellt” omrade. Elin tycker att det faktum att studenten
kinner sig tvingad att dndra sin klddsel for att inte bli simre bemott av en del
svenskar ar hemskt trakigt, sarskilt i hennes stadsdel som 4r “mangkulturell”.
Hennes betoning pa 7sdrskilt i ett mangkulturellt omrade”, kan tolkas som att
hon férvintar sig att det ska finnas storre tolerans bland vit svensk personal i
dessa omraden (jfr de los Reyes, 2007, s. 24).

Stereotypifiering av kvinnor frin mellanéstern blir dven ifragasatt av
Fatima, som tycker att hennes bakgrund till ”hundra procent” bidragit till de
svirigheter hon hat haft for att hitta jobb som agronom/kemist eller under
studierna 1 ldrarutbildningen. Det enda positiva som hon kan se, dr att hon
genom sin nirvaro har kunnat sitta iging annorlunda tankar om invandrar-
kvinnor i manga svenskars huvud:

Fatima: Att ninstans kanske de hir personerna tinker att “aha, det finns
sina invandrare, duktiga minniskor”, till exempel. Eller det finns
invandrarkvinnor, for att... si fort en svensk tinker pa invandrarkvinnor
”aha, det 4r en invandrarkvinna, utsatt, underordnad, outbildad”... massa
andra saker. Sl6ja och... maste lyssna pd sin man, maste lyssna pd sina
foraldrar, sina grejer. Dom dr ju démande, sina grejer. Det finns inte
nagonting positivt kopplat till att vara invandrarkvinna. Men jag hoppas att
jag har bidragit med det, att jag visat dom att det finns invandrarkvinnorna
[som Fatima]. (Fatima, s. 8)

VFU och konstruktion eller overskridande
av ’den Andre”

VFU-perioderna kan man beskriva som studenternas forsta méten med de
olika pedagogiska verksamheterna, utifrin en subjektsposition som blivande
lirare. Det dr en viktig del av deras socialiseringsprocess mot sin lirar-
profession, samtidigt som de kliver in i en ny struktur och maktordning som
redan dr definierad f6r olika positioner. De studenter som gatt i den svenska
grundskolan har en mer praktikndra bild av verksamheten fran ett elev-
perspektiv, jimfért med forstagenerationens invandrarstudenter. De
sistndmnda har i bista fall haft kontakt med svensk skola och foérskolan som
torilder eller under sin kompletterande vuxenutbildning infér universitets-
studier. Stina (FC 2.1.1) i forskningscirkeln konstaterar att denna
gemensamma erfarenhet som svenska studenter delar med lirarutbildare som
ir ”svenskar”, saknas nir det giller studenter med utlindsk bakgrund. Ester (s.
8) dr en VFU-ledare/ansvarig som till en del av sitt ansvar arbetar med de fall
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av  VFU-frigor dir det har uppkommit problem, som till exempel
underkinnande av VFU-praktik upprepade ginger. Hon har tittat igenom en
lista pa 90 fall som hade hamnat pa hennes bord. Bland de 90 fallen handlade
18 fall om studenter, utifrin vilkas namn hon kunde tolka, att de hade
utlindsk bakgrund. Cirka 20 % av fallen med andra ord. Eftersom studenter
med utlindsk bakgrund utgdr ca 10-13 % av alla studenter i lirarutbildningen,
verkar de VFU-fall, som fir sidana problem att de hamnar pd hennes bozrd,
vara nistan dubbelt si manga dn statistiskt forvintat f6r dem med utlindsk
bakgrund.

Enligt Stina (FC 6.13), som har erfarenhet som VFU-ledare, finns begrin-
sade ekonomiska resurser for att forlinga eller ga om VFU-perioden. VFU-
resurser dr lika fOr alla, men kan passa en student med svenska som moders-
mal bittre dn en student med svenska som andrasprak. Det kan ta lingre tid
t6r studenter med utlindsk bakgrund att klara sina VEU-uppgifter pa grund av
spraket eller for att den svenska skol- och barnomsorgskulturen dr ny f6r dem,
framhaller Stina. De intervjuade studenterna hade ingen erfarenhet av att ga
om sina VFU, men Mitra berdttade att en av hennes kurskamrater med
mexikansk bakgrund, hoppade av utbildningen fér att hon inte hade blivit
godkind. Anledningen f6r underkint argumenterades med hennes bristande
svenskasprak. Mitra poidngterade att kompisen hade varit gift med en svensk
man i manga ar och enligt Mitra pratade kompisen bittre svenska dn Mitra
sjilv. Den godtyckliga beddémningen av studenternas firdigheter och sprak i
VFU:n har dven Mitra erfarit. Hon beméttes av uppmuntrande och jimlik
behandling av en lokal lirarutbildare (LLU) samtidigt som en annan LLU:are
bedémde att hon inte hade tillricklig sprakbehirskning och inte kunde
genomféra sina pedagogiska uppdrag i klassrummet. VFU-ledaren kon-
staterade under sitt besék och sin observation av Mitras lektion, att Mitra
jobbar och klarar sig bra och att LLLU:aren har betett sig oansvarigt. Amanda i
forskningscirkeln berittar ocksa att hon har triffat studenter som har fatt
underkint pa sin VFU med forklaringen “bristande svenskasprak”, vilket
Amanda inte tycker stimmer pa de studenter som hon har triffat.

I studentintervjuerna framkom olika erfarenheter av inkludering men de
flesta berittelser handlade om exkludering under de olika VFU-perioderna.
Nigra av de intervjuade studenterna (Fatima; Nezhat; Banome; Mitra; Hiba;
Irina) har berittat om diskriminering, férsummande eller daligt utnyttjande av
deras kunskaper och arbetskraft under VFU. Fatima berittar att LLU:aren
under en VFU-period vigrade att se pd henne eller prata med henne, trots att
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LLU:aren pratade med andra och hade vanlig kontakt med andra. Till slut
orkade inte Fatima mer och bytte VFU-plats, vilket enligt henne blev bittre
f6r hennes lirande.

Nir studenter borjar sin VFU har de minga idéer om den “goda
pedagogiken” och alla teorier f6r barnens bista som de har studerat i utbild-
ningen. Samtidigt kan de, enligt studentintervjuer, uppmanas att inte ha
ambition att férverkliga det som de har list i HFU. Nezhat, som gjorde sin
VFEU i ett sa kallat mangkulturellt omrade, berittar om en hindelse under de
térsta VEU-perioderna:

Nezhat: Nar jag forsokte diskutera det med handledaren ... hon sa sa hir
att du inte ska bry dig om. Du ska vara som vanligt ... sen jag sa till hand-
ledaren: Kanske han [eleven som LLU:aren skickade ut] har ett problem
hemma? Man vet ju aldrig hur han upplevde det innan han kom till klassen?
... Jag sa det att jag pratar for barnets skull inte f6r ndgot annat. Hur tinkte
hon [liraren]? Jag visste aldrig och kanske jag hade fel, men pa vilket sitt
hade jag fel di enligt vad hon tyckte dd... Forstir du vad jag menar?
(Nezhat, s. 19)

Vid intervjutillfillet var det fortfarande oklart f6r Nezhat varfér hon skulle
vara ”som vanligt”, vilket hon uppfattade innebar att hon inte skulle reagera
eller ifragasitta. Nezhat summerar sina lirdomar av hindelsen:

Nezhat: ... maste jag veta hur det styrs, eller. ... ska fungera i praktiken. ...
Jag ska inte lita mina kulturella bakgrunder komma emellan hir i Sverige.
... vibor... fordjupa oss i det svenska samhallets grunder och baser. (s. 16)

Nezhat har accepterat, att hennes kulturella bakgrund dr problemet och den
inte ska "komma emellan” i Sverige, och att hon tycker att ”Vi:et” som hon
ingar i ska ... férdjupa oss i det svenska samhillets grunder och baser”.
Niloofar fir ocksd radet att inte uttrycka sina tankar under VFU-perioden,
utan observera hur hon vill eller inte vill géra som professionell lirare i sin
framtida roll. Amanda i forskningscirkeln pekar pa denna franvaro av reflexi-
vitet 6ver att svenskhet ocksa dr en av de diskursiva identitetsmarkoérer som
tas fOr givna som normgivande utan att definieras, men som det finns ett
outtalat krav att forhalla sig till, till exempel i Nezhats fall.

Dessa studenter uppfattar att huruvida de inkluderats eller exkluderats i
verksamheten har berott pa hur personalen pi VFU-platsen, sirskilt deras
LLU:are, forhallit sig till deras etniska bakgrund (Mitra, s.11; Banome; Nezhat;
Fatima). De deltagande VFU-ledare/ansvariga i den empiriska studien
medger, att det férekommer fall dir studenter med utlindsk bakgrund uttryckt
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att bemotandet av dem i verksamheten priglats av sirbehandling och
krinkningar frin en del LLU:are eller rektorer (Marie, s.10; Elin). Elin, som ér
VFU-samordnare, berdttar att samordnarna kidnner till LLU:are och verksam-
heter som de inte ska skicka studenter med utlindsk bakgrund till, pd grund av
tidigare erfarenheter. Hon berittar inte explicit vad “tidigare erfarenheter”
innebir, men att de inte skickar studenter med utlindsk bakgrund till dessa
verksamheter kan tolkas som att det har med dessa studenters bakgrund att

gora.

VFU-placering

VFU-placering blir en central friga i intervjusamtalen med deltagande VFU-
aktorer och studenter. Det verkar finnas en intention hos VFU-ledare att
studenterna ska borja i de omraden dir de kinner sig trygga, vilket tolkas som
deras niromraden, for att senare prova andra omraden (Marie). Men i kolvatt-
net av den utbildning som reformen (2001) medférde, med stort antal
studentgrupper, blev den mest pragmatiska 16sningen att studenter placerades
1 sitt eget ndromrade. VFU-placeringar sammanfaller da i de flesta fallen med
den rasifierade boendesegregationen 1 stdderna, vilket en av VIEFU-
ledarna/ansvariga (Elin, s. 4) tycker dr problematiskt men svért att motverka,
nir samhillet ser ut som det gor. En annan av VFU-ledarna/ansvariga, Ester,
berittar om placeringsmetoden och en av dess konsekvenser, i relation till
lirarutbildningsreformen 2001:

Ester: Samtidigt sd, ndr vi utplacerar si forséker vi ju alltid tinka pa att
studenterna inte ska ha en VFU sa lingt hemifran utan man ska ha en VFU-
skola som ligger ganska nira dir du bor. D4 blev det sd efter ett tag att
eftersom majoriteten av studenter med utlindsk bakgrund bor i [invandrar-
tita omraden] sa fick de oproportionerligt minga studenter pé sina omraden
med utlindsk bakgrund. Da fir vi reaktioner frin vara samarbetspartners,
alltsa vira samordnare och vira VFU-ledare som sdger att det dr inte alls bra
att det blir den hir uppdelningen att studenter med utlindsk bakgrund,
alltsa de 4r uppvuxna i [dessa omrdden], i den kulturen, och de genomfér
sin VFU [i samma omrdde] — det mdiste ske ndgon blandning /.../
reaktionen frin dem, alltsd ute i verksamheten som siger det dr inte bra nir
det blir s hir snedfordelat. (s. 4)

Elin dr ocksd VFU-samordnare i ett sa kallat mangkulturellt omride och en av
dem som féreslir de VFU-ansvariga att sluta skicka studenter med utlindsk
bakgrund till dessa omriaden. Hon berittar att manga av dessa studenter inte
har nagon erfarenhet av de ”svenska” omrddena (Elin, s. 3). Samtidigt tycker
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hon att det dr mycket virdefullt att ha mangsprakig personal i dessa omraden,
ndgot som hon uppfattade att dven skolorna vilkomnade. Hon tilligger att i
en segregerad stad, oavsett pa vilken sida av staden man bor, dr det viktigt att
dessa blivande ldrare i utbildningen far tillfille att fi en mer komplex bild av
samhillet 4n sitt eget omréde.

De flesta av de intervjuade studenterna hade fitt hyresligenhets-
erbjudanden i invandrartita omraden och bodde dirmed i dessa omraden,
trots varierande lingd pa den tid de har bott i Sverige.

Nigra av dessa studenter (Mitra; Nezhat; Hiba; Banome) hade f6rsokt att
fa VEFU-placering i andra omraden, det vill siga ”’svenska” omraden, men inte
lyckats. VFU-placering i eget bostadsomrade dr uppskattat av de intervjuade
studenter som har barn i forskolan och i skoldldern, men de skulle foredra att
jobba i andra omraden om det var mdjligt att praktiskt hinna med. Detta
uttrycks av flera studenter som vill se hur forskolor och skolor, dir en
majoritet har svensk bakgrund, ser ut (Banome, s. 6; Hiba, s. 7). Hiba (s. 6)
resonerar kring varfor hon ville géra sin VEU i ”svensktita” stadsdelar:

Hiba: men efter ett och ett halvt ar av utbildningen si ville jag jittegirna
byta och se annat, se hur den vanliga verksamheten fungerar, jag ville
egentligen hamna i stan, pd en skola med helsvenska barn for att fi en
annan syn pa undervisningen, men tyvirr si kunde inte min VFU samord-
nare fixa en plats till mig, for jag ville jittegirna hamna i en skola. (Hiba, s.

0)

Hiba benimner skolorna med “helsvenska barn” som “vanliga” och utgar
samtidigt fran att 1 dessa skolor skulle hon ha fatt en annan syn pa utbild-
ningen. Dessa benamningar kan bero pa att hon inte har haft kontakt med den
andra sidan av staden, dir "helsvenska” barn bor och ser dirfér pa de verk-
samheter som finns i hennes omrade som “ovanliga”. Nigra av de intervjuade
studenterna hade hért av andra icke-vita svenska studenter, som hade gjorde
sin VFU i en annan del av staden — det vill sdga i ”svenska” omraden — att det
inte blev nigon sirskilt ny lirandeerfarenhet; forutom att upplevelsen av
utanférskapet hade varit starkare f6r dem i dessa omraden (Hiba, s. 8). Brist
pa tid, resurser och verksamheternas ovilja att ta emot studenter, verkade
paverka VFU-placeringar mer dn ndgon genomtinkt plan for studenternas
kunskapsutveckling i formandet av en yrkesroll. Ester berittar:

Ester: Och fér oss ... ibland handlar det ju bara om att éverhuvudtaget

skaffa en plats till en student. Och da finns det pd ndgot sitt inte utrymme
for, tyvirr, alltid de hir pedagogiska 6verviganden utan det handlar om att
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vi maste till varje pris ordna placering 4t den hir studenten och da fiar man
vara glad att man 6verhuvudtaget fir en plats. Sedan kanske den inte alls dr
sd laimplig egentligen men, for det 4r ju, man stir ju infor fakta att sahdr ser
det visst, vi kan inte,..., det motsdger ju inte att man 4nd4 hade /.../ en
riktning och ett forhallningssitt till studenter med, om det dr nu 4r just ut-
lindsk bakgrund eller om det 4r studenter som pa nagot sitt inte tillhor. ..
(Ester, s. 12)

Ester argumenterar, att trots svarigheter med att hitta VFEU-platser kan man
inda ha haft ett forhallningssitt till studenter med utlindsk bakgrund, eller till
dem som ”’pa nagot sitt inte tillh6r”. Med de analytiska begreppen i denna
avhandling kan ”inte tillh6r” tolkas som de som inte inkluderas i ”Vi:et”.

Elins exempel, pd studenter som inte haft sin VFU i sitt bostadsomrade,
visar ofta att studenten fatt plats i ett nirliggande mangkulturellt omrade. Elin
tycker att det dr angeldget att studenterna kommer till en helt annan del av
staden, samtidigt som hon tilligger att det kan vara ensamt och svart att vara
en av fi studenter med annan etnisk bakgrund i ett ”svenskt” omréide. I ett
senare tilligg till intervjun skriver Elin:

Elin: For det andra kriver det en extra lyhdrdhet frin VFU-samordnare och
VEFU-ledare. Jag tror att manga VEFU-samordnare kinner till vilka skolor
och LLU:are dir det finns risk for att studenterna inte ska trivas. Samtidigt
ir det ju viktigt att dessa studenter kommer dit. Det kan vara ett dilemma.
Alla studenter passar ju inte fOr att vara spjutspetsar. (Tilligg 2010-04-15)

Detta stimmer med vad studenterna sjilva upplevt. Aven deras klasskamrater
har upplevt diskriminerande och krinkande handlingar fran en del ”’svenska”
LLU:are eller rektorer, savdl i ”mangkulturella” som ”svenska” omriden
(Fatima; Banome: Hiba; Nezhat; Mitra). Elins resonemang om ”’spjutspetsar”
uppfattas hir, att hon menar dem som orkar eller uthdrdar de férekommande
exkluderande och diskriminerande praktiker, trots att de 4r ensamma “invand-
rare” i ett “svenskt” omrade och en ”svensk” arbetsmiljo. Det giller dven de
som 6verskrider de givna ramarna fér vad som mojliggdrs och vad som ir
svaratkomligt eller inte mojligt, i en struktur for olika subjektspositioner; med
de los Reyes (2007) ord ”de som seglar i motvind”. Marie, en annan VFU-
ansvarig, understryker behovet av att ha studenter med utlindsk bakgrund i1
andra delar av staden 4n deras egna. Hon hivdar att dessa studenter med sin
nirvaro tillfér ett vidare perspektiv i det omrade som saknar mangfald. Men
enligt henne kdnner sig manga av dessa studenter inte trygga i dessa omraden
(Marie, s. 1; Elin, s. 6). Nir jag presenterar delar av intervjuresultaten som
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handlar om VFU, dir studenter med utlindsk bakgrund berittar att de kint
sig diskriminerade och stigmatiserade under VEFU:n, sdger Marie f6ljande:

Marie: Visst férekommer detta. Det ér... det kan vara vildigt subtilt, men
det kan ocksa vara oerhért explicit. Och det framgir frin vissa studenter
och... Det handlar om... vi — om jag far siga si — svenskars of6rméga och 1
vissa fall tror jag ridsla f6r det okidnda, som far oss att bete oss i manga fall
vildigt krinkande gentemot vissa utav vara invandrargrupper. For det dr
kanske sd att det du belyser som exempel, det gor vildigt manga lite...
ridsla, kinner de inf6r det. men rent generellt finns det alltsd inte nigon
forberedelse f6r det, nej. (Matie, s. 5)

Marie vittnar om férekommande krinkningar av “invandrargrupper” under
deras VFFU. Hon konstaterar med en kritisk reflektion att det finns ett svenskt
”Vi” utifran en grupptillhérighet: ”Det handlar om... vi — om jag far siga sd —
svenskars oférmaga...”. Amanda, i forskningscirkeln, har triffat mianga VFU-
aktorer med ett “fantastiskt forhallningssatt” till studenter med utlindsk
bakgrund. Samtidigt har hon dven erfarenhet av och har hért av studenter, att
det bland dessa aktorer kan finnas sirskilda férhallningssitt och bristande
kompetens i att beméta studenter med utlindsk bakgrund. Hon berittar att
vissa LLU:are vid underkidnnandet av vissa studenter nimner deras bristande
sprak som orsak, trots att dessa studenters sprak inte har markvirdiga brister
(Amanda FC 6.10). Ester (s. 13) framhaller att, trots goda intentioner om
placering pa VFU fran borjan, kan olyckliga saker hinda nir studenterna ir pa
plats, men att de dnda kan l6sas vildigt bra pa platsen. Angaende riktlinjer,
berittar hon att det inte finns nagra sidana omplaceringar.

Positiva och overskridande erfarenheter av VEU

De intervjuade studenternas berittelser, av de utpriglade positiva erfarenhet-
erna fran VFU, dr ocksi en informationskilla for att se hur deras olika bilder
av utbildningen konstruerades.

Nezhat berittar att personal och lirarstudenter pa en VFU-plats hade
skilda bord i matsalen och att hon var den enda med utlindsk bakgrund av de
tyra studenterna. Hon tycker att detta férde nagot gott med sig, da hon och de
”svenska” studenterna enbart hade varandra att prata med (s. 23, 24). Hon
berittar dven om en annan positiv VFU-erfarenhet, dir LLU:aren pd plats
varit den bista pedagogiska handledaren som hon har triffat:
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Nezhat: ... hon var jitte... professionell i sitt jobb. Hon kunde uppticka...
vatje elevs behov! Hon utgick frin det. Man ser det tydligt ndr man iakttar
hennes lektion, vatje elev [var] engagerad i sitt jobb for att hon [liraren]
férst dr engagerad i sitt arbete di och att finga in elevernas intresse till
dmnet oavsett om det dr matte, NO eller vad som helst. Nir jag var hos
henne sa jag lirde mig jittemycket av henne sd jag kan erkinna att jag tog
henne som forebild som en pedagog till min framtid faktiskt...(s. 20)/---/
Hon accepterade alla mina férslag... Det var sd hir att hon hjilpte hela
tiden mig. Hon tog mina tankar och hon bara... la till... Nezhat om du
tinker sa hir va, vad tycker du? Hela tiden! Det fanns en relation mellan
mig och henne men hon gick utifrin mig, mina tankar... (Nezhat, s. 20)

Nezhat berittar om inkludering och erkinnande av sin kunskap i1 verksam-
heten, som en mycket speciell och oférglomlig behallning fran utbildningen.
Hon beskriver LLU:aren som:

Nezhat: Ritt kvinna pé ratt plats/.../Det ir ett stod for mig /.../ jag vet
det redan si dr det ndgot som stirker mig vildigt mycket. Jag kinde
mig/ .../ Forankrad i den hir rollen genom att héra ... vad bra och jag fort-
sitter vidare med det och utvecklar det. (Nezhat, s. 21)

Hiba (s. 6) beskriver ocksa upplevelsen av en bra VEFU-period:

Hiba: det var i bétjan av min lirarutbildning, det gick hur bra som helst dir,
jag kinde mig som en av personalen, det var bide svenska och utlindska
personer som jobbade dir/---/. Jag trivdes jittebra dven med batnen, for
man kinde att man gjorde ndgonting ddr, fér dven det minsta man gjorde
kdnde man att man fick en glidje av att vara med. (Hiba, s. 6)

Hibas kinsla av tillh6righet och att vara del av gemenskapen och goéra nagot
betydelsefullt for samhillet, gar inte att ta miste pa. Hiba beskrev en svensk
handledare, fran ett senare VFU-tillfille, som underbat”,; att hon var “rittvis,
motverkade mobbning, hade kommunikation med barnen”. Hiba beskriver att
”det jag brinner for, hittar jag hos henne” (Hiba, s. 6). Irina understryker
ocksa att de besvikelser som hon erfarit i sin VFU inte giller alla handledare.
Det har funnits manga LLLU:are som hon har upplevt som 6ppna och enga-
gerade och som inte kint sig hotade av den yngre generationen (Irina, s. 1).

I de fall dir studenterna berittar explicit om sina positiva erfarenheter av
lirarutbildare, handlar det om att dessa ser studenterna som nigon med
kapacitet att gi vidare i utbildningen, som 1 Mitras fall (s. 8), eller att de in-
kluderar dessa studenters specifika kunskap 1 det pagdende lirandet, som 1
Hibas berittelse (s. 4). Som svar pa frigan om positiva upplevelser av lirar-
utbildarna berittar Mitra:
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Mitra: ... fanns det tva lirare som hade [annan nordisk] bakgrund, och dven
om de ocksa hade brytning och inte alltid pratade grammatiskt ritt si hade
de mycket kunskap om sitt mne som dom undervisade. Dir uppmuntrade
de mig vildigt mycket och jag blev bemétt pa ett mycket bra och minskligt
sitt. Jag kinde mig aldrig handikappad dir. De uppmuntrade mig och sa
”Mitra du har jittemycket bra erfarenheter och kunskaper, du maste nigon
dag skriva din doktorsavhandling” sa de till och med till mig... ”du fir
aldrig sluta studera du maste fortsitta att lisa” och det kindes faktiskt bra,
dven om jag dr en vuxen minniska si behéver man dndd den hir
uppmuntran och uppmirksamheten. Att nagon forstirker dina starka sidor
hos dig, att man inte bara fir syn pd dina svaga sidor utan positiva och
starka sidor ocksa. (Mitra, s. 8)

Det ir intressant att Mitra tolkar deras bemétande som “ett mycket bra och
minskligt sitt” och att hon inte kinde sig "handikappad” pa deras kurs. Att de
inte anvinder spraket for att fortrycka Mitra, samtidigt som de beméter henne
som en jimlik méinniska, uppfattas av Mitra som positivt; eller med annat ord,
overskridning av det som hon ofta erfarit i lararutbildningen.

I studenternas berittelser om positiva upplevelser, har férhallningssittet
som LLU:arna visar i sina pedagogiska uppdrag blivit avgérande for hur
studenterna har upplevt sin VFU. De egenskaper som de nimner dr rittvisa —
mot barnen i det exempel som finns — aktivt motverkande av mobbning och

ett inkluderande och erkinnande av studenternas kunskaper.

Spraket och rekonstruktion eller 6verskridande
av ’den Andre”

Fragan om spriket togs upp bade av deltagarna i forskningscirkeln och av de
intervjuade VFU-ledarna, da de uppfattade att spraksvarigheter kan vara en
orsak till att studenter med svenska som modersmal eller personal pa VFU-
placeringar inte vill jobba med studenter med “invandrarbakgrund”.
Deltagarna i forskningscirkeln diskuterade olika aspekter av att kommunicera
och omstindigheter som kan péverka tillgingligheten till spriket som ett
redskap for kommunikation. I diskussionerna togs det ocksa upp att spraket
som diskurs dr kontextbundet och paverkas av de tillgangar man har eller inte
har, exempelvis klass (Matilda FC 2.3), ett hem med akademisk bakgrund
(Stina FC 2.3), spriklig kulturtillhérighet (Amanda FC 2.3), med mera. Aven
kroppsspraket (Lasse FC 5.13) diskuterades. Det ansags kunna avgéra om den
andra upplever tillhérighet och inbjudan eller exkludering och avvisning i ett
méte. I forskningscirkeln diskuterades dven dilemmat att spraket inte gor

160



6 ANALYS FAS 2 — INTERTEXTUELL ANALYS

studenternas kunskap rittvisa. Studenternas erfarenheter av att spraket har
blivit hinder eller alibi £6r att exkludera eller f6rringa deras kunskap i HFU
och VFU, kommer upp nir de berittar om dessa verksamheter.

Spriakhandledning och tva/mangsprakiga studenter

Under studentintervjuerna berittade studenterna om erfarenheter, da deras
svenska sprak statt i fokus och om de kontakter de hade med sprak-
handledningen. Detta aktualiserades dven utifran sprakhandledarnas
perspektiv genom intervjuer med Eva och Caroline, sprikhandledare i lirar-
utbildningen. Tv4 4r senare intervjuades Eva igen pa grund av hennes intresse
for att vidareutveckla sitt tidigare bidrag till studien.

Pé de flesta universitet finns det en enhet med sprikhandledare/radgivare
for att bista studenterna. De intervjuade sprakhandledarna forklarade att de
hjilper studenterna att organisera sina texter fOr att bli mer vetenskapliga.
Denna handledning ér till f6r alla studenter, utan nagon sirskild specialisering
pa tvi- eller flersprakighet (Eva, 2009, s. 1; Caroline, s. 6, 24). De hjalper inte
till med korrekturlisning, men det hinder att de ger texter till studenter med
grammatiska anvisningar, ndr det finns aterkommande brister. Caroline och
Eva hidvdar ocksa att det beh6vs specialiserad sprakhandledning f6r dem som
har svenska som andrasprak. Studenterna uttrycker att den hjilp de far ar
nédvindig, men langt ifran det innehéll och omfattning som de behéver (se
dven de los Reyes, 2007, s. 23). De tva intervjuade sprakhandledarna instimde
i behovet av korrekturlisningshjilp for studenter med andra modersmal in
svenska, vilket dr en annan typ av sprakstéd dn deras nuvarande uppdrag
(Eva, 2009, s. 3; Caroline, s. 22). Caroline och Eva berittar att sprikhand-
ledningen alltfér ofta har haft ett bristperspektiv, istillet fér utvecklings-
perspektiv pa studenternas sprak (Eva, 2009, s. 1; Caroline, s. 6).

Caroline: S4 att jag tycker inte att spradkhandledningen ska ses som ett stod-
perspektiv eller ett bristperspektiv, jag vinder mig vildigt mycket emot det,
for jag tycker /.../ att inte ha kommit si lingt i sin sprikutveckling ir
egentligen inte en brist pa det sittet f6r man dr ju pd vig sa att siga va, det
finns s mycket annat hos den individen, si mycket andra kompetenser som
man kan vilja att se istéllet men, men spraket behdver ju utvecklas men det
ir inte bara ett andraspraksperspektiv utan det dr ju vem som helst som
kommer in frin icke-akademisk milj6 stir ju frimmande infér det
akademiska spraket och alla behéver ju fa syn pa de hir strukturerna, pa de
hir kraven som finns inom akademin och nir man far syn pa dem, det ir ju
da pi ndgot sitt som man kan foérhalla sig till dem, lira sig dem och

161



”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

utvecklas och ta dem till sig och bli en duktig skribent, och bli en
akademiker sd att siga va. S4 det kan hinda att man jobbar pd ett
annorlunda sitt med, med ndgon som har svenska som modersmil jaimfort
med ndgon som har svenska som andrasprik, men fortfarande ér ju den hir
processen sa att siga. (Caroline, s. 6)

Caroline hivdar att andra kompetenser som dessa studenter har, diribland
deras eget modersmal, dverskuggas av deras mindre utvecklade svenska sprik.
Hon hivdar att, hur lirarutbildarna férhaller sig till studenters olika sprik-
kunskaper paverkar studenternas svenska sprakutveckling. Caroline framhaller
(s. 10) utifran sin linga erfarenhet av faltet, att hon har triffat manga studenter
och elever med utlindsk bakgrund som kan vara ”superintelligenta”, men som
inte har tillrdckligt med sprakkunskaper fér att kommunicera och skriva fram
vad de vill.

Det hinder att informationen om vilka stéd som finns och vad de innebir
inte nar studenterna eller ar bristfalliga. Nar Mitra, langt in i utbildningen, fick
veta att det fanns speciella villkor och hjilp for dyslektiker, sdkte hon upp den
som hade ansvar i omradet:

Mitra: Sa sa hon att jag kan friga studenterna om dom kan anteckna nir
liraren pratar om det dr ndgot som behéver antecknas sd fir dom pengar
for just det arbetet. Samtidigt kunde man be liraren limna kopior i férvig
eller efter undervisningen eller seminariet./-—-/ I den kursen som jag gick
fragade jag alla eleverna [studenterna], men ingen av dem stillde upp. Ingen
ville hjilpa till pa nigot sitt. Och till lirarna sa jag "Kan du vara snill att
limna kopior pd den overheaden du skriver for jag har den hir svarigheten,
om jag ska koncentrera mig pd vad du siger si hinner jag inte med att
skriva, och koncentrerar jag mig pa att skriva hor jag inte vad du sdger". De
lovade hela tiden att de skulle géra det men de glémde av det, de var pa
négot satt vildigt slarviga.

Zahra: Gick du inte och frigade igen?

Mitra: Jo det gjorde jag, men efter ett tag ger man upp faktiskt... man blir
trétt pa att fraga folk “kan du vara snill att géra det hdr? Och det hir?” och
inda sdger de hela tiden ”0j jag har glémt den hir gingen, jag kan géra det
till ndsta gdng o nista ging”... det kdndes inte si bra f6r mig att hela tiden
behéva stilla den fragan”. (Mitra, s. 6)

Utifran studentintervjuerna kan det konstateras att det finns en stindig
osikerhet hos dessa studenter att studera pa ett annat sprak, nir man ska bli
lirare i ett dominerande monocentriskt utbildningssystem. De upplever att det
for deras svenska sprikliga utmaningar inte finns storre forstdelse eller stod
fran utbildningen.
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Spraket pa VFU

Icke-vita svenska studenter hamnar, liksom vita svenska studenter, i de flesta
fall i ett VFU-omrdade som dr deras niromrade, vilket i regel innebdr ”mang-
kulturella” omraden f6r de icke-vita svenska studenterna. Detta kan enligt Elin
bli ett bekymmer for rektorer i dessa pedagogiska verksamheter da barnen
saknar mojlighet att ha pedagoger med svenska som modersmal, vilket kan
vara virdefullt f6r barnens sprakutveckling. Nir det giller icke-vita svenska
studenter visar de erfarenheter som togs upp i denna studie att de 1 ’svenska”
omraden far manga anmirkningar pa sin brytning och sitt uttal och kinner sig
stigmatiserade allt for ofta. Aven om de med svirighet lyckats fi plats i vita
svenska omrdden — byter de dirfér manga ganger tillbaks till ”mangkulturella”
omraden. En av deras férhoppningar har varit att arbeta med kolleger som har
svenska som modersmal och dirigenom utveckla sitt sprak och samtidigt se
hur verksamheten fungerar i andra delar av staden (Banome; Hiba; Nezhat).
Men trots att de sjdlva har valt att géra sin VFU i svenska omraden, orkar
miénga alltsd inte med den stindiga stigmatiseringen och upplevelsen av utan-
forskap, som blir starkare och mer synligt f6r dem i dessa omraden (Marie;
Elin; Nezhat).

Enligt Elin och Ester stiller VFU-ledarna specifikt fragor till LLU:aren,
om dessa studenters svenska spraknivda under sina besok pa VFU:n dir
studenter med utlindsk bakgrund idr placerade. Hur den bedémningen gors ar
mycket individuell av LLU:aren eller VFU-ledaren. Bedémningen verkar vara
mer beroende av deras personliga férvintningar och forstielse av en adekvat
svensk sprakkunnighet, dn utifrin nagon sidrskild standard i svenska som
andrasprak. Banome, en av studenterna, fick av. VFU-ledaren kommentarer
om sitt svenska sprik och de férédande konsekvenser det kan ha for

verksamheten:

Banome: Min VFU-ledare sjilv var lite osiker pa mig, forsta termin sa hon
till mig att det dr en lirarutbildning och du maste utveckla ditt sprik, for att
du ska bli lirare f6r sma barn och smé barn behdver bra sprik for att de ska
lira sig, annars de ska vixa upp med daligt sprik hela tiden. Hon sa dven att
om svenska forildrar hor dig sd ska de inte ldta deras barn gd i den skola
eller den hir forskola. S3 fran forsta traff hon sa det direkt, och hon kom en
gang och skrev en blankett VFU-handledarutvirdering om mig, hon pa-
minner mig ocksa [om bristande sprikkunskaper] (Banome, s. 6)

Foér Banome har denna varning och skuldbeliggning fér eventuella kon-
sekvenser varit mer skrimmande och destruktiv an konstruktiv. Mot slutet av
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den forsta VEFU-perioden siger samma VFU-ledare att Banome jobbar bra
med barnen och att spraket kanske l6ser sig under VFU-periodens gang. En
annan LLU:are pa en av VFU-platserna 4r mycket uppmuntrande angiende
Banomes atbetssitt med barnen och hjilper henne da och di med att ritta
hennes svenska, men nimner daliga sprakkunskaper 1 bedémningen. Dessa
sprakbedémningar vittnar dven Elin om (s. 16). Hon jobbar i ett sidant
mangsprakigt omrade, och forklarar att folk i sidana omraden dr vana vid att
folk ser olika ut, klir sig olika och har diverse brytningar.

Spraket, klassperspektiv och akademisk bakgrund

Skillnaden mellan det akademiska spraket och vardagsspraket togs upp av en
del deltagare i forskningscirkeln. De menade att detta innebir ytterligare
utmaningar for de studenter som kan ha olika férutsittningar kulturellt, sprak-
ligt och klassmissigt (Bosse; Matilda; Laila; Stina). I forskningscirkelns
diskussion antyds implicit att dessa studenter kan ha svarigheter med det
akademiska spraket i sina studier och att detta dven dr kopplat till studenternas
klasstillhérighet.

Eva gor en jimforelse mellan villkoren for studenter med utlindsk
bakgrund och ”svenska” akademiker vars forildrar har jobbat pa Volvo. Hon
jamfor denna person med en familjemedlem till en hégt uppsatt aktér vid uni-
versitet, som goOr forskarkarridr i samma struktur som sliktingen. Enligt Eva
(2009, s. 3) innebir detta att denna familjemedlem far betydligt mycket mer
“hjilp” pa vigen 1 sin akademiska karridr, jamfort med dem som inte har
sadant socialt kapital. Eva kan ha ritt i sin jimférelse; studenter med utlindsk
bakgrund saknar det sociala och kulturella kapitalet i kontakten med den
akademiska virlden i Sverige. Men det betyder inte att de inte har varit
akademiker eller inte kommer frin en sddan bakgrund. Nir det giller
akademiskt sprik och vardagssprak, hade Nezhat diskuterat fragan med en
kurskamrat med utlindsk bakgrund:

Nezhat: ... sd vi pratade om hur man kan forbittra spriket via kommuni-
kationen sd hon sa sd hir att hon hade en vininna ... att hon inte ocksa var
svensk men hon har jitte jittestora kunskaper i sig. Hon har list och
studerat pa universitetet och si men hon har inte haft nin kontakt med
svenskarna /.../ da nir jag pratar med henne fOrstir jag inte vad hon
menat for hon anvinder s abstrakta ord som i bockerna/.../ inte vardag-
ligt sprék... det ir samma som mig eller liksom flera av oss /.../ dven nir vi
gar pa praktiken, vi behover trina extra pa den hir delen fér att komma in i
samhillet. Bara en del av samhillet, vi méste trina mycket. Vi gor det
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mycket men bara med kompisarna och inte med svenskarna eftersom
svenskarna inte alltid vill det och jag kan aldrig anvinda det och generalisera
det men det finns svenskar som inte vill prata med dig eller vara med dig
hela tiden, och da tappar vi vildigt mycket av det vardagliga spriket. Inom
utbildningen eller verkligenheten det 4r alltsi som jag har upplevt under
dom sista dagarna och den sista perioden vi hade ocksd grupparbete.
(Nezhat, s. 10)

Nezhat och kompisen hade kommit fram till att minga studenter har mer
problem med vardagsspraket dn det akademiska sprdket, vilket skiljer dem
tran det fokus som forskningscirkelns deltagare har om samma amne. Detta dr
motsats till diskussionen om det akademiska spraket och ”invandrarstudenter”
som tas upp i forskningscirkeln. I forskningscirkel togs svarigheter med det
akademiska spraket upp. Enligt citatet ovan édr det vardagsspraket som dessa
studenter saknar, fOr att de inte har ett naturligt vardagsliv tillsammans med de

personer som har svenska som modersmal.

Mangsprakighet eller utan-sprakighet

Betoningen pad studenternas sprak handlar for det mesta om brister i deras
svenska sprik. Deras modersmél och andra sprik som de behirskar nimns
sillan som en tillging, hiavdar Lasse liksom de intervjuade sprakhandledarna.
Han tilligger samtidigt att lirarna i en del “mangkulturella” omraden borjat
visa medvetenhet om elevernas andra sprak:

Lasse FC 5.7: ... Att vi maste se det som viktiga sprak som de tar med sig in
i Sverige och att vi i skolan maste se att de inte bara, att de inte kan svenska,
att de inte kan engelska eller vad det dr f6r ndgonting utan vad kan de for
sprak? Hur kan vi som institution lyfta fram de spriken eller stirka de
spriken eller uppvirdera de si att de kommer in som kompetenta och fir
ett mer jimlikt méte med svenska skolan. Men om de inte fir kinna [sina
andra sprakliga kompetens betydelse] /.../ sd dr det klart att dé sitter man
och kinner att man har brister som dr de viktiga och samtidigt blir bedémd
och si dir... Alltsd man har ingen bas f6r sjilvkinsla och sjalvtillit.

Att studenternas svenska sprik far ett bristperspektivsfokus i utbildnings-
systemet och sprikhandledningen, dr en friga som sprakhandledarna Eva och
Caroline vill uppmirksamma. Laila haller ocksd med om att detta 4r en ater-
kommande fraga inom pedagogiken:

Laila FC 5.8: Det patogena sittet att se pa bdde hur vi dr och ocksa pd barns
utveckling och det vi har lirt ut hela tiden, och man kan se Eriksson stadier,
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det handlar vildigt mycket om vad som kan ga fel, ... istillet for att vinda
pé hela kuttingen och se pa det salutogena.

Nezhat berittar hur lirarutbildare fokuserar pd studenternas sprak utifrin ett
bristperspektiv och inte ser deras utmaningar och studieprestationer:

Nezhat: Det ir en jitteviktig grej som vi har lirt oss under utbildningen, jag
tror att dom bor foras in i praktiken. Som jag ndimnde med sprik /---/Den
svenska kursledaren som vi hade, hon bara tittade pd mina svaghetspunkter
som jag hade i mitt arbete istillet hon kunde gora det pa andra sitt /---/
Hon skulle hoéjt arbetets innehall istéllet for att tinka pa spriket. Vi ska inte
vara perfekta 1 det svenska uttalet, det kan aldrig vara si dven om vi kan
prata snabbt men meningen ar att hur mycket kan den hdr studenten? Hur
mycket forstdr han kursens innehall? Det dr det viktigaste /---/ Jag har
pratat vildigt mycket med mina vininnor om det, det finns svenskar som
inte studerar si mycket som oss nir det giller litteratur /.../ Men dom
kommer om dom har hemtenta och sd dé pluggar dom inte som oss som vi
gor som har /.../ Utldndska bakgrunder. Vi dubbelbelastar oss nir det
giller spriket ska vi lisa det noggrant for att du vet /.../ For att knicka
koden i och pa andra sitt for att vi ska kunna lidsa den om for att kunna
fatta och det vill vi, f6r att meddela oss. For det tredje dr att referera det till
vart arbete som vi har jobbat med i praktiken menar jag. Si det finns det
kommer en del svenskar som kommer direkt innan en timma och skriver
ner deras tankar och sid eftersom dom har spriket. Dom kan du vet
strukturera direkt som dom vill liksom arbetet men det kan vi inte géra alls
som... for att du vet spraket dr stort och djupt. Du [Zahra] vet hur jag
menar sd...(Nezhat, s. 15)

Nezhat efterlyser att de teorier och pedagogiska liror som tas upp i utbild-
ningen, och att man som pedagog skall skapa en gynnsam och uppmuntrande
studiemilj6, dven ska gilla sjdlva lirarutbildningen och lirarutbildaren.

Mitra, som dr dyslektiker och studerar vid ett annat ldrosdte 4n Nezhat,
upplever samma problem. Mitras mangdubbla studicinsatser f6rblir obemirkt
av manga lararutbildare och medstudenter med svenska som modersmal; och
enbart hennes bristande sprik kommer enligt henne i fokus (Mitra, s. 5). Hir
nedan beskriver hon samtalet mellan henne och nagra medstudenter med

svenska som modersmal.

Mitra: ... S4 sa dom [studenter med svenska som modersmal] tror du att
ditt sprik ar tillrdckligt f6r att du ska ta hand om eleverna”? Sjilvklart sa jag,
jag kommer klara det precis si som du goér det. Jag har mycket andra
kunskaper och erfarenheter i ryggsicken som du inte har alls, f6r jag har
bédde frin mitt land och hir, efter 18 dr si har jag lirt mig jittemycket hir
ocksa. (Mitra, s. 3)
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Mitra framhiver sitt sociala och kulturella kapital samt studiebakgrund, som
resurser som ska rusta henne infér hennes liraruppdrag nir hon blir ifragasatt
kring sitt yrkesval. Sidana har fall, dir ndgra medstudenter eller lirarutbildaren
bara ser det som hon fér tillfillet har svirt med, 4r ndgot som ménga av de
icke-vita svenska studenterna blivit férvanade 6ver i1 lirarutbildningen (jfr
Nezhat, s. 15; Banome).

Hur ska man forhalla sig till frigan att spriket inte gor réttvisa for att
spegla kvaliteten av studentens kunskap? Detta har varit en fraga som lirar-
utbildare brottats med nir det giller den sprikliga nivan pa studenter med
andra modersmal dn svenska, enligt forskningscirkelsdeltagare. Stina vill
forestilla sig en situation ddr hon kidnner igen kinslan av att spraket inte gor
tankarna rittvisa.

Stina FC 5.9: Alltsd vad jag har fér kunskap egentligen nir man inte
uttrycker sig pa sitt sprak, nir man inte har mojlighet att géra det som
studenter med annan bakgrund inte har eftersom jag di inte kan deras
sprik. ... jag hade list av Lena Sjoqvist i den hir boken som heter Pedagogisk
bedomning [Lindstrém & Lindberg 2005]. Dir pratar hon om nir spriket inte
g6r tankarna rittvisa och det tycker jag dr ett sint himla bra uttryck for att
det ér ju vildigt mycket det som jag tror ligger bakom nir man inte kinner
sig forstadd, alltsd att man har tankar som 4r mycket mer dn det man kan
uttrycka. Det kan man kinna sjilv nir man kommer i ett sammanhang dir
inte spraket duger.

Hir ser vi ocksa en av férdelarna med forskningscirkeln, att deltagarna hinner
tinka pa de uppkomna fragorna for att reflektera vidare och koppla sina
erfarenheter och kunskap fran olika perspektiv. Vi sag tidigare att nir Laila
(FC 2.14) bedémer kvaliteten i studenternas arbete fére deras sprakkunnighet,
sa kan hon bli ifrdgasatt av en del studenter med svenska som modersmal

Sprakbehoérighet och studenter med svenska som
andrasprak

Alla de studenter med annat modersmal 4n svenska, som kommer in i utbild-
ningen har minst uppfyllt kravet pa Svenska 2B for invandrare, som ska vara
jaimforbart med det allmidnna kravet for alla s6kande till hogskoleutbildningar i
Sverige, det vill siga Svenska B. Amanda (FC 2.14.10) diskuterar studenternas
sprakbehorighetskrav och tycker att nivian pa Svenska 2B ér en fraga som bor
diskuteras. Hon undrar vilken nivd av sprakfirdighet som forvintas av dessa
studenter, dd lirarutbildare och studenter med svenska som modersmal ser pa
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spraket ur sitt modersmalsperspektiv jimfért med de som inte har svenska
som sitt modersmédl (Amanda FC 2.14). Caroline ser som sprakhandledare
ocksa en diskrepans mellan vad som finns i kursplanen for svenska 2B och en
del studenters verkliga sprakkunskaper:

Caroline: Och det ir ett problem ddrfér att kravet dr ju Svenska 2B, och
tittar man pd kursplanerna i Svenska 2B sd dr det hogt stillda krav sd att
sdga for att klara den kursen men vi har studenter hir som har gitt via
vuxenutbildningen framfor allt, som har da pa VUX ldst in Svenska 2B som
har vildigt, valdigt bristfalligt sprak. (Caroline, s. 10)

Att studenterna fir godkint f6r behdrighetskravet, utan att ha tillrickliga
sprakkunskaper for att klara av studierna, dr nagot som dven sprakhandledarna
ir bekymrade 6ver. Eva (2009) menar att det dven kan gilla studenter med
svenska som modersmal:

Eva: Problemet idag ir att vildigt manga studenter kommer med Svenska B
eller Svenska 2B, alltsi det kan vara svenska studenter eller andra, som har
alldeles for otillrickliga kunskaper i [svenska] sprik. (Eva, 2009, s. 8)

Hon nidmner att hon har hért om en proposition att hoja sprakkravet till C-
nivan, vilket hon tycker ”later klart intressant”. Tva ar senare berittar Eva i
ytterligare en intervju, om de sprikliga utmaningar som studenter med
utlindsk bakgrund har:

Eva 2011: D4 kommer det in en grupp studenter som far enorma problem,
och griter, och kinner sig missforstidda, féraktade osv. Jag brukar siga,
som sprakhandledare 4r min uppgift att lindra smiértan hos studenter, men
ocksd héja kompetensen, det maste ga hand i hand. Fér de hir studenterna
inser ju ganska snart att de bar blivit lurade [min kursivering |, de har fatt ett
godkint som det inte finns nagon tickning fér. (Eva, s. 2)

Eva hivdar att dessa studenter blivit lurade att tro att det godkdnda betyg som
de fatt for sprakkravet (Svenska 2B) ir tillrickligt for universitetsstudier.
Caroline (s. 26) ndmner ocksd, att de studenter som har svenska som andra-
sprak kan grita pd grund av att de kdnner sig maktlosa infor uppgiften att
sprakligt klara av sin lirarutbildning. Det dr svart f6r en som har ambitioner
att studera pa universitetet att sjilv veta vilken sprakniva som ér tillricklig for
studier. Ndgra av studenterna i denna studie uttrycker att spraklig férberedelse
tor studenter med andra modersmal bor f6rbittras (Niloofar, Irina, Banome).
Studenterna vill att det ska skapas mdjligheter att kunna férbereda sig for den
niva som verkligen krivs for vidare studier, vilket stimmer med vad de
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intervjuade sprikhandledarna och Amanda i forskningscirkeln rekommen-
derar.

Banome konstaterar att lirarna inte har nagon utformad metod, eller n6d-
vindiga kunskaper for att visa hur dessa studenter ska jobba och agera for att
deras sprak ska utvecklas i utbildningen, nagot hon eftetlyser.

Banome: De sdger bara att "det édr spraket" men det blir liksom, ... jittekaos
nir vi fick underkint pga. spraket for att vi kan inte ritta hela spriket, jag
tror inte att de svenskar skriver helt bra hela meningen [deras text | dr ritt
och korrekt. Si jag tror att de [lirarutbildare] inte har den hir strukturen att
vad dr det for att jag ska underkdnna studenter for att de har brist pa
spraket! De mdste ha en sddan struktur, vad maste jag siga till den hir
studenten ... for att bittra sig och utveckla sig i spraket? [lirarutbildare]
maste ha en tydlig exempel, tydlig struktur for att flja den for att det ar
jattesvirt for oss, nir vi lyckades att skriva ett A4 papper och sedan den hir
tillbaka till oss att det dr diligt sprik. Det dr skada fér oss sjilva, vi
protesterar mycket om det hir nir vi samlas invandrarstudenter. (Banome,
s. 3)

Banome visar oro nir lirarutbildare inte tar deras sprakproblem pa allvar och
dirmed inte stodjer eller vigleder dem i deras sprikutveckling. Hon dr ocksa
kritisk till att en del ldrarutbildare godkidnner studenter med utlindsk bakgrund
utan att de egentligen uppfyller kraven.

Banome: vi ser att seminarieledarna, kursledarna ir olika, ibland anstringer
de sig inte. De tycker att nej det dr bra, det gar bra att vi ha berittat nigra
saker i seminarium, att vi deltog i aktiviteterna att vi skrev nigonting bra i
tentan, [sidana lirarutbildare tycker att] vi beh&ver inte bra grammatik, bra
sprik eller bra dialekt. (Banome, s. 3)

Banome, som sjilv ofta fitt hora att hennes sprak inte ar tillrickligt, vill fa
stod for att veta vilka som 4r hennes svaga sidor i det svenska spraket och hur
hon ska atgirda dem. Irina, som anser sig sjilv vara andragenerationens
invandrare, tycker att det svaga svenska spraket, som en del forsta-
generationens invandrare har, blir en bérda for andragenerationens invandrare
da dessa stindigt forvintas hjilpa dem. Niloofar, som sjilv dr fOrsta-
generationens invandrare, men bott en lingre tid i Sverige, diskuterar ocksé
bristande sprak hos en del forstagenerations invandrare i utbildningen.
Niloofar var mycket kritisk till att ta in studenter med svag svenska. Hon
tyckte att det var en bjorntjinst gentemot dessa studenter samtidigt som det
var en belastning f6r de studenter som fick jobba med dem, vilket frimst var

andra “’invandrarstudenter”.
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Caroline och Eva, liksom de intervjuade studenterna, berdttar om behovet
av att lirarutbildare utbildas i hur de ska st6dja studenternas sprakutveckling,
savil det vetenskapliga som det svenska spraket for studenterna med annat
modersmal 4n svenska. Stina har funderat pa lirarutbildarnas kompetens:

Stina FC 5.10: Jag tinkte nir jag liste den hir artikeln att jag mdste ta med
och visa er att det handlar om varan kompetens. Inte bara férhallningssitt
och bemdétandet utan det handlar kanske ocksd om vdran kompetens, att vi
faktiskt har studenter med annan spriklig bakgrund och att vi borde vara
mer kompetenta och hantera det men vi ser hur lite universitet dr beredda
att satsa pa det. Man limnar hela paketet it ndgra enstaka sprikhandledare
och sd har man tva méangfaldsdagar f6r oss. Sen ska vi vara beredda.

Stina, sdvil som studenterna och sprikhandledarna, har kommit fram till att
hon som lirarutbildare borde fa méjlighet att utveckla den kompetens som
behévs for att ge en adekvat utbildningsméjlighet till de studenter som inte
har svenska som sitt modersmal.

Sprékligt férhallningssitt i kommunikation

Forskningscirkelsdeltagarnas personliga erfarenheter av sprakligt utanférskap,
och att vara i en beroendeposition i férhallande till majoritetsbefolkningens
sprak, kom till uttryck i férdjupade diskussioner. De relaterade situationen f6r
studenter med andra modersmal, till egna erfarenheter av att vara “den
Andre” i sprakliga sammanhang. Bosse (FC 5.12) berittade om sina
erfarenheter. Han beskrev hur det forhéllningssitt, som befolkningen i
Frankrike och Italien hade gentemot hans sprakkunnighet i franska eller
italienska, ocksd var avgérande f6r hans sprakutveckling. Det
térhallningssittet paverkade hans upplevelse av inkludering eller exkludering 1
samhillet, och didrmed sprakligt sjilvfértroende.

Studenterna nimner inte spriket som ett hinder i deras grupparbeten,
nagot som manga deltagare i forskningscirkeln annars antar kan vara
problemet. Studenterna uppfattar sitt sprak som tillrickligt f6r att géra sig
torstadda under grupparbeten. Nir de inte inkluderas i grupper, dir de flesta
deltagare har svenska som modersmal, hamnar de i mangsprakiga
grupperingar dir det enda gemensamma spraket fortfarande dr svenska. De
icke-vita studenter, som inte blir inkluderade i vita svenska grupper, ser
orsaken till exkluderingen i de férutfattade meningar som en del vita svenska
studenter har. Nezhat vill ge perspektiv pa att vara tvasprakig och att inte ha
spraket i studierna som sitt modersmal:
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Nezhat: Men om man tinker sig att nigon kommer till ndgot annat land och
lir sig deras sprik och gir pa universitetet, jag vet att det dr mycket
krivande att skriva pa perfekt akademisk svenska och ... vi har kommit till
Sverige nir vi har varit vuxna ... och jag kan inte perfekt svenska eftersom
jag inte dr svensk... Och for att det inte finns ndgra relationer mellan
svenskarna och utlinningarna pd ndgot sitt och for att genom det
[relationer med svenskar] sd kan man utveckla sitt sprak. (Nezhat, s. 10)

Saknaden av relationer mellan ”svenskar” och “invandrare” som féljd av den
rasifierade segregationen i sambhillet, som en orsak till svarigheterna att
utveckla det svenska spraket, férekommer explicit i Mitras, Banomes, Nezhat
och Hibas intervjuer. Vad de efterlyser ir att det atminstone i utbildningen
hos lirarutbildare och ”svenska” lirarstudenter, ska finnas ett inkluderande
bemétande av deras sprak som kan bidra till deras svenska sprakutveckling.

Utifrin sina internationella erfarenheter hidvdar Caroline (s. 7), att
sprakhandledningsfunktioner och kunskapen om dem och de olika
dimensioner som den kan ha, dr “oerhért underutvecklade” i Sverige jamfort
med engelsksprikiga linder som USA och Kanada.

Tal och tystnader 1 propositioner

Lirarutbildningens innehall bygger pa politiska beslut som foéregar olika larar-
utbildningsreformer. I denna studie har jag valt att géra en kvantitativ
begreppsanalys av  propositionen En  firmyad  lirarutbildning  (Prop.
1999/2000:135), som foregick lirarutbildningsreformen 2001 och den
utbildning som gillde nir den empiriska studien genomférdes. For att gora en
jamforelse har jag dven tittat nirmare pd propositionen Bdst i Klassen (Prop.
2009/10:89), som foregick den lirarutbildningsteform som tridde i kraft
2011. Anledningen till denna kvantitativa begreppsanalys ir att studera de
uttalade riktlinjer som 4r centrala, eller de tystnader som finns i dessa
propositioner infdr lirarutbildningsreformerna.

Att 6ka mangfalden och minska den sociala snedrekryteringen i ldrarut-
bildningen, 4r en friaga som har varit central och finns uttalad i olika
dokument och utredningar som handlar om ldrarutbildning (jfr Prop.
1999/2000:135; Prop. 2009/10:89; SOU 2000:47). I propositionen En firnyad
lararutbildning (Prop. 1999/2000:135) nimns till exempel att man efterstrivar
“en ldrarkar som sa lingt som moijligt speglar befolkningens sammansittning
sd eleverna kan identifiera sig med de vuxna i skolan” (s. 49).
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Utifrin studiens fokus riktas sékarljuset mot de delar av dessa dokument
(Prop. 1999/2000:135; Prop. 2009/10:89) dir uttalade diskurser och tystade
diskurser om det mangetniska samhallet i relation till lirarutbildningen, trader
fram. Nir det ”mangkulturella” samhillet aktualiseras i propositionen handlar
det om den férindrade tidens krav. Blivande lirare ska ddrfor forberedas for
att mota en mangkulturell och mangetnisk sammansittning av elever och i sin
lirargirning forbereda eleverna for ett sidant samhille (Prop. 1999/2000:135,
s. 6,8,9). Denna kunskap och férberedelse syftar till att studenterna i sitt
kommande yrkesliv ska kunna hantera konsekvenserna av att ”Sverige har
tagit emot ett stort antal flyktingar” (ibid., s. 7).

Att utdka rekrytering av “invandrare” till lirarutbildningen uppmuntras,
for att det ska resultera i att eleverna genom att méta en mangetnisk lararkar i
skolan forbereds for ett mangetniskt samhille (Prop. 1999/2000:135, s. 51;
Prop. 2001/02:15, s. 1). I sammanfattning av remisyttringar infor lirar-
utbildningsreformen 2001 star:

Skolverket, TCO, Integrationsverket och flera kommuner, som yttrat sig
6ver mojligheterna for tillgodordknande av tidigare studier och arbets-
livserfarenhet, delar uppfattningen att hégskolorna bor bli generdsare i sin
provning. Integrationsverket anser att systemet med tillgodoriknande av
utlindsk utbildning maste forindras sd att faktiska kunskaper utgor
utgangspunkt for bedémningen och inte sniva formella jimférelser. Larar-
utbildningen bér uppritta handlingsplaner for att 6ka andelen medarbetare
med annan etnisk bakgrund. (Prop. 1999/2000:135; Bilaga 1, s. 95)

Som framgir av citatet, understryker dessa remissinstanser (Prop.
1999/2000:135, s. 95) att den “faktiska kunskapen” ska vara avgérande och
”inte sniva formella jamforelser”.

Virdegrundsfrigan togs dven upp frekvent till diskussion kring forhall-
ningssittet till det méangkulturella samhillet (jfr Rabo, 2008b, s. 55). Att virde-
grundsfragan aktualiseras kan tolkas som att texten har formulerats av dem
som ser behov av att stimulera solidaritet inom sin grupp, gentemot en grupp
som har behov av deras solidaritet (Bayati, 2012). Denna solidaritet dr riktad
till de som dr ’svaga och utsatta” (Prop. 1999/2000:135, s. 9). Det paminns
ocksda om ”minniskors lika virde” som ndgot som behéver poingteras. Om
denna virdegrund ska férmedlas och férankras utifrdn “de virden som vart
samhillsliv vilar pa”, blir fragan vilka som dr ”vi” och vilka som ér ”den
Andre” som inte delar dessa samhillsgemenskaplica virden. Trots den
solidariska framtoningen i dessa vigledningar gir det inte att ta miste pd att
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dessa diskurser om ”’den Andre”, dr konstruerade fran en hegemonisk makt-

position som férestiller sig sjilv som barare av det goda virdet.

Om tystnaden ska tala

For att fa en uppfattning om hur de tvd propositioner (Prop. 1999/2000:135;
Prop. 2009/10:89) talar om eller dr tysta om den etniska mangfalden i
lirarutbildningen, har jag sammanstillt en tabell som jimf6r propositionerna
(tabell 5). Tabellen visar frekvensen av de begrepp som vanligtvis
anvinds/icke-anvinds nir diskurser, relaterade till den etniska mangfalden i
samhillet, aktualiseras (jfr Sjogren, 2005, s. 14) och/eller utifrin denna

avhandlings utgangspunkter dr intressanta.

TABELL 5: Frekvensen av nagra av de vanligaste begrepp som anvants/icke-anvants, nar
diskurser om det mangetniska samhéallet aktualiseras i propositionerna En férnyad

lararutbildning och Bést i klassen.

Dokument - Prop.1999/2000:135 |Prop. 2009/ 10:89
En fornyad Bast i klassen
Begrepp som lararutbildning
forekommer i
dokumentan (101 sidor) (88 sidor)
Minakultur 5 1]
Minafald 3 2
Invandrara L 1
Etnicitet 4] 1]
Etnisk 5 2
Twisprakia 1 1
andrasprak 1 4
Modersmal 5 4
Svenska 37 52
Svensk bakgrund i} 1]
Utlandsk bakagrund 3 1]
Swensk 2 1H
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Att det finns synliga skillnader mellan frekvensen av utvalda begrepp i de olika
dokumenten kan ha olika orsaker. En del begrepp blir férbrukade och andra
begrepp uppfattas mindre laddade och blir mer giangbara i samhallsretoriken.
Ett sidant begrepp kan vara “mangkulturell”, som mer och mer kritiseras f6r
att ha blivit uttryck for skillnadsskapade praktiker i diskussioner om mangfald
i samhillet (hooks, 1990; Motturi, 2007; Nejadmehr, 2008). Men olikheten i
frekvensen kan dven bero pa det globala och svenska politiska klimatet, da
diskurser som handlar om mangfalden i samhillet som en resurs Gvergar till
att ”mangfaldsprojektet” forklaras dott av europeiska makthavare eller av det
vixande rasistiska samhallsklimatet (jfr Mathiasson, 2013; Dahlstedt &
Neegard, 2013).

Om man jimfér frekvensen mangetniska sambhillsfraigor sia dr det en
minskning av dem i propositionen Bdst i &lassen. Minskningen av férekomsten
av dessa begrepp kan tolkas som tecken pi att dessa fragor inte varit lika ange-
ligna for denna proposition och att det rader en storre tystnad om dem. Att
de sokta begreppen finns i dokumenten innebir inte per automatik att de har
effekt pa utbildningspraktiker, men den vixande tystnaden om dessa fragor
kan vara ett tecken pa férindringar i vart samtida politiska landskap och
dirmed inom utbildningspolitiken. Om tystnaden i spraket, kommunikation
och text menar Ajagan-Lester (2008, s. 108) att samtidigt som splittring och
antagonism i samhillet kommer till uttryck i texten, si kan frinvaron av
mening — det vill siga tystnaden — ocksa beaktas och tolkas och dirmed fa
mening (ibid., s. 108).

En intressant siffra, som inte 4ndrats mellan dessa dokument, ar
frekvensen av begreppet ”svensk bakgrund”, vilket kan tolkas som en av de
patagliga tystnader som rader i debatten om det mangetniska och mang-
kulturella sambhillet. Att kombinationen ”svensk bakgrund” inte existerar i
dessa texter kan bero péd forgivettagandet att svenskheten eller visterlindsk
bakgrund ir det neutrala och dirmed normen, vilket innebir att ’de Andra”
star for icke-normala eller icke-neutrala. De som har skapat dessa propo-
sitioner hat, om man ska doma utifrin deras namn, “svensk” eller vistet-
lindsk bakgrund. Ett reflexivt forhdllningssitt Over forfattarnas egen
bakgrund — vad som uppfattas som “’svenskt” eller ’svenska” — lyser med sin
franvaro. Frigan dr hur dessa forgivettaganden och normaliseranden av en
dominerande grupps bakgrund, i dessa for lirarutbildningsreformers viktiga
propositioner, paverkar hela utbildningen (jfr Rabo, 2008b, s. 149).
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En allmin genomging av de diskurser som aktualiseras om etnisk
mangfald i En formyad lirarutbildning (Prop. 1999/2000:135), visar att trots att
det finns mer fokus pia mangfaldsfrigor, jimfort med den senare
propositionen Bdst i klassen (Prop. 2009/10:89), handlar forslagen om hur
lirarstudenter i sitt kommande uppdrag ska foérhalla sig till dessa fragor.
Diremot finns nistan ingenting om hur medvetenhet och kunskap infér dessa
uppdrag ska frimjas och utvecklas inom ldrarutbildningen, som del av
studenternas socialiseringsprocess mot sitt kommande uppdrag i ett
globaliserat samhiille.

Av tabellen kan man se att trots att kombinationen ”svensk bakgrund” inte

2

existerar i dessa dokument, férekommer begreppen “svensk”, ”svenska” i
storre  frekvens jamfoért med enskilda begrepp som anvinds inom
begreppsapparaten kring mangkulturalitet. Hur dessa begrepp trider fram i
dessa texter kan vara intressant att studera nirmare. Som exempel kombineras
begreppet “’svensk” med begrepp som skola, lirarutbildning, forfattning,
kultur/religion och examen. ”Svenska” anvinds i dessa dokument i de flesta
fall som benimning av spraket, samtidigt anvinds det som adjektiv for t.ex.
skolsystem, utbildning, arbetsmarknad och studenter. ”Etnisk”, som ir ett av
begreppen som anvinds i sammanhang kring det mangkulturella, anvinds
exempelvis i kombination med “diskriminering”, ”annan etnisk bakgrund”,
“mangetnisk” och “etnisk tillhorighet”. Begreppet ”invandrare” férekommer i
kombinationer som forsta eller andra generationens invandrare, arbetslsa
invandrare, eller svensk undervisning for invandrare. “Mangkulturell”
kombineras exempelvis med skola, samhille, férskola, och miljder; och detta
signalerar 1 en svensk kontext — med ett segregerat samhille — platser och
institutioner som 4r “icke svenska” eller dir andra etniska grupper i storre
utstrickning vistas. Begreppen som kombineras med ”svenskhet” och
“nationen” handlar om sambhillets fundament, system och virderingar.
Begreppen som anvinds i samband med beskrivning eller diskussion om
“mangkulturellt” eller mangetniskt sambhille anvinds for att markera
skillnader, icke-svenskhet och peka pa sirskilda problem. Vad dessa begrepp
och formuleringars nirvaro och frinvaro kan betyda for lirarutbildningen
diskuteras vidare i teoretisk analys kapitlet (7) och diskussionskapitlet (8).
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7 Analys fas 3 — Teoretisk analys

I detta kapitel kommer en sammanfattande analys av resultaten frin den
empiriska studien gdras, med hjilp av begrepp frin den teoretiska in-
ramningen.

I kapitel 3 beskrev jag de teoretiska inramningarna med social-
konstruktionism och poststrukturalism som utgangspunkt, varifrin sociala
konstruktioner och kontexter kan betraktas. De &vergripande analytiska
begreppen kommer didrmed att vara konstruktion, rekonstruktion och &ver-
skridande. Baserat pa transkripter av den empiriska studien och de tva tidigare
faserna av analys, har ndgra begrepp utkristalliserats i ljuset av postkolonial
teori och kritisk vithetsteori. De begrepp som anvinds for vidare analys i detta
kapitel dr ”tal”, “tystnad”, stereotypifiering”, “sprak”, “monokulturell
utbildning”, ”vardagsrasism”, “rasifierad segregation”, “motstaind” och
“vardagsantirasism”. Ambitionen dr att alla citat frin den empiriska studien
som hinvisas till 1 den hir fasen (kapitel 7) ska finnas i fas tvd (kapitel 0).
Information om sidor eller méte hinvisar dock fortfarande till transkripten.

Tal/tystnader och den imaginira ”Andre”

Silence is so commonly set in opposition with speech. Silence as a will not
to say or a will to unsay and as a language of its own has barely been
explored. (Minh-ha, 1988)

Tystnaden — liksom andra sociala foreteelser — konstrueras i specifika
sammanhang och maktordningar. Tystnaden utbvas, viljes eller patvingas av
strukturer och aktorer utifrin olika Gverviganden och/eller pa grund av
siarskilda historiska och kontextuella omstindigheter. Jag tolkar Minh-has
(1988) citat om tystnad, som att tystnad 4r en aktiv handling.

En vixande tystnad fran de politiska styrsystemen om det mangetniska
samhillet (jfr Khayati & Dahlstedt, 2013) - samt en starkare betoning pa den
svenska/vistetlindska virdegrunden som utgar fran ett visterlindsk ”vi” som
”de Andra” ska inordna sig i (jfr Rabo 2008b; Aberg 2008a;) - har under de
senaste aren varit tydlig i Europa. Detta aterspeglas dven i policydokument
saisom Lgr 11 (Skolverket, 2011) liksom i resultatet av den kvantitativa
begreppsanalysen med jimforelser mellan de tva propositionerna som
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presenterades i tabell 4 (kapitel 6). I denna avhandlings empiriska resultat
framkom olika tystnader som omger frigor som handlar om den mangetniska
studentgruppen 1 lirarutbildningen.

Exempel pa tillfillen di tystnad uppstir i lirarutbildningen kan vi se nir
Banome (s. 6) och Nezhat (s. 6) i sina intervjuer berittar om hur det hinder
att en del studenter viljer att vara tysta 1 seminarier eller gruppdiskussioner.
Nezhat beskriver en sidan situation:

Nezhat: Om det finns fem eller sex i en grupp sa det finns en som bara
respekterar dig /.../. Innan dom pratar, deras blick, 6gonblicket eller hur
man kan sdga... Vandrar f6r dom sjilva, inte for dig. Det... Man kinner att
du dr inte hir heller. Du ér inte hir alls liksom att dom inte tittar pa dig nir
dom pratar. Det har jittestor paverkan for att man kidnner att varfér dom
bara vinder sina blickar mot varandra och inte pa mig? Det ér liksom, det
blir en jéttestor... Vad kan man kalla det? Underskattning eller pi nagot
sitt. Det paverkar jittemycket. S du blir... Du behéver inte sdga nigot. Jag
behéver inte delta 1 den hir gruppen. Jag kan bara halla mig tyst da. Jag
behéver inte sdga nagot eller genom jag har en viktig sak. Det betyder inte
att jag liksom inte dr en stark minniska eller... Vad menar jag med stark?
Att jag kan prata, jag kan sdga vad jag vill. Men om jag inte ser det
engagemanget frin den hir gruppen av vad jag siger ska jag inte sdga nagot
di. (s. 6)

I kapitel 3 redogjorde jag f6r Esseds (2005, s. 74) vardagsrasismtriangel. Det
tredje hornet i vardagsrasismens triangel kallar Essed (ibid.) repression av
motstand, dir den utsatte tvingas till tystnad. Detta kan likna Nezhats (s. 6)
berittelser om de tystnader som en del studenter med utomeuropeisk
bakgrund viljer i lirarutbildningen, nir de blir utsatta for diskriminering eller
stigma. Det sammanhang och den process som Nezhat beskriver tolkar jag som
uppgivenhet da de rasifierade svenska studenternas upprepade f6rsok att delta 1
den kollektiva kunskapsutvecklingen i grupparbeten eller seminariediskussioner
ignorerats eller nonchalerats. Det dr en tystnad som tvingas pa de marginali-
serade, nir dominerande grupper tar sig ritten till tolkningsféretride 6ver vems
kunskap som ir giltig eller 6nskevird. hooks beskrivning, av hur hon upplevde
bemétandet av hennes talan och hur hon férblev ”den Andre” vid universitet
och i de institutioner som gdr ansprik pa kritiskt tinkande och jamlikhets-

straivande, dr talande:

Silenced. During my graduate years I heard myself speaking often in the
voice of resistance. I cannot say that my speech was welcomed /---/I was
made “Other” there in that space with them. In that space in the margins,
that lived-in segregated world of my past and present. They did not meet
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me there in that space. They met me at the center. They greeted me as
colonizers. /---/ No need to hear youtr voice when I can talk about you
better than you can speak about yourself. (hooks, 1990, s. 151-152)

hooks beskrivning av sin tid under universitetsstudierna har likheter med det
som de flesta av de intervjuade studenterna (Banome, Fatima, Hiba, Mahin,
Mitra, Nezhat) beskriver ndr de beméts av  stereotypifieringar om
“invandrare” och “invandrarkvinnor” i lirarutbildningen. Essed (2005), som i
sin arbetsmiljo pd universitetet har sett hur marginaliserade studenter
behandlas, framhaller att dessa studenter, genom den hegemoniska diskursen
om deras bakgrund i vistvirlden, tillskrivs egenskaper som forknippas med
“problem, ligre intelligens, sprakliga brister, otillrdcklig kulturell sofistikering
och bildning och bristande yrkesetik eller social kompetens” (Essed, 2005, s.
79; Alund & Schierup, 1991, s. 14). Hon ser det som en del av den vardags-
rasism som dessa studenter utsitts for.

Bland de olika tystnader som finns kan man ocksa inrdkna strukturella
tystnadsutévningar, i form av ignorans eller icke-erkdnnande av de marginali-
serades rittigheter och de hinder som de méter i ett system som gynnar de
dominerande grupperna. Studenter berittar dven om en del lirarutbildares
tystnad och ignorans, nir de ser de exkluderingar som dessa studenter blir

utsatta for.

Stereotypifiering och ”den Andre”

I kapitel 6 beskrevs hur det férekommer att vita svenska studenter uppfattas
av ldrarutbildarna som de som ger, hjilper, dr duktiga, arbetssamma och
palitliga (Laila, FC 2.9; Matilda, FC 2.9). Enligt de intervjuade studenternas
berittelser presenteras och behandlas de sjilva utifrdin stereotyper om
“invandrarkvinnor” som hjilpbehévande, icke-sjilvstindiga, icke-studie-
motiverade och opilitliga (Banome; Fatima; Hiba; Mitra; Nezhat). Dessa
kategoriseringar liknar Carl von Linnés, som i Systema naturae (1758) beskrev

.

den 7vita”, Europaeus, som ”Ombytlig (listig), spetsfundig, uppfinningsrik”

samtidigt som afrikanen beskrevs som “slug, lat, likgiltig (obekymmersam)”
(Broberg, 1975, s. 222). Hall (1997) benimner sidana beskrivningar som
”symboliskt vald” (jfr Smith, 1999, s. 53).

Intersektionen av den eurocentriska forestillningen om relationen mellan
de olika kénen i kolonialiserade linder, med stereotypiska forestillningar om
muslimska kvinnor, skapar en svirgenomtringlig situation for dessa studenter.
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Dessa studenter far, tolkat i Collins (2000) begrepp, outsider-within position
(se kapitel 3) gentemot olika gemenskaper som bir pa statusgivande sociala
positioner. Deras icke-vita kvinnokroppar och deras kunskap far en outsider-
within position gentemot vita svenska kvinnors gemenskap pa grund av sin
icke-vithet. Samtidigt far de som icke-vita kvinnor en outsider-within position
gentemot icke-vita manliga gemenskaper. Genom sina outsider-within
positioner gentemot olika gemenskaper foérblir de icke-vita kvinnornas
kunskaper osynliga och marginaliserade i det intellektuella sammanhanget,
savida inte dessa kvinnor gér motstind eller de priviligierade ifragasitter sina
sociala positioner och dessa strukturer. Dessa studenter — Fatima bland annat
— upplever att de dr omgivna av stigmatisering, infantilisering och
misstinkliggérande 1 samhillet och utbildningen (jfr Monshipouri 2010;
Loomba, 2005, s. 66). Exempel pa de stereotypa bilder som finns om
familjerelationer och maktpositioner nir det giller familjer frin Mellandstern,
kan man se i Amandas (FC 6.3) aterberittelse av en text som hon har ldst om
dessa familjers relationer.

Amanda FC 6.3: Att ridslan manga ginger ir grunden f6r hur du bedémer
de som inte dr som dig sjilv, eller de som man har omkring sig, och jag liste
nagonting om att om man tittar pd invandrare som kommer hit, de kidnner
sig valdigt... eller det nya samhillet dr vildigt skrimmande, det kan ha varit
tex., om man tar Iran som exempel, dir mannen har en vildigt stark
stillning i familjen osv och si upplever han inte det, eller att han kdnner sig
osdker pa hur hans mansroll dr hir i Sverige /.../ Och kvinnorna i bista fall
kommer ut, tar f6r sig och blir egentligen de starka, men det kan ocksd vara
sd att det blir tvirtom, att kvinnan hills inne, inte far lira sig tillrdckligt med
svenska och blir bunden till hemmet, och si gir mannen ut och kanske
klarar sig och arbetar och s kommer man hem och f6r att 4nda kunna klara
av att vara ute i det hér nya samhaillet sa maste man ha den hir tryggheten 1
ligenheten, innanfor ligenhetens dérrar, med Iran. Och att det ocksd skulle
forklara da varfér vissa min haller sina fruar inne och kanske 4ven laser in
sina dottrar fOr att man dr si ridd for det ddr egentligen som ér utanfér och
att man inte har s stora mojligheter manga ganger att verkligen lira kidnna
det nya sambhillet. Vi forfasar oss ju 6ver de hir midnnen som héller sina
familjer instingda men alltsd, riddslan ér ju en fruktansvird grogrund.

Denna bild stimmer med Spivaks (1988, s. 279) konstaterande av den
koloniala forestillningen om den vite mannen med det sjalvutnimnda
missionirskallet att befria den bruna kvinnan frin den bruna mannens vild.
Denna konstruktion av den icke-vite mannen som en valdsam varelse, vilket
varit en del av den koloniala diskursen, reproduceras i dagens massmedia
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enligt Elsruds (2008) granskning av medierna (se dven Dovemark, 2013).
Aven Ajagan-Lester (2011, s. 275) konstaterar i sin granskning av svenska
skoltexter 1768-1959 att afrikaner — ibland Oppet och ibland inbdddat —
beskrivs som ociviliserade, grymma och som kannibaler. Banome berittar att
utover den litteratur som dar “bra” [lirandeteorier och litteratur grundad pa
empiriska studier] finns sadan litteratur som ger en negativ bild av
“invandrarna” och dr “férdomsfull”. Enligt henne beskriver denna litteratur,
som handlar om det ”’mangkulturella” samhillet och skolorna, kvinnorna som
fortryckta och under mannens vald (jfr Elsrud, 2008, s. 428; Kundnani, 2007,
s. 53). Banome (s. 5) berittar hur ”invandrarkvinnan” 1 sidan litteratur malas
upp som den som accepterar vildet som hon utsitts f6r och de som bir sjal
adresseras som ”’svaga och osdkra”. Samtidigt far lirarna héra att det dr deras
ansvar att vara uppmirksamma pa “invandrarelevers” hemférhallanden i
avseendet vald. Enligt henne reproduceras samma bild som ges i massmedier
dven i denna sortens kurslitteratur. Banome (s. 5) framhaller att det, nir
diskussioner runt beskrivningar av “invandrarfamiljer” kommer upp i
seminarier, finns de med utlindsk bakgrund som motsitter sig dessa bilder,
samtidigt som det dven finns de som viljer att forbli tysta (jfr Hiba, s. 8).
Enligt Loomba (2005, s. 066):

Bilder av bland annat afrikaner, turkar, muslimer, barbarer och antropofager
cirkulerade 1 Europa lingt innan kolonialismen inleddes. Dessa bilder fére-
faller ofta 6verensstimma med konstruktionen av ’den Andre” i kolonial-
tidens diskurser. 1100- och 1200-talens beskrivningar av muslimer som
barbariska, degenererade, tyranniska och promiskudsa ... (s. 066)

Den stereotyp som de upplever att det finns om “invandrarkvinnor” och min
i var samtid, stimmer 1 sin tur 6verens med den bild av muslimer som
kolonisatérerna spred och som fortfarande reproduceras idag (Loomba, 2005,
s. 066; Said 1978/2000; Spivak, 1988, s. 279). Nezhat och Banomes inligg
stimmer med Wikstroms (2007, s. 23) formulering kring mediernas roll i att
beskriva relationerna 1 ”invandrarfamiljer” pa ett sitt som sprider och repro-
ducerar stereotyper, vilket paverkar “minniskors meningsskapande i relation
till andra minniskor”. Men som Wikstrdm (ibid.) ocksa papekar betyder det
inte att alla ”invandrare” later sig forbli offer f6r denna bild.

Enligt Hiba (s. 8) och hennes vinners resonemang (citerat i kapitel 6)
avstar hon och hennes “invandrarklasskamrater” fran att soka sig till student-
karen och ta upp problemet med den diskriminering och exkludering som de
utsatts for. Enligt deras resonemang (kapitel 6) blir de ridda att deras protest
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kan ge vatten pa mediernas kvarn och att de ska uppfattas som upprérda och
arga “invandrarstudenter” fran lirarutbildningen. Detta tyckte de skulle skapa
innu fler tllfillen f6r medierna att tala om “invandrare” som
samhillsproblem. Sa for att undvika en negativ bild och de stereotyper som
kan drabba alla ”invandrare” kollektivt, samt av ridsla fér att deras situation
ska fOrvirras utan att deras problem blir I6sta, vinder de sig inte till
studentkdren. Denna pétvingade tystnad, trots att den dr en vald strategi, dr
orsakad av ridsla for att deras synliggérande och klagan ska leda till mer
exkludering och fOrstirkta stereotyper istillet for att forbittra deras
studievillkor.

Bland de stereotyper som Ajagan-Lester (2011, s. 273) noterar i sin
granskning av ildre svenska lirobocker, kan vi lisa att svarta beskrivs som
“barnsliga och godmodiga men tillika 16gnaktiga och opalitliga”. I kapitel 6 sdg
vi i ett citat av Nezhat (s. 11) att hon kinde sig tvingad att visa upp sin lagade
tand, kvitto frin tandlikaren samt kvitto frin biblioteket om att hon limnat
tillbaka kursboken. Liraren ignorerar att Nezhat blivit utsatt for exkludering
och fragar istillet om Nezhat inte missforstatt sms:et, dir de “svenska”
studenterna meddelat att hon exkluderats frin gruppens gemensamma arbete.
Genom att visa sin lagade tand och kvitton vill hon visa att hon inte ljuger,
samtidigt som ingen ifragasitter huruvida de andra studenterna hade bocker
eller anteckningar med sig. Essed (2005) och Ahmed (2011) berittar att dven
vid de tillfdllen ndr icke-vita aktorer synliggér diskriminering och rasism,
anklagas de manga ginger fOr att vara 6verkinsliga eller f6r att ha missforstatt

situationen.

Spréiket och konstruktion av ” den Andre”

Nir det giller det svenska spraket och icke-vita svenska studenter visar det
empiriska materialet att sprakfragan handlar om tva olika aspekter av spriket.
En aspekt handlar om hur ”spraket” anvinds som ett substitut fér begreppet
”ras”, 1 likhet med begreppen “kultur” och etnicitet”, vilka f6érsdker stabili-
sera diskurser om en imagindr visensskillnad som legitimerar exkludering och
rasifierade handlingar (de los Reyes & Wingborg, 2002; de los Reyes, 2007;
Essed, 2005; Stroud & Wingstedt, 1989). Den andra aspekten handlar om
sprakkunskap inom svenska spriket infér hogskolestudier. Aven denna aspekt
kan betonas eller bortses fran beroende pa forestillningar om ”den Andres”

bakgrund, exempelvis de som har ett anglosaxiskt sprak som sitt modersmal
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jaimfort med de som har ett utomeuropeiskt sprak. Dirfér blir det svart att
separera dessa aspekter fran varandra. Med denna scen i citatet nedan inleds
Azars (2000) bok Den koloniala Bumerangen. Fran schibbolet till kirkort i svenskbet.

Gileaditerna spirrade vadstillena Gver Jordan fOr efraimiterna, och nir
nagon av de flyende efraimiterna ville gd 6ver floden frigade Gileaditerna:
>Ar du efraimit?’< Om han svarade nej sade de: >siig schibbolet!/<. Om
han da sade >sibbolte<, dirfér att han inte kunde uttala ordet ritt, grep de
honom och hégg honom vid vadstillet. Vid detta tillfille stupade 42000
efraimiter. (Domarboken 12:5; Azar, 2006)

Azar (2000, s. 45) anser att “tvanget att ta till orda pa ett sprak som inte dr ens
eget och pa en arena som definierats av makter som nirs av denna férlam-
nings bevarande” utsitter den utsatte for “ett dubbelt hinder, en dubbel tal-
férlamning”.

Forestillningen om en formodad bristande sprakkunnighet medfor
konsekvenser vid bedomningen av kursuppgifter. Mitra har erfarit detta, da
hon fitt underkidnt pa en tenta som inte skilde sig frin den tenta som en
”svensk” kompis fatt vil godkint pa. Laila i forskningscirkeln beridttar att nér
hon férsékt att se bortom studenternas svenska sprakbrist och betygsatt deras
kunskap 1 kursens innehall, sa har betygsittningen av dessa studenter ifriga-
satts av en del ”svenska” studenter. Laila tilligger att man som ldrare maste
vara tillrdckligt stark och sta for sin betygsittning i dessa situationer.

Essed (2005) framhaller att det inte 4r ovanligt att stavfel hos praktikanter
eller studenter med annat modersmal direkt misstolkas som sprakbrist. Hon
motsitter sig forgivettaganden som till exempel “det dr allmint kint att
etniska minoriteter har problem med spriket och brister i sin utbildning”
(Essed, 2005, s. 77). Sidana uttalanden paminner om Mitras VEU-petiod, da
hon fick ett mycket gott omdéme av en LLU:are och VFU-ledare, samtidigt
som hon fick ett daligt omdéme for sitt sprak av en annan LLU:are — den som
minst av alla hade sett henne i arbete. Att skriva en text och ge rést 4t sina
tankar och sin kunskap, tolkar jag som att bryta tystnaden. Men nir dessa
texter refuseras pa grund av att de anses vara odugliga och underkinns pa
grund av dess sprak, utan att lirarutbildare anstringer sig att forsta studenten
eller diskutera den med henne, tolkas hir som ett tvingande av studenten
tillbaka till tystnaden.

Fran diskussionerna som Bosse (FC5.12) tar upp i forskningscirkeln kan
man se att sprakhierarkin (Leén Rosales, 2010, s. 259) féljer den forestillda
koloniala rashierarkins ordning. Med utgangspunkt ifran den forestillda
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sprakhierarkin i Frankrike, virderades Bosses svenska sprak och bakgrund inte
hogt och det var han sjilv som skulle klara sitt franska sprakdilemma. I Italien
daremot virderades hans bakgrund klart hégre och hans italienska togs emot
mycket bittre, fastin hans italienska enligt honom sjilv 4r klart simre 4n hans
franska. Den koloniala sprakhierarkin osynliggér utomeuropeiska studenters
modersmal, nidgot som deltagare i forskningscirkeln och sprdkhandledare
(Caroline; Eva; Laila; Lasse) ser som ett bristperspektivsfokus, vilket ignorerar
de viktiga sprik som dessa studenter har med sig (jfr Bagga-Gupta, 2004;
Ledn Rosales, 2010, s. 259; Catlson, 2009).

Det eventuella sambandet mellan svensk sprikkunnighet och exkludering
frin den ”svenska” gemenskapen blir ifragasatt nir Hiibinette och Tigervall
(2008) visar hur vuxna adopterade utsitts fOr liknande rasifierade handlingar
som “invandrarungdomar”, trots att det svenska spraket dr deras modersmal.
Detta kan visa pa att de exkluderingsmekanismer som studenter med
utomeuropeisk bakgrund blir utsatta for inte har med deras svenska sprak-
kunnighet att géra. Diremot kan det handla om hur den som har svenska som
sitt modersmal forhaller sig till deras bakgrund. Fatima och Mahin, som bott i
Sverige 1 20 respektive 29 dr och har haft ett aktivt studie- och arbetsliv i
Sverige, berittar om exkluderingar och ignorans frin vissa vita svenska
studenter, lirarutbildare och LLU:are (Mahin, Fatima). Bagga-Gupta (2004, s.
18) pekar dven pa att det finns elever, som trots att de dr ”tredje generationens
invandrare”, separeras frin vanliga svenskaklasser for att lisa svenska som
andrasprak. Hon tycker att denna sort av kategorisering av bakgrund i
generationer utmanar demokratiska principer i samhillet.

Amanda i forskningscirkeln (FC 6.10) refererar vid ett tillfalle till Ingegerd
Wirnersson, skolminister under 1998-2002, som kritiserade stigmatisering
och diskriminering av dem som har andra modersmal dn svenska, dir deras
svenska sprakkunnighet bedéms fran ett bristperspektiv. Enligt Amanda ar ett
papekande av brister i svenskaspraket den vanligaste och littaste vigen for att
rattfardiga diskriminering.

Studenters berittelser frain VFU, seminarier och grupparbeten visar att
dessa studenter ir utsatta for sprakbedomning pa godtyckliga grunder. Dessa
bedémare kan vara vita svenska studenter, lirarutbildare, VFU-ledare och
LLU:are och dven barnens férildrar. Scenen i domarboken som Azar (2006)
uppmirksammar, om provningen att uttala schibbolet — tolkat i dagens
samhille — kan jimféras med nir dessa studenters sprak bedéms frin olika
hill av minniskor som har svenska som sitt modersmdl. De intervjuade
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sprakhandledarna visade upprepade ganger fOrstielse for studenternas
problem, nir det giller bristande sprakresurser for studenter med svenska som
andrasprak. De pekade dven pd det ridande bristperspektivet pa dessa
studenters svenska sprakférmaga, utan att deras andra sprak virdesitts. Denna
svensksprakfokusering medfér samtidigt att manga elever eller studenter som
inte har svenska spriket som sitt modersmal utpekas som svaga, vilket har
problematiserats av olika forskare, diribland Bagga-Gupta (2004, s. 18) och
Carlson (2009, s. 59). Caroline berittar att hon som sprikhandledare triffar
intelligenta studenter som saknar tillrdckliga svenska sprikkunskaper for att
klara sina studier. Enligt Eva och Caroline séker ménga av dessa studenter
fortvivlade och med daligt sprakligt sjdlvfértroende, och ibland dven gratande,
upp sprakhandledarna for att fi hjilp. De intervjuade sprakhandledarna
poingterar behovet av en dndrad attityd mot studenter med svenska som
andrasprak, samt inférande av speciella insatser for att frimja svenska som
andrasprak.

Monokulturell utbildning i ett pluralistiskt samhille

Trots forindrade tider och storre mojligheter for mangfaldiga kunskaps-
perspektiv i globaliseringens tidevarv, dr lirarutbildningens kurslitteratur och
organisation monokulturell och eurocentrisk. Néagot som har kritiskt upp-
mirksammats av manga forskare i forskningsfiltet (Norberg, 2004, s.17;
Batelaan, Gundara, Markou & Pippo, 1992; Carlson & Rabo 2008; Lorentz
2007). Den monokulturella utbildningen ifragasitts ocksd av deltagarna i den
empiriska studien.

Bristande kunskap om hur lirare kan jobba i ett mangdimensionellt
kunskapsfilt (jfr Bagga-Gupta, 2004), i en elevgrupp med mangfald i olika
avseenden, beror enligt Norberg (2004, s.17) pa att lirarna dr utbildade i en
monokulturell lirarutbildning. Irina, som nyligen hade blivit firdig med sin
lirarutbildning, berittade att hon och hennes klasskamrater inte kinde sig for-
beredda fér de méngetniska skolor som de métt under sin VFU. Aven
Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000, s. 63) hdvdar att den utbildning
som ldrarstudenter far, inte forbereder blivande lirare fér mangetniska
omraden i de segregerade stiderna. Banome och Irina kinde inte igen sina
erfarenheter i den kurslitteratur som handlade om den ”mangkulturella”
skolan och efterlyste litteratur skriven av dem som har erfarenheter av att vara
invandrare i Sverige, samt foreldsare och lirare som delar deras erfarenheter.
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Den historiskt koloniala ”civilisatoriska” praktiken (Smith, 1999, s. 43) har
ignorerat den kunskap, religion och sprik som den icke-vite mannen hade;
samtidigt som den papekade det som han saknade — tillimpade bristperspektiv
— 1 férhallande till vad den vite mannen hade med sig frin visterlandet sisom
kunskap, religion, sprak eller idévirld. Mudimbe (1999, s. 142) kallar denna
koloniala diskurs for “epistemologisk etnocentrism”, ett antagande som utgar
fran att det inte finns nagonting att lira sig fran ”den Andre” om kunskapen i
sig inte ursprunglicen kommer fran “oss”. Mahin pekade explicit pa den
visterlindska dominerade kunskapssynen i Sverige och sirskilt i1 ldrar-
utbildningen, som hon tyckte skulle kunna fd ett mer nyanserat och bredare
kunskapsfilt om den tog in kunskap frin exempelvis linder i 6st, med deras
rikedom pa filosofi och andra kunskaper. Amanda nimnde den eurocentriska
kunskapsfokuseringen som “enkelsparig”, vilket fick medhall av andra
deltagare i forskningscirkeln. Motturi (2007, s. 60) beskriver den koloniala
eurocentriska kunskapssynen som “register av koloniala mytologier som ir
nerlagt i vart sprak”. Manga studier och statliga utredningar har uppmirk-
sammat problemet med att ’svenskheten” som dominerande norm verkar i
utbildningssystemet, men inte nimns — som om det handlade om ett neutralt,
virderingsfritt och naturligt tillstand. (jfr Aberg, 2008a; Lorentz, 2007,
Fazlhashemi, 2002; SOU 2006:40).

Vardagsrasism i lararutbildningen

Hur jag mirkte, alltsd det dr jittesvart att forklara saidant, man kan bli sir-
behandlad med teckensprik kan man siga, med mimik och rérelser och
med vissa konstiga frigor som dom stiller ibland. (Mitra, s. 6)

Den upplevda vardagsrasismen ute i samhillet dr svar att peka pa, di den
normaliserats och for det mesta dr subtil. Samtidigt finns det, pa grund av
upprepade upplevelser, en férvintan hos de drabbade att dessa praktiker ska
ske (jfr de los Reyes & Wingborg, 2002, s. 76; Essed, 2005, s. 72-73). Men
vardagsrasismen 1 ldrarutbildningen upplever de intervjuade studenterna
starkare da de inte forvintat sig den, och for att den star i motsats till allt som
foresprakas 1 ldrarutbildningen och styrdokumenten fér deras kommande
lirarpraktiker (Banome, Mitra, Nezhat, Mahin, Fatima). Dessa studenter
beskriver bade upplevd vardagsrasism som dr subtil — saisom utvixlade blickar,
kommentarer pa deras svenska sprik och utbildningsval som Mitra berittar

om ovan — och vardagsrasism som dr explicit, sisom fysiska exkluderingar
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fran grupparbeten (jfr Nezhat, s. 6). Dessa subtila handlingar, som inte alltid
ir verbala, kan riknas som del av de diskurser som omger dessa studenters
livsrum och tystar ner dem i lararutbildningen.

Essed (2005) framhéller att vardagsrasismen inte handlar om extrema
hindelser, det kan vara ”vanliga och triviala praktiker” eller till synes sma
orittvisor”; det betyder dock inte att de 4r mer humana (ibid., s. 74; jfr Ahmed
2011, s.10; Alinia, 2004, s. 75). Hon (ibid., s. 74) hdvdar: ”Det resulterar i att
dessa mikroorittvisor normaliseras och gjuts samman till familjira och
forgivettagna praktiker, attityder eller beteenden som uppritthaller ras-
orittvisor”. De los Reyes (2007, s. 7) menar att ”Subtila markeringar mellan
dem som anses tillhéra universitetsvirlden och dem som férpassas till en
utanférstiende position dr varken tillflliga eller oskyldiga”.

Nir det giller bedémning eller betygssittning av studenternas arbete
hivdar Essed (2005, s.79): ”Trots att det 4r meningen att betyg ska sittas pa
ett rattvist sitt lyckas inte vissa lirare erkdnna svarta studenters prestationer,
samtidigt som det finns bekriftelse att fa for de vita studenterna”. Detta
paminner om betygsittningen pa Mitras arbete, som fick underkint medan
hennes ”’svenska” kompis fick vil godkint pa en text — fastin de hade
liknande innehéll da de diskuterat amnet tillsammans. Efter att aktivt ha sokt
upp ldrarutbildaren och visat pa detta fick hon till slut godkint, vilket dock
fortfarande var ligre betyg dn hennes kompis. Enligt ndgra av de intervjuade
studenterna (Banome, Fatima, Hiba, Mitra, Nezhat) kan detta osynliggérande
resultera i studenters tystnad eller kdnsla av hopploshet, eller avhopp som i
fallet med en av Mitras (s. 11) klasskamrater med “invandrarbakgrund”. De
kinner att deras prestationer, som de ofta uppfattar som stérre 4n hos
studenterna med svenska som modersmal, gar f6rbi obemairkta eller att deras
inldgg i pagiende diskussioner nonchaleras (jfr de los Reyes, 2007, s. 21) som
om de inte existerade. Samtidigt kan en icke-vit svensk student, som
exempelvis Niloofar (s. 2) bli utsatt f6r avundsjuka och bristande acceptans
fran en del av de vita svenska studenterna nir hon far ett bittre betyg — vilket
bekriftas av Laila (FC 2.14). Detta stimmer med Tesfahuneys (1998, s. 69; jfr
Mudimbes, 1999, s. 142) konstaterande, att acceptansen av att den icke-vite
mannen/kvinnan har likvirdig eller bittre kunskap 4n  den vite
mannen/kvinnan, dr svir for dem som utgir ifrin den vistetlindska
epistemologin. Amanda i forskningscirkeln tyckte att detta enbart handlar om
de icke-vita svenska studenter som inte har ”bra” svenska sprak, nagot som
inte stimde in pa Niloofars berittelse. Att bli utsatt for den sortens

187



”DEN ANDRE” I LARARUTBILDNINGEN

ifrdgasittande i sin studiemiljé utifrdn forestillningar om ens bakgrund, som
att denna kan vara en indikator fér ens kunskapsnivd, kan tolkas som
vardagsrasism 1 utbildningssystemet.

Rasifierad segregation och lirarutbildning

De flesta av de intervjuade studenterna bodde i s kallade ”mangkulturella”
omraden 1 sina stider. Detta stimmer med den bild som beskrevs av Molina
(1997, 2005), Tedros (2008) och 1 SOU 1990:36 om att “invandrare” med
utomeuropeisk bakgrund hinvisas till férorter. Det dr intressant att studenter i
den hir studien nimner att det har varit en ny erfarenhet f6r dem att leva i ett
mangkulturellt samhille, och att denna erfarenhet sammanfallit med deras
migration till Sverige (Nezhat, Banome, Hiba, Mitra). De hinvisar till den
mangetniska omgivningen 1 sitt bostadsomrade i Sverige och konstaterar
att virlden i var tid ser ut sa hir och att vi far lira oss att leva tillsammans och
gOra vart bista av det (Banome, Nezhat, Hiba). Detta innebir att livet 1 ett
sd kallat "mangkulturellt” samhille inte enbart dr nytt f6r manga i majoritets-
samhillet, utan att det 4r lika nytt och samtidigt mer intensivt f6r manga som
invandrar till Sverige och hinvisas till dessa ”mangkulturella férorter”.

I analysen av den empiriska studiens material kan vi tala om att rasifierad
segregation 1 sambhillet speglas i utbildningen och paverkar deltagande
studenters mojligheter och hinder diri. Med Schierups (1991, s. 128) ord ir
denna “forced segregation”, eller “ofrivilliga pétvingade segregation”,
resultatet av diskriminering pa bostadsmarknaden. Studenterna har sjilva,
genom sina berittelser om 6nskemal vid VFU-placering och sin strivan att
vara med i basgrupper som “svenska” studenter bildar, visat pa viljan att
integrera sig med “svenskar” i samhillet och i utbildningen — vilket bekriftas
av VFU-ledare/ansvariga som har deltagit i intervjuerna. Men méanga av dessa
icke-vita svenska studenter bemots istillet av exkludering fran en del bas-
grupper som “svenska” studenter bildat. De har dven erfarenheter av stigmati-
seringar och exkluderingar i sin VFU i de ”svenska” omridena. Kundnani
(2007, s. 54) pekar pd den missvisande och felaktiga bilden, dér “invandrare”
skuldbeldggs for segregation och misslyckad integration i det engelska
samhillet, vilket dven Gverensstimmer med de mediala och institutionella dis-
kurser som finns om segregation och integration i Sverige (kapitel 3).

Som del av den rasifierade segregationen 1 utbildningen, kan ocksa inraknas
den i6gonfallande vithetens hegemoni bland andra aktdrer dn studenterna i
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lirarutbildningen. Den hegemonin blir 4nnu starkare nidr positionen i
strukturen dr hégre upp 1 hierarkin. Studenterna (Banome, Irina) papekade
avsaknaden av lirarutbildare och forelidsare med utlindsk bakgrund. Irina hade
i sin utbildning saknat bocker som var skrivna av “invandrare” och att ha
dessa forfattare som forelasare, som skulle kunna beritta om sina erfaren-
heter, skulle ha varit mer givande dn att héra pa forelisningar och lisa texter
av de som sjilva saknade sadana erfarenheter. Banome (s. 11) tyckte liknande
och gav argumentet att de forskare som har erfarenhet av att vara
“invandrare” i Sverige, kan ha teorier och metoder som kan vara belysande f6r
att analysera dessa specifika erfarenheter och kan ddrmed bidra till ett
integrerat samhiille.

Studenternas synpunkter om bristen pd att moéta ldrare med
’invandrarbakgrund” eller ldsa litteratur om dagens méngetniska samhalle, av
forfattare och forskare med “invandrarbakgrund”, blir dven tydliga nir man
tittar nadrmare pa min egen institution som doktorand. Av cirka 150 anstillda
(alla kategorier 2011) hade enbart en person med utomeuropeisk bakgrund
heltidsanstillning som lektor, som da frain boérjan hade kommit som
giststudent till Sverige (GU Journalen, 2011). Detta innebir en ytterst liten
andel i en stad dir 6ver 30 % av befolkningen har utlindsk bakgrund (SCB
2012).

Stina pekade i forskningscirkeln pa att hon har manga erfarenheter fran sin
skolgang som liknar erfarenheter som de ”svenska” studenterna har, men hon
har ingen aning om “invandrarstudenternas” skolgiang och deras erfarenheter
av den (kapitel 6). Hon menade att forforstaelsen, eller bristen pa den, spelar
en viktig roll f6r henne och studenterna for att man ska kunna kommunicera
och férsta varandra. Den dominerande vitheten i vistlinder bland hégskole-
utbildningarnas forskare och lirare, trots att samhillena och studentgrupperna
ir mangetniska, har uppmirksammats bland annat av manga forskare i Sverige
(Berhanu, 2006; Norberg, 2004; Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000).

Ahmed (2011) och Essed (2005) pekar pa att problemet med stigmatisering
och andrafiering inte enbart drabbar dem som har mindre makt i utbildnings-
hierarkin — exempelvis studenter — den drabbar dven forskare med icke-vita
kroppar inom universitetsvirlden (jfr de los Reyes, 2007). I sin utredning om
anstillningar i hégskolor, med fokus pd anstilldas etniska bakgrund, kommer
Saxonberg och Sawyer (2006) fram till att det finns strukturella problem som
gbr det svirt f6r dem som har utlindsk bakgrund att stanna kvar vid sina
lirositen. Saxonberg och Sawyer (2006, s. 430) framhiller: “Inom de
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dmnesomraden som vi undersdkte mer detaljerat genom att genomfoéra
djupintervjuer, var det helt klart en mycket stérre andel av de svenskfédda dn
de wutlandsfédda doktoranderna som lyckades stanna kvar pa sina
institutioner”. Det innebdr att monokulturella och svenskt/visterlindskt
dominerade ldrositen fortsitter att reproduceras. De har visserligen
doktorander med utlindsk bakgrund, men dessa blir i mycket ligre grad
anstillda jimfért med svenskfddda doktorander. Detta medfér med
Mudimbes (1999, s. 142) benimning epistemologisk etnocentrism, som dven
paverkar vilken kunskap som synligedrs och privilegieras samt vilka som
marginaliseras.

Motstiand, 6verskridande och vardagsantirasism
1 lararutbildningen

Som det beskrevs i kapitel 6 bildar en del studenter med utlindsk bakgrund
“multikulturella” grupper med olika etniska och sprakliga bakgrunder,
parallellt med att studenterna med svensk bakgrund bildar egna grupper.
Enligt Hiba bjuder dock dessa méngetniska grupper dven in de studenter med
svensk bakgrund som har intresse av att vara med (Hiba, s. 2). Exempel pi
sddana grupperingar, dér icke-vita bildar grupper utan att ha blivit tvingade till
att bilda grupp med varandra, férekommer ofta bland svarta studenter i USA
enligt Tatum (2003). Denna “sjilvexkludering” ir enligt Tatum (2003) en
konsekvens av den historiska erfarenheten av att ha blivit utsatta for
rasifieringshandlingar av vita amerikaner. Hall (1992, s. 308) ser det som en
respons pa “cultural racism” och som en symbolisk identifiering bland andra-
generationens afrikaner eller muslimer i Visteuropa; han kallar det ”defensive
identities” (kapitel 2). I studien framkom det att studenter som bildar sadana
grupper 4r pa sina sista terminer och fGrstagenerationens invandrare. Det kan
innebira att deras strategi dr grundad pa egna eller kollektiva erfarenheter av
exkludering. Sett fran Halls (ibid.) perspektiv férsdker de ateruppritta en
sjalvdefinierad identitet frin en motstandsposition, utanfér den marginali-
serade maktpositionen. Detta dr ett exempel pd nir studenterna i skuggan av
sitt utanférskap som motstind skapar nya kulturella identiteter ddr olika
strategier framkommer — fran sjilvexkludering och defensiv identitet till
tystnad.

Nir Banome, Nezhat, Hiba, Mitra och Fatima berittar om sina positiva
upplevelser under HFU eller VEU kopplar de dessa upplevelser till specifika
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tillfillen. Dessa tillfillen sammanfaller med upplevelsen av att kidnna sig
inkluderad genom att ens egna idéer och tankar blir mottagna och far respons,
som jamlika medlemmar i gemenskapen (jfr Azar, 2006). Dessa studenters
beskrivningar av hur de positiva upplevelserna i ldrarutbildningen
uppkommer, motsiger den stereotypa bild av “invandrarkvinnor” som
tillskrivs dem, sdsom vana vid ojimlikheter, fortryck och utan egen vilja eller
egna tankar om livet och sakernas tillstind. Tvirtom visar resultatet pa deras
uppmirksamhet, strivan efter och krav pa att bli behandlade som jimlikar
(Nezhat, s. 4; Banome, s. 6; Mahin, s. 5-6). Azar (2006, s. 72) beskriver
liknande likvardighetsansprik: ”de ’barbarer’ som de [vita] fOrestillde sig
maste civiliseras/.../ gor samtidigt ansprak pd att tala i egenskap av likvirdiga
representanter for den universella civilisationen”. Det dr dessa likvirdighets-
krav som de deltagande studenterna stiller pa lirarutbildningarna, som gor
ansprak pa demokratiska virderingar som utgar fran manniskors lika virde.

Ett exempel pa Overskridande och vardagsantirasistiska foreteelser dr nir
Mitras vita svenska medstudent uppmuntrar henne att ta dennes uppsats med
sig for att Mitra ska fa en rittvisare bedémning av liraren. Med denna
uppmuntran bekriftar medstudenten samtidigt Mitras rétt och vill férstirka
hennes rést och bryta en tystnad.

I forskningscirkeln lit deltagarna studenternas berattelser sitta agendan for
motena, samt erkinde och bekriftade en Overvigande del av studenternas
berittelser genom sina egna utbildnings- och livserfarenheter (se figur 2,
kapitel 4). De sprakhandledare och VFU-ansvariga som deltog i intervjuerna
hade liknande &verskridande och reflexiva forhallningssitt till studiens och
studenternas framlagda fragor, berittelser och ésikter. I analysfas 2 sag vi
exempel pa hur en av de VFU-ansvariga (Marie, s. 5) reflekterar 6ver
exkludering som utdvas mot “invandrarstudenter’”: ”Det handlar om... vi —
om jag fir sdga sd — svenskars oférmaga och i vissa fall tror jag ridsla for det
okinda, som far oss att bete oss i manga fall vildigt krinkande gentemot vissa
utav vara invandrargrupper”. Hennes erkdnnande av studenternas utsatta
situation dr ett Gverskridande av den radande tystnaden runt dessa fragor och
en viktig bekriftelse av studenternas berittelser.

Genom att bli en resonansbotten for studenternas berittelse férvandlade
de ovannimnda sina sociala positioner till ett emancipatoriskt stillnings-
tagande for de marginaliserade rosterna (jfr Smyth & Mclnerney, 2011;
Rosenbergs, 1997, s. 79). De deltog i samtalen utan att forflytta fokus till att
svira sig sjilva fria fran ”skuld” genom att skuldbeligga “den Andre” eller gi i
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forsvarsposition. Dessa aktorer overskred genom sin reflexivitet den stereo-
typa bilden av studenter med utlindsk bakgrund som problem, och anvinde
istallet studenternas berittelser som kunskapskilla for att fundera 6ver och
eventuellt utveckla sin utbildningspraktik. Angdende de retoriska f6rsék som
manga gor for att intyga om sin antirasism eller antidiskriminering uttrycker de
los Reyes och Wingborg (2002, s. 77): ”Anstringningar att halla isir etnisk
diskriminering frin rasistiska ideologier har till synes betydligt storre
forankring bland forskare och praktiker dn intresset for att undersdka ett
eventuellt samband”.

Deltagarna i forskningscirkeln énskade dven upprepade ganger att komma
bortom alla kategoriseringar, och anvinda olikheter i erfarenheter hos
individer som en virdefull resurs f6r kunskapsutveckling. Detta kan jimforas
med strivan efter en mangdimensionell kunskapssyn som kan kallas kosmo-
politisk syn (Motturi, 2011; Trifonas, 2002, s. 17). Att det finns lirarutbildare
som uppmuntrar Mitra att soka doktorandutbildningen — i motsats till de
erfarenheter Mitra har dir hon blivit ifrdgasatt for sitt yrkesval — upplevs av
henne som négot positivt och éverskridande. Dessa vita svenska/europeiska
deltagande aktorers forhallningssitt kan jamstillas med Twine och Gallaghers
(ibid., s. 17) besktivning av ”White dissident”-positionen. De kan dven visa pa
relevansen av Rosenbergs (1997, s. 79) uppmaning och betoning pa “vita”
aktorers viktiga roll och betydelse i att upplysa om, och motverka, rasismen i
utbildningssystemet.

En annan 6verskridande praktik kan stimma in i metaforen spjutspetsar”,
som Elin anvinder nir hon talar om de icke-vita svenska studenter som
uthirdar att befinna sig i de VFU- och arbetsmiljéer dir de mots av diskrimi-
nering och exkluderingspraktiker.

Sammanfattning

I avhandlingens empiriska studieresultat framstar bilden av en eurocentrisk
kunskapskonstruktion i lirarutbildningen. Denna kunskapskonstruktion upp-
kommer genom innehall i dokument som féregatts av politiska beslut, kurs-
litteratur och de sprak och kunskaper som fir erkinnande, synliggors eller
osynliggors.

De stereotypa bilder av den rasifierade ”Andre”, som borjade konstrueras
lingt fore den koloniala bosittarpraktiken (Loomba, 2005) och som senare
anvindes for att legitimera den, fortsitter att spridas i var tid genom mass-
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medier, flertalet samhillsinstitutioner och inte minst genom utbildningssyste-
met. Studenter med utomeuropeisk bakgrund som medverkat i den empiriska
studien berittar, trots sina olikheter och olika lirositen, om likartade erfaren-
heter av stigmatisering, exkludering och diskriminering. Trots de férhopp-
ningar som icke-vita svenska studenter har infér sin hégskoleutbildning, upp-
ticker de genom bemdtandet i olika delar i ldrarutbildningens struktur sig
sjdlva som svenskhetens ”den Andre”, vilket liknar deras erfarenheter frin
bemotandet i resten av sambhillet. I likhet med dessa studenters upplevelser av
hur deras bidrag i diskussionerna kan behandlas med nonchalans, uppmirk-
sammar Tesfahuney (1998, s. 69) hur vistlinders akademiska diskurser exklu-
derar och marginaliserar de kunskaper som har sitt ursprung utanfor vister-
lindska akademier. Genom den eurocentriska kunskapsdominansen i lirarut-
bildningen tystas dessa studenters andra sprak och deras icke-eurocentriska
kunskap.

Vardagsrasismen 1 ldrarutbildningen uppenbarar sig 1 studenternas
berittelser fran olika delar av lirarutbildningen, det vill siga HFU och VFU.
Beskrivningar av det mangkulturella samhillet i kurslitteraturen, dir “invand-
rare” — manga ganger i vilmenande ordalag — stigmatiseras och kategoriseras
utifran sirskilda stereotypifieringar, dr del av den vardagsrasism som forblir
normaliserad som en del av utbildningen. Det finns alltid nagot som nagon
kan peka pa dr fel med “den Andres” kunskap och sprik (jfr Essed, 2005, s.
77) och dir star de icke-vita svenska studenterna, som de flyende efraimiterna,
och férsoker att i en segregerad lirarutbildning ldra av varandra (Nezhat, s. 10)
hur man uttalar ”schibbolet” 6r att ta sig igenom HFU och VFU under lirar-
utbildningen.

Van Dijk (2005) hivdar att institutionell rasism ir ett resultat av eliternas
diskursiva praktiker och att den i1 férsta hand ska bekdmpas genom “’konse-
kventa och kritiska alternativa diskurser som stéds av grupper och forskare
fran savil majoriteten som de etniska minoriteterna” (ibid., s. 132 ). I likhet
med van Dijks (ibid.) konstaterande om antirasistiska praktiker, aktualiserades
”6verskridande” som bendmning av praktiker pa olika nivaer sasom kurspla-
neringar, kursorganisation, bemoétande och inte minst aktiva vardags-
antirasistiska handlingar. Som exempel pa de icke-vita svenska aktérer som
Overskrider sambhillets segregationsgrinser, nimnde Elin de studenter med
utlindsk bakgrund vilka verkar som ”spjutspetsar”. Men lika viktiga ir de vita
svenska aktorer som med Twine och Gallaghers (ibid., s. 17) beskrivning intar
”White dissident”-positionen. Dessa aktorer trotsar med hjilp av sina privile-
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gier det rasifierade sambhillets grinser och utmanar ojimlikheter, samtidigt
som de uppmuntrar sina icke-vita svenska medaktorer till att stilla likvirdig-
hetskrav till systemet. I utbildningen finns aktérer med olika etniska bakgrund
som bir upp alternativa och 6verskridande diskurserna genom motstind, var-
dagsantirasism, organisering av kurser eller genom att ifragasitta och stilla
motfragor och erkinna existensen av diskriminering och exkludering i
lirarutbildningen (jfr de los Reyes & Winborg, 2002, s. 76; van Dijk, 2005).
Dessa erkidnnanden édr av stor betydelse for att forindra den rddande
ojimlikhetsskapande monokulturaliteten i lirarutbildningen.
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Resultatet av den empiriska studien visar hur koloniala konstruktioner av ’den
Andre” rekonstrueras och/eller Gverskrids i lararutbildningen, i en vixelver-
kan med det omgivande segregerade samhillet. En lirarutbildning med rétter i
folkhemmet och idéer om “ett folk, ett sprak” kan inte lingre svara upp till de
pedagogiska utmaningar som dagens utbildningssystem stir infor, i globali-
seringens tidevarv. Resultatet visar dven, 1 samstimmighet med tidigare
studier, att det 1 en monokulturell lirarutbildning utbildas lirare utan de néd-
vindiga kunskaper som krivs for att bemdta de diversifierade
barn/elev/studentsammansittningar som finns i olika pedagogiska verksam-
heter. I resultaten framkallas dven exempel pid motstandsstrategier och Gver-
skridanden av dominerande diskurser som genomférs av aktérer med olika
sociala positioner i lirarutbildningen.

I detta kapitel reflekteras 6ver metodologi och teoretiska utgangspunkter,
sedan diskuteras spriket och huruvida det paverkar eller anvinds for
konstruktion, rekonstruktion och/eller &verskridande av den imagindra
”Andre”. Direfter prévas den empiriska studiens resultat mot avhandlingens
fragestillningar. Kapitlet avslutas med framkomna slutsatser och framtida
mojligheter inom forskningsfaltet.

Val av metodologi i denna avhandling

En viktig stindpunkt fér denna avhandling har varit att de marginaliserade
rosterna i lirarutbildningen ska fa mojlighet att representera sig sjalva och sina
staindpunkter. Dirfor har stindpunktsteori i kombination med deltagarorien-
terad forskning, som béada tva har emancipatoriska intentioner som gemensam
nidmnare, valts till utgangspunkter f6r metodologin. Anvindningen av dem har
inte skapat kompatibilitetsproblem, utan tvirtom varit fruktbart fér studien.
Siledes valdes samtalsintervjuer och forskningscirkel som metoder for den
empiriska studien. Forskningscirkeln 4r den metod som frimst hamnar i
fokus, en metod som inte har anvints lika frekvent som intervjuer i tidigare
utbildningsvetenskapliga studier (se kapitel 4).

Erfarenheter fran denna avhandlings forskningscirkel visar att den som
metod har madnga fordelar, bland annat mdijligheten att vinda och vrida pa
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fragor och fordjupa sig i dem under en lingre tid jimfért med exempelvis in-
tervjuer. Som svar pa frigan om vilken effekt deltagandet i forskningscirkeln
har haft pa deltagarnas praktik eller tinkande, svarar de flesta av dem att det
resulterat i omvirdering och/eller utveckling av deras utbildningspraktiker (se
Bilaga 11). Nagra av deltagarna uttryckte redan under métena att de 6nskade
ha sddana cirklar som en del av sitt ordinarie arbete, med stéd fran sina in-
stitutioner, for att utveckla sin undervisning och kursplanering. Nir det giller
min roll som “forskare” och cirkelledare férsékte jag, med varierande fram-
gang, lita deltagarnas erfarenheter och kunskaper vara centrala. Jag férsokte
ocksa verka for interaktionen mellan olika delar av den empiriska studien, det
vill sdga mellan intervjuer och forskningscirkel. Jag stillde frigor och delade
ocksd med mig av mina erfarenheter, inte minst berittelser om tillfillen da jag
sjalv verkat stigmatiserande eller begitt rasistiska handlingar.

De frigor som studenterna hade tagit upp i intervjuerna satte stérsta delen
av agendan under forskningscirkelns méten; deltagarna lit sig inspireras av,
och interagerade med samtalsintervjuerna. De bemétte inte studenternas be-
rittelser med misstinksamhet eller f6rnekande, vilket kan ha berott pa att de
redan, med en nyfiken och positiv instillning, hade ett intresse for fragor kring
det pluralistiska samhillet och lirarutbildningen. Samtidigt visade det sig att de
1 praktiken hade olika arbetsmetoder som motiverades med olika utgangs-
punkter, vilket bidrog till diskussionernas dynamik. Genom dessa férdjupade
diskussioner och sina erfarenheter av livet och utbildningspraktiken kunde de
uppticka igenkdnnanden och méjligen dirfér ge erkidnnanden till studenternas
berittelser. De kunde pd sa sitt dven littare erkdnna sina egna tillkorta-
kommanden (se figur 2 kapitel 4). Det kom dven tillfillen da nagon deltagare
undrade 6ver mina urvalskriterier eller hade synpunkter pa den tid som jag
tagit upp av motet for att informera eller rapportera, vilket fungerade som en
virdefull utvirdering under arbetsgangen.

Intervjuresultaten med de andra aktérerna i studien bekriftade ocksa stu-
denternas berittelser. Dessa aktorer kidnde igen de intervjuade studenternas
berittelser, som stimde Gverens med andra roster frin studenter med utlindsk
bakgrund som de triffat pa. Interaktionen mellan olika delar av den empiriska
studien, sisom mellan intervjuer och forskningscirkel, skapade en resonans-
botten for de rasifierade svenska studenternas roster, som i den hir avhand-
lingen uppfattas som marginaliserade roster. Den storsta utmaningen med
forskningscirkeln i1 det hir arbetet var svdrigheten att hitta deltagare, da delta-
gandet fick ske pd deras fritid eftersom medel saknades. Men forskningscir-
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keln forverkligades dnda till slut tack vare engagerade och motiverade
personer som valde att delta.

De tre faserna av analys har haft som syfte att belysa resultaten utifran de
tre analysmetodernas skilda analytiska mdijligheter att fylla olika kunskaps-
behov — ett angreppssitt som har varit lirorikt. Fas 1 har fungerat for att ge
en narrativ bild och bakgrundshistoria till studenternas berittelser och till hur
forskningscirkelns diskussioner fortgick. Fas 2 blev, med en intertextuell dia-
logisk design, det mest omfattande kapitlet av analysen. Analysen i fas 2 ir
tinkt att vara anvindbar for att komma under ytan och studera hur rekon-
struktioner eller 6verskridanden gors. Vilka diskussioner pagar bakom hand-
lingar som tystnad, sjilvexkludering och 6verskridanden? I detta kapitel fick
ocksa Bakhtins mening “language is heteroglot” en av sina méjliga innebérder.
Olika akt6rers upplevelser, erfarenheter och uppfattningar hamnade i en in-
tertextuell dialog med varandra i fas 2, varvid nya mojliga férklaringar och
perspektiv méjliggjordes. Analytiska begrepp anvindes punktvis fOr att senare
kunna verka som en link mellan fas 2 och fas 3. Fas 3 blev, som en samman-
fattande teoretisk fortsittning pa analysen, mer teoribetonad. Ett problem
som hingde med till fas 3, var att behovet av citat fran empirin gjorde att det
stundtals blev nédvindigt med upprepningar av citat som redan nimnts i fas
2; detta gjordes dock si sparsamt som mojligt. Som sammanfattning kan
sdgas, att alla tre analysmetoderna hade sin funktion i arbetet med att komma
at de olika lager av konstruktioner och begrepp som uppenbarade sig i resul-
tatet.

Valet av teori och begrepp i denna avhandling

Det finns manga parallella historier som paverkar varandra och har existerat
under ménga sekel, men fortfarande har stor betydelse £6r hur vi uppfattar, ser
och gor i var samtid — den koloniala historien dr en av dessa. Postkolonial
teori bidrog dirfor till att sitta studiens resultat 1 ett storre historiskt perspek-
tiv dn var samtid, och visade samtidigt att historien inte dr en statisk och tids-
bunden hindelse. Den gav méjlighet for ett stérre och bredare perspektiv pa
dagens lirarutbildning och de diskurser som dominerar eller marginaliseras
dir. Anvindningen av kritisk vithetsteori i den hir avhandlingen belyste hur
vithetens privilegier gynnas i dagens globaliserade Sverige, genom ett etno-
centriskt och monokulturellt utbildningssystem. Ett gynnande som édger rum
trots att Sverige dr ett pluralistiskt samhille dir det genom stindig interaktion
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emellan individer uppkommer olika konstellationer av multipla identiteter, i en
accelererande fart.

Begreppet ras och rasism som diskuterades i teorikapitlet férekom inte alls
— eller vildigt begrinsat — i de samtal som pagick i olika delar av den empiriska
studien. Detta kan tolkas som att rasism for dessa deltagare handlar om expli-
cita och extrema fall som hinder i andra linder, exempelvis USA (Dance,
20006). Som niamndes i kapitel 3 dr samtidigt begreppet ras idag 1 stort sett ut-
raderat fran statliga och offentliga sammanhang (jfr SOU 2001:39) och anses
inte spela ndgon roll i samhillet, exempelvis i relation till hur resurser ska f6r-
delas eller hur maktrelationerna i samhallet etableras. I den hir avhandlingen
ir utgangspunkten dock att “’rasismen” eller “rasistiska handlingar” inte for-
svinner av att man undviker att anvinda begreppen. Frinvaron av dessa be-
nimningar kan istillet forsvara arbetet med att motverka rasismen, da man
samtidigt exkluderar bade forskning och erfarenheter som handlar om rasism
och bortser fran antirasistiska atgirder sisom handlingsplaner — insatser som
numera dr vanliga pa andra hall, exempelvis ndr det handlar om
antimobbningsarbetet i skolor eller jamstilldhetsfragor.

Nir det giller benimningar av olika aktorer, har det i avhandlingen funnits
en intention att anvinda bendmningar sisom “utlindsk bakgrund”, ”invand-
rare” eller ”svensk bakgrund” frimst nar tidigare litteratur eller deltagarnas
bidrag aterberittas. I mina egna beskrivningar har jag f6rsékt anvinda bendm-
ningarna icke-vita svensk student, vita svenska studenter och rasifierade
svenska studenter. Anvindningen av dessa tre benimningar har inte varit pro-
blemfritt, da det finns olika pagiende diskussioner mellan forskargrupper om
dessa benamningars tillricklighet, samt farhagor om hur de kan bidra till stig-
matisering av redan marginaliserade grupper.

De som kritiserar det ”icke-vita” begreppet menar att man redan genom
att sitta en negation som “icke” framfor 7vita” bidrar till att tillskriva en grupp
att nagot saknas hos den/dem. Detta besvaras med att dessa benimningar
handlar om sociala positioner och inte om att ha en viss firg eller sakna den
(jfr Hibinette, Hornfeldt, Farahani & Ledne, 2012). Som exempel anvinds
anvindningen av ”icke” fOr att signalera en positionering, sisom begreppen
icke-hetero och icke-heteronormativ.

”Rasifierad svensk” som bendmning kritiseras ocksd £6r att den kan befista
idén om att ”ras” eller “etnicitet” handlar om ’den Andre” och att de domine-
rande grupperna dirigenom uppfattas som ’normala” och inte paverkade av
sin socialt konstruerade “’ras” eller “etnicitet”. Kritikerna av begreppet menar
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att alla dr rasifierade. Men enligt Miles (1989) ir rasifiering nigot som “gbrs”
och reproduceras och kopplas till vissa kroppar, och dirmed kategoriseras
minniskor i olika grupper.

Jag har varit medveten om att dessa begrepp foresprikas av olika forsk-
ningsldger. Men liksom de som foresprikar dessa benimningar, ser jag ingen
av dem som tillrickliga och heltickande i vart samtida Sverige. Det dr inte
heller vetenskapligt eller realistiskt att tro det kan finnas sidana preciserade
och heltickande begrepp eller benimningar. Jag har anvint begreppen
beroende pa den kontext som de anvinds i, vilket blir synligt da jag exempel-
vis anvinder 7vit” och icke-vit” nir jag beskriver eller aterberittar praktiker
som dger rum utifran aktorernas berittelser i samtiden i kapitel 6. ”Rasifierad”
har jag 4 andra sidan anvint da det frimst har handlat om storre perspektiv,
historiskt eller kontextuellt. Dessa skillnader 1 anvindning har inte varit helt
férutbestimda och vattentita, men de verkar signalera effekterna av att se
genom den kritiska vithetsteorins perspektiv alternativt den postkoloniala
teorins perspektiv. Jag héller ocksa med i de diskussioner som pagir i filtet,
om att vi i Sverige saknar adekvata bendmningar som signalerar tillgingliga
eller icke-tillgingliga privilegier, eller dominerande alternativt marginaliserade
maktpositioner. Detta betyder inte att dessa benimningar handlar om fasta
grupper med essentiella skillnader emellan sig. Dessa benimningar har sina
anvindningsomraden i speciella kontexter i sin historiska tid, och dr bendm-
ningar av sociala positioner som dr resultat av intersektionen mellan olika
sociala kategorier; de dr inte enskilda individers eller gruppers “egenskaper”.

Kritiska och emancipatoriska perspektiv i forskning, sisom standpunktste-
orier, har kritiserats av en del forskare som tycker att forskningens validitet
riskeras med dessa metoder. En av dessa kritiker 4r Hammersley (1992, s.
119), som med exempel fran kritisk etnografi pekar pa problemet i att
fokusera pa bara en marginaliserad grupp, vars intressen kan vara i konflikt
med andra gruppers — inte minst andra marginaliserade gruppers — intressen.
Banfield (2004, s. 60) beméter denna kritik och hivdar att teorier vars studie-
objekt finns i ett 6ppet system inte kan avfirdas pa grundval av misslyckade
torutsigelser eller motexempel. Det innebir inte att dessa teorier ska isoleras
frin granskning, men man maste komma ihdg att en konkret social verklighet
ir mangfacetterad. Banfield understryker att det dr forskarnas uppgift att
pévisa relationen mellan de olika samverkande mekanismerna. I den hir av-
handlingen anses stindpunktsteorier relevanta som metodologiska utgings-
punkter nir de marginaliserade vill gora sig horda och bryta tystnaden.
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Samtidigt har det i olika teoretiska perspektiv alltid funnits ett intresse och en
motivation fOr varfor just dessa frigor ska studeras. Standpunktsteorierna
uppfattas i denna avhandling ha férdelen av att vara uttalat transparanta kring
de frigor som studeras.

Nir det giller kritisk vithetsforskning har kritiken handlat om att teorierna
kretsat f6r mycket kring ojimlika privilegier i USA. Annan kritik handlar om
att komplexiteten 1 konstruktionen av vithet — genom intersektionen mellan
olika sociala kategorier sisom etnicitet, klass och kén och dessas férindring i
olika kontext — blir osynlig i den amerikanska vithetsforskningen (jfr Grandin,
2007, s. 332). Denna krittk kan bemétas med exempelvis Du Bois
(1899/1970) problematiserande av den vita arbetarklassen i Amerika, som i
forsta hand hellre allierar sig med den vita” medelklassen dn den “svarta”
arbetarklassen; denna allians medfor privilegier f6r dem, privilegier som inte ar
tillgdngliga for svarta; samtidigt far de dock inte lika stora privilegier som de
hégre samhaillsklasserna. Twine och Gallagher (2008) uppmairksammar dessa
nyanser nir de pekar pi de utomeuropeiska/icke-visterlindska identiteter
som tidigare varit exkluderade, men som i var samtid férsoker assimileras i
vithetspriviligierade gemenskaper for att inkluderas i vitheten. Detta innebir
att komplexitet i vita eller icke-vita identiteter inte varit frimmande f6r den
kritiska vithetsteorins forskare. Det senaste halvseklets emigrationsprocesser,
da invanare fran gamla europeiska kolonier eller andra utomeuropeiska linder
flyttat till vist, har bidragit till en starkare pluralism i olika avseenden. Detta
medf6r vissa maktordningar dir vitheten fortfarande sitter agendan for till-
delning av privilegier. Trots vithetsteoriernas lingre tradition i USA anser jag
att den har unika perspektivtaganden, som dr anvindbara for att belysa det
europeiska/svenska samhillets maktordningar och foérdelningen av olika pri-
vilegier.

En marxistisk kritik som finns om postkolonial teori och dess férklarings-
modeller handlar om att teorins territoriella indelningar, sdsom exempelvis
vast eller rest, osynliggér kapitalismens globala utbredning och inhemska
asymmetriska maktrelationer — lokalt och nationellt — i ett globaliserat kapital-
istiskt system (Ahmad, 1992). Dessa territoriella koncentrationer av linder
som kategoriseras som industrilinder eller utvecklingslinder, rika och fattiga,
sammanfaller iven med territoriella benimningar som Ost och Vist eller Syd
och Nord, och féljer samma resursférdelning eller utnyttjande av resurser som
kapitalismen verkar for. Kapitalismen tar nytta av kolonialismens metabe-
rittelse for att i likhet med den berittiga sina Overgrepp pa naturresurser,
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ckonomi och inte minst paverkan pa kunskapskonstruktion i andra delar av
virlden (Harvey, 2000). I den hir avhandlingen anses den poststrukturalistiska
utgangspunkten for postkoloniala teorin som en kritisk stillningstagande, for
att synliggdra ambivalensen i de ”’bindra oppositionernas strukturer” (Eriksson
etal, 1999, 5.18).

Den svirighet som jag utmanades av 1 anvindning av dessa teorier, var att
de inte har i en storre utstrickning anvints 1 pedagogisk forskning i Sverige.
Dirmed blev det méanga ganger nédvindigt att ta kontakt med forskare i andra
nirliggande dmnesomrade som jobbar med dessa teorier, for att diskutera eller
fraga om teoriernas anvindning. I Sverige saknar vi en del av de begrepp som
ar centrala for dessa teorier, trots att de behdvs for att beskriva sdrskilda kon-
struktioner som existerar. Bland dessa begrepp som dr ovanliga i Sverige ar

2

bendmningar/begrepp som “vita”, “icke-vita” eller “ras”. Frinvarande av

dessa begrepp skapar dven tystnader runt om existerande realiteter.

Vems sprak, vilket krav?

Forskningscirkeldeltagarnas erfarenheter visar att krav pa bra sprak och virde-
ring av spraket som “ritt” svenska (jfr Bagga-Gupta, 2004) varierar beroende
pa de forestillningar om ”den Andre” som finns hos den som har majori-
tetens sprik som sitt modersmal. Dessa forestillningar visar sig folja en
sprakhierarki som i sin tur foljer en rashierarki (jfr Leon Rosales, 2010). Till
exempel Lory Dance, som har varit och dr gistprofessor fran USA pd olika
svenska universitet, berittade (under en muntlig kommunikation varen 2012)
att hon vid vistelser pd universitet — dér hennes kollegor vet om hennes po-
sition och bakgrund — far positiva och beundrande kommentarer om sina
svenska sprakkunskaper. Men utanf6r universitetet férvixlas hon — utifran sitt
utseende som svart amerikan — med afrosvenskar, vilket har lett till att hennes
svenska bemotts som bristande, of6rstéielig och konstig. Si fort de forstdr att
hon ir amerikan fir hon i dessa situationer ett mycket bittre bemdtande
gillande sin svenska, till och med berém. Hon har upprepade erfarenheter av
att bemétandet av hennes sprak dndras genom att hon fir bittre stillning i
den rasiala hierarkin bland svarta, som amerikan. Detta kan innebira att de
rashierarkiska diskurserna om olika folk och nationer har betydelse f6r hur
mycket de som har spriket som sitt modersmél — i den hir kontexten svenskar
— anstranger sig for att forsta och beméta ”den Andres” sprak.
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Att spriket kan framstillas som en orsak till att bli utsatt f6r diskriminering
och rasism ir inte ovanligt. Mirkligheten i denna forklaring, som orsak till att
studenter med utlindsk bakgrund exkluderas eller utsitts for rasifierade hand-
lingar, blir mer tydlig da en student under samma studieperiod kan bli inklude-
rad 1 en grupp med svenska studenter samtidigt som hon blir exkluderad fran
en annan, eller fi berém av en LLU:are och bli underkind av en annan pd
grund av sitt sprak. Att spraket skulle vara orsaken till hégre arbetsldshet eller
utanférskap, haller inte heller som forklaring nir svenskfédda ungdomar med
tordldrar fran utomeuropeiska linder samt adoptivbarn drabbas av utanfor-
skap och arbetsloshet i hogre grad dn ungdomar med svensk bakgrund
(Hubinette & Tigervall, 2008). Adopterade ungdomar har svenska som sitt
modersmal, och dven manga av andragenerationens invandrare har svenska
som sitt forstasprik och studiesprak under skolgingen; ett forstasprak som
ofta dr mer utvecklat in deras modersmal.

Att reducera mangsprakiga studenters sprak och kunskap till att handla om
deras kunskaper i svenska kritiserades 1 forskningscirkeln och av de
intervjuade sprikhandledarna. Detta far dven stdd av andra studier (Bagga-
Gupta, 2004; Catlson, 2009; Fridlund, 2010), vilket Carlson (2009, s. 59) be-
skriver med “underutnyttjade resurser i Sverige”. Den rasifierade bostads-
segregationen har enligt studenterna i denna studie paverkat deras sprakut-
veckling savil i samhillet som i lirarutbildningen. I lirarutbildningen har dven
de rashierarkiska forestillningarna om dessa studenters bakgrund paverkat
relationerna mellan vita svenska studenter och dessa studenter, vilket i sin tur
dven paverkar deras svenska sprakutveckling. Studenterna énskade verlag en
bittre sprakutbildning som forberedelse for en mer sjilvstindig hogskoleut-
bildning, speciell sprakhandledning anpassad till de med svenska som andra-
sprak, samt korrekturlisning som del av sprakstédet — nagot som sprakhand-
ledarna (Eva och Caroline) héller med om. Eva och Caroline framhiller att
den behorighetsgivande nivin i1 det svenska spriket f6r hogskolestudier ér
nagot som bor diskuteras, for savil studenter med svensk bakgrund som stu-
denter med utlindsk bakgrund.

Jag hade ett samtal med Brennan Kemmis (Kommunikation 2012) — som
under denna period var prefekt vid Charles Sturt University — om utomeuro-
peiska studenters och hogskolelirares engelska sprik i ett australiensiskt uni-
versitet, vilket visade sig vara intressant information dven for oss i Sverige.
Brennan Kemmis hivdade att hon, i den utbildning som hon var ansvarig for,
inte hade mdnga erfarenheter av sprikliga problem mellan australiensiska
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studenter och lirare/studenter som inte hade engelska som modersmil. Enligt
henne var anledningen till detta att engelsktalande personer dr vana vid att
hora olika brytningar och dialekter. Men 1 ett par fall, dir studenter kommit till
henne och klagat Gver foreldsarens svarforstaeliga sprak, hade Brennan
Kemmis uppmanat studenterna att lyssna noggrant och aktivt pa dessa
personer. Hon menade att om man jobbar pa att vara en aktiv och villig
lyssnare blir det snabbt mycket littare att forsta den engelska som féreldsaren
kommunicerar med. Hon betonar att kommunikation dr en multilateral
relation som alla parter fir ta ansvar f6r — det gir inte att ldgga hela ansvaret
pa den som inte har spriket som sitt modersmal. Hennes utryck att
kommunikation dr en multilateral relation som alla parter far ta ansvar fir, ser jag som
en fortrifflig ssmmanfattning av diskussionerna om spriket och dess funktion
som kommunikationsmedel — istillet f6r en bortsorteringsindikator eller sub-
stitut f6r begreppet “ras”.

Talet om den rasifierade ”Andre” 1
lararutbildningen i ett historiskt perspektiv

Det har varit i fokus fér denna avhandling att sitta den samtida lirarutbild-
ningen i ett historiskt ljus (jfr Hacking, 2002) avseende konstruktion, rekon-
struktion och 6verskridande av diskurser om den rasifierade ”Andre”. Lirar-
utbildningen som samhillsinstitution rekonstrueras stindigt 1 vixelverkan med
det samtida samhaillet (Lorentz, 2007; Rabo, 2008a, 2008b), som omges av
olika historier. Fokus i denna avhandling ligger pd den koloniala historien som
en av de viktigaste globaliseringsprocesserna.

Tidigare studier, och avhandlingens empiriska studieresultat, visar pa en
eurocentrisk kunskapskonstruktion som har péagitt sedan langt tillbaka i
historien och in i var samtid, genom olika samhaillsinstitutioner och massme-
dier. Denna kunskapskonstruktion verkar genom styrdokument, kurslitteratur,
tillsdttning av aktorer i utbildningssystemet och deras handlingar — ddribland 1
lirarutbildningen (jfr Ajagan-Lester, 2008; de los Reyes, 2007; Lorentz, 2007;
Kamali, 2000; Langelotz & Jamsvi, 2008; Mudimbe, 1999, s. 142; Saxonberg
och Sawyer, 2000).

Mainga av deltagarna i den empiriska studien nimner explicit eller implicit
att den befintliga ldrarutbildningen inte passar in i virt samtida samhille, som 1
en accelererande fart globaliseras och didrmed kinnetecknas mer och mer av
pluralism i sin sammansittning. Enligt Norberg (2004, s. 17) beror denna
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otidsenlighet i utbildningssystemet delvis pé att lirarna dr utbildade i en mo-
nokulturell lirarutbildning, samtidigt som skolklasserna blivit “mangkultu-
rella”. Det monokulturella utbildningssystemet har dven i andra studier pekats
ut som ett centralt problem i det pluralistiska samhillet, dir utbildnings-
institutioner — i globaliseringens fotspar — speglar mangfald i sin demografiska
sammansittning, vilket innebdr en mangfald i sprak, religion och kunskapssyn
(Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Lorentz, 2007; Rubinstein Reich &
Tallberg Broman, 2000; Sandlund, 2010). Enligt Lorentz (2007) kan idéerna
om folkhemmet, och det skolsystem som byggdes runt ideal sisom ett folk,
ett sprak”, relateras till det samtida monokulturella utbildningssystemet.

Nir det giller stereotypifieringsprocesser framkommer det i studenternas
portritt i den fOrsta fasen av analysen att manga av dem, trots olikheter
sinsemellan, varit med om likartade erfarenheter. Med dessa olikheter syftas pa
exempelvis tidigare utbildning, lirositen, etnicitet, alder, arbetslivserfarenhet
och kunskaper i svenska; den enda mirkbara gemensamma nimnare de har
utéver sitt kon dr deras icke-visterlindska bakgrund. De upplever att de blir
behandlade utifran stereotyper om hur deras kropp, etnicitet och religion upp-
fattas. Berittelser som liknar dessa studenters, om utsatthet fOr stereotypifie-
rande och rasifierade handlingar, har férekommit i1 andra studier sedan slutet
av 1970-talet (jfr Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Norberg, 2004; Sedigh
Zadeh, 1994).

Bland de ”’stereotypa bilderna” i analysen sag vi ocksa att ”svenskarna” ex-
plicit eller implicit representeras som flitiga, motiverade och palitliga samtidigt
som icke-vita svenska studenter representeras och behandlas som omotive-
rade, lata och opilitliga, nigot som 6verensstimmer med koloniala stereotyper
om “den Andre” (jfr Hall, 1999; Ajagan-Lester, 2008; Fazlhashemi, 2002;
Jonasson 2009, s. 89-90; Sedigh Zadeh, 1994; Soltani, 2005). Liknande upple-
velser av exkludering och stereotypifiering har studenter med utomeuropeisk
bakgrund i Australien erfarit (Jonasson 2009). Likheterna mellan den stereo-
typifiering som studenter med utomeuropeisk bakgrund drabbas av i Sverige
och Australien tolkas hdr som rekonstruering av den koloniala metabe-
rittelsen, med kategoriseringar frin ett eurocentriskt perspektiv.

Att komma ifrin de asymmetriska maktordningar som utgar frin kategori-
seringar, inte minst rasifieringar, har varit en aterkommande vision for ett
fungerande samhille och lirarutbildning — nagot som artikulerats av mainga
aktorer i denna avhandlings empiriska studie. Trots dominansen av praktiker
som rekonstruerar koloniala diskurser med rashierarkiska forestillningar, visas
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i denna studie att detta inte sker utan motstand och 6verskridande praktiker
genomfdrs. Studenternas positiva erfarenheter kinnetecknas av upplevelser av
jamlikhet, att bli hord och att den kunskap och sprik som man besitter raknas
in 1 den kollektiva kunskapsutvecklingen. Det framkomna resultatet visar dock
att dessa 6verskridanden och motstind mot de hegemoniska diskurserna och
rashierarkiska maktordningarna dr pd aktOrsnivd, de saknar stéd och
térankring i lirarutbildningens struktur. Enligt studiens deltagare begrinsar ett
bristande strukturellt stod dessa aktorers Gverskridande praktiker avsevirt.

Inte helt ovintat sd 4r det komplext att skilja mellan svaren frin de tva
forskningsfrigorna — hur konstruktioner, rekonstruktioner och/eller Gver-
skridanden av diskurser om den rasifierade ”Andre” artikuleras i lirarutbild-
ningen, samt fragan om det historiska perspektivet pa dessa processer ur den
teoretiska inramningen. Dessa artikulationer ser olika ut i olika delar av ldrar-
utbildningen, till exempel i den hégskoleforlagda utbildningen (HFU) jamfort
med den verksamhetsforlagda utbildningen (VEFU), bland annat pa grund av
dessa verksamheters olika organisering och existensen av olika sociala
positioner och maktordningar i dem. Pa strukturell niva visar sig dessa artiku-
lationer till exempel i kurslitteratur, organisering av kurser, fokus pa svenska
spraket och dirigenom ignorans av dessa studenters andra sprak, kunskaper
och erfarenheter.

Bilden som vixer fram av lirarutbildningen i globaliseringens tid, i relation
till en studentsammansittning med vixande pluralism, visar pa brister 1 an-
passningen av resurser. Men som tidigare ndmnts har det dven funnits
kurslitteratur, forelisningar och kurser som studenterna har tyckt varit
givande, och som de kommer att ha nytta av i sitt arbete som ldrare.

Aktorers strategier 1 lararutbildningen

De strategier som olika aktorer viljer nir rasifierande diskurser aktualiseras
har delvis tagits upp i tidigare delar av diskussionen och kan sammanfattas i
tre olika huvudstrategier.

Den fOrsta strategin ér att rekonstruera de rasifierande diskurserna aktivt genom
uttalanden och praktiker, eller att ignorera eller férneka deras effekt och kon-
sekvenser i utbildningen. Exempel pa detta uppstod kring studenter som bar
islamisk klidsel och upplevde att férestillningar om deras klidsel paverkade
deras utsatthet och exkludering. En strategi som en del lirarutbildare enligt
studenterna hade, var att ignorera studenternas synliggérande av exklu-
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deringspraktiker, eller att vinda problemsokarljuset mot de exkluderade
studenterna sjilva. Misstinkliggbrande eller att hivda sin egen flitighet,
samtidigt som man konstruerar “den Andre” till motsatsen, dr riktade och
valda strategier som bidrar till att skapa ett ”Vi” och ”De”.

Den andra strategikategorin ar fystmaden, vilken kan utévas av den hege-
moniska maktordningen, vara ett aktivt val som motstandsstrategi, eller vara
ett uttryck for uppgivenhet (hooks, 1999) — nagot som dven Minh-ha, (1988)
och Dahlstedt (2005a) vill papeka gillande tystnadens komplexitet och dess
konsekvenser. I studien framkom att studenterna viljer tystnaden eller blir
patvingade den av olika anledningar, sisom bristande spraklig sjalvfortroende
efter att upprepade ganger blivit underkinda pd grund av sitt svenska sprik,
eller pa grund av nedvirderande blickar och kommentarer. Annan tystnad,
som studenterna berittade om, var nir de bestimde sig for att inte ga vidare
till studentkaren, for att inte ”invandrarna” skulle framstillas som problem-
skapande — en bild de tycker medierna ofta visar. De var dven ridda att liget
kunde bli virre f6r dem om de nimnde den diskriminering och exkludering
som de utsatts for.

En strukturell tystnad kan ocksa utévas genom foreskrifter och styrdoku-
ment. Vi kan se resultatet av detta i den enkla kvantitativa begreppsanalysen
som gjorts i denna studie — som avsldjar olika tystnader, diribland tystnaden
om de dominerande gruppernas bakgrund som paverkar vilka beslut som
torbereds for lirarutbildningen. Det finns en tystnad och ridsla dven bland en
del aktérer med svensk bakgrund, som dr ridda for att bli uppfattade som
rasister om de stéller frigor eller diskuterar amnet. Detta framkom i informella
samtal under den period som jag sokte deltagare till forskningscirkeln och
senare ocksa 1 sjdlva forskningscirkeln.

Den tredje kategorin av strategier dr dverskridandet, som olika aktérer viljer
nir rasifierande diskurser aktualiseras for att exempelvis synliggdra marginali-
serade perspektiv och roster. I denna avhandling har det, f6rutom studerandet
av konstruktion och rekonstruktion av diskurser om den rasifierade ”Andre”,
funnits en strdvan att sitta ljuset pa just motstandsstrategier och Gverskri-
dande praktiker. Detta fokus och dessa synliggbéranden har varit ett medvetet
val, for att studera dessa strategier som brytande av tystnader och/eller
“lyckade” praktiker som tinkbara praktiska modeller f6r 6verskridande och
progressiva studiemiljer.

Motstind och éverskridande positioneringar kan vara det som Twine och
Gallagher (2008, s. 17) kallar ”White dissident-positionen”, som vi kan se
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bland vita svenska aktSrer, dir ett exempel dr Mitras “svenska” kompis som
sjalvmant limnar sin examinationstext till Mitra f6r att hon ska kunna visa pa
den orittvisa bedomning som hon fatt jimfort med kompisen. Andra 6ver-
skridare eller motstindsgrupper dr de som Elin kallar ”spjutspetsar” bland
icke-vita svenska studenter, som trots diskriminering och exkluderingar star
upp foOr att visa att de kan (Fatima och Hiba) och att det dr deras rittighet att
behandlas som jimlika medborgare. Enligt Azar (2006) dr detta kravstillande,
som gors pa likhet infér lagen, jamférbart med ... den process genom vilken
de forna svarta slavarna pa den amerikanska kontinenten vann sin formella
frihet” (ibid., s. 36). En annan motstindsstrategi som framkom i studien var
nir icke-vita svenska studenter parallellt med vita svenska studenter bildade
egna gruppet, som respons pa “cultural racism” (Hall 1992, s. 308).

Icke-vita svenska studenters berittelser visar att upplevelse av jaimlikhet
med vita svenska studenter eller andra aktérer varit skiljelinjen mellan posi-
tiva” praktiker och “negativa” erfarenheter. I studien nimndes positiva erfa-
renheter som nir lirarutbildare eller LLLU:are skapat en relation med dessa
studenter och fatt dem att kinna att de har vardefulla kunskaper, eller nir stu-
denterna fatt erkdnnande for sina prestationer och uppmuntrats till vidare
studier.

Studiens implikation

Studiens resultat, 1 likhet med tidigare studier om lirarutbildningen pluralist-
iska sammansittning av studenter och andra aktdrer, visar att finns manga
omriden som behéver utvecklas for att utbildningen ska komma i takt med
sin samtid. Bland dessa omraden och fragor som vicks ér hur vi bryter den
rasifierade segregationen och rekonstruktionen av stereotyper i lirarutbild-
ningen. Till att borja med bor existensen av dessa problem erkinnas som
strukturella problem och inte férminskas till att handla om enskilda fall och
”odngse problem som alltid finns”. Att benimna handlingar som har sin ut-
gang i ett rashierakiskt tinkande med dess ratta namn — det vill sdga rasism —
Oppnar upp foér méjligheten att anvinda sig av andra linders erfarenheter i
motverkandet av rasism. Den antirasistiska praktiken bor bli en viktig del i
utbildningssystemet for att utbilda medborgare som befinner sig i en globali-
serad virld.

Vad som ir vitalt 4r en perspektivforskjutning fran ett bristperspektiv pa
studenternas svenska sprak till att istillet se och virdesitta de unika erfaren-
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heter, kunskaper och sprik de har med sig. Vidare maste ldrarutbildare fa
strukturellt stdd och mdijlighet att utbilda sig och genom aktiviteter sisom
forskningscirklar diskutera och utveckla sin kompetens i kollegiala samman-
hang; nagot som édven deltagarna i forskningscirkeln 6nskade.

Utéver de avgorande och viktiga strukturella forindringarna finns andra
moijligheter for aktOrer att paverka strukturen och den befintliga studiemiljon.
Bland sidana strategier finns, fran lirarutbildarnas sida, medvetet sammansatta
studentgrupper vid grupparbeten, med avsikten att skapa méjligheter for en
mangfald av idéer, erfarenheter och interaktioner. Detta for att studenterna
ska fi erfarenhet av mangdimensionella/kosmopolitiska kunskapsfilt utan
krav pa anpassning vilket kan vara till nytta for deras framtida lirarpraktik.
Kontinuerlig uppfoljning av grupprocesser ir en forutsittning for ett utveck-
lande grupparbete.

For att fa till en f6rindring maste dessa problem tas pé allvar, med ett mod
att se bristerna i vitdgat och en vilja att géra de ndédvindiga dndringar som
krivs for en lirarutbildning i takt med sin tid. Antirasistiska utbildningar och
handlingsplaner maste liksom jamstilldhetsplaner och antimobbningsplaner fa
sin sjdlvklara plats i utbildningssystemet. Som Banome sa ”Vi” [invandrare]
finns i samhillet och inom utbildningarna och det kommer att vara si
framéver 1 alla linder. Vi kan jimfora narvaron av de icke-vita eller rasifierade
svenskarna med sjilvklarheten i kvinnors nirvaro i manliga maktstrukturer.
Hur otidsenliga dessa strukturer dn ir, si kan de inte vrida tillbaka tiden, at-
minstone inte utan vild och dirmed paféljande starkt motstand.

Det finns manga outforskade omraden nir det giller frigan om utveckl-
ingen av lirarutbildningen, inte minst kring de frigor som beror en lirarut-
bildning i ett pluralistiskt samhille. Det beh6évs mer forskning fér att synlig-
gbra mekanismerna och artikulationerna av vardagsrasism och antirasism i
lararutbildningen och andra hégskoleutbildningar. Detta beh6vs for att stodja
aktorerna och systemet i utvecklingen av deras sensibilitet i att uppticka
rasistiska praktiker och idéer i explicit eller implicit form.

Den tystnad som visar sig pa olika nivaer med varierande bakgrund har
borjat brytas i samhillet, da manga icke-vita svenskar eller rasifierade svenskar,
och minga som kan beskrivas som “white dissidents”, har bérjat hoja sina
antirasistiska roster. I detta avseende pagir sedan cirka tvd ar tillbaka, ett starkt
brytande av tystnader som under flera dr tyngt samhillsklimatet i frigor som
handlat om det samtida pluralistiska samhaillet och kraven pa allas likhet inf6r
lagen. I olika férorter har ungdomar organiserat sig, exempelvis 1 grupper som

208



8 DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Pantrarna  for wupprustning av - fororten i Goteborg och Malmo, Megafonen 1
Stockholm, eller kvinnorérelser som Hayat som finns i Goteborg, Stockholm
och Malmé. Dessa organisationer har som sitt mal att synliggdra klyftorna 1
samhillet, stédja barn och ungdomars studieframgingar och upprusta sina
omrdden. I avseendet att delta i viktiga processer i ett pluralistiskt samhille
och bidra till likvirdiga moijligheter for studieframgangar, har utbild-
ningssystemet mycket att lira av grisrotsrorelserna innanfér och utanfér
systemet.

Utbildningssystemet har fortfarande en stark stillning i sambhillet, trots
konkurrens fran massmedia och sociala medier. I denna avhandlings empiriska
studie visar det sig att trots de starka traditionella, nationalistiska och koloniala
diskurser och strukturer som finns och som gynnar de befintliga systemen, sa
finns ett vixande intresse bland aktorer som dr villiga att ga den Gverskridande
vigen. Detta med sikte pa strukturférindringar £6r att dndra de ojdmlika stu-
dievillkoren och skapa ett mangdimensionellt — eller med ett annat ord
kosmopolitiskt — kunskapsfilt dir alla aktorers kompetens och kunskaps-
intressen 4r del av helheten.
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Summary

In this thesis the experiences of different agents at teacher education in
Sweden are studied in relation to the multiethnic composition of the
education. How teacher education relates to global and local changes, and
how it is impacted by and impacts the racialized segregated surrounding
society will come more into focus as the empirical study progresses, as
different voices are heard in this dissertation. The hope is that these voices
will shed further light on the myths surrounding the racialized “Other” in
teacher education in today’s globalized Sweden.

School and teacher education is one of the most important areas politi-
cians through political agenda strive to affect, and create a public debate,
around. This is due to the important role that these institutions play in societal
development. Carlson and Rabo (2008, p. 11) describe the broad societal
interest in teacher education, pointing to phrases such as “the most important
for the country’s future” [Rabos selection] being used to describe it. Con-
current with the change in demographic composition in Swedish society
during the last 50 years — according to Statistics Sweden (SCB 2012) in 2012
about 20,1 % of the Swedish population had foreign heritage8 — there has
been a change in the demographic composition among the students in
teacher education.

Regarding the transnational nature of this period, Sernhede writes (2002, p.
31) that these changes have contributed toward destabilizing previously
accepted national identities and doing so has “made traditional political strate-
gies and solutions increasingly problematic and impassable”. Apple, Kenway,
and Singh (2005, p. 6-7) claim that changes due to the colonial past —bringing
with it changes in the power and alliance blocs in modern times — has affected
educational policy and pedagogy in a neoliberal fashion (ibid., s. 10). Accord-

8 Foreign heritage and Swedish heritage, according to SCB: People with a foreign heritage are
defined as people who are born outside of Sweden, or people born inside of Sweden to two
foreign-born parents. People with a Swedish heritage are defined as people born in Sweden to two
Swedish-born parents or one Swedish born and one foreign-born parent (SCB 20130523). “Foreign
heritage” in this dissertation has a more narrow definition which limits itself to those who from a
colonial perspective were construed of as a “remainder” — people of a third world or “Global
South” heritage.
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ing to them, “monoculturalism” is incorporated with the ethnonationalist
premiss in such an alliance, and spreads fear of the “Other”. Gutmann (1994)
points to the divide which exists between the educational system’s organiza-
tion and its knowledge production, and the plurality of cultural identities in
the global era in which we find ourselves:

It is today hard to find a democratic or democratizing society which does
not have some form of import controversy on whether to and in which way
its official institutions should give a stronger recognition to cultural and
underprivileged minority identities. What does it mean to citizens with
different cultural identities, which often are based on ethnicity, race, gender
or religion, to be recognized as equals with respect to how our children are
being taught in school, or how college and university cutricula and social
programs are drafted? (Gutmann, 1994, p. 17)

Earlier studies (Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Aberg-Bengtsson, 2005)
show that most students of other than European heritage have been looking
forward to the college education, with respect to studying and coming in
contact with “Swedes” and Swedish society. But once inside, pursuing the
education, many of them have experienced alienation, discrimination and os-
tracizing, which has contributed to their dejection (cf. Fazlhashemi, 2002;
Fridlund, 2010; Sedigh Zadeh, 1994). The students that have experienced al-
ienation and marginalization believe that prejudices about their heritage and
the stereotypes already existing about “them”, in society and education, have
been the reason for the exclusion and discrimination to which they have been
subjected (Fridlund, 2010; Soltani, 2008).

Carlson and Rabo (2008, p. 17) emphasize that the research on ethnic
plurality in teacher education is very limited (cf. Lorentz, 2007). Hopetully this
paper will then aid in making more voices from teacher education heard, and
shed light on the questions raised regarding multi-ethnic teacher education,
which also brings about the existence of a multidimensional field of
knowledge. What knowledge is highlighted, and which silenced? How are
these spaces of knowledge controlled by race-hierarchical discourses in an
extension of the colonial era? How is this dominance or marginalization re-
produced or transcended in contemporary Swedish teacher education in an
era of globalization?
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SUMMARY

Purpose

The purpose is to study how the racialized “Other” is constructed, recon-
structed and/or transcended in teacher education in light of contempo-
raneous and colonial history. Furthermore the study will cover how different
agents in teacher education deal with discourses of the racialized “Other” in
their work placements.

The study is aimed at the education internship of participating actors
and is analyzed through postcolonial and critical race/whiteness theory. The
following questions will guide the study:

1. How are constructions, reconstructions and/or transcendences of

discourse of the racialized *“ Other” articulated in teacher education?

2. Which historical and contemporary conceptions of “the Other”,
from a post-colonial and critical whiteness theory perspective, is con-
structed, reconstructed and/or exceeded in teacher education?

3. What strategies do different agents employ in encountering racializing

discourses as they are articulated in teacher education?

Methodology

In order to form an idea of how the imaginary “Other” is constructed, recon-
structed and/or transcended in teacher education, it was in the study’s interest
to create opportunities for a group of people, playing different parts in the
process of teacher education, to tell and discuss their experiences, thoughts,
and challenges. Participatory research (Holmstrand, 2008 p. 200) and stand-
point theory (Smyth & Mclnerney, 2011, p. 2, p. 15) thus are the theoretical
and methodological basis for choice of method in this paper, whereby research
circle and qualitative research interviews were the methods of the empirical
study.

The research circle was formed by six teacher educators and one counselor,
all with Swedish or Western European background; and myself, of Iranian
background, as circle leader. The aim of initiating a research circle in this study
was to create a venue for actors in teacher education to talk about the topics
which were the focus of this dissertation. The research circle was intended for
interactive and dynamic knowledge-creation to be carried by the problem
formulations of the participants and their desire to share their experiences
concerning the purpose of the research circle (see Fals-Borda, 1991, p. 4;
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Holmer, 1993, p. 153; Holmstrand, 2008; Reason, 1988, p. 12; Wennergren,
2007, p. 61).

Qualitative research interview was chosen as interview method as it per-
mits an interaction between the interviewer and the interviewee, which con-
tributes to the development of a story which is shaped by its context and the
interaction of the different parties (Mishler, 1991, p. 107; Maynes, Pierce,
Laslett, 2008, p. 145; Esaiasson et al., 2007, p. 285). Eight students from three
different universities were interviewed, seven of them with non-European
background, and one with a mixed background.

I started by conducting four student interviews, and presenting the results
from these at the first research circle meeting, with results categorized by the
questions raised by the student respondents. It was found that the students'
stories of their experiences were consistent with the participating teacher edu-
cators’ implicit or explicit experiences of work placement. As a result, the re-
search circle participants chose to let the questions of the students set the
agenda for much of what they discussed during their meetings. As the re-
search circle meetings progressed and more student interviews were con-
ducted, certain blind spots became apparent in the results of the empirical
studies. This being the case, a need to include the experiences and perspec-
tives of other agents in the process than those aforementioned became
apparent. Thus some language tutors and internship consultants were inter-
viewed. These respondents were of Swedish or European background.

Analytical procedure for the empirical results
of the studies

Processing and analysis of the empirical results of the studies was done in
three phases.

Phase 1: Coding, thematization and description

The research circle and interview transcripts were coded in strands of meaning
inspired by an analytical approach from Grounded Theory (Cohen, Manion &
Morrison, 2007).

There was an intention to let the non-white students' voices, with their
inherent shades, emerge by presenting themselves, for instance through
personal portraits of those students who participated in the interviews and by
presenting lengthy direct quotes from their interview transcripts.
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The students’ presentation of themselves, as well as results from the qual-
itative research interviews with them, were presented in a condensed narrative
form (see Thor, 2006, p. 25) resembling Dalen’s (2008, p. 100-101) case
oriented reporting. The narrative presentation of the students, and the
qualitative research interviews with them, is an attempt to uncover the
details, nuances, similarities and differences of opinion (see Thor, 2006,
p. 22; Hirnsten, 2007, p.12) in their conditions and experiences of the
education.

The various discussion meetings of the research circle, and other
significant events or communication results, will be described briefly to
maximize the possibility of making the empirical study as transparent and
reliable as possible.

Phase 2: Intertextual and Dialogical form

Building on the first phase’s thematized quotes/sentence strands, an intet-
textual dialogue was created with quotes from the research circle transcripts
and transcripts from the interviews. These fictional dialogues were made up of
the participants’ same or different perspectives and ways of talking about the
same subject. The construction of dialogues is inspired by Bakhtin’s concept
“language is heteroglossia” (Bakhtin, 1981, p. 291). Heteroglossia is
interpreted in this paper as the co-existence of different agents with language
and body language, articulating different institutional and/or individual
discourses on the same themes/subjects. Bakhtin (Emerson & Holquist,
1980, p. 92) further claim that all articulations are in a dialogue with #be Other
— in this case interpreted as the counterpatt/counterparts in the dialogical
relation — because they are imbued with the same history and need for
context, and are shaped in relation to the articulations of zbe Other in the same
sphere (cf. Emerson & Holquist, 1986, p. 91; Jonasson, 2009, p. 128). Thus
articulations are not independent but dependent of each other, confirming
each other as well as being contradictory and constantly undergoing change
(ibid., p 91-93; see also Forsberg Alcona, 2009. p. 89). This intertextual
analysis in dialogical form was used to get a picture of the complex and
nuanced discourses that teacher education is surrounded by in its pluralistic
composition. In addition to the intertextual analysis a quantitative conceptual
analysis was made of two propositions (Prop. 1999/2000:135; Prop.
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2009/10:89) which have preceded the two latest important teacher education
reforms.

Phase 3: ‘the Other’ and theoretical concepts

Social constructionism and post-structuralism have been the foundational
basis for the theoretical framing, wherefrom social constructs and contexts
can be observed. The overarching analytical concepts are thereby construc-
tion, reconstruction, and transcendence. From the transcripts of the empirical
study and the two prior phases of analysis, a couple of concepts have crystal-
lized in the light of post-colonial theory and critical whiteness theory in order
to, in the sense of Winther and Philips (2000, p. 47), “reveal what myths of
society as objective reality are implied in speech and other acts”. The concepts
which were crystallized for further analysis, based on the perspective of these
theories as well as my subjective opinion, are “speech”, “silence”, “stereo-

> % ¢ » <« 2 ¢

typing”, “language”, “monocultural education”, “everyday racism”, “racialized
segregation”, “resistance” and “everyday antiracism”. The ambition was that
all the quotes from the empirical study that were referred to in this phase,

would be in phase two.

Theoretical framework

The results of the empirical study are analyzed based off of concepts from
postcolonial (Bhabha, 1986; Said, 1978/2000) and critical whiteness theory
(Du Bois 1903/1998; Frankenberg, 1995), with social constructionism and
poststructuralism as points of departure. The choice of postcolonial theory
was made to provide a broader historical perspective on the globalization
processes at work in our time. The poststructural basis of this theory also at
the same time gives provides for the possibility of an analysis of the different
social categories’ intersectional relations, and the meaning of different con-
texts. This gives us a powerful analytical tool for the examination of complex
social constructs. Critical whiteness theory in this study contributes to the un-
covering of privileges available to those who are viewed as “Swedes” or
“Western”, which in turn are hard to access for the racialized Swedish
“Other”.
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Result Analysis

The growing silence from the political establishment regarding the multiethnic
society (cf. Khayati & Dahlstedt, 2013), as well as a stronger emphasis on the
Swedish/Western value-system which operates from a Western “us” that “the
Others” need to adapt to (cf. Rabo, 2008b; Aberg, 2008a), has in recent years
become apparent in Europe. This is reflected in policy documents like Lgr 11
(Skolverket, 2011). In the result of a quantitative conceptual analysis in the
empirical study’s result — where two bills that preceded the latest large educa-
tional reforms are compared — it becomes apparent how a silence surrounding
the multi-ethnic society is spreading. These silences are not unique. In this
paper’s empirical results different silences were brought out concerning the
multiethnic student-group in teacher education.

We can see examples of when silence occurs in teacher education when the
students (Banome, p. 6; Nezhat, p. 6) in their interviews tell of how some
students choose to be quiet during seminars or group discussions. When the
racialized Swedish students’ repeated attempts to participate in the collective
knowledge-development in group studies or seminar-discussions are repeat-
edly ignored or snubbed, some of them choose silence, while others protest
and make clear resistance. That silence is here interpreted as a forced silence,
that the marginalized choose when dominating groups take the right of inter-
pretation over whose knowledge is valid or wanted. Students also tell of some
teacher educators’ silence and ignorance when they see the exclusions that
these students are made to suffer.

These different silences, which in different societal-, structural-, and agent-
levels surround the pluralistic composition of teacher education — and thereby
the racialized Swedish students’ conditions of study — were a clear result
compared to the purpose and research-questions of the study. What also
became evident was that the answer to the first two research-questions — in
other words how reconstruction and transcendence happen, and their
connection to colonial and contemporary history — have a strong link and are

therefore not clearly separated.
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Construction, reconstruction and
transcendence of the racialized “Other” in
teacher education from a historical perspective

Putting contemporary teacher education practice — in terms of construction,
reconstruction, and transcendence of discoutses of the racialized “Othet” — in
a historical light (see Hacking, 2002) has been the focus of this paper. Teacher
education as a social institution is constantly reconstructed in an interactive
relationship with its contemporaneous society (Lorentz, 2007; Rabo, 2008a,
2008b), while it is surrounded by different histories.

Prior studies, and the papet’s empirical results, show a Eurocentric con-
struction of knowledge that has been ongoing since far back in history and up
until today, through our social institutions and mass media. This knowledge
production acts through its guiding documents, curricula, syllabi, reading lists,
and appointments of agents and their actions within the system — amongst
other places in teacher education (cf. Said, 1978/2000, p 87; Ajagan-
Lester, 2008; Lorentz, 2007; Kamali, 2006; Langelotz & Jimsvi, 2008;
Mudimbe, 1999, p. 142; Saxonberg & Sawyer, 20006).

Many of the participants in the empirical study explicitly or implicitly
express that the available teacher education does not fit into our current society,
which at an accelerating rate is becoming globalized and therefore more and
more pluralist in its composition. According to Norberg (2004, p. 17) this
anachronism in the educational system is due to the teachers being educated in a
monocultural teacher education while the school classes have become “multi-
cultural”. The monocultural educational system has also in other studies been
singled out as a central problem for the pluralistic society, where educational
institutions at an accelerating pace — in the wake of globalization — reflect
plurality in their demographic composition, which means a plurality of
languages, religions, and cognitive approaches (Fazlhashemi, 2002; Fridlund,
2010; Lorentz, 2007; Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000; Sandlund,
2010). According to Lorentz (2007), the ideas of the Swedish welfare state, and
the educational system that was built on ideals like “one people, one language”,
are related to the contemporary monocultural educational system.

As far as stereotyping-processes, it is revealed in the students’ portraits in
the first phase of the analysis how they, in spite of differences in between
them, have been through similar experiences. By differences we mean former
education, places of education, ethnicity, age, work experience and Swedish
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skills; the only common denominator they have, except for their gender, is
their non-western background. They perceive that they are being treated
according to stereotypes about how their bodies, ethnicity, and religion are
understood. Stories similar to those of these students, of being subjected to
stereotyping and racializing deeds, have appeared in other studies all the way
back to the end of the 70’s (cf. Fazlhashemi, 2002; Fridlund, 2010; Norberg,
2004; Sedigh Zadeh, 1994).

Among the “stereotypical images” in the analysis we also saw that the
“Swedes” explicitly or implicitly are represented as hardworking, motivated,
and trustworthy, while the non-white Swedish students are represented and
treated as unmotivated, lazy, and unreliable, something that corresponds to
colonial stereotypes of “the Other” (cf. Hall, 1999; Ajagan-Lester, 2008;
Fazlhashemi, 2002; Jonasson 2009, p. 89-90; Sedigh Zadeh, 1994; Soltani,
2005) Similar experiences of exclusion and stereotyping is seen in students of
other than Furopean heritage in Australia (Jonasson, 2009). The similarities
between the type of stereotyping that students of other than European
heritage are made to suffer in Sweden and Australia are here interpreted as a
reconstruction of the colonial meta-narrative, with categorization from a
Euro-centric perspective.

Escaping the asymmetrical power structures that base themselves in cate-
gorizations, and especially racializations, has been a recurring vision for a
functioning society and teacher education — something that is articulated by
many agents in the empirical study of this paper. In spite of the dominance of
practices that reconstruct the colonial discourse with race-hierarchical
conceptions, this study shows that this does not happen without resistance —
simultaneously transcendent practices and students also talk about positive
experiences. These are characterized by the experiencing of equality and being
heard, and by the knowledge and language that one possesses also being
included in the collective knowledge development. The results, however,
show that this transcendence and opposition to the hegemonic discourses and
race-hierarchical power structures are at the agent level; they lack support and
anchoring in the structure of teacher education. According to the participant
agents of the study, the lack of active structural support restricts the trans-
cendent practices of these agents considerably.

As previously mentioned, it is difficult to distinguish between the answers
to the two research questions — how constructions, reconstructions and/or
transcendences of discourses about the racialized “Other” are articulated in
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teacher education, as well as the issue of the historical perspective of these
processes from the theoretical framing. These articulations are different in
different parts of teacher education, such as the university-based education
(HFU) compared with the work placement (VFU), partly because of the
different organization of these operations, as well as the existence of different
social positions and power relations within them. At the structural level these
articulations are seen in course literature, the organization of courses and a
focus on the Swedish language; they can also be seen in the ignorance shown
towards the second language, knowledge, and experience of these students.

There has been some literature, lectures and courses that the participating
respondent students thought were worthwhile and which they will find useful
in their work as teachers. But the picture that emerges of teacher education in
the era of globalization, in relation to a student assembly with growing plural-
ism, still shows clearly mismatched and lacking resources. At the same time it
was shown that in parallel with, among other things, stereotyping and exclu-
sion processes there is an ongoing resistance; transcendences of the dominant
discourses, conscious anti-racist actions and resistance to segregation by
different agents with different positions in the system.

The strategies of agents in teacher education

The strategies that various agents choose when racialized discourses come
into play can be summarized in three main strategies.

The first is to reconstruct the racialized discourses actively through state-
ments and practitioners, or alternatively ignore their power and effects in edu-
cation. An example of this arose around students who wore Islamic dress,
who felt that beliefs about their dress influenced their vulnerability and exclu-
sion. This could continue through, among other things, the stories of the con-
sequences of these racialized discourses for the victims and their experiences
being described as “exaggerated”, as “hypersensitivity”, or “misunderstandings”
(see Ahmed, 2011; De los Reyes, 2007; Essed, 2005), thus quieting down the
voices of the marginalized. One strategy that some teacher educators had,
according to the students, was to ignore the students' visualization of
exclusionary practices, or turning the problem searchlight towards the
excluded students themselves. Mistrust raising, or asserting ones own
diligence while constructing ”the Other” into its opposite, are targeted and
selected strategies that help to create a “We” and “They”.
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The second strategy category is silence, which can be exercised by the
hegemonic power structure, be an active choice as resistance strategy, or an
expression of resignation (hooks, 1999) — something that Minh-ha (1988) and
Dabhlstedt (2005a) want to point out regarding the complexity of silence and
its consequences. The study revealed that students choose silence or have it
imposed on them for various reasons, such as lack of linguistic self-confi-
dence for having repeatedly been failed on the grounds of their Swedish
language skills, or because of belittling looks and comments. Another silence
the students told about was when they decided not to go to the student union
with complaints, so that “immigrants” would not be portrayed as trouble-
making — something they thought is the image that the media promotes. They
were also afraid that the situation could become worse for them if they
mentioned the discrimination and exclusion that they suffered.

A structural silence can also be exercised through regulations and guidance
documents. These texts are then counted as agents affecting structures and
other stakeholders. We can see the result of this in the simple quantitative
conceptual analysis performed in this study — which reveals different silences,
including the silence surrounding how the dominant groups’ positions affect
the decisions that are being prepared for teacher training. There is also a si-
lence and fear among some agents with “Swedish” background, who are
afraid of being perceived as racists if they ask questions or discuss the topic.
This came up in informal conversations during the period I sought out par-
ticipants for the research circle, as well as later during the actual research
circle.

In this thesis there has been, in addition to the study of the construction
and reconstruction of discourses about the racialized “Other”, a strive to
shine the light on strategies of resistance and transcendent practices. There-
fore, the third main strategy being focused on in the material is strategies of
resistance and transcendent practices, aimed to give visibility to marginalized
perspectives and voices. This focus and highlighting has been a conscious
choice in this thesis; studying these strategies’ breaking of silences and/or
"successful" practices as potential practical models for transcendent, and pro-
gressive, learning environments.

Resistance and transcendent positioning may be what Twine & Gallagher
(2008, p. 17) call the “White dissident position” which we see among white
Swedish agents, an example being Mitra’s Swedish friend who voluntarily
leaves an examination text to Mitra so that Mitra will be able to demonstrate
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the unfair assessment she received compared to her friend. Other
transcenders or resistance groups are the ones that Elin calls ”spearheads”
among non-white Swedish students, who, despite discrimination and exclu-
sions remain — so as to show that they can (Fatima and Hiba), and that it is
their right to be treated as equal citizens.

Non-white Swedish students’ stories show that the perception of equality
with white Swedish students or other stakeholders have been the dividing line
between “positive” practices and “negative” experiences. In the study positive
experiences were, for example, when a teacher educator or local teacher
trainer (LLU) created a relationship with these students and made them feel
that they have valuable skills, or where students received recognition for their
achievements and were encouraged to pursue further studies. According to
Azar (2000), this demand for equality before the law is comparable to ”...the
process by which the former Black slaves in the Americas won their formal
freedom” (p. 36). Another resistance strategy that emerged from the study was
when non-white Swedish students in parallel with white Swedish students
formed their own groups, according to Hall (1992, p. 308) in response to

”cultural racism”.

Discussion

The stereotypical image of the racialized “Other”, which began being con-
structed long before the colonial settler practice (Loomba, 2005) and which
was later used to legitimize it, continues to spread in our time through the
media and many social institutions — not least the educational system. A Euro-
centric and monocultural education (see Tesfahuny, 1999, p. 67; Aberg, 2008),
which includes teacher training, contributes structurally to consolidate stereo-
typical notions of the non-white Swedish students.

The student portraits in the first phase of the analysis show that these stu-
dents’ previous education/training, ethnicity, age, time in Sweden and Swedish
skills, are different (cf. Fazlhashemi, 2002i; Fridlund, 2010; Norberg, 2004;
Rabo, 2008; Sedigh Zadeh, 1994); their only common denominator in addi-
tion to their gender is their non-Western background. But despite their differ-
ences they describe similar experiences of stigmatization, exclusion, and dis-
crimination. Some of them argue or have questions about what that which is
happening to them depends on. The racialized segregation in society is repro-
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duced and spread further through the educational system, including teacher
training.

In parallel with the colonial racialized meta-narrative and its continued
hegemonic power over the representations of the different agents — and thus
their place in the institutions’ hierarchies — there are other discourses that
oppose and transcend the hegemonic narrative. These discourses are lifted in
the education by different agents with different ethnic backgrounds; through
everyday anti-racism, verbal or silent resistance, organization of courses or by
questioning and asking counter-questions and recognizing the existence of

discrimination and exclusion in teacher education.

Implications of the study and further research

Our results — in line with previous studies on teacher education or other
college educations’ pluralistic composition of students and other agents —
show that there are many areas that need be developed to fit today’s society.
Among these areas and issues raised, is how to break the reconstruction of
stereotypes and racialized segregation in teacher education. As a starting point
the existence of these problems as structural problems should be recognized,
and not reduced to appear as individual cases and “normal problems that
always exist”. The reconstruction of stereotypes and race-hierarchical inequal-
ities which is ongoing in the community and teacher training are in the words
of van Dijk (2005, pp. 113-114), mainly “elite discourses”, formulated by the
elite and not by the uneducated or lower class society which the elite blames
the problems on. It is the elite who carries the institutional power, including
power over the media, politics, and especially teacher education through text-
books, lesson plans, research grants, research prioritizing and institutional
control over which positions that are attainable for some and unattainable for
others. To denote actions that originate from a race-hierarchical thinking with
its name — i.e. racism — opens up the possibility to use other countries’ experi-
ences in countering racism. An anti-racist knowledge construction must
become a natural part of the democratic societal obligation of the educational
system, in order to break the colonial race-hierarchical knowledge production.
Anti-racist educations and roadmaps must, just like equality and anti-bullying
action plans, have their natural place in the educational system.

As for the non-white Swedish students’ study conditions, a shift in per-
spective is necessary — from a lack perspective on these students' Swedish lan-
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guage to instead focusing on, seeing, valuing and using those unique experi-
ences, skills and languages they have — in order to realize the educational sys-
tem’s claim to democratic values. The elite with its power in the institution
can — rather than reproducing racist conditions — instead promote the anti-
racist discourses that are in competition with the dominant racist discourses
reproduced through various organizational and substantive components of
the system (cf. van Dijk, 2005, pp. 116). Furthermore, teacher educators, re-
searchers, counselors, administrators, and students should receive structural
support, and opportunities to formulate their questions and suggestions for
development/reforms in the educational system through activities such as re-
search circles, in dialogue with each other and the surrounding community.
This with the aim of building a modern teacher training with multi-
dimensional fields of knowledge.

The silence which is apparent at different levels with varying backgrounds
is now being broken down in society as many non-white or racialized Swedes,
and many who could be described as white dissidents, have begun to raise
their anti-racist voices. In this regard, at this very moment in time in early
2014, there is a strong breaking of silences which for years have weighed on
the social climate in matters concerned with contemporary pluralistic society
and the demands for equality before the law as well as resource allocation. In
different neighborhoods or “hoods”, young people organize themselves, for
example, in groups such as Pantrarna for upprustningen av fororfen (which trans-
lates to: The Panthers for the rehabilitation of the hood) in Gothenburg and
Megafonen (The Megaphone) in Stockholm. These organizations have, besides
the ambition to rehabilitate their neighborhoods, organized themselves to
support their regions' students and are actively working to increase educa-
tional achievement for them. With regards to participating in important pro-
cesses in a pluralistic society, and contributing to equal opportunities for study
success, the training system can learn a lot from grassroots movements inside
and outside the system.

Instead of reconstructing colonial stereotypes and asymmetrical power re-
lations in a racialized segregated society, the educational system can — with its
enduring strong standing in the community despite competition from mass
media and social media (cf. Klerfelt, 2007; Sjégren, 2005) — transcend those
surviving inequalities with support from the democratic ideals advocated in
the various policy papers. In this paper, the empirical study revealed that in
spite of the strong traditional, nationalist and colonial discourses and struc-
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tures that exist — and which benefit the existing systems — there are many
agents willing to embark on the transcending approach. The study’s results
also show that stakeholders from teacher training call for conscious system-
wide, progressive structural changes. This with the goal of changing the une-
qual conditions of study and creating a multi-dimensional, or with another
word cosmopolitan, learning environment where the many can identify their
knowledge interests in the contemporary era of globalization.
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Bilagor

Bilaga 1 — Intervjuer med lirarstudenter 2008-2009

Intervju med lirarstudenter med utlindsk bakgrund om deras erfarenheter
och upplevelser fran utbildningen.

Syftet med intervjun dr att fa veta hur studenterna med utlindsk bakgrund har
upplevt sin tid i ldrarutbildningen. Vad jag vill blir synligt 4r hur olika delar av
utbildningen har varit delaktig i vad de har upplevt, enligt dessa respondenter

sjalva.

Fragor:

1- Hur har du upplevt att studera vid ett svenskt lirositer?

2- Hur har du upplevt studiematerialet i kurserna?

3- Beskriv dina erfarenheter fran lirarnas bemotande i kurserna.
4- Hur gick studierna tillsammans med andra studenter?

5- Hur har du upplevt den verksamhetsforlagda utbildningen?

6- Tror du att din egen bakgrund spelat roll i dina studier? Om ja, varfor tror
du det, ge exempel?

7- Ditt forslag for eventuella férindringar i lirarutbildningen?



Bilaga 2 — Spriakhandledning intervjufriagor 2009

. Tanken/historien bakom sprikhandledning.
. Hur blir det i praktiken?

. Svarigheter och hinder

. Mojligheter

. En bild av en fungerande verksamhet med 6nskad effekt



Bilaga 3 — Intervjufragor f6r VFU-ansvariga (2009)

Huvudfragorna i intervjun handlar om:

1-Vilka majligheter och hinder kan uppsta nar det galler studenter med utlandsk bakgrund i
VFU?

2-Finns det sarskilda fragor som man ska ténka pa nar det handlar om studenter med utléandsk
bakgrund i VFU?

3- Fragor som du tycker &r intressanta att diskutera.



Bilaga 4 — Fragor till forskningscirkeldeltagare innan cirkelns
borjan

Vilka erfarenheter har du av hantering av etnicitet i métet med studenter i
lirarutbildningen?

Ange négra specifika exempel/problem som du varit med om.

Ange dina férvintningar pa att delta i en forskningscirkel som hanterar
“konstruktion och rekonstruktion av etnicitet i lirarutbildarnas praktik”

Har du nagra speciella frigor/intressen som du vill ska lyftas upp som ett
tema i forskningscirkeln, vilka?

Har du andra 6nskemal/synpunkter pa deltagandet i forskningscirkeln?



Bilaga 5- Studenternas bakgrundsinformation

Personliga uppgifter for studenter som deltagit i intervjuundersékningen 2008-2009

Fornamn

Efternamn

Kvinna Man

Universitet Studieperiod

Kod

Alder

Ursprungsland

Ankomstar till
Sverige

Familjeférhallanden

Ovrigt







Bilaga 6 — Forskningscirkeldeltagarnas motivation
Sammanfattning av forskningscirkelns motivation for deltagande

1- Vilka erfarenheter har du av hantering av etnicitet i métet med studenter i
lirarutbildningen?

’relationella sammanhang av olika slag, av vilka en stor andel haft
etnicitetstema centralt”

”..som minniskor och inte som representanter for en annan kultur”

”...inte fragat efter specifika erfarenheter utan anvint det som de sjilva
har kommit med i undervisningen. Alltsd inte pekat ut nigon — vare sig fran
Angola eller Siffle”

Vi jobbade hela tiden pd var ledning att skapa 6ppningar”

begreppet hantera = objektifierande associationer (forhalla sig till?).

2- Ange nagra specifika exempel/problem som du varit med om.
”Olikhet berikar. Olikheter som utgér hinder, tinker da pa sprakliga sadana.”

”En student kunde mycket dalig svenska. Han idr idag socialchef och en
mycket duktig sidan. Det kostade dock utbildningsledaren en oerhérd insats.”

”En av dem uppfattade inte vad examinationsuppgiften handlade om. Det var
inte forrin vid examinationstillfillet som jag upptickte detta”

”Spraket var ett visst problem, men det stdrsta problemet var nin sorts
maktkonflikt mellan dem.”

”Hon ville ha VG ...men hon hade inte anvint och analyserat det och
diskuterat pa det sittet som vi dr vana vid hir nir vi skriver.”

”...att man har ett annat sitt att forhalla sig till det man gor att vi dr mer
analytiska istillet f6r dterupprepander”

”...en student som forsékte glida igenom kurser.”

”Ursprungssambhillet och hur det har blivit och hur klyftorna har 6kat...”



”...ndr mina kolleger sirbehandlar midnniskor med annan etnisk bakgrund.
Hur skall jag hantera det? Kénns jittesvart”

3- Ange dina férvintningar pa att delta i en forskningscirkel som hanterar
“konstruktion och rekonstruktion av etnicitet i lirarutbildarnas praktik”.

... hur olikhet i allmidnhet kan goéras till en birande, konstruktiv och
skapande plattform for lirandeprocesser i vid mening.”

2 9

’reflektion Over...organisering av den egna praktiken” ”...att dntligen komma

fram till ndgot verkningsfullt”

’Jag tycker att det skall bli intressant, spinnande och férhoppningsvis lirorikt
och utvecklande for mig, bade yrkesmassigt och privat.”

”...det dr ju en f6rdel da att man far sitt att fOrsta om det dr nagot speciellt

o 9

med utlindska studenter och studenter éver lag, da férklaringar och sa.

”Stora forvantningar - hoppas kunna diskutera fragor utan att behdva tinka
efter fore - lyfta alla mina férdomar till ytan och titta pa dem och underséka
dem - i en trygg och stéttande milj6.”

”Hir kanske man antligen kan fa prata igenom saker som man annars sillan
har tid att ’prata firdigt’ om.”

”...att prata om strukturell diskriminering (inbyggt i systemet och inte
medvetet frin den enskilde)”

4- Har du nigra speciella fragor/intressen som du vill ska lyftas upp
som ett tema i forskningscirkeln; vilka?

”...att bidra till en meningsfull "integrering" av minniskor som ar sirskilda i
dubbel bemarkelse”

”Jag ser inte etnicitet som ’det’ temat. Vi konstruerar varandra utifran en
mingd aspekter dir makt har en central plats. Klass, genus, sexuell ligening,
alder, vikt osv dr andra aspekter.”

“Tillsammans med studenterna forséker vi lyfta fram mer generella teman,
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sisom ‘makt’.

”V1i skall kunna beritta f6r varandra om situationer vi har varit med om, och
pa det sittet hjdlpa varann; fa syn pa hur vi konstruerar etnicitet utan att tinka
oss for.”

”...och jag vill girna friga dem hur de har haft det i sina skolor, men jag vet

b

inte om jag skall gbéra det. Jag tror att jag utsitter dem fO6r ndgot obehagligt...”

“Hur pass vil maste man kunna gora sig forstadd, muntligt eller skriftligt, for
att liraren skall kunna géra en bedomning av om studenten natt malen for

kursen?”

”Nagra fa studenter har menat att jag inte gjort en korrekt bedémning av
deras kunskaper, dir skilet skulle vara att de har annan etnisk bakgrund.”

”Sugen pa att diskutera det mesta.”

5- Har du andra 6nskemail/synpunkter pa deltagandet i forskningscirkeln?
”Jag hoppas pi att det skall finnas en utforskande 6ppenhet.”
”Ser fram emot att komma igang.”

”’Ja, det skulle vara den om strukturell diskriminering dd. Och hur man
’hanterar’ kollegor utan att géra dem illa”






Bilaga 7 — recept pa persisk matritt
Ko Ko Sabzi (Ortkryddeomelett)

Fyra personer

1- halvt salladshuvud

2- en purjolok, ta den gréna delen helst ca 15 cm
3- 200 gr persilja* farsk

4- 200 gr koriander* firsk

5- 200 gr dill* farsk

6- 5 dgg

7-1/2 tsk gurkmeja

8- 1/2 tsk svartpeppar

10- 1 tsk salt

11- 10 st valnétter (halvor)**

12- 2 tsk torkade berberis-bir (Zereshk)**

13- ca 30 gr torkad 6rtkryddblandning Ko Ko sabzi (gronsaksomelett) (kan
kopas pa orienthallen eller saluhallen)

Hacka allt gront (eller smamixa med hushallmixer). Blanda ingredienserna och
blanda med gaffel till en mix.

Virm upp rapsolja eller smor i en stor stekpanna, héll i mixen och bred ut den
jamnt. Kolla pd stekpannans storlek sa din mix inte blir £6r tjock. Kanske ska
det stekas i tvi omgangar.

Nu kan du ha spisen pa medelvirme. Om du har ett lock som passar din
stekpanna dr det bra att ha det pa.

Ta bort locket efter niagra minuter, da smeten verkar fast kan du dela den men
vinta nagra minuter tills den far firg pa undersidan; da vinder du delarna
uppochner. Om det beh6vs mer smor eller margarin tillsdtt nu, och vinta
sedan tills andra sidan ocksa far firg — din "Koko sabzi" ir firdig.



Serveras med libabrod eller liknande brod.
Smaklig maltid!

*- Dessa ingredienser dr billigare i utlindska affirer, om det inte finns farskt sd
kan man koépa torkat i pasar; mycket billigare dn i vanliga affirer. Nir det
giller torkade 6rter, blotligg ca 50 gr i vatten i ett par minuter innan
anvindning. Nir det dr dags for anvindning, ta ut fran vattnet och krama i
handen sa att 6verflodigt vatten avligsnas. Fortsitt sedan enligt receptet. Man
kan ha en blandning av bade torkade och firska 6rtkryddor.

** Dessa ingredienser dr fOr att lyxa till det, det funkar dven utan dem



Bilaga 8 — uppfoljning av persisk matlagning

Hej!

Du fick en del av ingredienserna och utmaningen att laga en iransk vegetarisk
matritt. Hoppas det gick bra med Ko ko sabzin pa alla sitt och vis. Nedan
toljer fragor som jag vill att du svarar pa efter matlagning och servering;
forhoppningsvis ar du lite matt ocksa.

1- Vad var dina férsta associationer férsta gangen du sig Ko ko Sabzi?
2- Hur tinkte du och hur organiserade du ditt arbete?

3- Vilka igenkdnnanden av maten och processen hade du?

4- Vilka svirigheter upplevde du?

5- Vad var helt frimmande?

6- Vilka pratade du om arbetsprocessen med?

7- Vartor pratade du om detta med andra?

8- Hur kindes det efter att du hade lagat Ko ko sabzi?

Skriv ner mera tankar som du vill dela med dig om angiende detta arbete.



Bilaga 9 — fragor till dagen efter matlagningen

Hej!

Svara pa fragorna nedan dagen efter matlagningen: Hur har Zahra tinkt?
1- Varfér har hon valt precis denna matritt?

2- Vilka hansyn tror du att hon har tagit?

3- Vad har hon gjort fér att den livslirda” matlagningen fran Iran ska bli
kommunicerbar gentemot deltagaren?

4- Vad var svart att forsta av hennes recept?
5- Varfor tror du det var svart?

6- Om du skulle skriva ett liknande recept pa en traditionell svensk matritt,
hur skulle du géra det?

Skriv girna ner mera tankar om detta tankearbete.



Bilaga 10 — Forslag f6r sommarupplevelser (2009)

FILM

Entre les Murs (The Class) regisserad av Laurent Cantet
Crash

American History X

Medan vi faller

Milk

Bocker & skrifter

Krig mot kriget mot terrorismen (Jones, 2007)

Barbarerna — Romarrikets historia ur de erévrade folkens perspektiv

(Jones & Ereira, 2009)

Kan du sdga schibbolet (Bakhtiari, 2009)

Att segla i motvind (de los Reyes, 2007)






Bilaga 11 - Citat fran forskningscirkeldeltagarnas svar pa
fragan:

Vilken betydelse har deltagandet i forskningscirkeln haft f6r dig och for ditt
arbete?

- Ulrika

Forskningscirkeln betydde ett stort ansvar f6r mig. Det var viktigt att tinka
over vad jag bidrog med f6r synpunkter. Jag har fatt ta del av andras
synpunkter och lirt mig mycket.

- Bosse

Men jag har ocksa stirkt mitt medvetande om vad yttre ramar for utbildning
betyder nir det giller att s6ka forverkliga de idéer som delas av de flesta, men
som inte alltid later sig komma till konkreta uttryck.

Vad har understrukits inom forskningscirkeln? Fér mig, f6rst och frimst, att
det inte ar nagra principiella skillnader nir det galler métet mellan mig och den
Andre, och mellan mig och den Andre med annan etnisk bakgrund 4n min
egen. Att mota en student med annan etnisk bakgrund tydliggor flera av de
utmaningar varje pedagog stills inf6r, oavsett vem han eller hon méter

For det andra har jag blivit in mer medveten om vad de yttre betingelserna
betyder f6r métet minniskor emellan och f6r vad som pedagogiskt dr méjligt
att forverkliga. Detta hinger nira samman med mitt f6rsta svar ovan.

- Laila
Jag har blivit mycket mera medveten om att det har betydelse vad jag gér och
hur jag adresserar méinniskor med annan etnicitet”.

Alltsa 1 mangt och mycket dr vi mera lika 4n olika och da finns det ingen
anledning att sirskilja nigon”.

Sen har jag forstatt att gruppindelning dr mycket mera komplext dn jag trott.
Nista ging kommer jag att vara mera auktoritir och inte tillita helt fri
gruppbildning,.



En annan sak som jag upplevt dr att vi dr flera, vi 4r manga som tinker
ungefir samma saker och som vill nagot. Vi far stotta varandra och vdga prata

mera.
- Lasse

Cirkeldeltagandet gjorde att min uppmirksamhete skirptes dven i andra
sammanhang. Tinkte ett varv till ndr dessa fragor blev aktuella i min
studentgrupp och blev mer uppmarksam pa hur vi delade in i grupper i

klassen t ex.

Rérelser inom lirarutbildningen, alltsa olika personers bilder av vart

den f6rindring som stindigt pagir dr pa vig, var inte alltid positiv. Jag fick
ibland intrycket att den férindring som pagar inte alls gynnar de teman vi har
samlats kring. Dir vi lyfte fram métet, relationen, dialogen, feedback pa
arbeten, rotliga strukturer, nédvindigheten av stindiga reflektioner Gver den
egna arbetsprocessen och en del annat, sa verkar utvecklingen f6r manga
uppfattas som nagot rakt motsatt. Mer stress, mindre tid f6r de enskilda
métena med studenter och storre grupper.

Tinkte ocksé en hel del pa vilka vi var som kom. Varfor var inte fler

kollegor pigga pa att lyfta fram detta tema? For mig 4dr det sa oerhért angeliget
da just de strukturer vi sitter i inom hégre utbildning sa uppenbart bade
hindrar nya svenskar att komma in, och kommer de vil in blir det f6r en del
lika svart att komma ut. Detta just for att flera strukturella hinder uppenbart
hindrar dem att fa goda och jimlika lirandeférutsittningar.

- Matilda

Ja, det var ju intressant. Jag har ju tinkt tillbaka pa mitt arbetsliv, nu , nir jag
har s6kt den dir tjansten. Nir jag ser sd langt tillbaka, sa far jag ett vidgat
perspektiv. Jag tror jag kan skilja mellan, hur jag uppfattat vilken betydelse
deltagande i forskningscirkeln har haft for dig och for ditt arbete som lirarntbildare?

..direkt efter att cirkeln tagit slut, och idag, nir jag fatt lite perspektiv pa den.
Nir, jag nu ser pa mitt svar, sd ser jag , att jag bara svarat pa vilken betydelse
forskningscirkeln haft fér mig sjilv, men jag tror att det ocksa fick betydelse i



min undervisning,
Ja, det blir mer och mer intressant, Zahral
- Stina

Deltagandet i forskningscirkeln innebar att jag tillsammans med kollegor fick
sitta ord pa upplevelser, erfarenheter och funderingar som uppstitt i mitt
arbetet som lirarutbildare. Jag fick préva tankar som jag haft, méta nya
argument och jag fick ocksd syn pa nya och andra sitt att se pd de frigor vi
diskuterade.
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dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Goteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Se/fawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Goteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1V alidity Lssues in Relation to V'ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
virldens basta? Ldrande for hallbarhet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L7 fiir ju inte riktigt
[orutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. G6teborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextnalisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i firskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skyita med kunskap. En
studie av bur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktnr
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studse
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos

elever i drskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
tologi fran Institutionen for pedagogik och specialped.
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygede folkl . En fallstudie av forutsattningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.

Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014
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