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Bakgrund

Samhaéllen genomgar alltid en forandring. Vart samhalle har forandrats och den intressanta
och nédvandiga fragan for skolan ar att fa kunskap om vad som har férandrats och vilka
konsekvenserna ar av dessa forandringar.

Syfte
Syftet med uppsatsen ar att belysa och understka vilken effekt forandringarna i samhallet,
med utgangspunkt fran postmodernism, inneburit for lararen i den svenska skolan.

Teori

Det teoretiska perspektivet som valts &r postmodernism /postmodernitet. Teoriperspektivet
har sin utgangspunkt i teorier om postmodernism med speciell inriktning pa postmodernism
och skola, enligt den kanadensiske skolforskare Hargreaves (1998) teorier om det
postmoderna samhaéllet och lararen.

Metod
Den kvalitativa metoden har anvants. Tre larare har intervjuats i en halvstrukturerad
intervjuform. Intervjuerna har sedan bearbetats och sammanstéllts.

Resultat

Lararna hade i merparten en ytterst svag uppfattning av begreppet postmodernism. Déar det
fanns en stabil uppfattning ansags inte postmodernismen ha nagon effekt pa skolan.
Resultatet visar att lararnas bild av férandringarna i skolan i varierande grad 6verensstamde
med den bild som framkommer via den kanadensiske skolforskaren Hargreaves (1998) teorier
av det postmoderna samhéllet och skola. Resultatet visar att lararna berérdes av
postmodernismen inom omraden sasom (storre krav pa) flexibilitet, forandringar och (6kad)
forandringstakt, lararindividualism, och (olika form av) samarbetskulturer.
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1. Inledning

’Skolan maste forandras darfor att samhallet har forandrats™ (Holmberg, 2013)

Citatet kommer ifran en hemsida pa internet och ar hamtat ifran en internet tidning .
Nattidningen heter S.0.S, vilket star for “skola och samhalle”. Férutom det anspelar och
associeras namnet ocksa ihop med nddropet ”S.0.S”. Man vill signalera for, och trycka pa
vikten av att fora en diskussion om skolan och samhéllet.

Initiativtagare till nattidningen bestar av manniskor som har en koppling till skolans vérld, dar
nagra ar professorer i olika &mnen sasom idé och lardomshistoria, litteraturvetenskap och
pedagogik. Nagon har tidigare varit vice ordférande i lararférbundet och ytterligare nagon har
tidigare varit chef for lararutbildningen vid Malmé hogskola. Skribenten Holmberg skriver
’Men — det ar ingen vits med en skola som utbildar for ett samhalle som redan har varit. Och
det skulle inte heller ga — eleverna ar annorlunda idag.” (Holmberg, 2013)

Holmberg menar att det finns tva stora utmaningar som skolan star infor idag, dér den ena
galler innehallet i skolan och det andra eleverna.

(1) Skolan

Vilka kunskaper och formagor behover eleverna tillagna i skolan med tanke pa det samhalle
som finns nu och det samhalle som kommer? | det moderna livet moter manniskor standigt
floden av sammanhang, sociala situationer, tider, berattelser, idéer, kulturer. Man forflyttar
sig i detta mangfaldiga och standigt foranderliga landskap, byter rum, byter tid, byter
perspektiv: Familjen, jobbet, skolan, forskolan, ganget, idrottsklubben, natet, filmen, musiken
0.s.v. Vad ar medborgerlig bildning i en varld som forlorat i éverblickbarhet och entydighet™.
(Holmberg, 2013)

(2) Eleverna

’De forandringar i satt att tdnka som har skett bland barn och ungdom vad betyder de for
arbetet i skolan? Eleverna ser annorlunda pa sig sjélva och sin framtid, pa arbete, pa lydnad,
pa vuxna, pa larande. Hur motiverar man dessa elever att lara sig?” (Holmberg, 2013)

Har tiderna forandrats? Ser vart samhalle likadant ut som fér 30-40 ar sedan? Hur, varfor och
pa vilket sétt har i sa fall forandringen skett? Vad far det for konsekvenser for oss idag? Och
da det viktiga for denna studie: vad far detta for konsekvenser for lararna i skolan? Jag har
under en langre tid funderat pa fragor som dessa. De berér mig bade pa ett personligt plan
som samhallsmedborgare och pa ett professionellt plan eftersom jag till vardags arbetar som
larare.

Man talar idag om att ett paradigmskifte &gt rum i vart samhalle och i den vasterlandska
kulturen. Vi ser pa, och tanker om vérlden pa ett annat satt &n tidigare.

Jag har valt att studera detta paradigmskifte utifran det teoretiska perspektivet postmodernism
och/eller postmodernitet . Termen postmodernism beskrivs i Nationalencyklopedin (Nordin
1994:241) pa foljande satt:

’Stor betydelse for termens spridning hade Jean-Francois Lyotards ’La Condition
postmoderne” (1979).

Lyotard karakteriserar den postmoderna eran som en dar ’de stora beréttelsernas tid”” ar
slut. Inga religioner, metafysiska system eller ideologier vinner langre allmén tilltro. Under
postmoderna villkor finns bara partiella, subjektiva och individuella sanningar. Det innebér
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att tron pa ’det moderna projektet™, dvs, pa mansklighetens frigérelse genom framsteg i
fraga om vetenskap, teknik och rationalitet, gatt forlorad....... 7

Om jag forstar saken réatt ar inte Lyotard ensam om att analysera var nutidskultur pa detta sétt.
Det finns roster som menar att vi har gatt, eller haller pa att ga dver fran ett modernt till ett
postmodernt tankande, dar livsstil och vérldsaskadning forandrats.

Om det nu ar sa att det har skett en 6vergang ifran ett modernt till ett postmodernt samhalle,
da uppstar fragan om vilka effekterna och konsekvenserna av detta blivit. Vad har det fatt och
vad far det for betydelse for skolans varld och for lararens yrke och roll?

2. Litteraturgenomgang

Linjen litteraturgenomgangen foljer &r att forst ta upp olika omraden som syftar till att bidra
till en bakgrundsbild. Denna ligger till grund for fortsattningen som handlar om att titta pa det
preciserade omradet postmodernism och skola, med fokus pa lararen. Omraden som berérs i
litteraturgenomgangen ar: Samhallsforandring, ordet postmodernisms betydelse och
begreppets historik, varldsbild, paradigmskifte, sociologi, modernitet, postmodernism-
postmodernitet, och slutligen postmodernism och skola.

2.1 Samhéllets forandring och nagra férandringskomponenter

Holmberg (2013) sager att samhéllet har forandrats. Maltén (2003) nedan talar om
samhallsforandring och ett paradigmskifte. Detta avsnitt av litteraturgenomgangen innehaller
begrepp sasom paradigmskifte och varldsbild, vilka ar teorier om hur forandringar
uppkommer och om vad vi bygger var uppfattning pa.

2.1.1 Samhallsférandring

Att en forandring skett i vart samhalle &r manga eniga om. Maltén (2003) skriver att det
svenska samhallet, liksom manga andra vasterlandska lander genomgar en stor forandring.
Maltén menar att vi har lamnat det industriella samhallet. Synonyma beteckningar for det
industriella samhallet ar det modernistiska eller det strukturalistiska samhéllet. Nagra saker
Maltén tar upp som ett innehall i det industriella samhéllet &r att samhallet var organiserat och
institutionaliserat och 6verordnat individen. Ytterligare ingredienser var gemensamma
varderingar, vilka gav samhdrighet och delaktighet i svenskt kulturarv vilket innebar trygghet.
Andra kdnnetecken enligt Maltén (2003) for det industriella samhallet var stabil
arbetsmarknad och en yrkesstruktur med fa forandringar. Man sag pa skolans elever som
passiva konsumenter till kunskapen som formedlades av lararna. Dagens svenska samhalle
da? Maltén kallar dagens samhalle for det postindustriella samhallet. Nagra kannetecken for
det postindustriella samhallet ar att det &r sekulariserat, pluralistiskt och individualiserat.
Religitsa, teknologiska, ideologiska, politiska, ekonomiska och sociala férandringar har lett
till det postindustriella samhéllet. Maltén menar sig pa att forandringarna ar sa omfattande att
man kan tala om att ett paradigmskifte har intraffat. VVad ar da ett paradigmskifte?

2.1.2 Paradigmskifte

Begreppet har sin ursprungliga bakgrund och uppkomst ifran den vetenskapliga sfaren.
Brante (1994), artikelforfattare i Nationalencyklopedin, visar att begreppet har sin
ursprungsman i Thomas Kuhn, vilken bendmner paradigm som ett monster som styr det
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vetenskapliga tdnkandet. Monstret blir da som en forebild som fungerar som en referensram
for tankandet. Att da forska inom ett paradigm innebér att man féljer och delar en gemensam
samsyn i hur den forskningen skall bedrivas och vilka teoretiska referensramar som man utgar
ifran i forhallande till problemomradet. Inom ett paradigm delar man alltsa ett gemensamt
tankande, vilket da innehaller en samsyn i hur man ser pa saker och ting.

En forebild, ett paradigm inom vetenskapen anger da ramen for, sasom Brynte (1994)
beskriver det ’hur forskningsobjektet skall forstas, vilka teorier, metoder och observationer
som &r relevanta och riktiga kriterier for god vetenskap’ (Nationalencyklopedin. Band 14.
1994:613).

Hur uppkommer da forandringar som leder till ett paradigmskifte?

Nér sedan forskning fortsatter att bedrivas inom paradigmet uppkommer forr eller
senare”’anomalier”. Anomalier &r:

anomali”, awikelse fran det normala, fran en regel eller lag, orimligt forhallande; inom
vetenskapsteorin brott mot de forvantningar som en forharskande teoribildning skapar, dvs.
observationer, experiment eller slutsatser som antingen inte kan forklaras av eller &r
oférenliga med teorin. > (Nationalencyklopedin. Band 1.1994:402).

En anomali &r alltsa en avvikelse som gar utanfor den géllande referensramen. Efter hand nar
forskning bedrivs blir anomalierna till slut s manga att man borjar ifragasatta det radande
paradigmet. Foljden blir da att man gar tillbaka till paradigmet och borjar kritiskt titta pa det
och ifragasatta dess grundvalar, dess bakomliggande filosofi och forutsattningar.

Nar da det radande paradigmets ramar inte langre kan hallas ihop, spricker det och ett
paradigmskifte sker vilket betyder att man har en ny ram, ett annat tdnkande och andra
forutsattningar att utga ifran. Denna paradigmteori, som hade sin grund i vetenskapsteori, har
paverkat manga andra omraden sasom humaniora, samhallsvetenskap och filosofi.
(Nationalencyklopedin. Band 1.1994)

Som vi ser har ordet paradigm, ifran sin ursprungsbetydelse, gatt ifran att endast beskriva
faltet vetenskapsteori till att innefatta fler falt. I1dag kan begreppet alltsa anvandas i en bredare
betydelse exempelvis som Maltén (2003) gor. Andra begrepp som det i sammanhanget ar
relevant att lyfta in ar begreppen livsaskadning eller vérldsbild. De har med vara tankar om
varlden, livet och samhallet att gora. Olle Holmberg (Holmberg, 2013), i internetartikeln fran
inledningen av denna rapport, skriver att elever tdnker annorlunda idag. Om det stdammer kan
det vara av vikt for skolan att forsta vilka tankar elever tanker och hur tankarna har formats.
Vad &r da en livsaskadning eller varldsbild?

2.1.3 Vérldsbild

En livsaskadning, eller varldsbild, &r ett totalomfattande system av uppfattningar som
inbegriper vad en manniska tror och tanker om livet. Bernt Gustavsson (1988) beskriver i sin
syn pa varldsbild nagra exempel som ber6ér en mangd varierande omraden. Uppfattning om
den manskliga naturen, om samhallet, om tid och rum, om universum, om moral &r nagra
omraden som berors enligt Gustavsson

2.2 Sociologiskt perspektiv

Perspektivet postmodernism/postmodernitet har sitt teoretiska sammanhang kopplat till
sociologin. Sociologin behover ocksa lyftas in har for att ge amnet sin teoretiska forankring.



2.2.1 Sociologi

Den vetenskapsgren som studerar samhallet &r sociologi. Sociologi dr laran om samhéllet
enligt Brante (1994). Giddens (2007) skriver att sociologi &r studiet av manniskans sociala liv
och av grupper och samhallen. Den franska revolutionen och den industriella revolutionen lag
till grund for sociologins utveckling enligt Giddens. Nér nya livsmonster uppkommer, vilket
frambringades av ndmnda revolutioner, vacks behovet om kunskap om manniska och natur.
Giddens skriver att verktyget for att inhdmta kunskap blev vetenskapen. Auguste Comte
(1798-1857) myntade begreppet ’sociologi”. Han ville skapa en vetenskap om samhallet som
skulle kunna fungera som forklaringsmodell till den sociala vérlden precis pa samma satt som
naturvetenskapen stod som forklaringsmodell for den fysiska vérlden. Andra teoretiker efter
Comte har sedan dess tagit vid. Namn som Emile Durkheim (1858-1917), Karl Marx (1818-
1883), Max Weber (1864-1920 &r sociologiska teoretiker som bendmns “de klassiska
sociologerna”. Dessa ar foregangare till nutidens teoretiker vilka formar nutida sociologiska
teorier. En av den nutida sociologiska teorin ar teorin om postmodernismen och det
postmoderna samhallet enligt Giddens (2007)

2.3. Den nya tiden — Postmodernism/Postmodernitet

Nar denna grund &r lagd angaende forandring, om forandringsprocessen, och att forandringar
paverkar hur vi ser pa varlden och om den vetenskap som studerar samhéllet, kan vi ga vidare
med att titta pa vissa perspektiv inom sociologin. Vi skall se pa teori om det postmoderna
samhallet. Vissa begrepp behdver forklaras och sérskiljas. Summeringar och
sammanstallningar behdver lyftas fram av dessa stora och teoretiska begrepp. Anledningen till
de manga citaten &r att de pa ett 6verlagset satt, jamfort om undertecknad skulle forsoka sjalv,
summerar och sammanstéller viktiga och centrala delar av teori kring det postmoderna och
det moderna samhéllet.

2.3.1 Postmodernism — ordets betydelse och historik

Litteraturgenomgangen gar nu vidare med att se pa ordet postmodernisms betydelse och
historia. Har i detta stycke lyfts ocksa begreppsblandning som férekommer mellan begreppen
postmodernism och postmodernitet fram.

Vad betyder ordet postmodernism? Postmodernism &r ett sammansatt ord av de bada orden
”post” och “modernism”. Ordet ”post” betyder “efter”. Ordet modernism &r ett begrepp som i
sin ursprungliga betydelse beskriver en "nyare konstnarlig stilriktning som bryter med
traditionella ideal” (Nationalencyklopedins ordbok 1995: 393). Detta innebdr att ordet
postmodernism ordagrant betyder “efter modernismen”.

Om man tittar pa ordets uppkomst och spridning ser man att termen postmodernism genom
historien hamnat i olika hander och fyllts med olika innehall. Perry Anderson (1999),
historiker vid University of California skriver att ordet uppkom under 1930 talet. Frederico de
Onis hette mannen som myntade begreppet postmodernismo. Begreppet hade da endast en
estetisk, kulturell koppling till litteratur. Ett par artionden senare dok ordet upp igen i den
engelsksprakiga varlden. Men den har gangen beskrev ordet nagot annat — en tidsepok.
Upphovsmannen hette Arnold Toynbee (1889-1975). Andersson (1999) visar vidare pa att
1970-talet ar det artionde dar termen borjade spridas i storre skala.



2.3.2 Varierande benamningar av tidsepok och innehallet i postmodernism

Nagot som blivit uppenbart vid genomlasning av litteratur ar att det finns bade en
begreppsblandning av vad man kallar samhéllsyttringar och tidsepoker, och dven varierande
bendmningar av dessa. Betydelsen av begrepp som ”postmodernism” och “postmodernitet”
ges olika innehall. Det nuvarande samhéllstillstandet benamns pa varierande sétt. Ett exempel
pa detta ar att man kallar var nutid for “postindustrialism” eller “senmodernitet” eller
”postmodernitet”. Den bendmning som verkar vara mest vedertagen for att beskriva
postmodernismen i en kort summering ar gjord av Jean-Francois Lyotard. Lyotard (1924-
1998), fransk filosof, skrev verket La condition postmoderne. Enligt Anderson (1999) utkom
verket utkom 1979. Det var ett bestallningsverk fran delstatsregeringen i Quebec. Man ville
att Lyotard skulle skriva om den nutida kunskapens tillstand. Nu fick termen postmodernism
en vidare innebdrd. Innan Lyotards verk kom ut hade termen vid den aktuella tiden endast en
koppling till det estetiska omradet. Lyotard och begreppet postmodernism sammanfattas i
Nationalencyklopedin (Nationalencyklopedin 1994) pa féljande satt

’Riktning inom modern filosofi, idédebatt och en rad estetiska verksamheter. Termen, som
varit i svang sedan 1970-talet, har en oklar mangskiftande innebdord.

Stor betydelse for termens spridning hade Jean-Francois Lyotards *’La Condition
postmoderne” (1979).

Lyotard karakteriserar den postmoderna eran som en dar ’de stora beréttelsernas tid”” ar
slut. Inga religioner, metafysiska system eller ideologier vinner langre allmén tilltro. Under
postmoderna villkor finns bara partiella, subjektiva och individuella sanningar. Det innebér
att tron pa ’det moderna projektet™, dvs, pa mansklighetens frigérelse genom framsteg i
fraga om vetenskap, teknik och rationalitet, gatt forlorad och eftertratts av satsningar pa mer
begransade och mer personliga projekt. Enligt manga av sina teoretiker utmarks
postmodernismen av mangkulturalism och eklektiscism.” (Nationalencyklopedin Band
15.1994:241)

Man ser i citatet ovan tagit fran Nationalencyklopedin att begreppet innehaller en blandning
av filosofi, idédebatt och estetiska omraden. Begreppsinnehallet har alltsa utokats har. | citatet
framkommer det dven att begreppet har en oklar innebord. Detta skall vi titta narmare pa.

2.3.3 Sammanblandning av begreppen ”postmodernism” och ’postmodernitet”.

Det som gor det lite svart att fa grepp om begreppet postmodernism ar att det alltsa anvands
med varierad betydelse. Ibland anvénds begreppet snévt for att beteckna endast det estetiska,
kulturella omradet. Och vid andra tillfallen ges begreppet en vidare betydelse och innefattar
bade det estetiska, kulturella och filosofiska omradet, sdsom i ovanstaende citat. Férutom
det blandas ibland begreppen ”postmodernism” och ”postmodernitet” ihop.

Detta pekar den kanadensiske professorn vid Ontario Institute Andy Hargreaves (1998) pa
och menar att det ibland rader en begreppsblandning mellan begreppen postmodernism och
postmodernitet. Han skriver foljande for att pavisa skillnaden mellan dessa begrepp.

Postmodernismen:

’Postmodernismen ar ett estetiskt, kulturellt och intellektuellt fenomen. Den omfattar vissa
stilformer, praktiker och kulturella yttringsformer inom konst, litteratur, musik, arkitektur,
filosofi, och den intellektuella diskursen i vid mening — pastisch, collage, dekonstruktion,
franvaron av linerart tankande, en blandning av olika perioder och stilarter osv.
(Hargreaves.1998:52)



Postmoderniteten:

Postmoderniteten ar daremot ett samhaéllstillstand som omfattar vissa monster av sociala,
ekonomiska, politiska och kulturella relationer. Utifran ett sddant synsétt ar
postmodernismen en del av postmoderniteten. Den &r en aspekt och konsekvens av det
postmoderna samhallet. Postmodernismen ar pa manga satt en effekt av postmoderniteten.”
(Hargreaves.1998:53)

Har visar Hargreaves pa en klar skillnad mellan de tva begreppen. | en summering sa har langt
kan vi se att vi nu ror oss med dessa begrepp: Postmodernismen, vilken innefattar en

estetiskt, kulturell intellektuell sfar, och Postmodernitet, vilket ar ett samhéllstillstand som
innefattar postmodernismen. Pa liknande satt kan man se pa ett annat begreppspar som vi nu
skall g in pa: modernismen och moderniteten.

2.4 Modernitet

For att ha en forutsattning for att forsta postmodernismen, vilket betyder "efter

modernismen”, sa behdver vi ocksa titta pa vad modernismen &r. Vad skriver man om
modernismen? Teorierna som foljer innehaller citat fran olika forfattare dar de summerar sin
syn pa begreppet modernitet. David Lyon (1988), professor i sociologi vid Queens University
uttrycker foljande “Termen syftar pa den samhallsordning som tradde fram ur upplysningen.
Aven om dess rotter kan sparas langre bakat praglas den moderna varlden av en aldrig forut
skadad dynamisk kraft, av sina globala konsekvenser och av att den forkastar eller
marginaliserar traditionen. Modernitetens framsynta stravan ar starkt férbunden med en tro
pa framsteget och det ménskliga fornuftets formaga att skapa frihet.” (s.31)

Andy Hargreaves (1998) ger sin syn pa begreppet genom att séga att

’Moderniteten ar ett samhallstillstdnd som bade bevaras och drivs framat av
upplysningstidens tro pa en rationell och vetenskaplig utveckling, en tro pa teknologins seger
éver naturen och pa majligheten att kontrollera och forbattra manniskans villkor genom att
man anvander sig av de manga vetenskapliga och teknologiska insikterna for att féréandra
samhéllet.” (s.23)

Begreppet "modernitet” stracker sig enligt Lyon (1998) langt tillbaka i tiden. Han skriver att
den betydelse ordet har for oss i dag befastes under den franska revolutionen.

Engdahl och Larsson (2006), forskare och larare vid Goéteborgs universitet, skriver att
modernismen som idé har sitt ursprung i upplysningen. Overgangen till modernitet var inte
abrupt utan skedde 6ver lang tid. Framvéxten av moderniteten i det vésterlandska samhallet
forlaggs till reformationen, upplysningen och den efterféljande tiden. Den polske professorn i
sociologi Piotr Sztompka citeras av Engdahl/Larsson i sitt uttalande om modernitet.
’modernitet”, ett mangfaldigt komplex av sociala, politiska, ekonomiska, kulturella och
mentala omvandlingar i vastvarlden fran femtonhundratalet och framat, vilka nar sin
héjdpunkt under arton- och nittonhundratalen. Den innefattar processer av industrialisering,
urbanisering, rationalisering, byrakratisering, demokratisering, kapitalismens uppkomst,
individualismens utbredning, bejakandet av fornuft och vetenskap och manga andra
processer....””(Sztompka 1993:129)



2.4.1 Modernitet enligt Aakvaag

Efter att ha tittat pa modernitet i ett mer 6vergripande perspektiv gar nu
litteraturgenomgangen in pa ett mer detaljerat perspektiv 6ver moderniteten, och senare
postmoderniteten. Har far Gunnar C. Aakvaag utgora den teoretiska referensramen.

Syftet att ha med Aakvaags teorier om dragen inom foérst moderniteten, och senare
postmoderniteten ar att jag anser det vara av vikt att se pa en allméan bild av vad modernitet
och postmodernitet uppfattas som grund for att ga in och titta pa amnet postmodernitet och
skola. Min tanke ar att kunskap om det allmanna faltet om postmodernitet breddar &nu mer
forstaelsen for det specifika féaltet postmodernitet och skola

Gunnar C. Aakvaag (2011), doktor i sociologi vid universitetet i Oslo, skriver att man ur ett

sociologiskt perspektiv velat begreppsliggéra moderniteten for att forsta sin samtid. Han

hanvisar bakat anda till klassikerna i sociologin. Med klassiker menas personer sasom Marx,

Weber och Durkheim. Sociologin grundlades under mitten av 1800-talet och fran mitten av

1980-talet har sociologer aterigen tagit upp diskussionen om moderniteten. Aakvaag talar om

att tre huvudpositioner ar framtradande i forstaelsen av moderniteten.

1) De som anser att vi lever kvar i industrisamhallet, sasom klassikerna beskrev det.

2) De som anser att forandringarna varit sa stora att vi nu lever i en ny modernitet.

3) De som anser att forandringarna har tagit sadana proportioner att vi har gatt in i en ny epok,
den postmoderna epoken.

Aakvaag ndmner sociologerna Ulrich Beck (1944), Anthony Giddens (1938) och Zygmunt
Bauman (1925) vilka menar att vi haller pA med att ga in i en ny modernitet. Aakvaag
framhaller att man behdver analysera det gamla for att fa fram det nya, och upptecknar atta
drag hos industrissamhallet efter hur klassikerna i sociologin begreppsbestamde det, enligt
Beck, Giddens och Bauman.

Dessa atta drag ar enligt Aakvaag (2011):

Nationalstat

Kulturell homogenitet

Produktionssamhalle

Klassamhélle

Parlamentarisk-korporativistiskt politiskt system och emancipatorisk politik
Framstegstro

Kérnfamiljen

Standardbiografier

NN E

Som fortydligande kan ségas att bakom texten till alla atta nedomstaende drag star Aakvaag
(2011) som referenskalla.

1 Nationalstat

Alla industrisamhallen var ocksa nationalstater.

2 Kulturell homogenitet

Industrisamhéllena byggdes upp av en enhetlig kultur. Medborgarna delade gemensamma
omraden sasom sprak, religion, seder och bruk. Man tyckte sig tillhora ett kollektivt "vi”.
3 Produktionssamhéalle

I industrisamhallet var arbetet och produktionen i centrum. Problemen i vérlden i form av
svalt och lidande skulle nu 6vervinnas genom industribaserat arbete.

4 Klassamhalle

Industrisamhéllet var ett klassamhélle. Har férdes kampen om produktionsresultaten och
produktionsprocess mellan kapitalist och arbetare. Grundférutsattningarna i livet var olika
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beroende pa om du var arbetare eller kapitalist, och detta forhallande paverkade ocksa
identitet och sjalvforstaelse.

5 Parlamentarisk-korporativistiskt politiskt system och emancipatorisk politik

Konflikter i samhéllet 16stes via representativ parlamentarism. Det politiska landskapet
handlade om emancipation (frigorelse fran socialt fortryck). Effekten av detta blev att det
véxte fram valfardsstater inom industrisamhallena dar den offentliga sektorn véxte och tog pa
sig ansvar att skydda medborgaren fran arbetsloshet och sjukdom med mera. Bidrag och
offentliga tjanster bidrog till att formildra spdnningarna som uppstod mellan arbete och
kapital.

6 Framstegstro

Inom industrisamhéllet fanns en tilltro till manniskans majlighet att 6vervinna problem hon
utsattes for i form av b.la. ndd och lidande. Tilltron vilade pa framstegen inom vetenskap och
teknologi.

7. Karnfamiljen

Bondesamhallets storfamilj byttes ut mot industrisamhéllets karnfamilj bestaende av mamma,
pappa, barn. Kvinnor var hemma med barnen och var oavlidnade, medan mannen arbetade
utanfor hemmet pa arbetsplatser. Den privata sfaren var kvinnornas omrade och den offentliga
sfaren var mannens omrade. Detta medforde att kvinnan inte hade samma forutsattningar som
mannen till paverkan dver samhallsutvecklingen.

8 Standardbiografier

Det som identifierade manniskan i bondesamhallet byttes nu ut mot nya identitetsomraden i
industrisamhallet. Identitet i bondesamhéllet var omraden sasom slakt, by och skra. |
industrisamhallet kom identifikationen att vila pa tre saker: nation, klass och kon.

Dessa atta typdrag ar enligt Aakvaag (2011) en beskrivning av det moderna samhéllet, eller
modernitetens epok.

2.5 Det postmoderna samhallet enligt Aakvaag

Vad é&r skillnaden mellan ett postmodernt och ett modernt samhélle?
| foljande avsnitt lyfter Aakvaag (2011) fram omraden som sarskiljer sig fran modernitetens
epok. Dessa omraden kan beskrivas som en postmodern epok.

Aakvaag, (2011) beskriver vad han kallar en ’tredje och mer radikal position i den
samtidsdiagnostiska debatten”(s.357). Utifran denna position menar man att den
vasterlandska kulturen helt gatt ifran moderniteten och gatt in i en postmodern epok. Aakvaag
havdar att de samtidsdiagnoser som hor till denna position &r inte sa strukturerade jamfort
med teoretiker som Beck, Giddens och Bauman, eller de tidigare teoretikerna Marx, Weber,
Durkheim m.m. Beck, Giddens och Bauman har det gemensamt att de forlagger 1970 talet
som brytningen mellan gammal och ny modernitet. Den gamla moderniteten bestod da av
industrisamhallet.

En overblick 6ver vad det postmoderna samhallet ar ger Aakvaag (2011) genom att beskriva
grundlédggande drag i det moderna samhallet och kontrastera det mot teorier om det
postmoderna samhallet. | sitt resonemang véljer han fem omraden for det moderna samhallet
och visar pa att dessa helt eller delvis forvunnit i det postmoderna samhallet.

De fem omradena &r: De stora berattelsernas dod, Framstegets dod, Fornuftets dod,
Subjektets dod, Verklighetens dod

10



De stora berattelsernas dod

Aakvaag (2011) berattar om Jean-Francios Lyotard (1924-1998), fransk filosof som
framforde denna tes. Stora beréttelser, eller metaberattelser, utgjorde ett fundament for
moderniteteten och hade som funktion att ena olika delberéttelser till en 6vergripande enhet.
Centrala aktorer i metaberattelsen var, enligt Lyotard vetenskapen och filosofin, och filosofin
da som garant for sanningshalten i de vetenskapliga upptackterna.

| det postmoderna tankandet framkommer en misstro till de stora berattelserna och fran 1980-
talets borjan och framat forsvinner metaberattelsen med dess funktion att ena, forklara eller
legitimera. Vad har da, enligt Lyotard, framkommit efter de stora beréttelsernas dod?

Svaret ar Pluralism. Manga olika delberéttelser delar nu arena utan att ha nagon hogre
auktoritet. Ingen har tolkningsféretrdde framfor den andre.

Framstegets dod

Framstegstron har en central plats i moderniteten havdar Aakvaag (2011). Den bestod i
huvudsak av tva saker. Det ena var tron pa maéjligheten for manniskan att bli herre 6ver sitt
liv. Vetenskap och teknologi var har tva nyckelspelare. Det andra var att det dessutom fanns
en tro pa “riktigheten” for manniskan att bemastra sitt liv. Den bakomliggande orsaken har ar
autonomitanken (sjalvbestdammande, oberoende), dar Kant (1724-1804) var starkt bidragande
till dess utformning. Framstegstron &r framvuxen ur upplysningen och har kommit till uttryck
genom rorelser sasom den franska revolutionen samt manga andra efter det. Fran
postmodernistiskt hall vill man havda att nu for tiden ar framstegstron dod och folket &r inte
langre framtidsoptimistiska. Udden riktar man mot just dessa tva ovanstaende punkter - att
manniskan kan bli herre i sitt liv och riktigheten for manniskan att bemastra sitt liv — och
sager att historien har visat att bada punkter fallerar.

Fornuftets dod

Som bakomliggande auktoritet for legitimiteten i bade metaberéttelserna och
framstegsoptimismen fanns fornuftet enligt Aakvaag (2011). Under moderniteten ansags
fornuftet likstallt med vetenskapen. Fornuftet ansags kunna leda méanniskan narmre
sanningen. Kritiken fran foretradare for postmodernistiskt tankande har anmarkt pa vad
fornuftet ar och vad det har for nytta. Aakvaag (2011) skriver att man ifragasatter
vetenskapens monopol pa sanningen och jamstaller den med alla andra diskurser.
Vetenskapliga diskurser ar darfor inte mer sanna och férnuftiga an exempelvis religidsa
diskurser, astrologi, myter och folklore. De ar bara annorlunda.”’(s.363). Over frdgan om
fornuftets nytta har man fran postmodernistiskt hall sett fornuftet som nagot som fortrycker
och inte frigér manniskan. Detta beskrivs av Aakvaag (2011) pa féljande satt
’Sammanfattningsvis har den postmoderna fornuftskritiken gjort att férnuftet och
vetenskapen i var postmoderna epok har forlorat bade sin status som ’sannare” an andra
sprakspel” och sin normativa onskvéardhet. Fornuftet har dott™. (s.363)

Subjektets dod

Inom moderniteten menar Aakvaag (2011) fanns forestallningen om ett sjalvmedvetet och
rationellt subjekt som grund for sanningen. Postmodernister kritiserar denna utgangspunkt och
vill placera subjektet som nagot sekundart och mer som en produkt av sprak, kultur och
socialisation. Detta forflyttande av subjektet kan ses som en decentraliseringsprocess och har
utforts i tva steg:

1. Situerat subjekt

I moderniteten ses subjektet som en suverédn egenexistens. | postmoderniteten sager man att
subjektet inte ar suverant utan paverkat av yttre kéllor. | moderniteten ser man pa det
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rationella subjektet som ett ideal. | postmodernismen ser man pa subjektet som nagot som
man vill gora sig av med.

2. Upplost subjekt

Aakvaag (2011) visar pa att man som steg tva har gatt ytterligare ett steg i decentraliseringen
av subjektet. Nu sager man fran postmodernistiskt hall att subjektet gatt mot sin upplésning.
Man namner tva orsaker till detta pastaende dar (1) det postmoderna samhaéllet innehaller
kulturell pluralism istéllet for de stora beréttelserna, och att den sociala komplexiteten har
Okat. (2) Det postmoderna samhéllet rymmer ett nytt identitetsideal jamfort med tidigare déar
idealet for det moderna subjektet var att vara sa stabilt som mojligt. Det nya idealet i det
postmoderna samhallet &r ett ideal som inspirerats av Nietzsche (1844-1900). Det idealet
handlar om att subjektet skall befinna sig i en standig radikal sjélvrekonstruktion. Med det
menas att man kan byta identiteter i en stdndig férandring.

Verklighetens dod

Aakvaag (2011) lyfter fram Jean Baudrillard (1929-2007) som analyserade forhallandet
mellan manniska och konsumtionsobjekt vilket &r centralt i kapitalistiska samhéllen.
Baudrillard menade att nu i det postmoderna samhallet, till skillnad fran det moderna
samhallet, har verkligheten dvergatt till att i huvudsak bli skapad och formedlad via media.
Baudrillard talar om ”simulacra”, simuleringar av verkligheten som media skapar. Dessa
simuleringar har tappat sin koppling till sitt original. Kopian ar inte langre en kopia av
originalet, utan nagot lésryckt utan referens. Den verklighet vi lever i domineras av
massmedier som producerar massvis med “simulacra”. Foljden blir att verkligheten dér. Men
den simulerade varlden &r inte mindre verklig for det.

Tvéartom skapas en “hyperverklighet”. Resultatet kan bli att ”’Imitationen dvertraffar kopian.
Vi tycker att vi kénner karaktarerna i sapaserierna pa tv eller deltagarna i dokusaporna — var
nya hyperreella familj — battre an var egentliga familj”. (Aakvaag 2011:369)

Kritik mot dessa teorier

Aakvaag (2011) riktar kritik mot de fem teorierna. Han menar att samtliga gar in under en
bendmning han kallar kulturalism. Med det menas att samtliga fem teorier handlar om hur vi
forstar varlden. Alla teorier befinner sig som han kallar det pa det symboliska planet.
Svagheten hos dem alla ar att de &r institutionellt svaga (vad manniskor gér och hur de &r
socialt, relationellt organiserade) . Han menar att man maste komplettera med det
institutionella perspektivet for att kunna ge en battre helhetsbild av det postmoderna
samhallet. Detta skulle da kunna forsvara for de postmoderna tesernas standpunkter om
skillnader mellan det moderna och det postmoderna. Aakvaag menar &ven, med syftningar
till vad Beck, Giddens och Bauman kommit fram till, att vi & mer och inte mindre moderna
idag institutionellt sett vad galler férandringar som skett pa de senaste 30-40 aren. Det
genomgaende i Aakvaags kritik dr att man driver de ovanstaende fem postmoderna teserna for
langt.

Utifran denna bakgrund med syfte att belysa begreppen och teorier kring postmodernism-
postmodernitet och modernism-modernitet leder nu teorigenomgangen in pa omradet
postmodernism och skola. Som teoretiskt perspektiv analyseras och summeras nagot av
skolforskaren Andy Hargreves (1998) teorier om postmodernt samhalle och skola. Analysen
ar hamtad fran Hargreaves bok ”Lararen i det postmoderna samhallet” (1998). Hargreaves
teorier fungerar har som en Gverbryggning och kontaktpunkt. Overbryggningen och
kontaktpunkten &r mellan det 6vergripande perspektivet om postmodernism och samhélle
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vilket vi hittills har tittat pa, och teorier om postmodernism och skola som speciellt omrade att
anknyta till.

2.6 Hargreaves — Det postmoderna samhallet och skolan

| detta stycke lyfts hdar Hargreaves teorier fram om skola och samhalle i férandring.

Medtaget ar Hargreaves syn pa den moderna varlden och den postmoderna varlden.

Vilka problemen ar inom skolan och var de harror sig ifran, ar nagra fragor som tas upp och
diskuteras. Genomgangen i detta stycke tar till sist upp Hargreaves syn pa vilka omraden som
starkast berors av spanningen mellan det moderna och postmoderna samhéllet.

2.6.1 Konfrontationen mellan tva varldar

Hargreaves (1998) menar att stora forandringar har skett i samhallet. Aven skolan har berorts
av en forandringsprocess. Denna forandringsprocess inom skolan ar paradoxal. Goda
intentioner och ansatser till att forbattra skolan har istéllet blivit kontraproduktiva och istéllet
medfort nya problem. Anledningarna till detta star att finna om man letar, inte bara pa
skolniva, utan pa samhallelig niva. Motsattningar och problem inom skolan &r kopplad till den
samhalleliga kontexten, vilken skolan ar en del av. Vad ar det da i den samhaélleliga kontexten
som paverkar skolan i sa hog grad? Hargreaves menar att grundorsaken till problemet har att
gora med konfrontationen mellan tva varldar. Det ar en konfrontation mellan postmoderna
och den moderna vérlden. | nedomstaende citat belyser Hargreaves de tva varldarna.

A ena sidan har vi en allt mer postindustriell, postmodern varld som kénnetecknas av ett allt
hogre forandringstempo och en intensiv komprimering av tid och rum, kulturell mangfald,
teknologisk komplexitet, nationell ovisshet och vetenskaplig osakerhet. Mot denna star ett
modernistiskt, monolitiskt skolsystem som fortsatter att arbeta utifran starkt otidsenliga mal
inom ogenomtranglig och foga flexibla strukturer.” (Hargreaves 1998:17-18)

2.6.2 Fyra konsekvenser utifran den postmoderna varlden

Fyra konsekvenser enligt Hargreaves (1998) som forandringar utifran den postmoderna
varlden medfort ar:

1. Nya ansvar. Problem och uppgiftsomraden tillkommer trots att inget av det gamla tas bort.
2. Standigt nya saker infors, vilket 6kar risk for 6verbelastning.

3. Etablerade moraliska sanningar faller, vilket paverkar malen med undervisningen.

4. Lararnas metoder och kunskapsbas kritiseras pa grund av ifragasattande av vetenskapen
som grund for sanningen.

Hargreaves (1998) ger sin syn pa var losningen ligger och visar pa mojligheten att hantera
forandringarna pa béasta satt.

’Det ar i motsattningen mellan modernitet och postmodernitet som larare och skolledare
hittar de utmaningar som foérandringarna utsatter dem for. Det &r i brytpunkten mellan dessa
motsattningar som en omstrukturerad skola kommer att férverkligas och skapa mojligheter
till en positiv forandring eller bli till en tillbakagang och hamsko.” (s.18)

Hargreaves flaggar alltsa inte for att allt ar negativt med det postmoderna och enbart positivt
med det moderna, eller vice versa, utan menar att I6sningarna finns dar man I&r sig hantera de
motsattningar som uppkommer ifran motet mellan modernitet och postmodernitet.
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2.6.3 Forandring som den centrala utgangspunkten

Forandring ar den centrala och drivande utgangspunkten Hargreaves blickar ut ifran.
Det &r inom tre omraden vad galler undervisningen i skolan som effekten av férandringarna
vasentligen utmarker sig. Dessa dr 1) Arbetet 2) Tiden 3) Kulturen

2.6.4 Forandringarnas substans och kontext

Hargreaves (1998) talar om forandringarnas substans och fordndringarnas kontext.

Varifran uppstar da kraven ifran? Vilken substans har de? Kraven pa forandringar bland larare
och skolan uppkommer av olika anledningar. Dels &r ekonomin utsatt for global konkurrens.
Dels palaggs skolan att medverka till ekonomiskt uppsving. Lararna forvantas uppratthalla
nationens kultur och identitet och det forvantas av larare och skola att uppfylla ekonomiska
krav. Hur ser da kontexten ut? Den bakomliggande kontexten handlar om modernitet och
postmodernitet. Dessa tva starka samhallskrafter utgor en dragkamp, en konfrontation mellan
varandra. ’Min huvudpoéng &r att det som skapar forandringsmaénstren i dagens skola ar en
genomgripande och dynamisk kamp mellan tva enorma samhallskrafter: modernitet och
postmodernitet.””(Hargreaves 1998:23). Det ar i alltsa i dragkampen mellan dessa krafter som
forandringar uppkommer och skall forstas.

2.6.5 Begreppsforklaring och djupare analys av modernitet och postmodernitet

Vad &r da Hargreaves (1998) uppfattning om begreppen modernitet och postmodernitet?
Hargreaves beskriver i en kort sammanfattning hans syn pa modernitet och postmodernitet.
’Moderniteten ar ett samhallstillstdnd som bade bevaras och drivs framat av
upplysningstidens tro pa en rationell och vetenskaplig utveckling, en tro pa teknologins seger
éver naturen och pa majligheten att kontrollera och forbéattra manniskans villkor genom att
man anvander sig av de manga vetenskapliga och teknologiska insikterna for att féréandra
samhallet.”(s. 23)

Om postmoderniteten summerar Hargreaves (1998) foljande ’de flesta forfattare menar att
det postmoderna samhallet uppstar nagon gang pa 1960-talet. Postmoderniteten ar ett
samhallstillstand dar det ekonomiska, politiska, organisatoriska och till och med det
personliga livet organiseras enligt helt andra principer én i det moderna samhéllet.”” (s.24)

En inskjuten notering &r att det hdr skulle kunna betraktas som ett paradigmskifte av
samhallsliv. Begreppet paradigmskifte, vilket togs upp i bérjan av litteraturgenomgangen,
skulle kunna vara relevant har som en beskrivning pa skillnaden mellan modernitet och
postmodernitet. Utifran en jamforelse mellan de bada samhallsformerna framkommer hér en
klar och tydlig skillnad av samhallsliv.

Hargreaves (1998) gar djupare in i analysen av moderniteten och postmoderniteten och pekar
pa olika omraden som innehaller modernistiska och postmodernistiska samhallsuttryck.

Modernitet i den samhélleliga kontexten enligt Hargreaves (1998)

e Ekonomiskt — Arbete och produktion évergar till fabriker och massproduktion.
Tillvéxtkrav ar en forutsattning. Har uppkommer en skiljelinje mellan familj och
arbete.

e Politiskt — Centralstyrning
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e Organisatoriskt — Stora, komplexa hierarkiska byrakratier
e Personligt — Pa individniva ar kollektiv identitet och tillhorighet viktigt

Postmodernitet i den samhalleliga kontexten enligt Hargreaves (1998)

o Filosofiskt/Ideologiskt — Etablerade sanningar ifragasatts

e Ekonomiskt — Fabrikssystemet nedmonteras. Produktionen sker i mindre skala.
Tjanster produceras istéllet for varor. Lagerhallning forandras. Flexibel ackumulation.

o Politiskt/Organisatoriskt — Decentralisation. Platt beslutsstruktur. Mindre
specialisering. Flexibilitetsbehovet dkar.

e Personligt — Storre personlig frihet & mojlig. Samtidigt uppkommer risk for
svarigheter i relationer beroende pa brist av det stabila och varaktiga. Forankring
utanfor sjélvet i form av traditioner och forpliktelser.

2.6.6 Postmodernismens utmaningar fér den modernistiskt uppbyggda skolan

Hargreaves (1998) malar upp det de omraden som innebér den storsta utmaningen for det
radande skolsystemet. En beskrivning av den postmoderna viérlden &r att den ar oséker och
snabb, komprimerad och komplex. Detta skapar stora problem for det modernistiska
skolsystemet och for lararna.

Nagra av omradena som enligt Hargreaves (1998) skapar problem for skolan &r:

e Komprimeringen av tid och rum medfor allt snabbare férandringar, en
forandringstrotthet och en intensifiering av lararens arbete.

e Den ideologiska osakerheten ar en utmaning for den judisk-kristna traditionen, som
legat till grund for manga skolsystem, och den leder till identitetskriser och en
villradighet om vad de nya malen gar ut pa.

e Den vetenskapliga osakerheten undergraver kraven pa en séker kunskapsbas for
undervisningen och far allt nytt som infors att framsta som allt mer dogmatiskt,
godtyckligt och ytligt.

e Forsoken att astadkomma mer samarbetsorienterade beslutsprocesser ar problematiska
darfor att lararyrket traditionellt baserats pa normen att var och en ska arbeta for sig,
och manga skolledare ar oroliga for sin maktposition pa grund av en osakerhet om hur
langt samarbetet kan komma att utvecklas.

Hargreaves menar att en positiv framtid for skolan beror pa hur man hanterar och loser
utmaningarna fran postmoderniteten.

2.6.7 Problemen i det modernistiska samhaéllet

| detta stycke beskrivs Hargreaves syn pa moderniteten dar han havdar att den hamnat i kris
och gar mot sitt slut. Han underbygger detta argument genom att beskriva
samhallsutvecklingen i vastvarlden.

Modernitetens kris

1970 talet beskrivs av Hargreaves (1998) som det decennium dar man skdnjer modernitetens
slut som epok. De problem som ekonomier, stater och organisationsmonster i modernistisk
anda skapat vaxte i storlek. Problemen véxte sa mycket att det borjade bli krisartat, vilket
medforde att kraven for en forandring ocksa véxte i styrka. Dessa forandringar kom att héra
till den nya tiden — postmodernitetens tid. Vilka var problemen enligt Hargreaves?

Ekonomiskt
Det hade varit en tid av ekonomisk expansion av véstvarldens ekonomier menar Hargreaves
(1998). Produktion och konsumtion hade ¢kat. Vastekonomierna hade vuxit beroende pa att
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marknaden hade utvidgats och att man darigenom kunde sprida ut vinstmojligheterna. Tillvéxt
var forbunden med skuldsattning dar man kunde skjuta saker pa framtiden.

En ekonomisk tillbakagang intraffade under 1970 talet, med oljekrisen 1973 som paverkade
faktor for forhallandena. Nya ekonomier utanfor véastekonomierna gjorde framsteg. Dessa var
annorlunda organiserade vilket medférde att de blev svarare att konkurrera med. Detta gjorde
att man borjade misstro och ifragasatta de vasterlandska ekonomierna.

Politiskt

Statsekonomisk styrning hade varit inspirerat av Keynes, dar det ingick att reglera genom
statligt inflytande 6ver tillgang och efterfragan menar Hargreaves (1998). Staten gick in i
foretag och viktiga marknader med det storsta dgarinflytandet. Staten gick dven mer in pa
omradena undervisning, sjukvard och sociala tjanster. Den moderna staten och den moderna
ekonomin har varit i symbios. Néar det blev kris i ekonomin och behovet av att dra at
svangremmen Okade, blev den offentliga sektorn satt under lupp. Den sags bland annat pa
som att vara ineffektiv och trog. Legitimiteten for de tidigare ekonomiska satsningarna i
symbios med naringslivet borjade nu bli ifragasatt.

Krav restes att staten skulle dra sig tillbaka och att bland annat skolsystemet skulle
reformeras.

Organisatoriskt:

Bade de offentliga och de privata byrakratierna blev ifrdgasatta. Aven har restes kraven pa
forandring. Man havdade att mer och mer negativa drag framkommit. Dessa drag var av
ekonomisk och social art enligt Hargreaves (1998)

Slutet fér moderniteten?

Hargreaves (1998) menar att moderniteten har verlevt i manga arhundraden men gar mot sitt
slut. Helt klart ar den pa tillbakagang framhaller forfattaren. Hur stora ar da forandringarna?
Forandringarna beror ekonomi, stat och organisation. Hargreaves pekar pa en i grundlig
omstrukturering

’Oavsett om man anser att dessa forandringar ar djupa eller ytliga, ar det uppenbart att
modernitetens processer och praxis inom ekonomin, staten och organisationernas dagliga liv
haller pa att i grunden omvérderas och omstruktureras, ibland avsiktligt men oftare av ren
ekonomisk nddvandighet. Skolorna och utbildningssystemen har emellertid kommit in sent i
dessa férandringar.” (Hargreaves 1998:49.)

Det som &r vart att notera har &r att han anser att skolan och utbildningssystemen har i detta
sammanhang hamnat pa efterkélken

2.6.8 Postmoderna paradoxer

Avslutningsvis i teorigenomgangen riaknas omraden upp vilka enligt Hargreaves (1998) &r de
omraden fran postmoderniteten som mest paverkar skolan. Kérnan till forandringarna &r den

vaxande globaliseringen menar Hargreaves. Men effekten av globaliseringen kan paradoxalt

nog mynna ut i dess motsats. Darfor kallar Hargreaves dem for postmoderna paradoxer.

Omradena som enligt Hargreaves mest paverkar skolans varld &r:
e Flexibla ekonomier
e Globaliseringens paradox
e Ddda sanningar
e Den rorliga mosaiken
e Det granslosa jaget
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e Trygga simuleringar
e Komprimering av tid och rum

Fyra av ovanstaende sju omraden har tagits med i denna studie. De resterande tre har valts
bort for att jag efter att ha bearbetat dem med syfte att de skulle inga i studien ansag att de ej
var lampliga att ha med. Orsaken bakom beslutet att valja bort dem kommenteras mer under
punkt 4.3. Till dessa fyra omraden har tre stycken till omraden lagts till. Aven dessa ar
hamtade ur Hargreaves (1998) bok ”Ldraren i det postmoderna samhallet”. Nedan
kommenteras alla sju omraden som togs med i studien med syfte att ge en inblick i vad
omradena handlar om. Omradena kommenteras ocksa i frageformularet (se bilaga 1) vilket
anvandes i intervjun med intervjudeltagarna. De star under rubriken "bakgrund” for varje
frageomrade.

Flexibla ekonomier

Ett centralord i den moderna ekonomin &r ordet flexibilitet hdvdar Hargreaves (1998).
Flexibilitet spanner dver stora omraden och tacker in omraden sasom produktion och
konsumtion men ocksa dver kunskap och information. Flexibilitet av organisatorisk art och
komplexitet av teknologisk art innebar tva saker. Det bade skapar ett mangfaldsbehov och
medfor aven tendenser till splittring. Hargreaves hévdar att det ar av vikt att lararna arbetar
med de egenskaper och fardigheter hos eleverna som har med flexibilitet att gora for att
utveckla dessa. Av lika stor vikt dr det att ta upp vilka konsekvenser som kan uppsta av
flexibiliteten. Hargreaves namner konsekvenser inom omradena teknologi, arbetsloshet och
undersysselsattning. Konflikter kan ocksa uppkomma i skolan mellan flexibilitet och de
"mjuka vardena” sasom omsorg, rattvisa och respekt. Kraven fran den flexibla ekonomin kan
i detta fall medfora att skolans innehall for, och mal med eleverna kan komma att begrénsas
for att anpassas efter néringslivets behov. De behtvda egenskaperna i den flexibla ekonomin
kan komma att accentueras pa bekostnad av att utvecklandet av andra egenskaper och vérden
hos eleverna far trada tillbaka.

Globaliseringens paradox

Globaliseringens effekter pa det kulturella, politiska och de ekonomiska omradena har blivit
stora. FOretag véxer fran att varit nationella till att bli transnationella. Pengatransaktioner,
folkforflyttningar och kommunikation har forandrats pa ett aldrig tidigare sett sétt. En effekt
av globaliseringen &r att den skapar nationellt tvivel och osékerhet enligt Hargreaves (1998).
Risken som da foreligger &r att man i skolsystemet verkar for ett "aterinférande och
rekonstruktion av traditionella laroplaner av etnocentrisk och framlingsfientlig art™
(Hargreaves 1998:101). Nagra av de negativa konsekvenser av sadana laroplaner Hargreaves
ndmner ar att man kan komma att forstarka redan befintliga utbildningsmaéssiga skillnader
mellan olika kulturella grupper. Det kan ocksa innebéra att larare far en allt for tung ryggsack
att bara pa, pa sa satt att de maste omfamna och ldra in &nnu mera kunskap.

Doda sanningar

Tilliten till universaliserande, allomfattande trossystem haller pa att vackla skriver Hargreaves
(1998). I och med den alltmer tilltagande forskningen och kunskapen forokas och sprids
uppkommer fakta som motstrider och motsager den etablerade kunskapen. Detta medfor att
Tvivlet tranger sig in 6verallt, traditionerna &r pa vikande front, och moraliska och
vetenskapliga sanningar har forlorat sin trovardighet™ (Hargreaves 1998:72)

Hargreaves hévdar att etisk och vetenskaplig osékerhet innebér ett minskat fortroende for vad
man skall undervisa om. Det innebar ocksa att man blir mer beroende av de “dokumenterat”
vetenskapliga sanningarna om hur undervisning skall ga till. Det innebéar ocksa att det inte blir
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lika enkelt att uppna enighet kring fragan varfor man skall lara ut det man gor. Tre saker kan
da uppsta enligt Hargreaves. Det ena ar att lararna da foljer sina egna malsattningar och
visioner. Det andra &r att lararna kommer att styras av marknadskrafter. Det tredje ar att man
nostalgiskt gar tillbaka i tiden och haller fast i traditionen.

Komprimering av tid och rum

Utvecklingen pa omraden sadsom teknologi och kommunikationer parat med utveckling inom
informationsdverféring via mobiler och datorer har lett till att tiden och rummet har krympt.
Skolan har ocksa paverkats och det finns bade bra sidor och avigsidor med detta. Mer
flexibilitet, storre och battre lyhérdhet och kommunikation i skolan, ar nagra faktorer
Hargreaves (1998) réknar upp som positiva effekter av komprimeringen av tid och rum.
Nackdelen av komprimeringen av tid och rum dr att det kan leda till ”’outhardlig
overbelastning, utbrandhet, ytlighet och att man forlorar mal och inriktning™ (Hargreaves
1998:102-103). Utmaningen for lararna i en foranderlig skolvarld &r enligt Hargreaves den att
ta in det positiva och stanga ute det negativa. Lararna behover jobba med att fa fram strukturer
och processer som innehaller storre flexibilitet och elasticitet, samtidigt som man kan sta emot
Overbelastning och 6kad forandringstakt.

Skuldkanslor

Skulden har en central plats i lararnas vardag enligt Hargreaves (1998). Hargreaves gor klart
att all skuld inte ar negativ men riktar in sig pa sadan skuld som kan komma att bli negativ for
lararen. For mycket skuld kan leda till att man lamnar yrket. Tva perspektiv pa skuld lyfter
Hargreaves fram som har sin koppling till lararen och dennes undervisning. Det ena kallas for
skuldféllor och den andra for skuldstrategier. Skuldfallor & ”’moénster som driver in och
haller fast manga larare i kanslotillstdnd som kan vara bade personligt utarmande och
yrkesmassigt improduktiva’(Hargreaves 1998:154). Skuldstrategier handlar om de strategier
som larare anvander for att hantera den uppkomna skulden. Fyra omraden inom perspektivet
skuldfallor som tas upp av Hargreaves éar:

1. Forpliktelsen att ge omsorg 2. Arbetets oavslutade karaktar 3. Resultatansvar och
intensifiering och 4. Den perfekta fasaden.

Individualism och individualitet

Hargreaves (1998) tar upp lararkultur som begrepp. Lararkultur &r évertygelser, varderingar
och vanor inom ett lararlag. Lararkulturen innefattar tva sidor. Den ena ar innehallet och den
andra ar formen. Innehallet i lararkulturen ar vad larare tanker, sager och gor. Har handlar det
om gemensamma attityder. Lararkulturers form handlar om l&rarnas relationer och umgange.
Hargreaves menar att det &r viktigt att forsta lararkulturens formsida for att kunna ha
mojlighet att kunna komma tillratta med en bra utveckling av lararens arbete. Kunskap om
lararkulturens formsida ger forutsattningar for att kunna se mojligheter eller begrénsningar
vad géller forandringar i skolan. De fyra kulturer Hargreaves lyfter fram vad géller lararkultur
ar Individualism, Samarbete, Patvingad kollegialitet och Balkanisering. Observera att
lararkulturen balkanisering inte kommer att tas upp i denna rapport.

Vad géller omradet Individualism hanvisar Hargreaves (1998) till dem som forskat i &mnet
och séger att bland dessa finns det ingen tvekan om asikten att individualism, privatism och
isolering &r nagot som ar genomgripande for undervisningskulturen. Individualismen lever
kvar menar Hargreaves trots forsok att komma till ratta med den. Fragan ar om individualism
inom lararyrket enbart ar av ondo? Bakgrunden till hans fraga handlar om att han pekar pa att
det finns en utbredd uppfattning att genomférandet av férandringar och lararnas utveckling
inom skolan hindras av det som bendmns lararindividualism, isolering och privatism.
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Att ifragasatta om det ar dessa tre som motverkar skolutveckling ses som katterskt enligt
Hargreaves.

Hargreaves pekar pa tva forklaringsmodeller som forklarar lararnas individualism. Den ena dr
att lararens individualism kopplas till lararens egna svagheter, osdkerhet och forsvarsattityder.
Den andra forklaringsmodellen &r att individualismen inte i forsta hand har med lararens
personliga negativa sidor att gora utan att det istéllet handlar om lararens strategi fér hantering
av den uppkomna arbetssituation lararen befinner sig i. L&raren tvingas att prioritera och
rationalisera sina uppgifter under press och stress. Forklaringen till lararindividualism star da
inte att finna hos l&rarens svaghet utan har att géra med andra orsaker som ligger utanfor
l&raren.

Samarbete och patvingad kollegialitet

Samarbete och patvingad kollegialitet ar tva av de ovanstaende fyra lararkulturerna. Dessa tva
har enligt Hargreaves (1998) setts pa som speciellt beframjande for lararutveckling.
Samarbete och kollegialitet ar viktiga politiska faktorer vad galler omstrukturering och
utveckling av skolan. Hargreaves ndmner saker som skolutveckling, laroplansreformer,
personalutveckling som beroende av bra samarbetsforhallande bland lararna. Manga héavdar
att nyckeln till skolférandringar sitter i samarbete och kollegialitet. Hargreaves tar upp tva
perspektiv pa samarbete och kollegialitet. Det ena perspektivet heter det kulturella. Det andra
perspektivet heter det mikropolitiska. Skillnaderna betonas pa foljande satt ’Utifran det
kulturella perspektivet, som &r det dominerande, ar samarbetskulturer nagot som uttrycker
och bottnar i en konsensuskapande process som byggs upp av en valvillig och skicklig
skolledning. Utifran det mikropolitiska perspektivet ar samarbete och kollegialitet resultatet
av att en ledning medvetet utdvat sin kontroll och makt i organisationen” (Hargreaves
1998:202)

Hargreaves tittar utifran det mikropolitiska perspektivet pa tva samarbetsorienterade
lararkulturer vilka han kallar samarbetskulturer och patvingad kollegialitet. Dessa tva &r de
mest vanliga samarbetsorienterade lararkulturerna. Den patvingade kollegialiteten kallar
Hargreaves for administrativt konstruerad och menar att den kan verka h&mmande for skolans
verksamhet.

3. Preciserat syfte och fragestallningar

Samhaéllen genomgar alltid en forandring. Vart samhalle har forandrats och den intressanta
och nédvandiga fragan for skolan ar att fa kunskap om vad som har férandrats och vilka
konsekvenserna &r av dessa forandringar. Syftet med uppsatsen ar att belysa och understka
vilken effekt forandringarna i samhallet, med utgangspunkt fran postmodernism, inneburit for
lararen i den svenska skolan. Fragestallningarna ar:

« Hur, eller vad ar kunskapen bland larare angaende begreppet postmodernism
o Vad dr lararnas erfarenheter av postmodernismen, dess effekt och konsekvens.
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4. Metod

4.1 Metodval

Den metod som anvands i denna undersokning &r den kvalitativa metoden for insamlandet av
information. Enligt Patel/Davidsson (1994) gar den kvalitativa metoden mycket djupare an
den kvantitativa metoden. Den kvalitativa metoden, och da intervju som instrument, framkom
darfor som det basta alternativ att valja for datainsamlingen. Intervjuerna &r halvt
strukturerade med lag grad av standardisering. Vad géller den teoretiska anknytningen ar det
Hargreaves (1998) teorier om postmodernt samhalle och skola som anvands som perspektiv i
forstaelsen av vad postmodernism/postmodernitet ar och hur det paverkat skola och larare.
Detta ligger till grund for fragorna i intervjuerna. Detta medfor ocksa att resultatet som
framkommer i undersékningen jamférs med Hargreaves teorier om det postmoderna
samhallets paverkan pa skolan och lararna. Beroende pa frageomradenas, vad jag anser,
ibland komplexa innehall ansag jag det nddvandigt att som introduktion till fragorna muntligt
forst mala upp en bakgrundshild, en kontext, av frageomradet innan fragan sedan stélldes.
Konstruerandet av fragorna kommenteras mer i punkt 4:3 nedan och i diskussionsdelen i
denna rapport.

4.2 Urvalsgrupp

Gruppen som intervjuades bestod av tre personer. Att begrénsa antalet till tre bestamdes efter
samrad med handledare. Trost (2010) ger som rad att man skall begransa intervju antalet till
ett litet antal. Innehallet blir mer och mer ohanterligt i forhallande till 6kad méangd intervjuer.
Gruppen bestod av en kvinna och tva man. Bakom konsfordelningen i gruppen fanns det
ingen medveten tanke. De medvetna valen av personer i undersékningsgruppen bestod i att
alla skulle vara arbetande larare. Alla skulle dessutom ha jobbat tillrackligt 1ange som l&rare
for att ha kunnat samla pa sig en stor och bred erfarenhet vad galler skola och samhélle 6ver
de senaste 20-30 aren. Alla arbetar som larare i en vastsvensk kommun.

Det skedde ett externt bortfall innan intervjuerna startade. En gymnasieldrare tackade nej till
att bli intervjuad. Hans motivering var att han ville se fragorna i forvag. Detta var inte min
plan och sa var heller inte uppgérelsen med de 6vriga jag hade kontaktat. Jag kontaktade da
annu en gymnasielarare vilken tackade ja till att vara med. Givetvis paverkar det resultatet
vem som dr med i undersokningen men de yttre faktorerna att lararen skulle vara en
gymnasielarare med mangarig erfarenhet av skola fanns dven hos den tillfragade
gymnasielararen som tackade ja. Darfor anser jag den l&raren vara en for studien fullgod
ersattare till lararen som tackade nej.

4.3 Konstruktion av fragorna

Hargreaves bok ”Léraren i det postmoderna samhéllet” har anvants som utgangspunkt for
fragorna i frageformularet. | boken tar Hargreaves upp sju dimensioner i det postmoderna
samhallstillstandet som han menar har storst paverkan pa skolan. Teorierna fran de fyra av de
sju dimensionerna har bearbetats och blivit summerade. Summeringen har sedan anvants i
intervjuerna som bakgrund till fragorna for dessa amnen. Tre av Hargreaves sju dimensioner
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har inte anvants i undersékningen. Anledningen till att de inte & medtagna och valdes bort ar
att jag ansag dem vara svara att fa till. De var inte latta att fa grepp om och bedémdes mer
komplicerade bada att sammanfatta, framstalla som bakgrund till den intervjuade och sedan
stalla fragor om. De tre dimensioner som togs bort ar Den rorliga mosaiken, Det granslosa
jaget och Trygga simuleringar. Som erséttning for de borttagna tre dimensionerna lyftes
omradena Samarbete och patvingad kollegialitet och Skuldkanslor ifran Hargreaves (1998)
bok in i undersdkningen.

4.4 Det praktiska genomfdrandet

Forst togs kontakten med de tilltdnkta intervjupersonerna for att hora om de var villiga till att
deltaga i en intervju. Sedan skickades via emeil ett missiv (se bilaga 2) ut innehallande
information dar jag presenterade mig och vilket omrade i stora drag som skulle undersokas.
Intervjun genomfordes pa respektive intervjukandidats arbetsplats. Alla intervjuerna spelades
in. Som utrustningen for detta anvéndes en laptop och mikrofon. Sedan transkriberades
intervjuerna var for sig och dérefter vidtog vidare bearbetning av texterna.

4.5 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet

Staffan Stukat (2005) skriver om en studies reliabilitet, generaliserbarhet och validitet att det
ar viktigt med att framhalla brister med studien. Om man lyfter fram sin medvetenhet om
studiens begransningar okar det l&sarens fortroende for slutsatserna. Styrka &r att visa svaghet
enligt Stukat. Nagra saker vill jag ta upp som paverkat undersékningen. Jag fragade inte alla
fragor till alla personer som intervjuades. Det finns alltsa ett bortfall i vissa fragor. En annan
sak att ta upp ar att fragorna inte stalldes med exakt samma ordalydelse som de stod skrivna.
Inte heller bakgrunden till fragorna lastes upp helt ordagrant. Detta kan ses som en brist i
undersokningen och paverka reliabiliteten och dven svaren. Men denna undersokning har
fortfarande sitt varde pa sa satt att en undersokning kan ha olika inriktning. Det ar inte helt
nodvandigt att alla fragor stalls pa samma sétt till alla intervjuade. Det beror pa vilken grad av
strukturering intervjuformen har. Den har undersokningen skall ses pa som att den gar in pa
ett nytt forskningsfalt. Forskningsfaltet ar da omradet det postmoderna samhallet och dess
konsekvenser for den svenska skolan och lararna. Det ar naturligtvis ett jatteomrade.

Den har undersokningen kan ses pa som ett forsok att ringa in vissa omraden i detta falt.

En behallning av rapporten kan vara att det som framkommit kan ligga till grund for nagon
annan att forska vidare pa, alternativt vacka idéer till att forska pa nagot helt annat omrade
inom detta falt.

En styrka ar att intervjun har spelats in och transkriberats vilken ger en stark forankring till
vad som verkligen har sagts i intervjuerna. Tillforlitligen till kdllan med metoden att endast
fora anteckningar éver en intervju ar mer bristfallig pa sa satt att man inte hinner registrera
allt som sker och ségs, och man kan inte vara lika fokuserad pa det som sags om man
samtidigt skall bade lyssna och anteckna. Bearbetningen av materialet skedde inte i snar
anslutning till intervjuerna vilket kan ha medfort att vissa detaljer sdésom minspel och
kroppssprak som skulle kunnat berika analysen nagot kan ha fallit bort. Efter att en tid har
gatt kan latt intryck och minnesbilder bli oklara. Samtidigt kan man framhalla att om man
vantar med att arbeta med ett material kan man nar det gatt en tid ha fatt ett annat perspektiv
och tankar kan ha fortsatt att bearbetats och haft méjlighet att utvecklas.
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Validitet

Stukat (2005) menar att man som hjélp till att bedoma validiteten behéver fraga sig om man
verkligen undersoker det man vill underséka. Som svar pa det bedomer jag validiteten vara
god i forhallande till syftet med arbetet. Syftet med uppsatsen var att belysa och undersoka
vilken effekt forandringarna i samhallet, med utgangspunkt fran postmodernism, inneburit for
lararen i den svenska skolan. Som teoretisk forankring har Hargreaves (1998) teorier om det
postmoderna samhallet och skolan anvénts som utgangspunkt for fragorna till intervjun.
Hargreaves teorier som utgangspunkt ansag jag ha en ansenlig tyngd inom
undersokningsomradet, och dessa teorier fungerade som en éverbryggning fran teori till
empiri for studien. | och med att fragorna ar kopplade till dessa teorier far de ett
validitetsvarde som ar tillfredsstallande. I efterhand tycker jag mig se att jag kunde fatt bade
frageinstrumentet skarpare och validiteten hdgre om jag arbetat &nnu mer pa utformningen av
fragorna.

Stukat (2005) menar vidare att det alltid finns en risk att svaren ar paverkade av olika
faktorer. Man vill snall och vénlig och intervjuaren till lags. Man vill eventuellt ddlja brister
man har. Sa langt som jag kanner de som intervjuats bedomer jag dem vara uppriktiga och
kunna sta for sina asikter. Jag bedémer dem alla tre vara starka ur den validitetssynpunkten.

Generaliserbarhet

Jag ar medveten om att generaliseringsbarheten lag och &r valdigt begransad. Det beror pa det
laga antalet intervjuade personer. | och med det laga antalet intervjuade kan man inte ta fram
nagra generella slutsatser ifran denna undersokning.

4.6 Bearbetning och analys

Intervjuerna spelades in via en dator och en mikrofon och sparades pa datorns harddisk.
Sedan transkriberades intervjuerna ord for ord. Efter det bearbetades texten i olika steg.
Bearbetningen skedde med en intervju i taget. Forst lastes materialet for att bekanta sig med
det. Nasta steg i bearbetningen var att soka igenom intervjutexten for att sortera ut vad som
var relevant material. Nésta steg var att ur det utvalda materialet bearbeta texten utifran om
informationen kom som ett svar pa en éppen eller sluten fraga. Efter detta bearbetades texten
igen med syfte att ur den lyfta in delar av den informationen in till att bilda ett svar pa fragan.
Samma procedur gjordes med alla intervjuerna.

4.7 Etik

| denna studie har de intervjuade i forvag fa ta del av fyra etiska krav som ingar i en rad etiska
krav som Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) har uppstallt. De fyra
individskyddskraven ar informationskravet, samtyckeskravet konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. | ett utskickat meil (se bilaga 2) blev personerna som skulle deltaga
informerade vad syftet med studien &r, deras ratt till frivillighet att medverka, hur intervjun i
stora drag skulle ga till, om anonymitet och om hur insamlad information behandlas. Slutligen
informerades om offentliggérande av arbetet. Personerna tillfragades ocksa om deras
medgivan till att samtalet spelades in.
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5. Resultat och resultatanalys

Tre larare har intervjuats. Alla ar yrkesverksamma och har under en langre tid arbetat inom
skolan. De stadier och omraden som de sammantaget undervisar pa ar gymnasium,
grundskola och musikskola.

Resultatgenomgangens struktur ar foljande:

Svaren till fragorna ar kategoriserade efter frageformularets 8 omraden (se bilaga 1) med dess
bakgrund och efterfoljande fragor som stalldes till de intervjuade.

For bakgrundsforklaring till de olika omradena hanvisas till punkt 2.6.8 Postmoderna
paradoxer i rapporten och dven intervjuformularets(bilaga 1) atta omraden.

Observera att fragerubrikerna ar lite modifierade hér i resultatdelen jamfort med
frageformularet i bilaga 1. Modifieringen har gjorts for att gora fragorna fran frageformularet
mer lattoverskadliga. Angaende frageformuléaret vill jag upplysa om att texten och utseendet
ar i stort sett helt dverensstammande med hur det sag ut da det anvéndes till intervjuerna.

Den kanske kan verka rorig och inte helt latt att fa grepp om. Jag har valt att inte justera det
med anledning av att visa upp en éverensstammande bild av hur det sag ut vid genomforandet
av intervjuerna vad géller fragedelen.

5.1 Flexibla ekonomier

Omrade 1 Flexibla ekonomier

e  Om madl och inriktning som framkommit vad gédiller synen pa elevers egenskaper
(1:1)

o Ar skolan tillréickligt rustad? (1:2)

e Flexibilitet — positivt eller negativt? (1:3)

o Flexibilitet och det “ekonomiska téinket” (1:4)

o Effekter av flexibilitet (1:5)

e Konflikt mellan flexibilitet och de “mjuka véirdena”? (1:7)

Genom svaren att déma av fraga ett framkommer det i laroplaner, programmal eller
examensmal text som fokuserar pa vissa egenskaper hos eleverna. En larare tycker ”Men jag
kan tycka med den nya laroplanen idag sa skall du visa vad du kan. Och det &r val att vara
produktiv’’. Samma larare raknar upp exempel pa egenskaper som det fokuseras pa i den nya
laroplanen for grundskolan Sen s star det ju ocksa i det andra kapitlet hur viktigt det ar det
sociala, att ta ansvar, att samarbeta, att kdnna empati. Det har helhetstanket manniskan, de
trycker ju pa det”.

Angaende fraga tva om skolan ar tillrackligt rustad ar har lararna samstammiga i att skolan
inte ar riktigt rustad for att mota kraven fran idag. Skolan ar lite trog och ligger i bakkant
menar man. En larares kommentar ar "Skolan har val alltid slapat efter?””. Exempel pa denna
efterslapning ges inom omraden som flexibilitet och teknisk utrustning. Samtidigt namner en
larare att detta att skolan ligger lite efter kan ha en effekt av att agera som en broms i
samhallet. Detta ses som positivt. "Bromsandet ar ju valdigt viktigt. Det gar ju inte bara att
rusa pa”. Namnas skall att lararna i denna fraga svarar pa fragan utifran att fragan ej stélls
som en direkt foljdfraga till fraga 1:1. sasom fraga 1:2 ursprungligen var tankt att fungera
som.
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| svaren dver fraga tre fors en god sida och tva daliga sidor av flexibiliteten fram. Flexibilitet
ar ett positivt ord menar en larare. | dagens samhélle &r det bra att vara flexibel. Det negativa
handlar om att inte alla klarar av att vara flexibla och dérfor drabbas av konsekvenserna av
det. "Jag tror att, om man skall 6verleva i vart samhalle och ma nagorlunda gott sa ar det
nog bra att vara flexibel™.

En larare ser konsekvenserna i samhaéllet av att jobben sitter mer 16st nu &r tidigare och att
flexibilitet leder till ekonomisk atstramning dar omfordelningen av pengarna sker pa ett
felaktigt satt. Samma larare uttrycker en avigsida med flexibiliteten pa ett humoristiskt satt:
"Det var en skolfroken som sa nar de sa att de (eleverna. min anm.) var flexibla sa betyder
det oftast att de ar oférberedda’.

Angaende svaren i fraga fyra vad galler flexibilitet och “ekonomiskt tank™:

En larare séger att skillnaden ar att man nu talar om att skolan och kommun skall styras som
ett foretag. En av lararna séger att det har fordndrats och ndmner sparbetingen och annat som
drabbar verksamheteten pa olika satt. Lararen kan ocksa se en forandring pa hur skolan styrs
Som exempel pa detta beréattar lararen att man nagon gang pa 90-talet lade om systemet —
innan dess var allt detaljstyrt och pengarna var riktade och kostnadsbestdmda. Nu &r det inte
sa — nu ar det malstyrt dar skolan eller kommunerna sjélv far bestdmma vad det skall kosta.
Lararen menar att det nu ar ett flexibelt system, men att det inte sakert att det alltid ar sa bra.
Lararen tillagger att i den basta av varldar sa borde det bli battre men att det inte alltid blivit
det.

Paverkan och effekten som framkommer i fraga fem visar sig har vara olika bland lararna. En
av lararna uttrycker att den inte tycker sig se nagon negativ koppling till fragan vad galler sin
arbetsplats. "Inte dar som jag ar i skolan, kan jag inte saga.....inte pa nagot negativt satt”.
Den andre lararen uttrycker att det finns en risk i att man kan nar det galler flexibiliteten ga
éver gransen om man inte ar forsiktig. ”Jag ar sa flexibel ibland sa det blir for mycket™.
Samma ldrare berattar om sin positiva syn pa flexibiliteten och nodvandigheten av att kunna
hantera den ”Det ar positivt att vara flexibel men man far ha kontroll pa flexibiliteten™.

Som svar pa fraga sex hanvisas till fraga tva. For nasta fraga, fraga sju pekar lararnas svar
entydigt pa att en 6kad arbetsborda innebér att de mjukare vardena far ett mindre fokus. En av
lararna ar dock inte séker pa att det ar flexibiliteten som ar den ansvariga faktorn.

Resultatanalys

Bilden som framkommer av lararnas svar éverensstimmer med Hargreaves (1998) analys
éver hur samhallet forandrats och paverkats vad galler den moderna flexibla ekonomin. Det
finns ett krav pa skolan som uppkommit fran den flexibla ekonomin att vissa egenskaper hos
eleven skall utvecklas for att passa in i flexibiliteten. Det framkommer att man idag i den
svenska skolan i styrdokument trycker pa att eleverna skall tranas pa omraden sasom ansvar
och samarbete.

Ar skolan rustad for att méta kraven pé flexibilitet? Skolan slapar efter nar det géller
flexibilitet och teknisk utrustning. Daremot framkom det inte om skolan idag har eller inte har
en skolmiljo och struktur som ar tillrackligt rustad for att arbeta med utvecklandet av elevers
egenskaper vad géller den flexibla ekonomins krav pa fardigheter hos eleverna.

Vad séger lararna om nackdelar eller fordelar av flexibiliteten ? Svaren dverensstdimmer med

Hargreaves tes om att flexibiliteten skapar mangfaldsbehov och splittring (se sid 16 i
rapporten). En ldrare sager att det ar positivt med flexibilitet och att man maste vara flexibel i
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dagens samhalle. Lararen sager ocksa att inte alla manniskor klarar av att vara flexibla och
drabbas av negativa konsekvenser av detta. En annan larare tar upp en negativ paverkan pa
arbetsmarknaden och en felaktig omférdelning av pengar pa grund av flexibiliteten.
Konsekvenser for arbetsmarknaden tas ocksa upp av Hargreaves.

Auvslutningsvis kan sagas att flexibiliteten ses som bade negativ och positiv ur olika
synvinklar.

Pa fragan om vilket férhallandet &r mellan flexibilitet och ”de mjuka vardena” sager lararna
att effekten av 6kad arbetsborda paverkar fokus pa de mjuka vérdena.

5.2 Globaliseringens paradox

Omrade 2 Globaliseringens paradox

e Nationell identitet kontra globaliseringens utarmning av det nationella (2:1)
e Synliga tecken i skolan pa medvetenhet att starka den nationella identiteten (2:2)

Ingen av ldrarnas svar i forsta fragan pekar mot att det blivit problem eller motsattningar pa
grund av globaliseringen och kulturblandning. En av lararna hanvisar daremot till ett exempel
fran sin kommun dar man borjat blanda elever fran skolor som tidigare tydligt varit uppdelade
vad géller elever och nationalitet. ’Nej, jag vet inte om jag sett att det blivit motsattningar.
Men daremot sa, nar man ser pa kommunen, sa tanker de ju globalisering och mangkulturellt
kan man val sdga nu nar de har andrat hogstadieskolorna”.

Noteras kan att det fran ett annat svar framkommer att samma larare medvetet for Gver svensk
sangtradition i musikklasserna. Nar det galler andra kulturers musikliv blir lararen mer osaker.
Lararen ser en svarighet i att ge det mangkulturella till eleverna nar man inte riktigt har
kunskap om de andra kulturerna. VVad galler fraga tva framkommer det att ingen av lararna ser
nagot tecken som styrker pastaendet att undervisningen skall verka for att starka den
nationella identiteten.

Resultatanalys

Pa detta omrade framkommer ingen paverkan eller effekt fran postmodernismen.

Resultatet pa detta omrade visar att det inte framskymtar nagra kopplingar till vad Hargreaves
(1998) tar upp inom omradet globaliseringens paradox.

5.3 DOda sanningar

Omrade 3 Dd&da sanningar

e Minskad trovirdighet mot liroplaner baserade pa givna kunskaper (3:1)
e Frdgan om undervisningens moraliska och andliga mal (3:2)
e Ifrdagasdttande av undervisningsmetoder (3:3)

Det framkommer inte ndgot konkret svar pa forsta fragan om man ser en minskad trovardighet
gentemot laroplaner som baseras pa givna kunskaper. Det som kom fram &r att eleverna
generellt sett &r mer frisprakiga idag. Toleranstaket har hojts pa vad man far och inte far séga.
En av larare beréattar Visst ar eleverna mer frigjorda. De sager mer saker som man aldrig,
som man sjalv som man var liten aldrig skulle ha gjort. Det finns en sadan stor tolerans”.
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En larare pekar pa att han ser en nihilistisk postmodern stromning som ifragasatter
auktoriteter, men att det ifragasattandet inte kommer fran ungdomarna.

Ej heller pa andra fragan framkommer nagot konkret svar. En av ldrarna séger &r att det ser ut
pa samma som forr vad galler moralfragor och att sadant har som “strangt-slappt” svanger
fram och tillbaka som en pendel.

Ingen av ldrarna ser nagot speciellt ifragasattande ifran eleverna i sina svar pa fraga tre.
Forklaringarna som framkommer &r tvafaldig. En av lararna sager att det handlar om alder.
Barnen lararen undervisar ar for sma for att kunna ifragasatta. ’Nej, de vet inget annat. | alla
fall i mina stadium. De vet ingenting annat. Men daremot sa kan jag tanka att det ar mer pa
gymnasiet”. En annan l&rare sager att det har med tradition inom musiken att gora. Musiken
ar konservativ och foljer upptrampade gamla stigar. Detta ndjer sig eleverna med. Min
tolkning har ar att lararen menar att de “upptrampade stigarna” paverkar och formar eleverna
till att inte ifragasatta sa mycket.

Resultatanalys
Pa detta omrade mérks ingen effekt av att det postmoderna tillstandet paverkar lararna.

5.4 Komprimering av tid och rum

Omrade 4 Komprimering av tid och rum

e Snabba beslut (4:1a)

e Orsakerna till snabba beslut (4:1b)

e Syn pa forédindringstakt och tid fér genomférande (4:2)

e Fordndringar — ett slag i luften? (4:3a)

e Ytan - viktigare dn innehdllet? (4:3b)

e Om takten av inférandet av nya rén och kunskaper (4:4a)
e Inférande av férindring kontra tryggheten (4:4b)

e Maodjlighet till personlig vila och gterhdmtning (4:5)

| svaret pa den forsta fragan om snabba beslut svarar lararna att det gar fortare idag. 1 och med
detta finns det en risk att beslut om forandringar inte ar sa valgrundade. En av lararna menar
”Och det blir ju att man kanske inte ser framat ..vad blir konsekvenserna?”’. Samma larare
kopplar ihop snabba beslut med flexibiliteten som orsak. Vad galler orsakerna till snabba
beslut i framkommer tva svar som har olika arenor som utgangspunkt. Det ena omradet
kommer ifran en av lararnas vardag och handlar om att lararen maste fatta, och lara sig fatta
snabba beslut utifran hur jobbet ser ut. Det &r manga saker som skall rymmas och allt
paverkar varandra sinsemellan. Det andra omradet, sager en larare, handlar om ekonomin i
samhallet. De snabba besluten har sin grund i ekonomin. Allt hanger pa ekonomin och detta
paverkar besluten. Lararen havdar ”Det ar val det att de ekonomiska transaktionerna gar sa
extremt snabbt och allting hénger ju pa ekonomin, sa det géaller att vara forst™.

Gemensamt for lararna dr att man dr 6verens om att det har skett forandringar som svar pa
fraga tva. Skillnader kommer in nar de talar om sin personliga erfarenhet av detta. En larare
kanner skuld. En larare upplever generellt inte forandringarna som stressande aven om det gar
fortare och fortare. | manga fall upplever lararen forandringar som positiva. En larare
sammanbinder den 6kande fordndringstakten och tid for genomférandet med att det kan
medverka till ohélsa bland larare.
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"Det blir inte slag i luften for oftast genomfors det™, sa uttrycker en av lararna det i sitt svar
pa fraga tre. Daremot blir ofta resultatet av forandringarna att mycket av det nya senare har
kommit att laggas undan. Alla nya forandringar har lett till att det har gatt till Gverdrift anser
lararen. Foljden av forandringarna har blivit att man &gnar sin tid at dem och det leder till att
man glémmer barnen.

Hur forhaller det sig med ytan? Ar den viktigare an innehallet? En larare anser att sa ar fallet.

Hur ser det da ut med takten av inférande av nya ron och kunskaper? De tva lararna som
svarat dr samstdmmiga att det gar fortare nu. En av lararna har en kénsla av att det pa grund
av hastigheten bara studsar pa ytan.

Pa fragan om det hander nagot med tryggheten nér forandringar infors svarar lararna att de
anser att det hander nagot med tryggheten nar forandringar kommer. En av lararna menar att
alla blir otrygga av forandringar. ”Alla blir ju lite otrygga med nytt. Det &r ju inte sa latt att ta
till sig hur mycket nytt som helst. D& vacklar man ju med det gamla. Lararen menar att
forandringar kan leda till ifragaséttande tankar Ja men det jag har gjort forut, var det inte
bra?” Samma larare namner exempel fran ett sammanhang nar nagra larare sa att de hade bast
resultat i hela kommunen i ett sammanhang. Da stallde man sig fragan varfér man i sa fall
skulle &ndra sina metoder.

Hur ar da mojligheten till vila och aterhamtning? Det har blivit stressigare menar lararna. Det
har blivit mer att gora och man har mindre tid for reflektion och langsiktig planering. En
larare ndmner att han orkar med sitt jobb bra i dagslaget. Orsaken till detta ar att lararen idag
mycket battre lart sig att hantera sitt arbete jamfort med hur det var forr.

Resultatanalys

Effekten av komprimeringen av tid och rum gor att forandringar sker snabbare idag.

Detta samstdmmer med Hargreaves (1998) analys (sid 17 i rapporten)

Konsekvenser av detta &r varierande. Ett av omradena konsekvenserna syns pa ar att beslut
kan vara ogenomtankta vilket kan ge férandringar en negativ klang. En annan konsekvens
som kommer fram &r att det nya som implementeras ofta kan komma att laggas bort efter ett
tag.

Nackdelarna Hargreaves tar upp inom omradet komprimering av tid och rum kan ocksa ses
hér uttryckas av lararna inom nagorlunda samma omraden. Angaende forandringar kopplat till
skuld, dverbelastning och oférmaga att na uppsatta mal framkommer det att skuld och ohélsa
namns som konsekvenser for larare utifran forandringstakt. Tryggheten paverkas ocksa
genom att man blir otrygg av nya ron och kunskaper som skall implementeras. Vila och
aterhamtning har ocksa paverkats sager lararna. Det ar mer stressigt idag vilket paverkar
reflektion och planering.

5.5 Skuldkanslor

Omrade 5 Skuldkanslor
e Skuld och "forpliktelsen att ge omsorg” (5:1)
e Skuld och "undervisning som oavslutad aktivitet? (5:2)

e Skuld och "resultatansvar och intensifiering (5:3)
e Skuld och ”den perfekta fasaden (5:4)
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e Skuldhantering relaterat till arbetet (5:5)
¢ Finns det I6sningar pa skuldproblemen? (5:6)

Tva av tre larare svarade pa den forsta fragan att de inte upplevde att skulden okat i
forhallande till okat omsorgstagande, att bry sig om sina elever. En av dessa larare sager att
hon tar hjélp av kollegor nar problem uppstar ”Utan da kommunicerar jag med de andra
lararna (och fragar dem. min anm.) upplever ni samma, hur kan vi hjalpa honom, for det ar
oftast det vi far diskutera™. Den av lararna som kanner skuld namner att en orsak till forokad
skuld &r att det idag finns fler elever som mar samre vilket ger en kansla av otillracklighet.
Avsaknad av relevant kompetens for att ta hand om elever kan ge upphov till skuld. Lararen
séger ”’Det har ar ju inget som man ar utbildad for egentligen som larare att ta hand om
ungdomar som mar daligt. Man &r ju utbildad i sitt &amne. Dar kanner man ju sig lite
otillracklig™.

Som svar pa fragan om hur det ser ut med undervisningen som en oavslutad aktivitet
framkommer lite olika perspektiv pa fragan. En larare séger sig kanna skuld som foljd av att
ha begransad kontakt med eleverna. Lararen moter endast eleverna i ett &mne. Chansen att
kunna avsluta aktiviteter ar storre for t.ex. en klasslérare menar lararen.

En av lararna kanner inte skuld. Lararen skulle forr ha gjort det, men har nu lart sig att hantera
detta. En annan av lararna kanner, eller kanner inte skuld beroende pa sammanhang. Det
varierar. ’Néar det galler undervisning sa kanner jag nog inte det. Alltsa inte den rena
undervisningen. Det man kan kénna skuld 6ver det ar att hinna med att rétta och ge gensvar
pa allt det som man tar in eller far in. Att det ibland kénns som de hégarna var lite for hoga.
Till vardags ar det man mest kan kédnna skuld att man hinner inte ge tillbaka tillrackligt
snabbt”.

Hur &r det da med resultatansvar och intensifiering? Av de tva larare som svarat finns det en
samstammighet att resultatansvaret har okat pa senare ar. Det framkommer tydligt att kravet
pa resultatansvar har ¢kat. En av lararna havdar féljande ”Och nu med nya laroplanen da ar
det ju valdigt mycket resultatinriktat™. Laroplanen (grundskolan. min anm.) kréver mer av
elever och larare. Ett exempel som lyfts fram &r omradet beddmningar for eleverna. Har har
kraven Okat.

En larare uttrycker ”’Ja det ar val mer kravfyllt. Med det har med beddémningar och allt™.

Nar det galler fragan om skuld och den perfekta fasaden, att man visar upp ett yttre att allt star
val till och att det inte finns nagra problem ar hér lararna samstammiga i sin bild av hur man
talar om skuld pa arbetsplatsen. Det &r battre och mer 6ppet idag jamfort med tidigare. Man
soker hjalp hos varandra och pratar 6ppet om saker som tynger. Forr var det mer av locket pa.

Resultatet nedan &r svar pa fragan om hur lararna hanterar arbetsrelaterad skuld, vilket
Hargreaves (1998) kallar for “skuldstrategier”. Noteras skall att svaren ej kommer fran den
direkta fragan 5.5 inom omradet skuld utan ifran nagon annan del av intervjun dar de
intervjuade kom in pd att tala om hanteringen av skuld inom sitt arbete.

Lararna har hittat olika skuldstrategier, olika satt att hantera skuld. Ett satt att hantera skuld
som en av lararna ndmner &r att diskutera skuldrelaterad betygsséttning med kollegor.

En larares skuldhantering ar att hela tiden kommunicera problem och samarbeta med
kollegorna. Som exempel pa detta berattar lararen”Utan da kommunicerar jag med de andra
lararna. Upplever ni samma, hur kan vi hjalpa honom™, for det &r oftast det vi far diskutera.
Och nu har jag haft nagra svara klasser, och har nagra sadana med mycket bekymmer i, dar
vi jobbar valdigt mycket s&”.
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En av larare namner att skuldhantering varit en process dar det tagit lang tid att komma dit
han dr idag. Idag kan han hantera skuld pa ett mycket béattre stt.

Pa den sista fragan i omradet skuld, fraga sex sdger den enda lararen som svarat den inte vet
nagot svar. Det ar mycket som skall géras pa for lite tid. Utifran det uppkommer frustration.

Resultatanalys

Effekten av skuldpaverkan visar sig vara varierande. | omradet forpliktelsen att ge omsorg
upplever en av tre larare skuld. Inom omradet undervisningen som oavslutad aktivitet &r
forhallandet ungefar detsamma. Vad galler skuld parat till resultatansvar och intensifiering ,
vilket av Hargreaves (1998) beskrivs ha med komprimeringen av tid och rum att gora,
framkommer det av l&rarnas svar att resultatansvaret har 6kat. Daremot framkommer det
ingen direkt koppling mellan 6kat resultatansvar och skuld. Den perfekta fasaden, att allt star
val till, existerar inte enligt lararnas svar. De dr samstammiga i att man vagar och kan prata
med sina kollegor om saker man brottas med.

5.6 Individualism och individualitet

Omrade 6 Individualism och individualitet
¢ Individualism sett ur perspektivet den enskilde lararen och samarbete med andra (6:1)

En larare menar att det inte ar konstigt att larare ar individualister i klassrummet for larare ar
vana att leda andra och jobbar med det hela tiden. L&rare ar i ledarskap och blir en
individualist och tycker darfor pa sitt satt havdar lararen. Samma larare menar att de aldre
lararna i lararkaren ar mer individualister. Forklaringen ar att for de har undervisat i alla
amnen. ldag finns det mer delade tjanster séger lararen och tillagger att det talas mer om att
samarbeta och att det framkommer i texter fran skolverket.””Man delar idag tjansten i
amnena. Da &r det klart man samarbetar. Nu pratas det mycket om att man skall samarbeta
och det sager aven skolverket™. Lararen havdar att om man inte samarbetar kommer man inte
att hinna med det som skall goras eller kunna bedéma pa ett ratt vis. Att samarbeta ar A och O
och det galler att alla vill, men alla vill inte sager l&raren. Det &r jobbigt att samarbeta men i
framtiden maste man nog gora det.

En larare tror att det i en klassrumsituation kan vara bra att vara tva vuxna i en klass. Fler &n
sa blir for manga. Men da &r det viktigt att rollférdelningen &r tydlig pa sa satt att en av
lararna &r den tydlige ledaren och den andre innehar mer funktionen som stod och hjalplarare.
Om man inte har en tydlig rollférdelning utan bada leder lektionen kravs det valdigt mycket
av forberedelse. Lararen menar att ”’Det &r valdigt bra att ha nagon att bolla med”. Det ger
en stor trygghet. Man kan fa respons och hjalp infor beslutsfattande. Om man é&r sjalv med en
klass far man mer gissa sig till ur situationen i klassrummet ar. Ur elevens synpunkt ar det
positivt med tva larare for da kan eleven prata av sig med den ene lararen om den andre
lararen. Pa fragan om han ser att det finns en negativ individualism hos individen som det
behover tas itu med for att skolan skall bli battre svarar lararen att det kan finnas konservativa
enklaver dar man haller pa och kor sitt race, och att det inte kommer att ske nagon forandring
forran de lararna gar i pension.

En larare namner ett exempel pa detta med bade individualism och samarbete fran sin

undervisningserfarenhet. Samtidigt som man da jobbade i grupp och hade ett mycket bra
samarbete med projekt sa var man individualister inom sina respektive &mnen. ”’Men sen var
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vi ocksa individualister i vara &mnen nar det inte jobbades ihop eller forbereddes en resa ett
studiebesok eller s3”. Lararen namner individualism i form av att sjalv ha maéjlighet att kunna
bestamma dver forandringar inom sitt arbete som viktigt. Vad galler samarbete tar l&raren
som exempel att det skulle vara bra och ge mycket om tva larare skulle kunna dela pa en
mellanstadieklass. Lararen tror daremot inte att resultatet att vara tva larare pa gymnasiet
skulle varar sa bra dar man forst kan ha en grupp och sedan dérefter en annan. Léraren tror att
detta med gemensam planering vilket skulle inneb&ra mer motestid kan bli lite tungrott.

Resultatanalys

Det som har framkommer dverensstammer med Hargreaves (1998) analys om att fragan om
lararnas individualism kan vara flerbottnad. Om man tittar pa det som framkommer ser man
att en hel del sdgs handlar om samarbete . Fragan om samarbete tas upp i nasta frageomrade
som handlar om samarbete och patvingad kollegialitet. Det som har framkommer av
samarbete &r att det trycks pa i styrdokument fran skolverket att man skall samarbeta; det
framkommer ocksa att samarbete ses som grundlaggande positivt och att samarbete ar olika
lampligt beroende pa situation. Jag gor det antagandet att det kan vara patryckningar fran
postmodernismen som framskymtar hér pa det sattet att skolan forsoker beméta dagens
samhallskrav bland annat genom att framja férandringsprocessen med inriktning pa dkat
samarbete.

5.7 Samarbete och patvingad kollegialitet

Omrade 7 Samarbete och patvingad kollegialitet

¢ Indelning och uppdelning av tva arbetskulturer (7:1)
e Finns dessa kulturer pa arbetsplatsen? (7:2)
e Vad ar erfarenheten av dessa samarbetskulturer? (7:3)

Lararna anser att bilden stimmer som malas upp av indelningen av de bada kulturerna. De
svarar ocksa jakande pa fragan om de tycker sig se dessa bada kulturer pa sin arbetsplats.

Som svar pa fragan om lararnas erfarenheter av dessa tva kulturer framkom det féljande: En
larares erfarenhet &r att det inte blir sa bra nar man tvingas jobba ihop med nagon. Lararen
berattar vidare om exempel pa lyckade samarbeten med andra larare da de sjalva valt att jobba
ihop. "’vi fungerade valdigt bra och vi fick valdigt mycket gjort och fick valdigt manga projekt
genomférda”.

En av lararna beréattar om erfarenheter fran bada samarbetsformerna. Lararen menar att
bada former maste finnas pa en arbetsplats for organisationens skull. ’Men det ar ju sa att
bagge finns och jag tror att béagge maste finnas annars far man inte organisationen att ga
ihop™. Vidare betonar lararen vikten av att ha en chef som bestammer. ’Man maste ha en
chef. Sedan kan chefen ha olika sétt att hantera sin situation. Men att det finns nagon som
drar i tradarna uppifran tror jag pa”.

Resultatanalys

Lararna haller med den givna bilden av samarbetsorienterade lararkulturer och ser bada dessa
typer av samarbete och kollegialitet pa sina respektive arbetsplatser. Dessutom har lararna
erfarenheter av dessa samarbetskulturerkulturer pa sin arbetsplats. Vad géller patvingad
kollegialitet framkommer det tva skiftande erfarenheter: av en av lararna anser att patvingat
kollegialt samarbete maste finnas pa arbetsplatsen; en annan larare namner ett exempel pa en
dalig erfarenhet av att tvinga jobba ihop med nagon. Hargreaves (1998) tar i sin bok "lararen i
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det postmoderna samhéllet” upp dessa tva typer av samarbetsformer. Han forlagger patvingad
kollegialitet till det modernistiska séttet att hantera samarbete och samarbetskulturer forlaggs
till det postmoderna sattet att motas.

5.8 Lararnas kunskap om postmodernism?

Omrade 8 Lararnas kunskap om begreppet postmodernism?
e Vad kdnner du till om begreppet postmodernism? (8:1)

En larare har hort ordet postmodernism i nagot sammanhang men kommer inte ihag vad det
betyder. En av lararna sager att postmodernismen bara ar ett ord och inget mer ”’For mig ar
det bara ett ord”. Lararen placerar begreppet inom det filosofiska omradet, vilket lararen
uttrycker inte vara sitt omrade. En av lararna menar att det ar lite svart att fa grepp om
begreppet och séger ”Spontant kan jag vél saga att jag vet inte riktigt vad postmodernism ar
men..... Fragan &r om de vet det som haller pa med det ocksa.” Léraren ser postmodernism
som ett satt att gora sig markvardig pa och att den egentliga effekt och konsekvens
postmodernismen far i samhallet &r att det skapar provokation som da féljs av en motreaktion
mot dess budskap. Lararen menar att postmodernismen &r svargripbar och flummig, och att
det ligger i sakens natur, darfor att den inte har ndgon substans i sig utan ar mer som ett
utanpaverk. Lararen berattar om sin uppfattning av vad postmodernism &r och att den kommer
till uttryck inom omraden sasom: Postmodernistisk arkitektur, Dekonstruktion, Relativism,
Nihilism.

Postmodernismen tror inte lararen egentligen har nagon paverkan pa samhallet i stort eller att
manniskor i allméanhet vet vad postmodernismen handlar om. Vidare tror lararen heller ej att
postmodernismen kommer att na in i skolan, och att den kommer att férsvinna.

”Nej jag tror inte det kommer dit™. (till skolan. min anm.) Jag tror inte det. Jag tror inte
vanligt folk vet vad det handlar om”.

Lararen har den asikten att postmodernismen har sin utbredning inom det kulturella och att
det &r ett begrepp som uppkommit mer som ett konstruerat begrepp for att bendmna ett
tomrum efter modernismen, att det mer uppkommit for att man vill "hitta pa
eftermodernismen”. ”Det finns val inom arkitektur och dverallt. De skall val ha ett namn for
det har gatt igenom modernismen och sen har det inte funnits ndgot mer och sa far vi hitta pa
eftermodernismen”. Och da far vi véanda pa alla begrepp. Sa tror jag att det ar. Sa jag tror
det &r som hon sa datorn - det ar en 6vergaende fluga™

Resultat analys

Av lararnas svar ser man att for tva av lararna ar ordet Postmodernism endast ett ord som de
har hort och inget mer. En av lararna daremot har bade en insikt i vad begreppet star for och
en egen asikt om det. Lararen namner begrepp sasom varderelativism, postmodern arkitektur,
nihilism och dekonstruktion i samband med begreppet postmodernism och tangerar i sin
kommentar till vad postmodernismen &r beskrivningar som framkommit i
litteraturgenomgangen. Intressant att notera ar att lararen inte tror att postmodernismen
paverkar skolan. Lararen tror inte att den kommer dit.
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6. Diskussion
6.1 Val av amne

Nagot som gjort arbetet kravande ar &mnets "luddighet”. Det finns inte vad jag forstar nagon
riktig konsensus for vad som ar postmodernism och vad den innehaller. Som exempel pa detta
kan namnas Hargreaves (1998) som i sin syn om det postmoderna tillstandet sager att det &r
komplext och omstritt. Detta har for mig medfort att amnet spretat, varit svarfangat och inte
helt latt att fa ett helhetsgrepp pa.

6.2 Metoddiskussion

Det framgar an mer nu i efterhand att den kvalitativa metoden med intervju var den basta att
valja. Bredden och djupet tror jag inte hade kunnat nas pa samma sétt via en kvantitativ
undersokning. Urvalsgruppen bestod av tre personer. Detta var nog. Hade det varit fler
personer tror jag att det sammataget hade blivit for mycket att hantera. Generaliserbarheten i
en undersokning som denna blir hur som helst Iag. Intervjuernas langd var i cirkatider 120,
130 och 60 minuter. Intervjuerna genomfordes pa de intervjuades respektive arbetsplats.
Sedan tillkom transkribering, summering och kategorisering av svar, analys och slutsats. For
att na fram béttre med undersokningen vad galler vissa av fragorna kopplat till lararnas
referensram &r det mojligt att det varit battre att valja tre klasslarare som jobbar inom
grundskolan. De har troligtvis en bredare erfarenhet av flera omraden. Att spela in intervjun
med ljudupptagning har varit till stor hjalp och har fungerat mycket bra. Datorn har varit ett
utmarkt redskap for att bearbeta materialet. Via ett inspelningsprogram kunde de inspelade
intervjuerna bearbetas pa datorskarmen pa olika satt vilket underlattade redigeringsarbetet
med intervjuerna. Till exempel kunde jag i datorskarmen pa intervjuupptagningen skriva in
korta noteringar som fungerade som visuella referenspunkter for var i intervjun saker sades.
Detta gjorde att jag snabbt kunde forflytta mig i intervjun till det omrade jag 6nskade komma
till.

6.3 Intervjufragorna

Har gar det att sdga mycket. Den trad jag foljde fran idé till fardiga fragor var foljande:

Det blev ett naturligt steg att anvénda sig av Hargreaves teorier i boken ”Lé&raren i det
postmoderna samhallet” som utgangspunkt for fragorna. | efter hand kan jag tycka att jag
skulle kunna ha formulerat fragorna annorlunda, och da kanske fa ett skarpare resultat &n jag
nu fick. | och med att jag konstruerade fragorna strikt utifran hans teser sa fanns ju risken att
fragebakgrunden och fragorna skulle kunna bli for perifera jamfort med lararnas forhallande i
sin skolvarld, och darfor eventuellt svara att relatera till for lararna. Nu nar jag tittar i
backspegeln tycker jag nog att vissa fragor blev lite for svara att riktigt bra relatera till for
lararna. Anledningen till valet att vélja att utga ifran Hargreaves teorier och stalla fragor
utifran dessa var tvafaldig. Det ena har att géra med teorianknytningen. Nar jag stod mitt uppe
i detta, vad det visade sig, teoretiska for mig svargreppbara amnet postmodernism fann jag i
Hargreaves bok en broféste mellan teori och empiri. Den andra anledningen &r att Hargreaves
ar, vad jag forstar, ett erkant namn inom skolforskning. Hargreaves lagger i sin bok fram olika
omraden inom postmoderniteten som han menar vara de omraden som mest paverkar skolan.
Detta blev for mig en framkomlig vég att fa en vettig utgangspunkt for fragorna och
undersokningen.

32



Jag fick gora ett val infor intervjuerna. Skulle jag bara fraga fragorna utan att ge nagon
bakgrund? Eller skulle det basta vara att jag forst forsokte mala upp en bakgrund till fragan,
vilket da skulle tjana som hjalp till en utgangspunkt och referensram for fragorna?

Jag valde det senare. Fordelen var att fragorna var framsprungna utifran ett ibland komplicerat
sammanhang och jag tror inte det hade gatt riktigt bra att stalla dem helt utan bakgrund.
Nackdelen kanske kunde vara att jag, genom att mala upp en bild av ett sammanhang och
dessutom ibland i vissa bakgrunder namna hur forfattarens syn var pa det hela, riskerade att
styra den intervjuade in i vissa svarsbanor. Min uppfattning var dock den att de intervjuade
upplevdes vara stabila och inte dr radda for att sta for sina asikter. Jag kan tycka sa har i
efterhand att ett alternativt satt skulle kunna vara att bakgrundsinfon till fragorna kunde
behallits, men att vissa av fragorna kunde ha omarbetats och skraddarsys lite mer till att passa
de intervjuades sammanhang.

6.4 Genomfdrande av intervju

Att forst ha gjort en pilotintervju innan den riktiga intervjun hade varit bra. Da hade jag
eventuellt kunnat undvika lite misstag. Alla fragor stalldes inte till alla intervjuade. Orsak var
troligtvis ovana att intervjua. Min malsattning som jag gick in i intervjuerna med var att det
om mojligt skulle bli ett flyt i intervjun. Om det da under intervjun visade sig att vi kom in pa
ett spar som hade koppling till ett annat frigeomrade sa hoppade jag till det omradet och
borjade stélla fragor. Detta kan vara orsaken till bortglomda fragor. En annan sak ar att alla
fragor inte formulerades pa samma satt. Jag laste inte upp exakt samma formulering for
fragorna. Ibland gjorde jag det, ibland lade jag till nagot efter att ha last fragan, ibland
broderades fragan ut till mer an vad som var skrivet. Hari kan en nackdel ligga att svaren de
olika intervjuade gett da inte blir lika jamforbart med vad annars vore fallet. Nackdelen &r att
generaliserbarheten paverkas en hel del. Samtidigt kan ségas att generaliserbarheten inte kan
sattas i framsta rummet i en sadan har undersokning nar antalet intervjuade ar sa lagt.
Styrkan kan, & andra sidan, vara att bilden kan pa detta sétt kan bli djupare av en fraga, och
man har méjlighet att ringa in fragefaltet &nnu mer. Varfor skedde detta med att fragorna
lastes lite olika? Huvudsaken tror jag var osékerhet hos mig. Kanske den intervjuade inte
tyckte fragan var bra? Kanske den intervjuade inte skulle forsta? Kanske den intervjuade
tyckte att han/hon redan tidigare hade svarat pa fragan. Har da undersékningen tappat sitt
varde? Nej jag tror inte det. Intervjuer kan ta olika riktning och fragor kan ha stéllts pa olika
satt till de intervjuade om det &r fraga om en undersékning som fungerar lite som en
pilotstudie. I det ljuset skall denna studie ses pa anser jag. Amnesomradet jag valt ar enormt
stort och jag kan tycka att jag spande bagen for mycket och inte riktigt nadde anda fram med
undersokningen sa langt jag énskade. Min férhoppning &r att en av fortjansterna denna studie
kan ha ar att vacka intresset att forska vidare pa amnet postmodernism i relation till svensk
skola. Min uppfattning ar att detta omrade ar nagorlunda ny och till viss del obetradd mark.
En studie som denna kan da ligga till grund for nagon annan att forska vidare pa.

6.5 Resultatdiskussion

6.5.1 Fragestallning 1

Har foljer en genomgang och slutsats ifran fragestallning 1. Fragestallning 1 ar kopplad till
omrade 8 i frageformularet (se bilaga 1). Fragestéllningen ar

e Hur, eller vad ar kunskapen bland larare angaende begreppet postmodernism?
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Omrade 8 Lararnas kunskap om begreppet postmodernism

Resultatet av fragan visade att ordet postmodernism for tva av lararna endast var ett ord och
inget mer. En av de tre lararna hade kunskap om ordet postmodernism och ndmnde exempel
pa vad den innehdll (se svar pa fragan 8:1). Dessa termer lararen namnde &r relevanta for
begreppet postmodernism jamfort med vad som kommit fram vid genomlasning av litteratur
om postmodernism/postmodernitet.

Slutsatsen jag drar om resultatet av kdnnedomen om ordet postmodernism ar att det méjligen
inte ar sa tydligt utbrett generellt sett i samhéllet. Givetvis ar svarsurvalet alldeles for litet for
att dra nagorlunda sékra slutsatser angaende detta. Men, som litteraturgenomgangen visat, har
ordet och begreppet historiskt sett till mangt och mycket rort sig inom en kulturell,
intellektuell och filosofisk sfar, vilken traditionellt sett kanske befinner sig lite vid sidan om
det som man vanligvis pratar om .

Vad som ar intressant att titta pa ar det som framkommer ur den larares svar som hade
kunskap om begreppet om postmodernism, om man satter det i jamforelse till Hargreaves
slutsatser om vilket paverkan det postmoderna samhallet har pa skolan. Enligt Hargreaves
(1998) star problemen i skolan att finna i konfrontationen mellan den postmoderna och den
moderna varlden. Det &r enligt Hargreaves for skolan ett centralt problem. Léraren anser inte
att postmodernism har nagon som helst inverkan pa skolan. Pa en bifraga nar jag under
intervjun om amnet postmodernism fragade om lararen trodde postmodernism hade nagon
inverkan pa skolan svarar lararen ’Nej jag tror inte det kommer dit ”(till skolan. min anm.).

Som forklaring till den stora skillnaden mellan Hargreaves och lararen kan man eventuellt
forklara det med att ordet postmodernism for lararen innehar en annan innebdrd &n den som
Hargreaves uttrycker. Det kan till exempel ténkas att lararen endast ger begreppet dess snava
innebdrd och inte dess vida innebord, som begreppet ocksa kan innehalla

(se litteraturgenomgangen punkt 2.3.3) och att forklaringen till skillnaden kan vara att fragan
handlade om ordet postmodernism och inte om ordet postmodernitet, vilket i
litteraturgenomgangen har visat sig ha tva olika betydelser.

Hur kan da detta med postmodernism hanteras inom skolvarlden?

Jag anser att det ar av stor vikt att fragestallningar tas upp pa lararutbildningar och ute i skolor
om samhallsforandring kopplat till skola. Och att man da lyfter upp och tittar pa perspektiv
och teorier som tar upp fragestéllningar och forklaringar om samhalle och skola. Detta for att
kunna 6ka nutidsorienteringen och for att kunna bli battre rustad for att kunna arbeta som
larare. Om det ar sant, som Holmberg (2013) uttrycker det i inledningen av denna rapport, att
elever tanker och ar annorlunda idag jamfort med tidigare behdver de som arbetar inom
skolan fa bade kunskap och redskap for att kunna hantera detta.

6.5.2 Fragestallning 2

Har foljer en genomgang och slutsats ifran fragestéllning 2. Nagra av resultaten ifran
undersokningens omraden lyfts har fram och kommenteras. Fragestallning 1 ar kopplad till
omrade 1-7 i frageformuléret (se bilaga 1). Fragestallningen &r

e Vad dr lararnas erfarenheter av postmodernismen, dess effekt och konsekvens?
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Omrade 1 Flexibla ekonomier

Detta var ett av omradena som det var lattare for lararna att hitta en kontakt mellan
frageomradet och lararnas erfarenheter om omradet.

Det jag vill lyfta fram &r att det finns en éverensstdammelse mellan Hargreaves (1998) analys
att de nya flexibla ekonomierna kraver nya fardigheter hos eleverna, och lararnas uppfattning
om denna punkt. Det framkommer hos nagra larare att det tydligt idag syns i styrdokument att
vissa egenskaper lyfts fram som prioriterade att utveckla. Egenskaper som ansvar och att
samarbeta lyfts fram.

En annan punkt som det &r viktigt att ta fasta pa ar fragan om de "mjuka vardena” (se
bakgrund till omrade 1, bilaga 1). Dar framkom ett samband mellan 6kad arbetsborda och
minskat fokus pa de "mjuka vardena”. Det framkom ocksa i undersokningen att arbetsbordan
har blivit tyngre. Vad hander om arbetsbdrdan blir &nnu tyngre an den &r idag? Vad hénder
om de mjuka vardena tvingas backa tillbaka? Denna fraga kan vara vard att forska vidare pa
for att fa en battre bild av relationen flexibilitet och de mjuka vérdena.

Pa fragan om skolan idag ar rustad for att tillgodose kravet fran dagens flexibla samhélle finns
det en samstammighet mellan Hargreaves och lararna. Ifran bade Hargreaves och lararna
tycker man sig se att skolan av idag inte &r rustad for detta. Vart att notera ar att lararnas svar
om flexibiliteten och skola hér inte ar sa direktrelaterad till fragan om utvecklande av elevers
egenskaper sdsom Hargreaves ar (se fraga 1:2). Lararnas svar fokuserade pa teknisk
utrustning och flexibilitet. En skola som inte &r rustad, vad far det for konsekvenser?

-En viktig fraga att titta mer pa.

Hargreaves (1998) menar att det i ett postmodernt samhalle uppkommer ett 6kat behov av
flexibilitet. Slutsatsen av det som framkommit i undersékningen som helhet &r att
flexibilitetens paverkan ar genomgripande och framkommer pa en mangd olika omraden inom
skolan idag. Den paverkar och har en effekt pa lararens vardag pa varierande satt.

Den paverkar skolans mal med eleverna med tanke pa vilka egenskaper som skall utvecklas
hos dem. Det paverkar ocksa hur skolan grundlaggande styrs. Ett exempel tas upp fran en
larare att man idag talar om att skolan skall styras som ett foretag. Den paverkar ocksa skolan
till att hanga med i samhallsutveckling och att bli upprustad. Personligt sa framkom det att det
for var och en individ &r viktigt att vara flexibel i dagens samhalle . En larare uttrycker ”Jag
tror att, om man skall dverleva i vart samhalle och ma nagorlunda gott sa ar det nog bra att
vara flexibel””. Samma larare tar upp baksidan av detta och menar att inte alla méanniskor
klarar av att vara flexibla efter det krav pa matt av flexibilitet som stélls i dagens samhalle.

Ytterligare en aspekt &r viktig att ta fram. Hargreaves (1998) lyfter i sin beskrivning av
flexibla ekonomier fram flexibilitet som ett av det mest markbara k&nnetecknet for en
postmodern ekonomi (se bakgrund till omrade 1, bilaga 1). Hargreaves menar att flexibilitet
ofta framstalls som positiv. Han vill samtidigt peka pa att flexibiliteten kan ha en negativ
baksida ocksa. Flexibilitetens fordelar och majlighet till utveckling kan i praktiken i
verkligheten nar den skall inkorporeras visa sig vandas till sin motsats.

Denna fram och baksida kommer fram nar en av lararna sager att flexibilitet &r ndgot positivt
och sager samtidigt att flexibiliteten ibland gor att det blir for mycket. Har visar sig ett
inneboende spanningsforhallande anser jag, som det ar viktigt att lara sig att kunna hantera.
Jag menar att det ar viktigt att man inom skolan forsoker bevaka denna fraga om flexibilitet
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och forsoka forsta dess sidor, dess fordelar och nackdelar, pa ett sa vidtackande satt som
mojligt for att kunna hantera den.

Jag anser att det ar vart att forska mer pa amnet flexibilitet och skola och att inom skolvérlden
lyfta fram detta omrade med syfte att kunna hantera detta.

Omrade 3 Ddda sanningar

Jag vill diskutera ett av de omraden déar jag anar att jag inte nadde fram till ett bra resultat.
Ett av de omraden som jag skulle vilja uppmérksamma dr omradet “ddda sanningar”.

Min slutsats efter att ha last litteratur om postmodernism och postmodernitet &r att detta
omrade kommer att ha stérre och storre betydelse for lararen i paritet med hur mycket
tankestromningarna fran detta omrade i postmodernt tankande utbreder sig.

Det som framkommer i genomldsningen av litteratur som handlar om postmodernism och
postmodernitet &r att tron pa objektiva sanningar sviktar. Aakvaag (2011) menar att det i det
postmoderna tdnkandet framkommer en misstro till de stora beréttelserna (se punkt 2.5.1 i
rapporten). Aakvaag framstaller det s att manga olika delberattelser inom det postmoderna
samhaéllet delar samma arena utan att ha nagon 6vre auktoritet, utan att ndgon har
tolkningsforetrade framfor den andre. Fornuftets dod och subjektets dod lyfts har ocksa fram
som delar av det postmoderna tdnkandet..

I de punkter som Hargreaves (1998) (se 2.6.6 i rapporten) tar upp som den storsta utmaningen
for det radande skolsystemet finns foljande tva nedomstaende punkter medtagna.

¢ Den ideologiska osakerheten ar en utmaning for den judisk-kristna traditionen, som
legat till grund for manga skolsystem, och den leder till identitetskriser och en
villradighet om vad de nya malen gar ut pa.

e Den vetenskapliga osakerheten undergréaver kraven pa en saker kunskapsbas for
undervisningen och far allt nytt som infors att framsta som allt mer dogmatiskt,
godtyckligt och ytligt.

Detta ville jag titta lite narmare pa i undersokningen. Resultatets utfall blev att jag som
slutsats bedomer detta omrade utifran min undersokning vara ett av de omraden som &r langst
ifran lararna vad galler frageomrade och lararnas egen referensram fran sitt arbete.

Varfor blev utfallet s3? Som sjalvkritik tanker jag att fragorna skulle ha omformats och
formulerats annorlunda. Har skulle jag ha varit mer genomtankt nar fragorna konstruerades.
Jag bedomer det sa att bakgrunden &r ganska teoretisk och "filosofisk™ vilket kan fa till foljd
att det kan vara lite svarare att greppa fragan eller att se nagon mer direkt, konkret koppling
till sitt sammanhang. Eller ocksa &r forklaringen den att bakgrunden och fragorna helt enkelt
inte stammer in pa lararnas erfarenheter. Det kan ju naturligtvis vara sa att de intervjuade
lararna inte alls tanker eller tycker samma som den som intervjuar. Jag & medveten om det
men har en bestamd uppfattning att detta var ett av de omraden som blev negativt paverkat av
bade min forberedelse i bearbetning av fragan och min framstéllning av fragan i
intervjusituationen. Jag anser annu ett omrade sta under samma kritik. Omradet heter
”Globaliseringens paradox”.

Omradet "ddda sanningar” ar ett omrade som jag anser det valdigt viktigt att fortsatta forska
vidare pa. Det ar av betydande vikt att forsoka se vad det far for konsekvenser om det ar sa att
till exempel synen pa sanning har forandrats i dagens postmoderna tankande jamfort med
gardagens modernistiska tankande.
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Omrade 5 Skuldkanslor

Hargreaves (1998) havdar att skuldkanslor har en central plats i lararnas vardag. Han tar upp
tva perspektiv av omradet skuld. Det ena handlar om vad som &r upphovet till skulden och det
andra handlar om hur man som ldrare hanterar skulden. Min bedémning ar efter vad
undersokningen visat att omradet skuld ar en del av lararens vardag, om an kanske inte en
central del. Det ar svart att saga.

Intressant ar det att se vad lararna sagt om perspektiv tva, hur lararen hanterar skulden, det
som av Hargreaves kallas for skuldstrategier. Det framkom att lararna hade olika
skuldstrategier for att hantera arbetsrelaterad skuld. I resultatet framkommer det att lararna till
stor del hanterar skulden genom att prata med varandra kollegor emellan. Detta ar exakt den
vag Hargreaves (Hargreaves 1998:161) forsprakar som en losning pa skuldproblemet

Alla larares versioner var samstammiga éver fragan om man upplevde att det var svart att tala
om skuld pa arbetet. Det framkom hér ingenting av det som Hargreaves kallar "den perfekta
fasaden”, med betydelsen att man inte vill réja for nagon annan att man har problem. Alla
larare berattade att det ar fritt fram for att tala om skuld och de beréattade ocksa om exempel
pa hur de 16ste skuldproblem som dok upp i arbetet. En viktig sida av skuldomradet jag vill ta
upp ar det omrade som kallas “’skuld och resultatansvar och intensifiering”. Resultatet av
lararnas svar visar att kravet pa resultatansvar har ¢kat. Hargreaves kopplar ihop detta krav av
oOkat resultatansvar med omradet ’komprimering av tid och rum” vilket &r ett av uttrycken for
det postmoderna samhaéllet. VVad hander om kravet pa resultatansvaret okar och
intensifieringen drivs upp &nnu mer pa grund av att komprimeringen av tid och rum
accelererar? Aterigen &r detta ett viktigt omréde for skolan att bevaka och forska mer om.

6.6 Forslag till fortsatt forskning

Jag anser att det ar valdigt angelaget och viktigt att forska vidare pa omradet skola och
samhaélle i forandring. En sida som inte alls blivit belyst i denna studie och som &r av hdgsta
intresse att fa mer kunskap om &r elevperspektivet. Hur ser det ut fran elevernas sida
angaende postmodernism och skola? Kan man gora en jamforande forskning som syftar till att
titta pa om det finns en skillnad i hur elever tanker om olika foreteelser idag jamfort med
tidigare? Det finns dnnu en niva som ar av storsta vikt att géra mer undersokningar inom.

Jag tanker pa skolledare, rektorer och skolchefer. Vad ar deras syn pa forandring, pa samtiden
och dess inverkan pa skolan? Hur ser skolledares orientering ut pa dessa omraden?

6.7 Slutord

Har samhaéllet forandrats? De flesta anser nog det. Men till vad har samhallet férandrats? Vad
var samhadllet och vad har det blivit? | denna studie har perspektivet postmodernism varit de
glasdgon som anvants for att blicka in i samhallsforandring. Har ett paradigmskifte skett? Har
ett nytt paradigm uppkommit och blivit forharskande? Vilka var i sa fall anomalierna som
foregick paradigmskiftet. Till sist. Forandring sker alltid. I férandring ligger alltid ett mote
mellan det nya och det gamla. For att pa ett bra sétt kunna valja vag framat behéver man ha
kunskap om bada. Fortsatta undersékningar och fortsatt reflekterande kring
samhallsforandring och skola &r en viktig del att ha med i skolans nutidsorientering och
vagval infor framtiden....

37



Referenslista

Aakvaag, G.C. (2011). Modern sociologisk teori.
Lund: Studentlitteratur AB

Anderson, P. (1999). Postmodernitetens ursprung.
Goteborg: Bokforlaget Daidalos AB

Brante, T. (1994). Paradigm. Nationalencyklopedin, Band 14.
Hoganas: Bokforlaget Bra Bocker AB

Engdahl, O. Larsson, B. (2006). Sociologiska perspektiv
Lund: Studentlitteratur

Giddens, A. (2007). Sociologi
Lund: Studentlitteratur AB

Gustavsson, B. (1988). Varldsbilder
Stockholm: Wahlstrém & Widstrand

Hargreaves, A. (1998). Lararen i det postmoderna samhaéllet.
Lund: Studentlitteratur

Lyon, D. (1998). Postmodernitet.
Lund: Studentlitteratur

Holmberg, O. Skolan maste forandras darfor att samhallet har forandrats!

Hamtat 29 april 2013, fran
http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolpolitik/4-skolan-maste-forandras-darfor-att-
sambhallet-har-forandrats/

Maltén, A. (2003). Att undervisa.
Lund: Studentlitteratur AB

Nordin, S. (1994). Postmodernism. Nationalencyklopedin, Band 15.
Hoganas: Bokforlaget Bra Bocker AB

Nationalencyklopedin (1994). Band 1.
Hoganas: Bokforlaget Bra Bocker AB

Nationalencyklopedins ordbok. (1995)
Hoganas: Bokforlaget Bra Bocker

Patel, R. Davidsson, B. (1994) Forskningmetodikens grunder
Lund: Studentlitteratur

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
Lund: Studentlitteratur AB

38



Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer
Lund: Studentlitteratur AB

39



Bilaga 1, Frageformularet

Omrade 1 Flexibla ekonomier

BAKGRUND

Ett centralord inom den senaste tidens ekonomi &r flexibilitet. ”Flexibel ackumulation™, ett
begrepp som forfattaren anvander, beskriver flexibilitet pA omraden sdsom arbetsmarknader,
arbetsprocesser, produkter och konsumtionsménster. Men Flexibel ackumulation handlar inte
bara om produktion och konsumtion av varor utan om kunskap och information. Vi lever i ett
kunskaps och informationssamhélle, sdger man. Arbeten inom tjanstesektorn har 6kat markant
. De nya flexibla ekonomierna kraver nya egenskaper och fardigheter av framtidens arbetare
och de som skall utbilda dem. Egenskaper sasom anpassningsférmaga, ansvarskansla,
flexibilitet och samarbetsformaga hos eleverna lyfts har fram som ett viktigt mal for larare att
arbeta mot i det postindustriella samhallet. For att klara detta kravs en skolmiljé och
skolstruktur som idag inte haller mattet, anser forfattaren.

FRAGOR

1:1 Vad ar din kommentar? Har malen och inriktningen pa elevens egenskaper som det
beskrivs forandrats dver tid? Framkommer detta i laroplaner, eller vad skolledning eller
samhalle uttrycker?

1:2 1 sa fall: Ar skolan idag rustad for detta uppdrag?

BAKGRUND

Flexibilitet framstar ofta i positiva ordalag. ”pa grund av de ekonomiska, organisatoriska och
individuella fordelarna framstalls ofta flexibilitet som ett huvudmal for skolan och dess
omstrukturering”. Inom naringslivet har flexibilitet och produktivitet en stark koppling. Kan
det finnas en risk i att skolan tappar sikten om produktivitet satts som hogsta mal? Vad hander
med de "mjuka vérdena”, omsorg m.m. i forhallande till produktivitet. Forfattaren menar att
flexibilitet har blivit ett modeord for bade det ekonomiska och pedagogiska omradet.

FRAGOR
1:3 Anser du att begreppet flexibilitet har visat sig har flera sidor, bade negativa och positiva?
Utveckla ditt resonemang.

1:4 Anser du att det "ekonomiska tanket” vad géller dess plats och paverkan i skolan har
forandrats och i sa fall i vilket riktning och utstrackning.

1:5 Om Flexibilitet: Beratta vad du anser angaende skolan vad galler flexibilitetsinriktning
och tankande. Hur avspeglar sig detta och vilka effekter har det fatt.

1:6 Ar skolan rustad for att mota krav pé flexibilitet vad géller skolans struktur, organisation,
styrning och vad géller utvecklandet av elevernas egenskaper?



1:7 Anser du att du ser en konflikt mellan vardena flexibilitet och de "mjuka” vérdena
omsorg, medmaénsklighet e.tc.? Berétta.

Omrade 2 Globaliseringens paradox

BAKGRUND

Vérlden har krympt. Globaliseringens effekter pa det kulturella, politiska, ekonomiska och de
nationella omradena har blivit stora. Foretag har gatt fran att ha varit nationella till
transnationella; pengar flyttas 6ver varlden pa ett helt annat sétt an tidigare; folkforflyttningar
och kommunikation har gjort att kulturer har blandats som aldrig forr; en politiskt, med
tidigare tiders matt, lokal angelagenhet kan nu bli en vérldsangelagenhet pa nolltid.
”Nationellt sett tycks ingen langre veta vem de ar” enligt forfattaren. Svaret mot detta har
blivit att det inom skolans ramar och dess funktion och uppdrag getts plats for att skydda och
ateruppvacka den nationella identiteten. Skolan har blivit en plats dar den nationella
identiteten skall skyddas och starkas. Forfattaren menar att svarigheten och paradoxen handlar
om hur skolan hanterar ett beskyddande av det nationella, vilket kan fa till foljd att man
motverkar integrering av globaliseringens verklighet, genom t.ex. att trycka extra pa vissa
amnens (de amnen som verkar for att stirka det nationella) tyngd och beréattigande i
laroplanen framfor andra. Forfattaren efterlyser mer ”Global undervisning”.

FRAGOR
2:1 Ar/Har skolan blivit en plats dar man har problem med denna fragestéllning: Nationell
identitet kontra globaliseringens utarmning av det nationella?

2:2Ser du nagra tecken i skolans varld och undervisning dar undervisningen m.m. har som
mal att verka for att starka den nationella identiteten, fast det egentligen motverkar syftet och
istallet verkar atskiljande och exkluderande? Ge exempel.

Omrade 3 Déda sanningar

BAKGRUND

Tron pa objektiva sanningar minskar mer och mer. "Allting flyter”. De fundament som vi
tidigare stod pa i samhallet forsvinner mer och mer. Vi gar alltmer fran en gemensam
objektivistisk till en individuell subjektivistisk syn pa livet. Forfattaren skriver: ” Tilliten till
universaliserande, allomfattande trossystem haller pa att vackla”. ”Sammanbrottet for
konkreta politiska ideologier, minskad trovardighet hos de traditionella kunskapsfundamenten
och uppfattningen av den vetenskapliga expertisen som mindre saker — allt detta far
vittgaende konsekvenser for skolan och lararnas arbete i en foranderlig varld”.

Tre konsekvenser:

3:1 (1) minskad trovardighet gentemot laroplan som baseras pa givna kunskaper

3:2 (2) Fragan om undervisningens moraliska och andliga mal uppkommer pa grund av att
den judisk- kristna traditionen som grund for undervisningen har fatt ge vika for en annan
kontext av religios, kulturell och etnisk mangfald.



3:3 (3) undervisningsstrategier — mer kritiskt ifrdgasattande av vedertagna vetenskapliga
undervisningsmetoder

FRAGOR
Vad ar din kommentar till ovanstdende 3 konsekvenser?

Omrade 4 Komprimering av tid och rum

BAKGRUND

Det mest genomgripande omradet ar komprimeringen av tid och rum:

”Tid &r pengar”. Via utvecklingen av teknologi och kommunikationer, kan vi snabbt forflytta
oss Over stora geografiska avstand. Detta parat med den enorma utvecklingen av 6verforing
av information via mobiltelefon och datorer har gjort att tiden och rummet har krympt. Det
finns fordelar men ocksa nackdelar i detta.

Skolan har ocksa paverkats och forandrats

FRAGOR
4:1a Snabba beslut- verkar det ha 0kat, eller? Vilka ar konsekvenserna av dessa? Beskriv dem
utifran effektivitet-ineffektivitet, ytlighet-djup.

4:1b Vilka ser du som orsakerna till de snabba besluten?

e Om forandringstakt, tid for genomforande kopplat till eventuell skuld, oférmaga att na
malen, risk for dverbelastning:
4:2 Hur skulle du vilja beskriva din syn pa forandringstakt och tid for genomférande utifran
omradena skuld, 6verbelastning och oférmaga att na uppsatta mal.

e Hur den inneboende kvalitén ar pa forandringarna.
4:3a Blir det ett slag i luften?

4:3b Ar din uppfattning att det kan det vara viktigare hur det ser ut pa "ytan” an vad det
verkliga innehallet &r?

e Paverkan av nya ron och kunskaper som skall implementeras.
4:4a Har takten for inforandet av nya ron och kunskaper forandrats?
4:4h Hander det nagot med tryggheten?

e Mojligheten till personlig vila och aterhamtning
4:5 Har den forandrats? At vilket hall? Utveckla.



Omrade 5 Skuldkanslor — om kanslor och undervisning

BAKGRUND

Det ar véldigt vanligt att larare lever med skuld i sitt arbete. Forfattaren séger att "skuldkénsla
intar en central plats i lararnas tillvaro.” Arbetet innehaller bade skuldfallor (upphovet till
skulden) och skuldstrategier (hur larare hanterar skulden).

FRAGOR:

Skuldféllor

5:1 Vad har du for kommentar till &mnet skuld och ”Forpliktelsen att ge omsorg”?

”ju mer en ldrare bryr sig om sina elever, desto mer utsatt &r vederbdrande utsatt for depressiv
skuldkénsla.”

5:2 Vad har du for kommentar till &mnet skuld och ”Undervisning som en oavslutad
aktivitet”? ”lararens arbete ar oavslutat till sin karaktar”

5:3 Vad har du for kommentar till &mnet skuld och ”Resultatansvar och intensifiering”?
"Kkravet pa resultatansvar har okat pa senare ar”

5:4 Vad har du for kommentar till &mnet skuld och ”Den perfekta fasaden”?

”Av olika anledningar talar vi inte om hur vi har det, att vi har problem och svarigheter.”
Skuldstrategier

5:5 Hur hanterar du skuld som ér relaterad till arbetet?

Losning?
5:6 Kan man gora nat at skulden? Finns det I6sningar pa skuldproblemen?

Omrade 6 Individualism och individualitet

BAKGRUND

“Undervisningskulturen, liksom alla andra kulturer, innehaller tva viktiga dimensioner.”
De &r Innehallet : attityder,vanor, dvertygelser och Formen: relationsmonster och
umgéangesformer

Forfattaren menar att for att komma till ratta med utvecklingen i larararbetet behdver man
forsta lararkulturens formsida. Han tar upp olika olika typer av lararkulturer och vi skall tala
om nagra om dem: Individualism, Samarbete och patvingad kollegialitet.

Forfattaren menar att det kan finnas en felaktig syn pa begreppet larare och individualism.
Det finns en syn pa att individualismen hos lararen bottnar i osakerhet och ovilja till
samarbete och mote med andra. Det rader ingen tvekan om att drag som “isolering,
individualism, och sa kallad privatism ar drag som genomsyrar undervisningskulturen.”

Men felslutet som man kan gora dr att tillskriva detta som personliga brister hos lararna
istallet for att forklara individualism som en b.la organisatorisk fraga (tex den enskilde lararen
i sitt egna klassrum. Ar det p.g.a lararen eller organisationen?)



FRAGOR

6:1 Hur ser du pa begreppet individualism i sasmmanhanget den enskilde lararen och sitt
arbete, den enskilde lararen och samarbete med andra?

Omrade 7 Samarbete och patvingad kollegialitet

BAKGRUND

Samarbete och kollegialitet ses som "viktiga forutsattningar for att nationellt eller lokalt
initierade reformer ska lyckas. For manga har samarbete och kollegialitet blivit sjalva nyckeln
till forandringar i skolan”.

Begreppet samarbete kan betyda mycket. Man kan samarbeta pa sa manga skiftande satt.
Forfattaren menar att det &r viktigt att se att allt samarbete inte &r positivt”: i praktiken ar det
bara vissa former som fungerar pa ett kompetenshojande satt.

Utifran det s.k mikropolitiska perspektivet finns det tva vitt skilda former av
samarbetsorienterade lararkulturer: De &r samarbetskulturer och patvingad kollegialitet

samarbetskulturer
spontanitet

frivillighet
utvecklingsorientering
oberoende av tid och rum
oforutsagbarhet

patvingad kollegialitet
administrativ reglering
obligatoriskt deltagande
implementering

bestdmda tider och platser
forutsagbarhet

FRAGOR
7:1 Haller du med forfattaren om uppdelningen av och indelning i de bada kulturerna?

7:2 Tycker du dig kunna se bada dessa kulturer pa din arbetsplats?

7:3 Vad ar din erfarenhet av ovanstaende samarbetsorienterade kulturer?

Omrade 8 Postmodernism

8:1 Vad kanner du till om begreppet postmodernism?



Bilaga 2, Missiv

Hej
Hér kommer mer information om intervjun.

Jag heter alltsd Ragnar Karlsson och gor ett examensarbete.

Institutionen jag laser pa ar Goteborgs universitet; institutionen for pedagogik och
specialpedagogik.

For att bli klar med musikl&rarexamen behover jag slutfora vissa uppgifter, vilken
examensarbetet &r ett.

Syftet

Arbetet handlar i grova drag om att jag vill titta pa vilken effekt samhallsutvecklingen har pa
skolan och lararen. Har samhallet forandrats, och i s& fall; hur och vilka konsekvenser har det
fatt for skolan och lararen?

Frivillighet
Jag vill forst sdga att intervjun ar frivillig dvs att den intervjuade har ratt att nar som helst
avsluta intervjun eller avhoja att svara pa en fraga.

Intervjun

Intervjutiden onskar jag vara 2 timmar. Men det ar lite svart att berakna hur lang tid det tar.
Jag ar 6ppen for att dela upp intervjun till tva tillfallen om det blir for langt med ett enda
tillfalle. Tiden 2 timmar ar langre tid &n vad jag eventuellt tog upp nar vi tidigare har samtalat
om intervjun. Det & min handledare som har foreslagit den tidslangden.

Gar det bra att &nda genomfora intervjun?

Jag skulle vilja spela in intervjun. Anledningen till det &r att jag inte hinner med att
stodanteckna pa ett bra satt och mycket som ségs faller bort. Risken att feltolka ar sa mycket
storre vid endast stodanteckningar och det ar svart att koncentrera sig riktigt bra pa intervjun
for mig som intervjuare om jag samtidigt fragar, lyssnar och skriver. Mojligheten att vid
sammanstéllning av intervjuerna “spola tillbaka bandet” &r ocksa ovarderlig i detta
sammanhanget.

Nér arbetet ar klart kastas allt inspelat material.
Har du synpunkter pa detta med inspelning sa hor av dig.

Angaende information &r det sa att all insamlad information endast anvands for forskningens
syfte och inget annat.

Anonymitet
Ditt namn kommer inte att finnas med i rapporten och jag foljer de anonymitetskrav som &r
uppstéllda for humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning.



Offentliggdrande

Examensarbetets spridning ar vad jag forstatt att det i efterhand ar mojligt for
universitetsstuderande att kunna s6ka upp och ldsa om arbetet i Géteborgs hogskolas
bibliotek. Fragan finns fran hogskolan om man (som examensskrivande student) vill ge
tillatelse till att arbetet publiceras aven elektroniskt. Om jag forstatt det ratt sa vidgar det
tillgangligheten till arbetet véasentligt. | sa fall gar det att soka rapporten via internet aven for
allménheten.

Vill du sjalv ha en kopia av rapporten sa meddela mig.

Tack
Jag ar tacksam for din villighet att medverka pa denna intervju och att gora detta
examensarbete mojligt. Férhoppningsvis kan detta arbete leda till nagot bra for nagon.

-Ragnar Karlsson
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