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Abstract
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Syfte: Att tillsammans med elever i ak 8, préva och vérdera ett nytt arbetssatt.
Fragestallningarna ar:

e Okar ett nytt arbetssitt elevernas lust att ldra?
e Kanns undervisningen mer meningsfull med ett nytt arbetssatt?
e Forandras lararrollen och i sa fall pa vilket sétt?

Teori: Larande sker i samspel och i kommunikation med andra, larande &r en aktiv handling,
dar den som lar presenterar sitt larande pa olika sétt, genom olika teckenskapande aktiviteter.
Kompetens inom IKT och anvandandet av IKT-verktyg gynnar larandet och lararens roll
forandras i och med anvandandet av IKT.

Metod: En kvalitativ undersokning dar aktionsforskning anvénds i vilken intervjuer, enkater,
observationer och dagboksskrivande ingar.

Resultat: Bade genomgang med hjélp av flipped classrooms (eleverna ser en film med
lektionsgenomgangen, innan lektionen borjar) Joch redovisning genom pecha-kucha (en form
av Power-Pointpresentation) eller film okar lusten att lara hos de flesta av eleverna i den
undersokta klassen.

Daremot kan jag inte utifran resultatet av den har undersokningen saga om dessa arbetssatt
ocksa upplevs som mer meningsfulla. Har finns i resultatet sa stora skillnader bland elevernas
svar att jag inte kan dra nagon generell slutsats om denna fragestallning.

Bland eleverna finns det fortfarande, ar 2012, en viss skepsis till att presentera sitt larande
med hjalp av nya arbetssétt. Flera av eleverna i den undersokta klassen &r i det har avseendet
traditionella i sin syn pa larande. De fokuserar i manga fall pa den fardiga produkten i det
specifika amnet, nar de reflekterar 6ver vad de lart, inte pa vad de lart under tiden de har
arbetat med arbetsomradet. Att se larande som en process av teckenskapande aktiviteter i
form av meningsskapande kommunikativa handlingar, ar nagot som &r for svart och abstrakt
for dem.

Lararrollen forédndras genom att det blir &n viktigare att lararen &r tydlig i presentationen av de
ramar inom vilka man skall arbeta, det centrala innehall som skall gas igenom och de
kunskapskrav som finns for &mnet. Lararens roll blir alltmer av en handledare &n undervisare.
Dessutom blir lararens kompetens inom IKT mycket viktig med dessa arbetssatt.
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1. Inledning

Under de senaste aren, da datorn och andra IKT-verktyg fatt en allt storre och sjélvklar plats i
vara hem, vara arbetsplatser och inte minst i skolan, har jag funderat mycket pa hur mina
elever och jag skall kunna anvéanda datorns alla mojligheter pa ett sa bra sétt som majligt.

Jag undervisar bade i klasser som inte har tillgang till egen dator och i klasser dar man
genomfort en 1-1-satsning, dvs. varje elev har fatt var sin dator, som han/hon disponerar
under sina tre ar pa hogstadiet. Jag har under dessa ar anvant datorn forhallandevis mycket i
undervisningen och har upptackt vilken hjalp den kan vara vid larandet, bade for eleverna och
for mig som larare. Dock har jag ocksa upptackt nackdelar, speciellt nar eleverna inte har
tillgang till var sin dator, utan har varit hanvisade till en datasal eller vagn med datorer, som
skall bokas i forvag, vars tillforlitlighet dessutom inte alltid varit den bésta. Datorerna kan
vara sparrade, eleverna kommer inte ihag sina l6senord, internetuppkopplingen fungerar inte
osv. Jag har annu inte natt sa langt att jag kanner att vi har anvant datorn pa ett sadant satt
som gynnar larandet optimalt. Det finns darfor anledning for mig att forsoka fordjupa mig i
detta, inte minst efter att ha last en rapport fran Skolinspektionen som sager:

Det moderna larandet och en modern kunskapssyn kraver nya sétt att lara, dar datorn som redskap
kan mojliggdra nya former for larande. (2011:5)

Hosten 2011 fick jag formanen att undervisa en sjua i SO, (samhéllskunskap, geografi,
religion och historia) dér eleverna vid terminsstarten fick en dator var. Det har varit mycket
intressant och l&rorikt att forsdka anpassa undervisningen till det faktum att eleverna alltid har
en dator tillganglig. Nu, under hostterminen 2012, da eleverna gar i ak 8, vill jag forsoka
utveckla de rutiner och arbetsséatt vi har kommit dverens om, for att om méjligt underlétta for
eleverna, att med hjélp av datorn na de kunskapskrav i &mnena, som de siktar mot. Efter att ha
hort talas om, och last lite om The Flipped Classrooms, bestdmde jag mig for att prova det
arbetssattet med klassen och samtidigt gora en undersokning i form av denna uppsats. Det &r
angelaget att vi i skolan, nu nar eleverna har var sin dator, verkligen tar till vara pa de
mojligheter som detta verktyg ger till ett 6kat larande och férhoppningsvis kan resultatet av
denna undersokning hjélpa savél elever som mig sjalv och mina kollegor att gora det.

1.1. Kommunen

I den undersdkta kommunens plan/budget for 2011-2013, beslutades i
kommunfullmaktige om en flerarig satsning pa informations- och kommunikationsteknik
(IKT) i skolan. Med detta som bakgrund togs vid ett sammantrade i Barnomsorgs- och
utbildningsnamnden i kommunen, 11 maj 2011, beslutet att elever i ak 1, 4 och 7 samt
larare i kommunens skolor, skall fa ett digitalt larverktyg var. Beslutet grundades pa en
skrivelse fran BoU-forvaltningens chef, dar, med hanvisning till kommunens
verksamhetsplan for 2011, syftet med denna satsning anges:

Man vill ge optimala forutsattningar for barns och elevers larande och utveckling med sikte pa
morgondagens kompetens. En av strategierna for detta &r digitala verktyg for larande och
utveckling. (Bilaga A)

Man hade under 2010 ett pilotprojekt igang (Bilaga A), dar man undersokte hur lusten att lara
och larandet paverkas nar man utokar antalet digitala larverktyg bland barn och elever. Man
ansag att detta pilotprojekt hade varit igang for kort tid for att sékra slutsatser kunde dras, men
nagra erfarenheter kunde dnda konstateras:



e Lusten att lara okar

e Arbetssétt, organisation och lararrollen férandras om kompetensutveckling sker
parallellt med inférandet av tekniken.

o Det blir olika effekter om eleverna far en dator per tva elever, eller en elev per dator.
Yngre elever verkar ha lattare att vara tva per dator, medan det for aldre elever
fungerar béattre med en dator per elev.

Barnomsorgs- och utbildningsnamndens beslut innebar alltsa att alla elever som bérjade ak 1,
4 och 7, hostterminen 2011 fick ett digitalt larverktyg var. Det var sedan upp till varje skola
att, inom ramen for den budget som fanns, bestdimma vilket typ av larverktyg man skulle ge
eleverna. | den undersokta skolan bestamde man att eleverna (och lararna) skulle fa en
MacBook. Den klass som omfattas av denna undersékning hade alltsa, nar undersokningen
genomfordes (november 2012) haft sin dator i drygt ett ar.

Klassen bestar av 23 elever och &r en klass som far betraktas som nagot svagare an de évriga
tre attorna pa skolan. Antalet hdga betyg hostterminen2012, var lagre an i de dvriga
klasserna. De flesta av eleverna har tidigare gatt pa tva olika mellanstadieskolor i naromradet,
dar man har haft en traditionell undervisning i ganska stora klasser, ca 30 elever/klass.
Tillgangen pa datorer har varit begransad och datorerna har varit placerad i sarskilda lokaler
vilka maste bokas i forvag. De flesta av eleverna kommer fran hem dar foraldrarna har
akademiska examina och den dvervagande majoriteten av dem har svenska som modersmal.

Jag sjélv har arbetat som larare sedan 1981, och pa min nuvarande skola sedan 2004. Néar det
géller mina kunskaper inom data, har jag varit med om de nationella fortbildningssatsningar
som presenteras lite senare i uppsatsen, ITis* och PIM.%Jag har genomgétt de tre forsta stegen
i PIM, vilket har varit ett av kommunens mal och krav nar det géller fortbildning av
personalen. | dvrigt har jag ocksa fatt fortbildning i amnet vid de lokala fortbildningsdagar vi
har varje lasar.

1.2. Syfte

Forutom de kunskapskrav som finns i varje &mne och som i det hér fallet presenteras senare,
finns ocksa i Laroplanen for grundskolan (LGR11) évergripande mal och riktlinjer. Under
punkten 2.2. Kunskaper, star att:

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda modern teknik
som ett verktyg for kunskapssdkande, kommunikation, skapande och larande. (LGR11:14.)

Syftet med denna undersokning ar att, mot bakgrund av styrdokumenten, laroplanens mal och
kunskapskrav, samt kommunens beslut om inférandet av digitala larverktyg, préva och
vardera ett nytt arbetssatt i en dttondeklass, i en kommun i Véstsverige.

Fragestallningar:
e Okar ett nytt arbetssatt elevernas lust att lara?
e Kanns undervisningen mer meningsfull med ett nytt arbetssatt?
e Forandras lararrollen och i sa fall pa vilket sétt?

LIT i skolan
2 Praktisk 1T och mediekompetens



2. Bakgrund

2.1 Historik

Implementeringen av datorer och annan IKT-utrustning i Sveriges skolor har pagatt i ca 40 ar.
(Kjallander, 2011) Ett av de forsta projekten var Datorn i skolan vars huvudsakliga fokus lag
pa att lara om datorer och deras anvandning i samhallet, skolamnesrelaterad anvandning av
datorer samt anvandningen av datorer for att stodja larandet. Senare, under attiotalet, fick
elever i skolan lara sig programmering. Under den hér tiden kom ocksa demokratiaspekten pa
IKT-anvandning fram. Man ansag att det var viktigt att elever larde sig férmagor som var
viktiga for att vilja, vaga och kunna paverka anvandandet av IKT i samhéllet. | LGR-80
infordes datakunskap som obligatoriskt inom matematikdmnet och nagra ar senare infordes
datakunskap som ett amne alla skulle lasa pa grundskolan. Men fortfarande handlade det om
att man skulle lara sig om datorer, forst nagra ar in pa attiotalet borjade man kopa in datorer
till skolorna och stodja utvecklingen av programvaror for undervisning. Da borjade ocksa
olika program att anvandas, som en del av undervisningen. Olika datorprogram togs ocksa
fram, och bdrjade anvandas for elever med sarskilda behov. Utvecklingen fortsatte och under
nittiotalet 6kade datortatheten pa skolorna och anvandningen av datorer visade sig framfor allt
vid kommunikation, interaktion och dokumentation, t.ex. via digital portfolio. Fokus lag pa
sjalva processen, inte resultatet och man sag nu IKT-anvandning som ett satt att underlatta
larandet och gora undervisning mer effektiv (Kjéllander, 2011).

1994 faststalldes som det framsta malet i skolan att 6ka de digitala resurserna for larande for
att gora Sverige till ett framtraddande land nér det galler IKT-anvandning. IKT anvandes
framst till att ge fragor och uppgifter till eleverna, som de sedan skulle svara pa.
Interaktiviteten var inte sarskild hog. | samband med detta satsades mycket pengar pa olika
projekt i landets skolor. Ett av dem var ITiS (Kjallander 2011).

ITis (IT i skolan)1998-2002 var en av de storsta kompetensutvecklingsinsatserna och
satsningarna pa skolutveckling som gjorts i Sverige. Den handlade bade om att anvanda IT
som ett pedagogiskt verktyg och att férandra och utveckla skolans arbetssatt mot ett mer
amnesovergripande, problembaserat och elevorienterat larande. | utvarderingen av projektet,
konstaterades att satsningen hade medfort detta, ett fordndrat pedagogiskt arbetssétt.
(Skolinspektionen s. 3)

2.2 Nuléget

Vid ingangen av 2000-talet ansags elevers IKT-kunnande vara en av fyra grundlaggande
formagor som elever i skolan skulle tillagna sig. De Gvriga tre var att lasa, skriva och rakna.
Men &n ligger inte fokus pa ett nytt satt att lara. Kjallander skriver i sin avhandling att:

De digitala resurserna har inte andrat skolutbildningen sa som man tidigare
forutspadde, delvis beroende pa att de inte &r designade for undervisning men
ocksa for att de inte har nagon medveten pedagogisk idé. (Kjallander, artal 2011)

Aven Berner Lindstrom, professor i pedagogik, faststaller "att undervisningen digitaliseras
innebdr inte att den med nddvéndighet reformeras i mer grundldggande avseenden”
(Lindstrém 2012). Numera anvands de digitala resurserna i alla skolor, men i olika
omfattning. Skalen till att man anvénder dem ar bl. a. att det bidrar till att kunna ge en mer
individualiserad undervisning, de ar billiga att uppdatera, de stimulerar till olika sétt att lara



samt att de, tack vare att de &r multimodala, 6kar mgjligheten att forklara komplicerade och
svara delar i de olika &mnena (Kjallander 2011).

Den senaste tidens utveckling har pekat pa att man anvéander sig mer och mer av laromedel pa
internet. Kjallander ser i detta nagra trender: att eleven gar fran att vara anvandare av till att
bli producent av digitalt laromedel, man skapar sin egen kunskap. Det informella l&randet
oOkar i betydelse, tack vare internet. Skolan blir &n mindre &n tidigare, den enda kéllan till
kunskap och l&rande blir mer och mer oberoende av tid och plats eftersom man kan vara
uppkopplad i stort sett dverallt och nar som helst, samt att dagens teknik har gjort de digitala
verktygen latta att ta med sig och att anvanda (Kjallander 2011).

Ett exempel pa hur man har anvéant digitala laromedel on-line, & PIM, Praktisk IT och
Mediekompetens. 2005 gav regeringen Myndigheten for skolutveckling i uppdrag att fortsatta
att stodja utvecklingen och anvandningen av IKT i forskola, skola och vuxenutbildning. Efter
att myndigheten lades ned 2008, har Skolverket det fortsatta ansvaret for PIM. PIM bestar av
ett webbaserat studiematerial som visar hur olika programvaror kan anvandas praktiskt i
skolans verksamhet (Skolinspektionen 2012). En majoritet av larare har numera genomgatt
grundlaggande utbildningar med fokus pa datorkunskap och ordbehandling, bl.a. PIM
(Skolinspektionen s. 4).



3. Litteratur och tidigare forskning

Under den hér rubriken kommer jag att presentera olika forskares syn pa larande i allmanhet
och larande med hjélp av IKT-verktyg i synnerhet. Jag kommer forst och framst att presentera
den danske pedagogikforskaren Knud Illeris teorier om larande. Vidare kommer jag att
redogora for hur olika forskare ser pa miljon for larande. Professorerna Staffan Selanders och
Gunther Kress teorier om design for larande ar en av dessa modeller, den andra &r professor
Katerine Bielaczyc, vars teori handlar om de ramar som galler for larandemiljon. Just fragan
hur man designar miljén som man lar i, &r speciellt intressant att titta narmare pa da det
handlar mycket om att designa miljon sa att IKT-verktygen anvands pa ett sa bra satt som
mojligt. Detta &r ocksa nagot som Skolinspektionen tar upp i den rapport man om ut med
efter att ha genomfort en kvalitetsgranskning

Undervisningen utvecklas alltmer mot en kommunikativ process dér eleven forvantas
vara aktivt medskapande. Det handlar om att skapa miljoer dar eleverna &r aktiva i sin
larprocess och ocksé far mojlighet att lara sig anvinda de tekniska redskapen.
(Skolinspektionen 2011).

Detta ar ocksa malet med den har undersékningen, att prova ett nytt arbetssatt dar eleverna
kan anvanda sina datorer pa ett satt som gynnar larandet optimalt. Darfor kommer jag att
anvanda mig av Selanders och Kress teori om Ett designteoretiskt perspektiv pa larande i den
har uppsatsen.

Ovriga forskares teorier som jag tar upp har det gemensamt med Illeris och Selander och
Kress, att de ser larande som en aktiv handling och en social aktivitet. Dessutom handlar
deras forskning om hur larande kan gynnas av anvandandet av digitala hjalpmedel. Dessa
forskares syn pa larande blir ndgot mer 6verskadligt presenterade. Jag har sjalvklart anvant
mig av forskningslitteratur, men dessutom, eftersom IKT ar ett forhallandevis nytt hjalpmedel
och dessutom utvecklas och forbattras i en rasande fart, av artiklar i facktidskrifter och pa
internetsidor. Detta for att forsoka fa tillgang till de senaste resultaten inom forskning och det
aktuella kunskapslaget (Stukat, 2005:28).

3.1 Begrepp

Jag vill borja med att definiera nagra viktiga och aterkommande begrepp (Stukat 2001).
Uttrycket IKT, star for information, kommunikation och teknik och anvands numera istallet
for det tidigare IT, da man fokuserade pa den information man kunde ge eller fa med hjalp av
modern teknik. Numera betonas kommunikationen mellan ménniskor lika mycket och darfor
anvands detta begrepp. | den har uppsatsen anvander jag begreppet IKT-verktyg i den
betydelsen att det bade avser hardvara, (dator, lasplatta, smartphone m.m.) saval som
mjukvara, dvs. olika skriv- och presentationsprogram, program for kommunikation med e-
post, stkmotorer 0.s.v. (Fronter, Power-point, iMovie, Gmail, Google m.fl.).

Ett annat begrepp som anvands ar multimodial kommunikation. Det definieras av Selander
och Kress som kommunikation med hjalp av olika slags tecken och olika slags medier.
(Selander & Kress, 2010). Skolinspektionen definierar det pa liknande sétt: ”Digitala
larresurser ar ofta multimodala, dvs. kombinerar text, ljud och bild” (2012:6).

3.2. Larande
3.2.1. Larandets processer och dimensioner
Eftersom dagens uppfattning om vilka kompetenser som dr viktiga for en ménniska skiljer sig
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fran den uppfattning man hade forr, maste ocksa larandet forstas pa ett nytt satt. Férutom
traditionella kunskaper och fardigheter behdver vi idag ocksa formagan att agera pa ett
adekvat och flexibelt satt i, saval kanda, som nya, okénda situationer. For att hanga med i
denna utveckling maste ocksa synen pa larande forandras.

Den danske pedagogikforskaren, professor Knud Illeris definierar l&rande som:

Alla processer som, i en levande organism, leder till en
permanent kapacitetsforandring, vilken inte enbart beror
pa biologisk mognad eller aldrande (llleris, 2009:3).

Han skriver vidare i Towards a contemporary and comprehensive theory of learning, att
larande maste baseras pa tva grundlaggande antaganden. Det forsta handlar om att larande
inbegriper tva olika slags processer: den externa, dar den larande interagerar med sin sociala,
kulturella och materiella miljé och den interna, en psykologisk process dar den larande far
nya impulser, som bearbetas och kopplas samman med det som tidigare har larts.

Det andra antagandet handlar om att allt larande bestar av tre dimensioner: den kognitiva,
bestaende av kunskaper och fardigheter, den mentala, som handlar om kénslor och motivation
och den tredje, den sociala dimensionen som handlar om kommunikation och samarbete.
(2003:396)

Illeris fortsatter:

Om man lé&ser platsannonser idag, blir det uppenbart att generella kompetenser och
personliga kvaliteter ar minst lika viktiga som formell kompetens. | vardagslivet

ar sadana fardigheter och kompetenser nodvandiga bade for att klara av alla komplicerade
funktioner i ett modernt samhalle och for att kunna bevara de demokratiska funktionerna i
samhallet (2003:397).

Alltsa borde det man lar i en utbildning vara en komplex helhet av bade traditionella och
moderna kunskaper, kombinerade med bade professionella och vardagliga kompetenser, samt
en bred repertoar av personliga egenskaper som flexibilitet, oberoende, ansvarstagande,
kreativitet osv. FOr saval larandeteoretiker som de som arbetar med ldarande i praktiken, har
det blivit en stor utmaning att definiera ett larande som matchar detta behov och dar man far
med hela det ndmnda spektrat av kompetenser.

I sin modell 6ver larande visar llleris pa hur de tva tidigare namnda antagandena samverkar
for att gynna ett larande. Han bérjar med det externa som en lodratt linje mellan miljon, i
botten, och individen som lar, i toppen. Darefter beskriver han det som pagar inne i individen,
det interna, som en végrétt linje i toppen.
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Figur 1. L&randets grundldggande processer (Illeris 2003:399)

Om man sammanbinder de tre pilarna i figuren far man en triangel som visar de tre
dimensionerna, som alltid maste vara med i allt larande. Detta &r karnan i llleris teori.
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Figur 2. Larandets processer och dimensioner (Illeris 2003:400)



Dessutom maste man alltid se att larande sker i en sérskild kontext, i ett sarskilt samhalle eller
miljo, som anger de grundldggande forutsattningarna for larandet. Det illustreras i Illeris
modell med den cirkel som omger triangeln.

Den kognitiva dimensionen, enligt Illeris, ar larande av amnesinnehall, det som kan beskrivas
som kunskap eller kompetens och som ger upphov till forstaelse och formagor. Det som den
larande efterstravar &r skaffa sig formagan att klara av de utmaningar man stalls infér och att
skapa mening i dem och pa sa satt utveckla évergripande kompetenser och formagor. Den
kanslomassiga dimensionen omfattar kanslor, motivation och att vara mentalt stark. Dess
funktion ar att se till att den l&rande &r i mental balans och samtidigt bygger den upp en
medvetenhet och mottaglighet hos den som lar. Dessa bada dimensioner &r alltid beroende av
varandra. Det kognitiva l&randet &r alltid beroende av i vilken k&nslostdmning man befinner
sig. Det kan t.ex. vara att man lar sig av intresse, av tvang, eller av nddvandighet. P4 samma
satt paverkas alltid kanslomassigt larande av den information eller fakta som man far. Om
man far ny information, kan det paverka kanslostamningen hos den larande. Den sociala
dimensionen &r den delen dar den larande deltar i ett visst ssmmanhang, kommunicerar eller
samarbetar med nagon eller nagra andra manniskor. Dér far man traning i att delta i ett
sammanhang och da byggs ocksa férmagan till att socialisera sig upp. Dock kan det bara ske
genom de andra tva dimensionerna. llleris figur visar alltsa pa det som han ser som det
viktigaste i allt larande, att larandet sker i spanningsfaltet mellan dessa tre dimensioner och
hur de tre, kompetenserna, medvetenheten och formagan till att socialisera, sig utvecklas
(2003:399).

I en undervisningssituation i t.ex. en klass, ar det ett vanligt scenario att lararen forklarar
nagot inom ett visst amne, eleverna forvantas lyssna och stélla fragor, vilket ar den
interagerande processen. Samtidigt skall de lara sig det lararen gar igenom, dvs. relatera det
lararen sdger till det de redan tidigare kan i &mnet och sedan, vid t.ex. en examination kunna
redogora for det eller anvéanda sig av det i fortsatt larande. Det som i figuren beskrivs som,
forvarvandet av nya intryck, impulser. Men ibland fungerar det inte som det ar tankt, lararens
genomgang kanske inte &r tillrackligt bra, nagon, eller nagonting stér genomgangen. Eller om
eleverna inte, av nagon anledning éar tillrackligt fokuserade, den mentala balansen, eller inte
har de tidigare kunskaper som kravs for att forsta lararens genomgang, sker inte det larande
som var avsikten med lektionen. Det &r alltsa, enligt Illeris tydligt att alla de tre tidigare
namnda dimensionerna maste samverka for att det skall ske ett larande.

lleris fortsatter i sin teori med att ange larandets fyra nivaer, som sker i olika sammanhang,
vilka innebdr olika resultat och som kréver mer eller mindre energi (2003).

e Mekaniskt larande (han anvander ocksa det engelska uttrycket cumulative, som kan
oversattas med dkande eller vaxande) innebar att man lar nagot nytt, nagot som inte ar
en del av nagot annat. T.ex. en portkod.

e Assimilerat larande innebdr att man lar sig genom att lagga till ndgonting nytt i ett
sammanhang som redan &r kant. Som exempel kan man ta det vanligaste sattet att lara
i skolans damnen. Man lar sig att I6sa svarare och svarare uppgifter i matematik, genom
att utga fran de metoder man kan och inom matematikens ramar. Problemet med detta
satt att lara kan bli att de metoder man lar sig inte gar att anvanda i andra
sammanhang, i en annan kontext.

e Transcendent larande innebar att man stoter pa nagot nytt och som man inte kan
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relatera till nagot kant sammanhang och darfor inte kan forstd. Men om man anser att
det ar intressant eller viktigt, gar det &nda att lara genom att man bryter ner eller
forandrar ett redan kant monster eller metod och forandrar den sa att den gar att
anvanda i det nya sammanhanget. Resultatet av detta satt att 1&ra blir att det man I&r
sig gar att applicera i manga olika sammanhang, dock ofta olika for olika larande
beroende pa hur man uppfattar detta nya, eftersom det ar individuellt. Man kan se
denna form av larande i en grupp eller klass, da eleverna, som far samma
undervisning, lar sig olika saker.

e Transformativt larande slutligen, karakteriseras av att det sker en forandring i saval
den kognitiva, den kdnslomassiga som i den sociala dimensionen. Ofta medfor detta
larande ocksa att personen som lar sig, sjalv forandras som méanniska.

Slutligen menar Illeris, att skolan hittills har fokuserat pa det assimilerande larandet, men att
den synen pa larande inte ar tillrackligt i dag. Nagot som han visar i den teori som redogjordes
for ovan (llleris, 2003).

Auvslutningsvis tar Illeris upp nagot han kallar for icke-larande. Det innebar att man inte
uppnar nagot larande alls. Vi manniskor har utvecklat en mekanism, ett férsvar som
automatiskt sorterar bland all den information som vi dagligen utsatts for. Vi har en generell
forforstaelse eller forkunskap inom vissa omraden. Nar vi utsétts for information som inte
stammer 6verens med vara forkunskaper, stanger vi antingen ut denna information eller sa
forandrar vi den och tillrattalagger den sa att den dverensstammer med de forkunskaper vi har.
Detta resulterar inte bara i att vi inte lar nagot nytt, utan ocksa att vi cementerar de kunskaper
som vi hade fran borjan. Det galler alltsa for oss att forsoka ta oss forbi det har automatiska
forsvaret mot information for att kunna astadkomma ett larande. Det ar detta forsvar som &r
gapet mellan det som t.ex. en larare kommunicerar och det som i sjalva verket lars. Férutom
det har automatiska forsvaret, har vi manniskor ocksa en annan psykologisk mekanism som
kan forhindra ett larande och det kallar Illeris, motstand. Medan férsvar finns redan innan
man ar i en larandesituation, orsakas motstandet av sjélva larandesituationen och det &r en
aktiv handling, medan forsvar &r en passiv. En viktig skillnad mellan dessa &r ocksa att
motstand, som aktiv handling, till skillnad mot vad jag skrev har ovan, faktiskt innebar en
mojlighet till nytt larande.

Manga av mansklighetens och samhéllens stora framsteg har skett nar
nagon inte bara accepterat gamla sanningar, utan gjort motstand och
darigenom astadkommit ndgonting nytt. (Illeris 2003)

For dagens larare bor det vara en viktig egenskap att kunna hantera och till och med
uppmuntra till elevers motstand, da dven andra viktiga kompetenser — sjalvstandighet,
ansvarstagande och kreativitet — utvecklas genom just detta motstand.

3.2.2. Larandemiljoer

Andra forskare inom pedagogikomradet som skrivit om larande som en social aktivitet
beroende av den milj6 i vilken larandet sker, ar Sten Ludvigsen, Andreas Lund, Ingvill
Rasmussen och Roger Salj6. De menar bl.a. att det finns ett behov av att 6ka forstaelsen for
de olika typer av samarbete och kommunikation som dagens IKT ger mojlighet till. Detta
eftersom denna teknologi ger oss bade nya mojligheter, saval som nya utmaningar och dessa
kraver en 0kad kunskap som kan ge oss verktyg for att kunna utnyttja alla de mojligheter till
interaktion och samarbete den ger, t.ex. via olika natverk, sociala medier, m.m. (Ludvigsen et
al, 2011)
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Den hoga takten i vilket samhaéllet férdndras och den 6kade kunskapsproduktionen skapar
problem for utbildningssektorn. Problemet kan definieras pa foljande satt: Historiskt har
utbildning och larande fokuserat pa att den larande samlar pa sig kunskap. Den har kunskapen
har ansetts som given, beroende pa hur den har utvecklats inom det &mnet som man studerar.
Den som lar sig nagot forvantas att forvarva den har kunskapen. Problemet med det har sattet
att se pa larande ar att den larande inte har blivit van vid att ifragasatta och problematisera det
som anses vara den aktuella kunskapen. Inte heller har han/hon fatt en insikt i de metoder
genom vilka den aktuella kunskapen har producerats. Det man lar sig ar den fardiga
produkten, vilket medfor att man lar sig utan att veta hur kunskapen uppstar och sedan
presenteras (Ludvigsen et al, 2011).

Ludvigsen et al, menar vidare att vi behdver studera och utveckla teorier kring hur vi kan
forena det vi lar oss med hur vi lar oss det och att detta, hur vi l&r oss, &r beroende av i vilken
miljo vi lar och hur den ar organiserad. Nar man ser pa larande som en social aktivitet far man
mojlighet att studera det pa flera olika nivaer. Man har alltsa skiftat fokus, fran att tidigare ha
tittat pa den enskilda individen, tittar man nu pa hur han/hon interagerar med andra, i vilket
sammanhang och i vilken miljé man lar. De mojligheter vi nu har genom digitalisering och
IKT, skapar nya forutsattningar for just detta. Att se larande ur ett sociokulturellt perspektiv,
som forfattaren menar att man bor gora, ger oss inte bara mojligheter att forsta den utveckling
och foérandring som sker i samhallet idag. Det ar avgérande for att vi skall kunna gora det,
t.ex. att forsta de mojligheter som IKT ger oss nar det géller larande och att skapa mening i
det vi lar. Det galler ocksa att forsta vad vi menar med begrepp som digital kompetens och nar
vi vill forsta hur den moderna tekniken kan forandra hur vi interagerar i t.ex. en
larandesituation ar det viktigt att studera detta ur ett sociokulturellt perspektiv (Ludvigsen et
al, 2011). En viktig aspekt i sammanhanget ar hur de gréanser som traditionellt har funnits
mellan t.ex. skolan och varlden utanfér, alltmer suddas ut. 1 och med denna utveckling &r vi
inte langre bundna till en speciell institution for att lara.

Ludvigsen et.al. definierar sin syn pa larande enligt féljande:

Vi far kunskap pa olika satt, genom sprak och foremal och verktyg. Det ar i dessa
socialt organiserade aktiviteter som kunskap utvecklas, samlas, lagras och fors
vidare, eller gléms bort. (2011:5).

N&r man studerar larande maste man se det som ett historiskt, socialt och individuellt
fenomen. Det &r i l&randet som manniskors agerande, verktygen de anvander och den
infrastruktur de har tillgang till mots och det &ar da, i detta mote, som nya villkor for larande
och nya vanor vaxer fram (Ludvigsen et.al., 2011).

3.2.3. Larande i en digitaliserad varld

Berner Lindstrom, professor i pedagogik, skriver i en artikel i Pedagogiska magasinet, att det
inte ar fragan om nér, utan hur digitala medier skall inforas i skolan och att detta stéller nya
krav pa vilken kunskap och vilka kompetenser dagens elever skall fa med sig fran skolan.
(Lindstrém, 2012)

Detta synsatt aterkommer ocksa i Skolinspektionens rapport: "Dock kravs det ett fokuserat

arbete kring teknikanvandningen kopplad till en pedagogisk idé. Det viktiga ar hur tekniken
anvands” (s. 8).
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Lindstrém anser vidare att digitaliserandet av undervisningen inte med nédvéndighet innebar
att undervisningen reformeras. Hur det skall ske, menar Lindstrom, beror pa hur man ser pa
kunskap och larande. Hur vi lar oss &ar kopplat till hur vi anvander olika resurser och det sker
ofta i samspel med andra ménniskor. Han hanvisar hér till Vygotskijs uttryck att tdnkandet
medieras. Dysthe (2003:79) definierar mediering som att: "mentala funktioner formedlas,
overfors och understdds eller styrs med hjélp av fysiska eller intellektuella redskap som vi
manniskor anvander i olika sociala aktiviteter.” . Exempel pa sadana redskap ar det talade
spraket, skriftspraket, men sjalvklart ocksa moderna teknologiska hjalpmedel som IKT.

Aven Olga Dysthe talar om att vi lar i ett samspel med andra méanniskor och hur sociokulturell
teori kan ligga till grund for att forsta hur 1T-baserat larande fungerar. Hon menar inte bara att
det &r genom kommunikation och interaktion som larande sker, utan hon menar att dessa tva
faktorer &r helt avgorande for larandet och det &r genom samarbete i en kontext som kunskap
konstrueras. Dysthe anser vidare att relationer har med ldrande att gora och att det sker genom
att deltagande och det &r i det samspel som uppstar mellan deltagare som larande sker.
Kommunikation och sprak ar nodvéandigt i och avgorande for larprocesser. Samspelet mellan
individer i undervisningssammanhang ar avgorande for vilken kunskap som skapas, men
ocksa for hur kunskaperna skapas (Dysthe, 2003).

Lindstrom ndmner dven professor E. Hutchins, som menar att: ’Om jag bara lar mig att
anvanda mina redskap tillrackligt bra, avlastar det mitt intellektuella och kognitiva arbete.”
(Lindstrom 2012) Som exempel tar han upp att vi sedan lange accepterat papper och penna
for att I6sa t.ex. matematiska problem, medan vi fortfarande ar skeptiska till anvandning av
digital teknik. Med den nya teknologin kommer vart sétt att lara och vara kunskaper att
forandras, eftersom vi anvander teknologin for att lagra, representera och kommunicera. Viss
typ av kunskap kommer att bli mindre viktig, medan annan blir viktigare och mer
framtradande (Lindstrom 2012).

Enligt Lindstrom blir det viktigare att utveckla formagor som metakunskap (kunskap om
kunskap) och generella kompetenser, som t.ex. fardigheter som hanger ihop med digitala
medier. Dock &r det viktigt att poangtera att dessa generella kunskaper inte star i motsats till
kunskap inom speciella &mnen. Tvértom &r det viktigt att utveckla dessa digitala fardigheter
sa att de kan anvéandas inom den kunskap som ingar i alla skolans amnen. Nagot som ocksa
tydligt anges i LGR11 (s.14): ”...skolan skall ansvara for att eleverna kan anvanda IKT som
ett verktyg for kunskapssdkande, kommunikation, skapande och larande.” Att ha kunskap
innebar att man bade kan ta till sig information och att kunna reproducera den, och att kunna
anvanda denna kunskap i praktiken, d.v.s. formaga att anvanda sig av de generella
kunskaperna nar man utvecklar de &mnesmassiga kompetenserna. Det &r alltsa fraga om bade
overforande av avgransade kunskaper och deltagande i sociala aktiviteter. Aven
bedémningen, betygssattningen, bor vardera dessa bada kompetenser.

Lararens roll forandras och behov av kompetenser forandras ocksa. Lindstrom namner
TPACK som en intressant modell for att diskutera den férandrade lararrollen.
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3.2.4. TPACK.

Begreppet TPACK innebar att man som larare behéver kompetenser inom tre
omraden:

e Pedagogisk: Metoder och processer i undervisning och larande, samt strategier for att
beddma elever.

e Innehéllsmassig: Amnet som skall laras. (engelskans content)

e Teknologisk: De teknologier som anvands i undervisningen, allt fran penna, papper,
whiteboardpenna till dator, iPad, internet osv.

Dock bor dessa tre kompetenser samverka och interagera menar Matthew J. Koehler och
Punya Mishra, som ar upphovsmannen till TPCK-modellen, eller som den vanligast kallas
TPACK, som kan beskrivas sa har (Koehler & Mishra 2007):

Figur 3. TPACK 1 (Koehler & Mishra, 2009:14)

Det finns en fara i att se lararens pedagogiska och &mnesméssiga kompetenser som tva
atskilda kompetenser. Det &r t.ex. inte sakert att en hogt utbildad matematiker nddvandigtvis
ocksa &r en duktig matematiklarare (Koehler & Mishra 2009). Det ar nar de har tva
kompetenserna forenas, som man far den betydelsefulla pedagogiska &mneskompetens.

Figur 4. TPACK 2 (Koehler & Mishra, 2009:14)

Den snabba utvecklingen inom IKT har medfort ytterligare en kompetens som larare och
pedagoger maste integrera med de pedagogiska och &mnesmassiga kompetenserna. Kan man
valja och anvanda ratt teknik for att hjalpa till att uppna det man vill, far man en tredje
dimension i kompetensen, vilket ger méjlighet att na annu langre i larandet. 1 bilden illustreras
det med den yta dér de tre cirklarna mots. (Koehler & Mishra 2009)
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Figur 5. TPACK (Koehler & Mishra, 2009:14)

TPACK ar alltsa en bild av de kompetenser man, som pedagog eller larare, idag behéver ha
for att gynna ett larande hos eleverna. Det ar viktigt att stalla sig fragan hur man skall forena
dessa tre, nar man planerar vad man skall gora i undervisningen, eftersom det ar nér de hér tre
cirklarna mots som man far en hog kompetens. Om enbart tva cirklar méts, far man
pedagogisk &mneskompetens, teknisk &mneskompetens, eller teknisk pedagogisk kompetens,
men om alla tre mots far man teknisk pedagogisk @mneskompetens.

For en larare ar det viktigt, menar Koehler och Mishra, att forscka fa en forstaelse for de nya
kunskaper som uppstar i motet mellan dessa tre kompetenser, det ar kérnan i lararkompetens
av idag. Men man maste ocksa satta in TPACK i sitt sammanhang. Det &r sjalvklart en stor
skillnad i att anvanda sig av TPACK-modellen i undervisningen nér var och en av eleverna
har en dator, mot att anvanda sig av modellen i en klass dar eleverna har tillgang till en
datasal, en eller ett par ganger per vecka (2009). Har kravs att lararen verkligen anvander sig
av sin pedagogiska kompetens for att hitta ett satt for eleverna att lara, nd sina mal, trots
samre tillgang pa IKT-utrustning.

Flippad classrooms &r ett exempel pa hur man arbetar enligt TPACK-modellen, man
kombinerar de tre kompetenserna for att 6ka lusten att lara hos eleverna, for att frigéra
lararens tid med eleverna under lektionen och for att na en hog niva pa larandet hos eleverna.

3.2.5. Larande ar en aktiv handling.

Larande kan definieras, inte som ett ting utan som en process av teckenskapande aktiviteter
(Selander & Svardemo-Aberg, 2009). Utgangspunkten r meningsskapande, kommunikativa
handlingar. I bade den kognitiva forskningen om hjarnans arbete utifran variation och
selektion och de didaktiska processerna som ocksa kannetecknas av bl.a. variation och
selektion, finns det har en 6verensstammelse med den utgangspunkten. Dock férutsatter de
didaktiska processerna ocksa en meningsskapande social inramning, darmed férmagan att
skapa mening i ett specifikt sammanhang, i en preciserad kunskapsdoman, t.ex. ett skolamne
som samhallskunskap. Samtidigt kopplas meningsskapandet ihop med de sociala
bedémningsprocesserna, som anger vad som ar bra eller daligt, rimligt eller orimligt.
Skolinspektionen pekar pa samma sak i den tidigare citerade delen av sin rapport, dar det star
att eleverna forvantas vara aktivt medskapande i sin larprocess (2011:5)

Selander och Kress definierar kunskap, larande, meningsskapande pa foljande satt,
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kunskap ar ett utryck for en aktivitet och en praktik, larande ar en 6kad formaga att pa ett
meningsfullt satt anvanda och elaborera olika teckenvarldar i en specifik kunskapsdoman,
meningsskapande ar en kreativ handling dar man omskapar redan befintliga representationer.
(Selander & Kress, 2010).

Samtidigt finns det idag ett fokus pa det livslanga larandet och det innebar att det som skall
laras i skolan blir alltmer komplext, och att betoningen pa metakunskaper blir alltmer viktig.
Metakunskap handlar om formagan att reflektera dver sitt eget larande (Selander & Kress
2010).

Jag vill anvanda mig av dessa definitioner i denna uppsats, da de stimmer val 6verens med de
kunskapskrav l&roplanen anger. Framfor allt 1arandebegreppet, dar det handlar om att anvanda
sig av det man kan, kunskapen, i nya situationer, kunskapsdomaner, samt att reflektera éver
sitt larande (LGR11: 9).

Multimodial kommunikation eller kommunikation med hjélp av olika slags tecken och olika
slags medier blir allt mer vanligt. Vidare pekar Selander och Kress pa att man visar sitt
larande just genom teckenskapande och transformationer (Selander & Kress, 2010). Nér en
elev beskriver hur han eller hon forstar vérlden, det kan vara i skrift, genom att sdga nagot,
visa nagot pa en bild eller via en film, &r det exempel pa att eleven gor en representation.
Eleven har gjort en teckenskapande aktivitet. Transformation sker nar en elev bearbetar eller
omgestaltar information. Det kan ske i skrift, t.ex. nar man analyserar en text, men ocksa via
film eller bild. Nar eleven anvander nagot annat sétt, eller teckensystem att gora en
representation pa, an de ursprungliga, gér han/hon en omvandling eller omgestaltning
(Kjallander, 2011). Nér eleven visar hur han eller hon har transformerat information genom
olika representationer, vid olika tidpunkter, ar det ett tecken pa larande. Néar detta hander vid
upprepade tillfallen blir det en process av prévande, deltagande och gestaltande. Det &r alltsa
viktigt att betona att larande ar en process och inte nagot som sker vid ett enda tillfalle genom
att den larande presenterar nagot som &r en avbildning eller efterapning av nagot, som nagon
annan har presenterat (Selander & Kress, 2010).

3.2.6. Ett designteoretiskt perspektiv pa larande.

Ett designteoretiskt perspektiv pa larande fokuserar pa de centrala delarna i elevers samspel
med varandra, med olika medier och med lararen, men ocksa pa larprinciperna, bl.a. trygghet
och forankring i det kanda, utmaning, aktivitet, utveckling av nya formagor och kansla av
framgang, och interaktiviteten i designen, dvs., interaktivitet, struktur, relevans,
meningsfullhet och lekfullhet (Selander & Svéardemo-Aberg, 2009).

Det kan ocksa definieras som att se larande som en multimodal, kommunikativ och
teckenskapande aktivitet, som ar en standigt pagaende process. Denna process sker 6ver tid
och nar man vill forsta larandet far man studera en sekvens av det, men det man da kan se &r
tecken pa larande, man kan inte se sjalva larandet (Selander & Kress, 2010).

Selander och Kress presenterar en grundform for forstaelse av larande:

Iscenséttning =» tolkning, transformering, nygestaltning =» representation =» reflektion.
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Figur 6. Design for en formell larsekvens (Selander & Kress, 2010:114)

Iscenséttning.

De arrangemang som skapats for olika aktiviteter, d.v.s. sjélva lektionsplaneringen i skolan,
samt den inramning och tolkning av situationen som den enskilde gor och pa vilket sétt denne
iscensatter sig och positionerar sig i sammanhanget, kallas for iscensattning.

I den modell de presenterar, design for en formell l1&rsekvens, (dar formell avser en larsekvens
i skolan till skillnad fran nar man lar sig nagot i vardagen, t.ex. vilken vag som gar snabbast
till arbetet) boérjar man med iscenséttningen, som &r indelad i de tre delar som inramar skolans
verksamhet:

e Potentiella resurser
o Syfte
e Institutionella monster

Potentiella resurser ar alla de resurser som finns tillgdngliga och som kan anvandas i en
specifik undervisnings- eller larsekvens. Bade fysiska, sasom larobdcker, papper, linjaler,
modeller éver atomer, klassrumsmabler, och digitala, som dator, mobiltelefon och olika
programvaror. Syftet & de mal som anges i laroplaner och andra styrdokument och de
individuella mal som varje elev och larare stéaller upp for sig sjélva. Institutionella monster ar
de forhallningssatt, normer och sanktionssystem som har utvecklats i skolan, bade formella,
som trivselregler, saval som mer informella, det man bor gora, t.ex. hjélpa en klasskamrat
som varit sjuk och behdver veta vad klassen har sysslat med. De har tre delarna ar alltsa det
som iscensattningen av larsekvensen handlar om. Hur t.ex. lektionen inramas och paborijas,
vilka syften som aktualiseras och vika resurser som anvands. Bade nar det galler hur elever
iscensdtter sina aktiviteter utifran sina intressen och mal och hur larare introducerar en
aktivitet, hur den motiveras och beddéms (Selander & Kress, 2010)

Forsta transformationscykeln.

Selander och Kress kallar den delen av larandet som handlar om transformering och
gestaltning for den forsta transformationscykeln. Har valjs information ut, den bearbetas och
kombineras pa ett nytt sétt for att sa smaningom bli en representation. Har véljs ocksa de
resurser som ska anvandas ut, har ser man vad som anses vara larande i just den hér kulturen
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och man ser pa samspelet mellan larare — elev och elev — elev och hur de positionerar sig
(2010).

Forsta
transformationscykeln

| anvinda
nering resurser

E_nq-- wvad som erkinns som tecken pé lirande -
-

Figur 7. Forsta transformationscykeln (ur.se)

Andra transformationscykeln

Har fokuserar man pa bedémning och vad som anses vara kunskap. Daremot sker inte all
beddmning har, en del sker tidigare n&r man beddmer hur arbetet har genomforts, sjalva
processen. | den andra transformationscykeln sker heller inte enbart en bedémning, har sker
ocksa ett larande. Det sker genom diskussion och reflektion, bade dver vad man lart sig men
ocksa 6ver hur lararen har bedémt det och pa sa vis blir det en reflektion 6ver det egna
larandet (Selander & Kress 2010:108-113). Har sker det som Lindstrom definierar som att
man skaffar sig metakunskap (2012).

vad som erkinns som tecken pd lirande <=5 summativ

Figur 8. Andra transformationscykeln (ur.se)

3.2.7. Larandets ramar

Aven Katerine Bielaczyc, som forskar inom d&mnet, Teknologi inom undervisning, vid The
Harvard Graduate School of Education, intresserar sig for hur man designar den miljo, och
hur man anger de ramar, som géller for sjalva larandet. Hon skriver att:

Om forskning om hur man ger bést forutsattningar for larande,

som involverar de IKT-verktyg vi har tillgang idag, verkligen skall
paverka de ramar vi ger for larande, maste dessa ramar aven

omfatta faktorer forutom sjalva IKT-verktyget (Bielaczyc, 2006:301).

Hon menar att man maste designa hela larandesituationen, som t.ex. de sociala strukturer som
finns i ett klassrum, pa ett satt som gynnar larandet. Nagot som Ludvigsen et al, som namnts
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tidigare, ocksa poangterar Vi behover studera och utveckla teorier kring hur vi kan forena det
vi lar oss med hur vi l&r oss det och att detta, hur vi lar oss, &r beroende av i vilken miljo vi lar
och hur den &r organiserad” (2011: 4).

Bielaczyc pekar pa fyra faktorer som ar nodvandiga att forsta varfor saker och ting sker och
varfor de sker. Hon kallar detta for The Social Infrastructure Framework:

e Kaulturen, dvs. de skrivna och oskrivna regler som anger hur man har det i
klassrummet, hur man ser pa larande, och hur man ser pa, och anvander IKT-
verktygen.

e Praktiken, hur man arbetar i klassrummet, i grupp, individuellt, vilka olika roller
lararen har i klassrummet m.m.

e Hur man organiserar klassrummet sa att man far en sa bra miljo att arbeta i som
mojligt for ett 1arande med hjalp av IKT-verktygen.

e Interaktionen med varlden utanfor klassrummet, savél on-line, som off-line.
(Bielaczyc, 2006)

Den forsta punkten, kulturen, handlar om synen pa larande och pa kunskap, hur man ser pa
sjalva processen dar larande sker, vad innebéar det t.ex. att kunna nagot? For att designa en
miljo for larande maste man se till att elevens larande sker i en process dar han/hon sjélv, med
hjélp av IKT-verktygen, skapar ett larande, skaffar sig kunskap. Vidare handlar den om vilka
roller elever och larare har i de olika relationer som finns i den larande miljon. Eleven ser sig
som den som lar, men ocksa som den som samarbetar med, konkurrerar med, och lér sig av
och med andra elever. Hon menar att om man som elev, inte tar aktiv del i denna miljé och
inte ser sig sjalv som en del av den och inte antar de olika rollerna, nar man heller inte det
larande man onskar. Aven lararens olika roller ar viktiga att ta hansyn till nar man designar en
larandemiljo. Med introduktionen av IKT, savél sjalva verktygen, som de mjukvaror och on-
lineresurser som nu finns, fordndras lararens traditionella roll. Tidigare var lararen, om inte
den enda, i alla fall en av fa kallor till kunskap. Numera ar det viktigt att larare ser sig sjalva,
mer som en medldrare, en handledare. Rollen som en central figur i klassrummet har idag
forandrats. Det IKT-verktyg som eleven har tillgang till har ofta intagit den centrala platsen i
klassrummet. Syftet med IKT-verktyget och dess anvandande ar dven det viktigt att faststalla.
Hur skall det anvandas for att na ett larande och hur skall det passa in i den évriga larmiljon?
Bielaczyc (2006) visar pa exempel da olika larare har tolkat syftet med ett datorbaserat
laromedel helt olika.

Nér det galler praktiken bér man 6vervaga vilka aktiviteter som eleverna skall delta i. Hur
mycket skall man som l&rare strukturera dem? Hur sker individualisering? Skall man lara sig
hur man hanterar sjalva verktyget separat, for att sedan anvanda det i de "vanliga”
skoldmnena, eller ska eleven lara sig anvénda det i samband med att han/hon arbetar med ett
visst &amne? Hur eleven presenterar sitt l&rande och ges mojlighet till reflektion 6ver detta &r
ocksa viktiga faktorer att ta hansyn till i planeringen av det praktiska arbetet. Vidare &r det
viktigt hur man organiserar sjalva lektionen nar det t.ex. galler hur eleverna grupperas vid
datorerna, om man inte har en 1-1-situation, och hur de kan stdjas i sitt arbete rent praktiskt.
Ofta ar det praktiska dvervdganden som styr detta och inte pedagogiska. Bielaczyc menar att
det finns risker nar man later elever samarbeta vid datorn. T.ex. kan de dela upp arbetet
mellan sig, sa att en av dem blir den som tanker och formulerar och den andra eleven blir den
som skriver. Da har man inte natt malet att alla elever inkluderas i den larande aktiviteten.
Selander och Kress (2010) kallar dessa roller som eleverna intar for instruktor respektive
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amatdr, men de menar att trots denna uppdelning i arbetsuppgifter, ar eleverna énda
engagerade i arbetet och interagerar framfor datorsk&rmen. Bielaczyc (2006) menar vidare att
man maste, innan man startar aktiviteten eller lektionen, tanka dver och planera ordentligt sa
att det satt som man har organiserat elevernas praktiska arbete vid datorn, i klassrummet
verkligen framjar och stéder ett larande. Samtidigt som man planerar detta behdver man
sjalvklart ocksa planera hur lararens roll i den larande aktiviteten skall se ut. Man bor har
Overvaga hur lararen bést agerar i det specifika sammanhanget. Om lararen skall observera,
kontrollera, eller coacha eleverna, om han/hon skall sta vid sidan om eller ingripa i sjalva
aktiviteten osv. Detta avgors av det sammanhang man arbetar i och ocksa av sjalva IKT-
verktyget. Det sista viktiga 6vervagandet man bor gora nar det galler de praktiska fragorna ar
hur man far de aktiviteter dar man anvander IKT-verktyget, att samverka med de aktiviteter
dar man inte anvander det. Detta att man blandar dessa typer av aktiviteter tjanar flera syften.
T.ex. kan det gynna larandet hos de elever som lar bast genom kroppsliga aktiviteter,
kinestetiskt. Det kan ocksa visa for eleverna, hur det de lar vid datorn, fungerar i den riktiga
varlden (Bielaczyc 2006).

Den tredje faktorn handlar om hur man organiserar saval den fysiska, som internetmiljon, sa
att dessa stodjer elevernas arbete med IKT-verktygen. Det kan handla om sadana relativt
enkla saker som var man placerar datorer. Finns de i klassrummet, eller i en speciell datasal,
har eleverna tillgang till mobila datorer eller lasplattor och om dessa i sa fall disponeras helt
och hallet av eleverna eller om de forvaras pa en sarskild plats i skolan, nar det inte ar lektion?
Ett valdigt tydligt, och kanske val sjalvklart, exempel pa hur man kan designa eller organisera
miljon runt eleverna, sa att den verkligen kan paverka elevernas larande, ar hur enkelt
eleverna kan fa tillgang till IKT-verktyget och hur han/hon sedan kan presentera eller dela
med sig av sitt arbete. Det blir sjalvklart skillnad i det har avseendet nér varje elev har var sin
dator, mot nar datorerna star i en datasal som man maste boka i forvag. Nagot som aven
Koehler och Mishra papekar i sin modell, TPACK. Bielaczyc (2006) fortsatter med att
framhalla skillnaden i méjligheterna till interaktion och att kunna kommunicera i realtid nar
varje elev har en barbar dator, mot om datorn ar stationar. Vidare bér man 6vervaga hur
mycket man skall lata elevernas arbete ske i cyberspace, t.ex. genom olika datorspel, eller
cybervérldar och om man skall lata dessa varldar var kvar i cyberspace, eller om man skall
lata eleverna presentera sitt arbete genom andra media, storbildsprojektor, pappersutskrifter
0SV.

Den sista faktorn som bor évervégas vid design av larandemiljon, ar hur man interagerar med
varlden utanfor klassrummet. Det handlar om hur eleverna tar in fakta utifran (eleven som en
mottagare), hur eleverna kan presentera sitt 1arande for en storre publik utanfoér klassrummet
(eleven som producent) och hur eleven samarbetar med andra utanfér klassrummet (eleven
bade som mottagare och avsandare). Nar det galler mojligheten att samla pa sig fakta utifran
kan det ge bade nya kunskaper saval som en djupare forstaelse av det man redan kanner till.
Dock kan det kréavas en hel del 6vning i att vara kallkritisk bade nar det galler kallornas
trovardighet och nar det galler nivan pa kallan. Om det ar for hog niva kan gapet mellan
forforstaelsen hos eleven och nya fakta vara for stor och da gynnas inte larandet. Att fa
mojlighet att presentera sitt larande for en stérre publik kan vara positivt i flera aspekter.
Eleverna kan kéanna att det de gor ar mer "verkligt”. Det motiverar dem da det ger dem en
storre kansla av att det de visar ar meningsfullt. Samtidigt kraver det en ordentlig foérberedelse
och sjélvkritik innan det presenteras for vérlden utanfor. Interaktionen med andra via sitt IKT-
verktyg ger eleverna mojlighet att diskutera sitt arbete, larande, med andra, fa tips av andra
och det kan ocksa motivera eleverna att verkligen presentera sina egna idéer pa ett trovardigt
och dvertygande satt, samtidigt som det 6var dem i att lyssna pa andra (Bielaczyc, 2006).
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3.2.8. Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser man i den hér litteraturforskningsgenomgangen att det finns flera
gemensamma namnare i forfattarnas teorier.

Larande ar en social aktivitet, det sker i samspel med andra manniskor, bade i
personliga moten, men ocksa via olika digitala hjalpmedel. Dessa moten kan ske med
en tidsfordréjning men ocksa i realtid och de kan dven ske i samspel och med hjélp av
olika tecken och verktyg. Darfor ar organisationen kring larandet och de ramar som vi
dar satter upp tillsammans med de miljoer i vilka vi lar, viktiga for att na ett optimalt
larande. Man ser likheter i bade Selander och Kress, Bielaczycs samt Illeris modeller
och teorier om detta. Alla dessa fokuserar ocksa pa att larandet sker i ett visst
sammanhang, darfor &r det viktigt att man ger forutséattningar for att det som elever lar
blir meningsfullt och kan forstas i detta sammanhang och sedan ocksa anvéndas i nya
sadana. Det eleverna gor ar att de ar aktiva i sina meningsskapande aktiviteter.

| takt med inforandet av IKT-verktyg i utbildningen, stalls ocksa nya krav pa vilka
kompetenser som eleverna behdver for att klara de krav som stalls i ett modernt
samhalle. Darfor behover vi ocksa se pa larandet pa ett nytt satt, ett larande som svarar
mot de behov som finns i det moderna, komplicerade informations- och
interaktionssamhallet.

Lararrollen forandras i och med inférandet av IKT. Inte minst tydligt &r det i de ovan
beskrivna modellerna som papekar vikten av att man organiserar miljon och
positionerar sig, som ldrare, pa ett satt som gynnar larandet.

Efter att ha gatt igenom tidigare forskning och litteratur tillsammans med savél nationella som
lokala styrdokument, &r mitt syfte med den har uppsatsen att préva och vérdera ett nytt
arbetssitt for lektionsgenomgang, flipped classrooms och att, for elevernas presentation av sitt
larande, préva pecha-kucha eller film.

Fragestallningarna i denna undersckning ar:

Okar dessa arbetssatt elevernas lust att lara,

Ké&nns undervisningen mer meningsfull

Hur ser eleverna sjalva pa sitt eget larande med hjalp av dessa arbetssatt
Forandras lararrollen och i sa fall, hur?
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4. Metod

I metodavsnittet kommer jag att redogdra for den metod jag har anvant mig av och hur jag
praktiskt har forsokt att anvédnda mig av de teorier som tidigare presenterats. Att larande sker i
ett samspel, att det ar en aktiv handling och hur man designar en miljé som gynnar larandet.

4.1. Aktionsforskning

Eftersom jag ville forsoka att forandra och forhoppningsvis ocksa forbattra elevernas lust att
lara och deras larande och samtidigt lara mig om hur det i sa fall gar till anvande jag mig i
min undersokning av aktionsforskning. Definitionen av denna typ av forskning stammer vél
éverens med vad jag vill forsoka att uppna:

Aktionsforskning &r ett begrepp som aterkommer nar man idag pratar om
att utveckla en verksamhet. Den beskrivs som en verksamhet som tar sin
utgangspunkt i praktiken och verkar for en forskning som leder till en
férandring. De handlar om att utveckla och férandra verksamheten, men
ocksa att lara sig ndgot om hur denna forandring gar till och vad som sker
under arbetets gang. (Rénnerman 2004:13).

Det som ar speciellt med aktionsforskning ar naturligtvis att man forskar i den egna praktiken.
Ronnerman skriver att aktionsforskningen skiljer sig fran forskning av objektiv karaktar,
liknande experiment, genom att den bejakar subjektet, men man maste dnda ha ett visst matt
av distans. Denna distans till det som &r bekant kan man skapa genom att anvéanda sig av
dagboksskrivandet, handledning och dokumentation. Dessa kan kopplas ihop med de faktorer
som skapar distans till praktiken pa foljande satt (Rénnerman, 2011).

Sjalvreflektion - Dagboksskrivande
Dialog - Handledning
Forskning - Dokumentation

Arbetet i den hédr undersokningen har foljt aktionsforskningsstegen (Tornberg & Axén, 2004):

man planerar en forandring = man handlar med avsikt att fa en forandring till stand
->man observerar 2>utvarderar = planerar en ny forandring.

De forsta tva stegen bestar i att forst och framst planera varije lektion, spela in filmer och ta
fram arbets- och diskussionsuppgifter, och sedan genomféra sjalva lektionen. Nésta steg &r
observationen. Efter varje lektion skrev jag ned mina observationer av eleverna och mina
reflektioner 6ver vad som hade gatt bra och vad som hade gatt mindre bra under lektionen.
Med detta som underlag kunde jag sedan fa till stand en dialog med min kollega som ocksa
undervisar i klassen och som var med under nagra lektioner. Det fjarde steget i
aktionsforskningsstegen, utvarderingen skedde genom enkéter och intervjuer med elever,
egna reflektioner, samt diskussioner med min kollega som medverkade som medobservator.

Sjalva forskningen skedde sedan i rapportskrivandet, denna uppsats.
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4.2. Lektionsplanering

De arbetssatt som anvandes i den har studien, ar dels genomgangar med hjélp av the flipped
classrooms och dels redovisning, examination, med hjalp av presentations- eller
filminspelningsprogram pa datorn.

For att kunna studera planering, genomférande och bedémning av lektionerna, vilket i sin tur,
forhoppningsvis leder till ett 1arande hos eleverna, anvande jag mig av Selanders och Kress
modell, design for en formell larsekvens (2010 s:114). Denna modell borjar med
iscenséttningen som bestar av potentiella resurser, syfte och institutionella monster.

4.2.1. Iscensattning

De potentiella resurserna var forst och framst elevernas datorer; den larplattform, Fronter,
som vi anvander i skolan; de olika programvaror som vi anvande (mina filmer, inspelade via
min iPhone och lankade, via Fronter, till You Tube och de presentationsprogram som
eleverna anvénder i sina redovisningar);, men daven hur vi har moblerat klassrummet och vilka
ovriga hjalpmedel som finns i den fysiska miljon. Eleverna sitter i en U-formation, sa att alla
kan se tavlan och filmduken, dar jag via projektorn i taket, visade och gick igenom de
dokument som &r viktiga inom arbetsomradet. Dessa dokument lade jag ocksa ut pa deras rum
i Fronter.

Den forsta och kanske viktigaste potentiella resursen i inledningen av arbetsomradet var det
som kallas flipped classrooms, vilket skulle kunna 6versattas som, det omvanda klassrummet.
Det innebar i det har fallet att lararen i forvag hade spelat in en lektionsgenomgang som
eleverna tittade pa innan lektionen. Detta till skillnad fran det som man traditionellt gor,
inleder lektionerna med en genomgang som foljs av att eleverna far arbetsuppgifter att arbeta
med under resten av lektionen och kanske ocksa en laxa till nasta lektionstillfalle. Lektionen
inleddes sedan med att lararen fragade om det finns nagra fragor att ta upp angaende den
genomgang de har tittat pa. Darefter arbetade eleverna med dagens uppgifter och lararen
fanns till hands for individuell hjélp och handledning. Foérdelen med det har arbetsséttet &r,
enligt larare som har anvént sig av det:

e Genomgangen blir kortare och mer koncis &n tidigare. Lararen behover inte avbryta
sig for att elever kommer sent, eller inte hdnger med, samtidigt kommer l&raren sjalv
inte in pa sidospar och avvikningar fran &mnet, som man latt annars kan gora
(Naslundh, 2012).

e Eftersom eleverna har tillgang till dator och internetuppkoppling, ar de inte beroende
av att vara pa en viss plats (ett klassrum), under en viss tid (lektion), for att kunna ta
del av genomgangen. Dessutom har de elever som har en smartphone annu fler
mojligheter att se filmen. De kan se den pa t.ex. bussen eller sparvagnen utan att
behova plocka fram sin forhallandevis stora och klumpiga dator. Elever som varit
sjuka, eller franvarande av andra orsaker, kan trots det fa en genomgang av lektionen
(Néaslundh, 2012). Om lararen av nagon anledning &r franvarande, blir inte
lektionsgenomgangen lidande, eleverna ar inte beroende av lararen for att fa sin
genomgang (Bergmann & Sams, 2012).

e Om det ar nagot som &r svart i genomgangen, kan eleven alltid se hela, eller delar av
filmen en gang till, eller pausa i uppspelningen for att fundera 6ver vad som sas eller
visades (Bergmann & Sams, 2012). Infor en examination kan eleven se alla filmerna
igen, pa sa satt far han/hon en genomgang/forelasning igen.

e Eftersom genomgangen av lektionens arbete ar klar nar lektionen borjar, finns det mer
tid for att arbeta med de arbetsuppgifter som skall klaras av under lektionen (Ostling,
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2012). Det blir ocksa majligt att verkligen individualisera arbetet i klassrummet.
Lararen gar runt och kan ge olika uppgifter eller fragor till olika elever, beroende pa
deras niva eller forstaelse (Bergmann & Sams, 2012).

e Eftersom filmerna &r korta, mellan 5-10 minuter, far eleverna hjalp med att fa en
struktur i sina studier. | stallet for att lasa pa allt stoff som ingar i kursen dagen innan
ett prov, far de har en regelbunden och stegvis genomgang av stoffet, vilket hjélper
dem att strukturera sina studier (Ostling, 2012).

e Ansvaret for det egna larandet flyttas delvis 6ver pa eleven, samtidigt som eleven far
mer inflytande 6ver larandet. Han/hon kan ju vélja nér, var och hur, filmen skall ses.
(Educause, 2012)

Det kan ocksa finnas nackdelar med arbetssattet:

e Om eleven inte har sett filmen innan lektionens borjan, faller hela idén med
arbetssattet. Aven om eleven da far dgna forsta delen av lektion till att se filmen i
skolan, blir det mindre tid till arbetet, fragor och diskussion. De uppgifter som inte
hinner gdras under lektionen far da goras som léaxa och man éar tillbaka i det
traditionella monstret (Bergmann & Sams, 2012).

e Elevens dator, internetuppkoppling maste fungera, dessutom maste eleven komma
ihag sitt l6senord till larplattformen Fronter, och 16senordet maste fungera.

o Arbetsséttet kanske inte fungerar for alla elever. Det kréver en hel del eget ansvar,
samt att man kan arbeta sjalvstandigt med arbetsuppgifter i skolan.

e Endel elever saknar det personliga kontakten med l&araren, speciellt om man anvander
sig av filmer som andra larare eller pedagoger har spelat in (Andersen 2012).

| den har undersékningen anvande jag flipped classroms i den ak 8, som jag undervisar i SO,
d.v.s. historia, religion, geografi och samhéllskunskap. Arbetsomradet ingar i
samhéllskunskapsamnet och handlar om ekonomi, familjens ekonomi saval som
samhallsekonomin. Klassen arbetade med detta arbetsomrade under fyra veckor, dar klassen
hade tre lektioner i veckan, varje lektion ar 80 minuter lang.

Jag har spelat in 6 st. korta filmer, mellan 6 och 10 minuter langa, som eleverna fick i uppgift
att titta pa, en film innan varje lektion. Filmerna fanns pa den larplattform som anvands i
kommunen, Fronter. Alla elever har en individuell inloggning till Fronter och i Fronter har
varje klass sitt eget rum. I detta rum har jag, som larare, skapat ett SO-rum dér jag lagger in
de dokument och annat som eleverna skall ha. Dar finns &ven en inlamningsmapp i vilken
eleverna lamnar in de dokument som jag sedan réattar och kommenterar. | Fronter finns &ven
en kalenderfunktion, dar larare och elever kan skriva in sadant som &r viktigt, t.ex. laxor och
annat. | denna kalender hade jag skrivit in till vilken lektion eleverna skulle ha sett en viss
film. Filmerna hittade de i sitt rum pa Fronter, under en flik som heter "lankar”, lanken gar till
You Tube, ddr jag har lagt in filmerna. Det finns en funktion i Fronter dér jag kan ladda upp
filmer, men det fungerade inte riktigt som tankt, filmerna var for stora. Dessutom ar det en
fordel med att lanka till You Tube: Om eleven inte kommer in pa Fronter, t.ex. p.g.a. att man
har glomt sitt I6senord, kan de alltid fa internetadressen till lanken pa You Tube av nagon
kamrat.
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En av pristagarna vid utdelningen av 2012 &rs Guldépple,® Daniel Barker, anvander sig av det
hér arbetssattet i sin undervisning matematik och fysik pa en gymnasieskola i Stockholm.
Barker menar att det &r viktigt att eleverna kanner sig trygga med det laromedel som anvénds.
Det ar viktigt att de kanner igen den roda trad som finns i filmerna, fran de bocker de
vanligtvis anvander och som kan anvéndas som referenslitteratur om de behdver mer hjalp
eller forklaringar (Ostling, 2012). Dérfor anvande jag mig av det upplagg som finns i den
samhallskunskapsbok som vi har i klassrummet och pa digilar.se, ett laromedel som vi
tidigare har anvant och som eleverna kanner till val. Var och en av eleverna har ocksa
inloggningsuppgifter till digilar.

Syftet i det har sammanhanget var de mal som eleverna har satt upp for sig sjéalva i
forhallande till de kunskapskrav som anges i laroplanen och som jag har férsokt att bryta ner
till, for dem, nagot mer konkreta och begripliga krav. Hit hor ocksa de mal som jag, som
larare, hade med undervisningen. | det hér fallet var mina mal att alla elever skulle géra en
presentation, dar han/hon visade att det hade skett ett larande i flera avseenden. Detta genom
att alla skulle nd lagst kunskapskraven fér nivan E inom det aktuella @mnesomradet och att
varje elev blev béttre pa att anvanda sin dator dvs. att eleverna visade att de beharskade bade
hardvaran, sjalva datorn, och mjukvaran, det eller de olika program de har anvént for att soka
information och for att géra sin presentation.

Redovisning av arbetsomradet skedde genom att eleverna sjalva, var och en eller tva och tva,
med hjalp av sin dator, presenterade vad de hade lart sig. FOr att eleverna skulle veta vad som
kravdes av dem och vad som borde vara med i presentationen, gick vi, innan sjalva arbetet
med arbetsomradet startade, igenom laroplanens kunskapskrav (LGR11:202-203 & 206-208).
De var for detta arbetsomrade:

1. Att ha kunskap om och anvéanda begrepp inom amnesomradet ekonomi:

E detta uppnas pa ett i huvudsak fungerande satt.
C Detta uppnas pa ett relativt val fungerande satt.
A Detta uppnas pa ett val fungerande sétt.

2. Att kunna vardera och uttrycka olika standpunkter i nagra
samhallsekonomiska fragor.

E Resonemangen ar enkla och till viss del underbyggda.
C Resonemangen ar utvecklade och relativt val underbyggda.
A Resonemangen ar vélutvecklade och val underbyggda.

3. Att kunna soka information om privatekonomi och samhallsekonomi och
att da kunna anvénda olika kéllor.

E Detta uppnas pa ett i huvudsak fungerande sétt.
C Detta uppnas pa ett relativt val fungerande satt
A Detta uppnas pa ett val fungerande sétt.

3 Guldapplet &r ett lararstipendium som utdelas arligen till en eller flera l4arare som férnyat
larandet med stod av IT i egen undervisning och som inspirerat elever och kollegor i ett
lokalt, kommunalt och garna &ven nationellt verksamhetsfalt.(diu.se/guldapplet)
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Dessutom gav jag eleverna nagra varderingsfragor, som hjalp pa vagen. Man skulle kunna
likna dessa fragor vid den hjalp som Vygotskij menar att den larande behover, for att ta sig till
narmaste utvecklingszon (enligt Séljo 2000:120). I det hér fallet fick eleverna alltsa hjalp att
forstd vad som &r viktigt att ha med i redovisningen, med hjalp av dessa varderingsfragor.

Eleverna fick vélja mellan att géra en Pecha Kucha-presentation, eller en kort film liknande
de filmer som jag har gjort och som eleverna har sett. En Pecha Kucha innebdr att man goér en
form av Power-Pointpresentation, dar antalet bilder och den tid varje bild visas &r begransad.
Eleven skall visa tjugo stycken bilder, varken fler eller farre, och varje bild visas i tjugo
sekunder. Tjugo sekunder &r alltsa den maximala tid som eleven far beratta om varje bild.
Sjalva begreppet Pecha-Kucha kommer fran Japan, dar man designade detta satt att gora
presentationer for att géra dem koncisa, intressanta och inte allt fér langdragna (Pecha-kucha,
2012).

De institutionella ménster som uppkom, har ar de regler som vi har kommit éverens om i
klassen. Det handlar om de forhallningssétt vi har gentemot varandra i klassrummet, om att
komma i tid, gor man inte det far man smyga in under lektionen men absolut inte stéra, om att
ha med sin dator, fulladdad och det handlar ocksa om att var och en av eleverna hade sett
filmen i férvdg hemma. Dessutom handlade det om de positioner elever och larare intar.

Nér vi sedan startade lektionen borjade jag med att fraga om nagon av eleverna har nagot att
fraga om nar det galler den film de har sett. Nér vi har klarat av dessa eventuella fragor, fick
eleverna en eller flera arbetsuppgifter att arbeta med. Under tiden eleverna arbetade gick jag
runt i klassrummet och hjélpte de elever som behdvde hjalp. Nar det aterstod ca tio minuter av
lektionen, bad jag eleverna att plocka ihop sina saker, vi sammanfattade det viktigaste av
filmgenomgangen och dagens arbete och jag paminde dem om vilken film de skulle se till
nasta lektion. Under tiden jag genomforde den har undersokningen, fick de ocksa gora en kort
utvardering av dagens lektion, som de sedan skulle lamna in pa Fronter.

Filmerna handlade om:

Det ekonomiska kretsloppet

Disponibel inkomst

Budget

Banker och sparande

Pengar och andra betalningsmedel

Inflation, monopol och andra viktiga ekonomiska begrepp.

SoarLNhE

Denna iscensattning handlade alltsa om hur jag som larare, startade och avslutade lektionerna,
hur eleverna paborjade sitt arbete, vilka resurser som fanns till hands och dven hur syftet med
arbetsomradet presenterades och motiverades. | det har sammanhanget kan namnas att
Selander och Kress (2010) anser att man inom grundskolan inte &r lika tydlig med att ange de
kriterier som géller for bedémning av arbetet som man &r i gymnasieskolan. Jag kan inte halla
med om detta, da vi pa skolan alltid gar igenom de kunskapskrav som galler for amnet eller
arbetsomradet, innan vi borjar arbetet. Vi har konsekvent forsokt att géra det tydligt for
eleverna vilket det centrala innehallet ar och vilka krav eller mal som finns for dem att strava
mot eller forsoka uppna. Detta gjorde vi aven innan den nya laroplanen, som ar nagot
tydligare i sina krav an den tidigare, tradde i kraft. Hur jag lyckades med det i det har fallet
aterkommer jag till i diskussionsdelen.
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4.2.2. Forsta transformationscykeln

Nésta del i Selanders och Kress modell &r férsta transformationscykeln. Har borjade elevernas
arbete med att valja ut den information de tyckte var viktig. En viktig del av informationen
hade jag valt ut at dem, eftersom det var obligatoriskt att se filmerna innan lektionerna. Men
aven annan information fran andra kéllor valdes. Eleverna borjade sedan bearbeta den, dvs.
plocka ut det de kan anvanda sig av, kombinera den och formulera den med hjélp av de
resurser de har valt att anvanda. Det kan t.ex. handla om att anvanda ett program pa datorn for
att spela in en film. | den forsta transformationscykeln skedde det som traditionellt kallas for
undervisning, dvs. eleverna arbetar och lararen & med som en resurs i klassrummet. Hér
kunde jag se hur eleverna samspelar med andra elever, och/eller med mig, lararen.

4.2.3. Andra transformationscykeln

I den andra transformationscykeln skedde bedémningen, férst och framst en summativ
bedémning och har sag man vad som ansags vara kunskap. Eleverna fick har visa upp sina
presentationer, 6vriga elever fick stélla fragor eller komma med synpunkter och ldararen kom
ocksa med sina kommentarer. Framfor allt handlade det mest om innehallet i presentationen
och inte s& mycket formen. Férutom bedémning, skedde i den andra transformationscykeln
ocksa ett larande, i och med att man diskuterade elevernas arbete och genom att de sjalva fick
gora en reflektion dver det. En reflektion som de sedan formulerade och skrev ned i sin
utvardering. Denna handlade bade om vad de sjalva tyckte att de hade lart sig och om hur
lararen hade bedomt detta, denna diskussion blev da den formativa bedémningen av elevens
larande, hur eleven skall ga vidare for att na sina egna personliga mal.

4.3. Observation

Observationen anvands nér man vill veta hur elever anvénder sig av materialet i rummet eller
hur kommunikation mellan elever sker (RGnnerman, 2004) For att kunna samla information
om hur eleverna beter sig under lektionen, kan enligt Patel och Davidson, observation
anvandas som ett anvandbart hjalpmedel (2011). Observationen ar alltsa en bra metod for att
ta reda pa vad eleverna gor, inte bara vad de séger att de gor (Stukat 2005). Eleverna arbetar
med sina arbetsuppgifter i en, for dem, naturlig situation.
Enligt Patel/Davidson maste jag forst ta stallning till nagra fragor (2011):

e Vad skall observeras?

e Hur ska observationerna registreras?

e Hur ska jag som observator forhalla mig?

Det galler forst att faststalla vad det ar som skall observeras. | det har fallet ville jag observera
hur eleverna, efter att ha sett filmen i forvédg, arbetade under lektionen. | vissa fall arbetade de
med gruppuppgifter och i andra fall med enskilda arbetsuppgifter.

Sedan maste jag bestamma hur jag skulle registrera observationerna. Den observation som
genomfordes var en strukturerad observation (Patel & Davidson 2011). Detta betyder att de
beteenden som jag ville undersoka hade bestdmts i forvag och kategoriserats i ett
observationsschema.

Kategorierna var:
e Om eleven var forberedd
e Om eleven bidrog med fakta till diskussionen/presentationen
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e Om eleven interagerade i gruppen, d.v.s. kom med egna argument, lyssnade pa de
andras argument, och darefter drog slutsatser
e Om eleven gjorde nagot eller nagra forsok till analys

Jag var har en deltagande observator, saval som att jag var kand for de som observeras. Enligt
Patel och Davidson, &r det viktigt att de som observeras ar villiga att acceptera observatérens
narvaro (2011). | det hér fallet hade den grupp som observeras inget val, eftersom de ar elever
i klassen och salunda har narvaroplikt under lektionerna. Det var viktigt att jag som
deltagande observator forholl mig opartisk och att mitt deltagande inte stérde gruppens
naturliga beteende (Patel & Davidson 2011). En risk med att vara en deltagande observator
kan vara att man ser skeendet fran sin egen subjektiva utgangspunkt och darfor kan det vara
svart att halla distans till det man observerar (Stukat 2005). Eftersom vi befann oss i det
klassrum som vi alltid &r i och jag &r deras ordinarie larare som har undervisat klassen i tre
terminer och alltsa kanner eleverna val, far risken for att mitt deltagande skulle stora
elevernas, eller de olika gruppernas, beteenden, anses som liten.

4.4. Utvardering

Eftersom eleverna pa satt och vis var medforskare i den har undersokningen, var deras tankar
kring flipped classrooms och redovisning med hjalp av IKT-verktygen, av stor vikt for
undersokningens resultat. Denna utvardering skedde genom tva stycken enkater, som alla
elever svarade pa och genom intervjuer med fyra av eleverna.

4.4.1. Enkat

Utvarderingen av varje lektion skedde genom att eleverna fick fylla i en véldigt enkel och
kortfattad enkaét (bilaga B) i slutet av varje lektion. N&r de har svarat pa enkéaten skickade de
sedan in svaren till mig via Fronter. Sa snart jag kunde efter varje lektion gick jag igenom
elevernas utvardering och sammanstéallde svaren och forsokte hitta nagra monster i deras svar.
Nar arbetsomradet var klart fick eleverna en sista, lite mer omfattande enkaét, bestaende av sju
fragor om hur de har uppfattat det arbetssétt som vi har anvant oss av. For denna enkat
anvande jag mig av ett verktyg som heter enkét.se. Det & en mycket anvéndarvanlig och
enkel enkat som finns pa internet och som &r gratis. Det ar enkelt att registrera sig och sedan
konstruera enkaten. Nar jag hade gjort det fick jag en lank till enkéten, som jag kopierade och
lain i klassens rum pa Fronter. Sedan var det bara for dem att ga in pa Fronter, klicka pa
enkéaten och besvara fragorna. Deras svar var i den har enkaten helt anonyma. Néar det var
gjort, loggade jag in pa enkat.se for att se resultatet, som da fanns dar, sammanstallt med alla
svar per fraga, vilket gav mig en tydlig 6verblick 6ver hur eleverna hade svarat.

Eftersom alla elever i klassen uppmanas att svara pa enkaterna, behovde jag inte géra nagot
urval av elever. Ndr det gallde om enkaterna var kvantitativa eller kvalitativa, gallde for de
korta, aterkommande, att de har inslag av bade kvantitet och kvalitet. De forsta fragorna, som
skall besvaras med "ja” eller "nej” ar av kvantitativ art. Medan de enkatfragor, (bade pa i den
korta och den slutliga, lite 1angre enkéten) som inte enbart kan besvaras med ”ja” eller ”nej”
ar kvalitativa, eftersom det jag ville, var att forsoka forsta hur eleverna tankte kring detta
arbetssétt (Trost 2007).

4.4.2. Intervju

De intervjuer jag genomforde var av kvalitativ art, eftersom jag ville forsoka forsta och hitta
monster. Eftersom val av intervjumetod skall ske i anslutning till val av teoretiskt perspektiv
och till de aktuella fragestéllningarna, passade den typen av intervju bast i min undersékning
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Jag anvande har Trosts definition: Intervjuerna hade en hdg grad av strukturering, och lag
grad av standardisering vilket innebér att de hade en hog struktur nér det géller vad jag ville
fraga om och att allt handlar om just &mnet. (Trost 2010) Att de hade en lag grad av
standardisering innebér att fragorna var 6ppna, d.v.s. inte inneholl nagra svarsalternativ.
Andra forfattare till metodbocker definierar termen strukturerade helt annorlunda. Man menar
att en intervju har lag grad av struktur da man ger den intervjuade mojligheten att svara med
egna ord, s.k. oppna fragor (Patel & Davidson 2011). Dock medger flera forskare att det
foreligger vissa otydligheter i sprakbruket vid kvalitativa intervjuer (Trost 2010; Patel &
Davidson 2011). Trost anvander ocksa begreppet informella intervjuer om denna typ av
intervjuer, dar man vill forsoka forsta hur den intervjuade tanker och kanner, vilka
erfarenheter den har och hur dess forestallningsvarld ser ut Man kan mycket véal kombinera en
intervju med andra metoder, det ar till och med sa att det ofta kan vara en fordel att kombinera
flera metoder (Trost 2011). Mer om det under rubriken: Validitet och reabilitet.

| den har undersokningen kombinerades intervjuerna med bade observationer och enkater.
Nar man genomfor en kvalitativ intervju ar det viktigt att man férsoker forsta den intervjuade
och att man forsoker att satta sig in i hans eller hennes satt att tdnka (Trost 2010). | den har
undersokningen, dar de intervjuade ar ungdomar, 14 ar gamla, var det sarskilt viktig for mig
som en medelalders man att verkligen forsoka gora det, for att jag skall kunna fa ett resultat
av undersokningen som jag sedan skall kunna analysera pa ett riktigt satt.

Patel & Davidson (2011) rekommenderar att man gor en pilotintervju innan man startar med
intervjuerna. | det har fallet gjorde jag inte det, dels p.g.a. tidsbrist, men ocksa p.g.a. att jag
var ganska séaker pa att fragorna skulle fungera for de intervjuade eleverna och att de skulle ge
mig adekvat information som jag sedan kunde anvanda i min analys.

Eftersom man vid en kvalitativ intervju inte har ett bestamt frageformular, med i forvag
bestamda fragor, utan i stéllet en lista 6ver frageomraden, gjorde jag en intervjuguide (Bilaga
D) dér jag angav tva omraden som jag ville stalla fragor, eller samtala, om. Dessa omraden
var, genomgang med hjalp av flipped classrooms och redovisning genom film eller pecha
kucha. Jag hade nagra inledande fragor forberedda, men var beredd pa att intervjun kunde ta,
och fick ta, den vag som den intervjuade eleven, genom sina svar, anvisade (Trost 2010).

Under intervjun spelade jag in vart samtal med hjalp av min telefon, samtidigt som jag gjorde
nagra minnesanteckningar. Min plan var att sammanstalla och forsoka analysera intervjuerna
direkt efter att de var klara. Detta gjorde jag samma dag och tack vare dagens moderna
telefoner, som &r latta att hantera — det gar enkelt att stanna, spola fram eller tillbaka eller
lyssna en gang till — gick det snabbt och var forhallandevis enkelt.

| en kvalitativ undersokning, som den har, vill man fa en s stor variation av uppfattningar
som mojligt (Stukat 2005). Har har strategiskt urval anvants, vilket innebdr att jag har tagit
fram nagra olika variabler, eller karakteristika, som jag finner intressanta och som kan ha
betydelse for hur man svarar (Trost 2010). | den har undersokningen var variablerna:

e KoOn
e Modersmal
e Vilka kunskapskrav eleven tidigare har uppnatt

De elever som blev intervjuades var fyra till antalet, da det antalet gor att materialet blir bade
hanterligt och dverskadligt (Trost 2010).
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e Elev A, flicka, talar svenska med bada foraldrarna i hemmet, har tidigare natt
kunskapskraven for A, B och C.

e Elev B, flicka, talar persiska med bada foraldrarna i hemmet, har tidigare visat pa en
ojamn kunskapsprofil. Har haft problem att nd E i vissa delar, men i andra visat pa
kunskaper motsvarande C.

e Elev C, pojke, talar svenska med bada foraldrarna i hemmet, har tidigare haft
svarigheter att na kunskapskraven motsvarande E.

e Elev D, pojke, talar svenska med bada foraldrarna i hemmet, har tidigare, utan
problem, natt kunskapskraven for E.

Vid en intervju finns det vissa etiska fragor att beakta. Jag gjorde pa féljande sétt:

| samband med att undersékningen borjade informerade jag foraldrarna till eleverna i klassen
om undersokningen och bad dem ocksa om tillatelse att fa fraga eleverna om de vill svara pa
enkaterna och bli observerade, vilket samtliga gav sitt samtycke till. Nar det galler de fyra
elever som jag valde att intervjua, bad jag deras foraldrar om tillatelse att fa fraga deras barn
om de kunde tanka sig att bli intervjuade, vilket jag fick fran samtliga Innan jag borjade med
sjalva intervjun, informerade jag eleverna om att deras svar inte kommer att foras vidare sa att
nagon skall kunna fa reda pa vem som har sagt eller gjort vad, deras svar kommer att vara
konfidentiella. Daremot kommer de inte att vara anonyma, eftersom jag kdnner dem. Men de
kommer att vara konfidentiella for lasaren av denna uppsats, eftersom det i den varken
framgar vilken skola eleverna gar i eller i vilken kommun skolan ligger. Innan intervjun
fragade jag eleverna om jag fick lov att spela in intervjun pa min telefon, vilket jag fick
samtycke till av dem alla fyra. Jag berattade ocksa att jag kommer att radera intervjun fran
telefonen sa fort jag ar klar med utskriften. Platsen for intervjuerna ér ett grupprum bredvid
det klassrum i skolan som vi har den ordinarie undervisningen i. Platsen var alltsa valkand for
eleverna och rummet ar bokat av mig, vilket borgar for att vi kunde vara ostorda.
Forutséattningarna for att eleverna skulle k&nna sig trygga och att vi skulle kunna genomféra
intervjun ostorda var goda (Trost 2010).

4.4.3. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

| en kvalitativ undersokning som den har, far begreppet validitet galla hela processen, till
skillnad fran nar man talar om validitet i en kvantitativ undersokning. Da géller det att sjélva
undersokningen verkligen studerar rétt foreteelse, att man mater det man avser att mata (Patel
& Davidson 2011). Eftersom den hér, precis som alla kvalitativa undersokningar ar unik gar
det inte att faststalla nagra speciella regler for att sakerstalla validiteten, eftersom validiteten
inte bara galler sjalva datainsamlandet. Det gallde for mig att skaffa ett sa bra underlag som
mojligt och sedan att tolka detta och se vad som ar typiskt, speciellt eller motségelsefullt.
Finns det flera olika tolkningar maste jag kunna argumentera for den som ar troligast och jag
maste ocksa se till att presentera den pa ett sétt som blir tydligt for lasaren. For att kunna hoja
validiteten i en undersdkning, kan man anvénda flera olika metoder for att samla in data till
sin undersokning och sedan vaga samman dessa i analysen, for att pa sa satt fa en sa fyllig
bild som mgjligt. Detta kallas triangulering (Patel & Davidson 2011). | den har
undersokningen, har triangulering anvénts for att ge undersokningen en hog validitet. Detta
genom att utvarderingen skedde med hjélp av bade intervjuer, enkater, observationer och
dagboksskrivande.

I en kvantitativ undersokning betyder reliabilitet hur noga man har kunnat méta det man vill
undersoka. (Stukat 2005) 1 en kvalitativ undersdkning déaremot handlar det, precis som nar det
galler validitet, om hela processen. Man maste se till den unika situation som rader vid
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undersokningstillfallet. Man kan t.ex. fa olika svar pa samma fraga, fran en och samma
person, om man fragar vid tva eller flera olika tidpunkter. (Patel & Davidson 2011) | den har
undersokningen, dar eleverna far svara pa en enkat efter var och en av lektionerna, kunde det
mycket val vara sa att den situationen upptréader.

Enligt Patel och Davidson &r det problematiskt att tala om generalisering i en kvalitativ studie
(2011). Dock kan man eventuellt géra en sadan i relation till nagon annan snarlik situation.
Stukat skriver att man kan fa ett matt pa undersékningens generaliserbarhet om man, mycket
noggrant och tydligt, redogor for de val man har gjort, de grunder som resultatet vilar pa och
den stravan efter representativitet man haft. Dessutom kan man hdja trovardigheten om fler
personer ser samma sak och tolkar det pa liknande satt (2005). Genom de observationer som
jag hade gjort tillsammans med en kollega och var samstammighet nar det géller hur vi
tolkade det vi hade sett, fick den har undersdkningen en nagot hogre trovardighet, &n om jag
hade varit ensam vid alla observationer. Resultaten i den hér undersokningen kan anses vara
representativa for den undersokta klassen, samtidigt som det kan visa pa variation i
uppfattningen hos elever, i den har aldern, om hur det anvéanda arbetsséattet fungerade i detta
sammanhang (Patel & Davidson 2011).
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5. Resultat

Eftersom det inte finns en bestdmd metod for hur man gor en bearbetning av det undersokta
materialet vid en kvalitativ undersokning (Patel & Davidson 2011), redovisar jag hér hur jag
har gatt tillvaga. Jag redovisar resultaten fran enkater och intervjuer genom att ha
sammanstallt de svar som jag har fatt.

5.1. Resultat enkaterna
5.1.1. Enkat 1

Den korta enkla enk&t som eleverna fick fylla i direkt efter varje lektion visade ganska
samstammiga svar.

Antalet elever som hade sett den aktuella filmen innan varje lektion varierade mellan
16 till 21, det gar 23 elever i den aktuella klassen. De elever som angav en anledning
till att de inte hade sett filmen, skrev att de inte hade tid pga. prov i andra &mnen, att
datorn inte fungerade, eller att de hade glomt att de skulle se filmen.

Pa fragan om filmen var svar att forsta, fick jag inga nej-svar.

Nér det gallde om filmen gjort eleven tillracklig forberedd infor lektionen, svarade den
overvaldigande majoriteten, ja. Nagra exempel pa elevsvar:

"Ja, verkligen”, " Till mycket stor hjélp”, ”Vi gjorde inte sa mycket men laxan gjorde
mig hyfsat bra forberedd for dagen diskussion”, ”Filmen gjorde mig inte sérskilt
forberedd om dagens lektion men jag tror att jag forstod mer &n vad jag skulle gjort
om jag inte hade sett filmen”.

En av vinsterna med flipped classrooms ska vara att man far mer tid till arbete under
lektionerna och det ansag eleverna genomgaende att de fick.

Pa enkatens sista fraga fick de som ville skriva ytterligare kommentarer. Det var
enbart nagra fa av eleverna som gjorde det och exempel pa dessa kommentarer &r:
"Det var kul”, "Filmen var bra”, "Det var bra, men det som kom pa lektionen och som
inte fanns pa filmen var svart”.

5.1.2. Enkéat 2

Den lite langre enkat som eleverna besvarade efter sista lektionen av arbetsomradet bestod av
sju fragor.

Pa fragan om eleverna tycker att de har blivit hjélpta av filmerna som de skulle se
innan lektionerna, svarade de allra flesta att det hade de. Nagra exempel, pa hur de
motiverade sitt svar: ” ja, han (lararen, d.v.s. jag,) spelade in och pratade

och forklarade pa ett mer forstaeligt satt”, ”Ja, det var bra for man ska kunna kolla pa
filmerna en gang till”, "Ja, jag tyckte att filmerna var till en stor hjalp. Man forberedde
sig bra infor varje lektion.” Tva av 23 elever svarade nej pa denna fraga.

Om de hade svarat ja pa forsta fragan, skulle de pa fraga tva forklara pa vilket satt.
Forklaringarna varierade, men nagra svar som kom upp flera ganger var att det var
enklare och roligare att titta pa filmen hemma, det fanns inget som storde som det kan
finnas i klassrummet och att de var lagom langa sa man orkade kolla klart dem, att
filmerna inneholl bra sammanfattningar av det vi héll pa med, att man slipper ldxa och
att man vet vad som skall komma pa lektionen och kan borja med det i férvag. Flera
svarade ocksa att det var en férdel att man kan se filmen flera ganger och en elev
svarade ocksa att det r bra att man kan se filmen tillsammans med foréldrarna.
Dessutom skrev nagra elever att de tyckte att de har forstatt amnesinnehallet battre
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genom filmerna och varit val férberedda infor de diskussioner som vi sedan hade
under lektionerna.

Nar det galler fragan om eleverna upplever att de har fatt mer tid under lektionerna till
sjalva arbetet, svarar de allra flesta ja. En av dem namner ocksa att han/hon kande sig
mindre stressad an tidigare. En elev hade en avvikande asikt som formulerades sa har:
Vet inte, filmerna har varit sa trakiga/ointressanta att man glomt lyssna. Darfor gick
du anda igenom allt dagen efter, for att man glommer bort allt.”

Svaren skilde sig at betydligt mer pa fragan om vad de tyckte om sattet att redovisa.
Sju av eleverna ar negativa till detta satt och tycker att det &r battre med ett vanligt
prov”. Anledningarna skiljer sig nagot mellan olika elever, men de anger bl.a. att, dven
om det ar roligt att spela in, &r de inte ndjda med sin egen film eller pecha kucha, att
kunskapskraven for arbetsomradet var otydliga, att det &r pinsamt att visa upp sin
presentation infor de dvriga eleverna i klassen, samt att det tar mer tid att forbereda en
redovisning, an att forbereda sig infor ett prov. En av dessa, lite negativa eleverna,
reflekterar dock Over att man behdver vara mer kéllkritisk ndr man arbetar med denna
typ av redovisning, vilket han/hon tycker &r bra.

De elever som é&r positiva till redovisningsséttet tycker att det ar roligt men svart och
tidskravande, att det &r ett battre satt att visa sina kunskaper pa, att det ar enklare att
jobba med datorn och att det ar bra att man sjélv far bestimma hur redovisningen skall
se ut och vad man skall ha med. En elev reflekterar dver att ”det &r kul och larorikt att
se de andras redovisningar och fa nya tips pa hur man skulle kunna géra det. Variation
ar alltid lite roligare an nér det &r enformigt.”

Femte och sjatte fragan handlade om huruvida eleverna tycker att det ar roligare att ha,
dels lektionsgenomgangar med flipped classrooms och dels redovisning genom egen
film eller pecha kucha, &n att redovisningen sker pa mer traditionella sétt, prov,
inlamningar eller muntliga redovisningar. De allra flesta tycker att det har varit
roligare, men de kommer i sina svar ocksa in pa sadant som de svarat pa tidigare, att
de fatt mer tid, att de har varit férberedda infor lektionerna osv.

Tre av eleverna svarar nej pa de har fragorna, de tycker inte att det har varit roligare
att arbeta pa det har séttet. Tva av dem upplever inte nagon storre skillnad, "varken
roligare eller trakigare”, ingen storre skillnad”.

Pa den sista fragan fick eleverna svara pa om de tyckte att detta arbetssatt har gjort
undervisningen mer meningsfull och de fick ocksa skriva nagra 6vriga kommentarer
om de hade det. Har varierade svaren betydligt, nagra elever hade inte riktigt forstatt
fragan, utan svarade ungefar pa samma satt som pa nagra av de tidigare fragorna. De
eleverna som forstod fragan svarade bl.a. att det kandes mer verkligt att se film i
stallet for att lyssna pa en genomgang i klassrummet, att vid de diskussionerna som vi
hade under lektionerna kdndes det "som att man var dldre &n vad man egentligen ér,
att det kéndes lite som att man arbetade kanske”. Andra tyckte att det kdndes mer
verkligt med katederundervisning och att se en film som nagon har spelat in, "kanns
som om den personen inte orkat ha riktig undervisning eller inte hinner komma till
lektionen just den dagen”.

5.2. Resultat intervjuer

Till att bérja med talade jag med de intervjuade eleverna om hur de upplevde att arbeta med
flipped classrooms och det visade sig att tre av dem inte tyckte att det var nagon skillnad pa
detta satt att arbeta mot traditionell lektionsgenomgang, nar det gallde om det var roligare
eller inte. Den fjarde, Elev A, tyckte att det dr roligare med det traditionella sattet att ha en
genomgang. Hon saknade den personliga kontakten och mojligheten att stélla fragor under
genomgangen. Nér vi fortsatte visade det sig att elevernas asikter om arbetssattet skilde sig at
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pa flera punkter, en elev tyckte att det blev som ytterligare en laxa att se film innan lektionen,
medan en annan elev upplevde det som att de slapp l&xa. En elev tyckte att man koncentrerar
sig battre hemma nédr man ser filmen, medan en annan tyckte att det ar lattare att koncentrera
sig under en genomgang i skolan & hemma. Dock var alla de fyra intervjuade eleverna
dverens om att en av fordelarna med detta arbetsséatt ar att man kan ga tillbaka och se filmen
flera ganger om man vill, eller tycker att man behdver det. En av dem lagger till att “man
slipper da fraga i klassrummet, som &r pinsamt och da kanske man ocksa far samre betyg.”
Tre av dem namner ocksa det som en fordel, att man far en storre del av lektionstiden avsatt
till sjélva arbetet med dagens arbetsuppgifter.

Den andra delen av intervjun handlade om redovisningen. Har skiljer sig eleverna fran
varandra nar det géller huruvida det var roligt att redovisa med en egen film eller en pecha
kucha. Tva av dem tyckte att detta var roligare an traditionell redovisning, t.ex. ett skriftligt
prov, medan en elev svarade bestamt nej pa den fragan. Tre av dem tyckte att prov ar ett
battre redovisningssatt, for da behover de inte sjalva ta ansvaret for vad som skall med i
redovisningen. Infér ett prov far man ett antal sidor att plugga in och da vet man att det ar det
som lararen tycker ar viktigt att kunna. Med det hér sattet att redovisa som vi anvénde 0ss av
nu, maste eleven sjalv ta ansvar genom att noga lasa kunskapskraven, for att pa sa satt veta
vad som skall tas upp i redovisningen. Elev D tillade att: ” Det kanske blir battre om vi far
jobba med detta fler ganger, da blir vi battre pa att bygga in det i redovisningen.” (Med "det”
menar han det centrala innehallet och de kunskapskrav som anges i LGR-11) Han namnde
ocksa att vid en redovisning av detta slaget, ”lar man sig av de andras filmer, deras asikter.”
Vidare ansag han att ”Nar man gor en film skriver man ett manus som man sedan laser ur, da
har man det ju inte i huvudet, man har det bara just den gangen.” Pa min foljdfraga om det ar
viktigt att ha det i huvudet, att kunna det utantill, svarade han: ”Ja, det ar klart, varfor skall
man annars ga i skolan?” Elev C, som tyckte att detta redovisningssatt var béttre an ett prov
menar att: "Det &r roligare, mer tid, annars sitter man bara hemma varje dag och pluggar infor
ett prov, roligare att gora och skriva en presentation.” Han sa dock att det finns nackdelar med
det har redovisningssattet, ”Man maste memorera. GIommer man da bort nagonting blir det
inte bra. Datorn kanske inte funkar.”

Sammanfattningsvis ser man att elevernas tankar och asikter skiljer sig at pa flera punkter,
men att de dr eniga om att det finns vissa fordelar med det har arbetsséttet, t.ex. tidsvinsten
och att man kan fa en repetition av genomgangen, eftersom man kan se filmen flera ganger.

5.3. Observationer

Resultatet av de observationer min kollega och jag gjorde under de aktuella lektionerna visade
att de elever som i forvag hade tittat pa filmerna var vl forberedda och pa ett bra sétt deltog i
de diskussioner som vi hade. Eleverna anvande de begrepp som hade gatts igenom pa filmen
pa ett adekvat satt, de tog stallning och uttryckte asikter i ekonomiska fragor och forsokte sig
pa att analysera ekonomiska skeenden. Detta var tydligt, speciellt under de forsta tre
lektionerna. De elever som i vanliga under lektionerna, &r aktiva i diskussioner, var det nu
ocksa, men aven en del av de elever som vanligtvis ar tysta och inte sa villiga att bidra med
sina tankar, var nu med i diskussionerna pa ett helt annat satt an tidigare. De visade med
gester och mimik att de var engagerade i arbetet och att detta var roligt. Dock inte alla.

Den delen av arbetsomradet som sarskilt gav upphov till intressanta diskussioner, var den del
som handlade om lan, ranta, huspriser osv. Har visade eleverna, genom sina kloka fragor, att
de hade en forforstaelse for amnet. De hade genom filmen fatt den fakta som behovdes och
filmen hade ocksa vackt deras intresse for dessa fragor. Allt detta sdg jag som tecken pa
larande.
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Under de sista lektionerna under det har arbetsomradet, markte vi att eleverna inte var lika
aktiva och engagerade i arbetet som tidigare. Framfor allt nar det géllde arbetet med
redovisningen. Flera av dem hade inte riktigt talamod att arbeta sjalvstandigt, de var inte lika
fokuserade, vilket jag tolkade som om att den héar delen av arbetsomradet, inte kandes lika
meningsfullt for dessa elever. Nagra av dem uttryckte en osakerhet 6ver vad de skulle gora,
vilket innebar att jag fick lagga ner en del tid pa att fortydliga uppgiftens innehall och mal,
vilket i sin tur tog tid fran mitt arbete med att hjalpa och handleda de elever som hade kommit
igang. En av eleverna uttryckte sin frustration med orden: ”Kan vi inte ha ett prov i stallet”.
Nagra elever fragade om de fick vélja att presentera sin redovisning genom en vanlig
presentation, t.ex. Power-Point och inte vara bundna vid pecha-kuchans ramar om 20 bilder
under tjugo sekunder per bild. Jag svarade att om de tror att deras presentation blir battre da,
sa fick de det. Manga av de elever som hade mer talamod och som orkade fokusera pa
uppgifterna arbetade mycket bra under lektionerna. De sokte fakta fran olika kéallor, valde
bland dessa fakta och gjorde om den till sin egen, ett exempel pa transformation. Dessutom
anvande de de olika mojligheter som datorns program ger till att underlatta arbetet, larandet.
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6. Diskussion

Under den har rubriken kommer jag att diskutera metoden jag har anvant, aktionsforskning,
de resultaten undersokningen har gett och vilka orsaker som kan ligga bakom dem, samt vilka
slutsatser som kan dras av dessa resultat. Jag kommer da ocksa att gora ett forsoka att knyta
an till den forskning som tidigare har presenterats i denna uppsats. Till sist kommer jag att
komma med férslag pa vidare forskning.

6.1. Metod

Aktionsforskning &r en metod som lampar sig vél for att gora en undersokning i den egna
praktiken. Man tar utgangspunkt i sin verksamhet, praktiken, som man vill utveckla och
denna utveckling skall i slutdndan leda till en fordndring, samtidigt som man som forskare lar
sig hur denna forandring gar till och vad som sker under arbetets gang (Ronnerman 2004). De
hjalpmedel man anvander sig av, dagboksskrivandet, handledning och dokumentation, ar
viktiga verktyg for att kunna fa en distans till den egna praktiken. Vidare anvander man sig av
observationer och utvarderingar (genom t.ex. intervjuer och/eller enkater) for att fa ett resultat
att utga i sin vidare planering av den nu, férhoppningsvis, utvecklade praktiken. For mig har
den har mallen fungerat bra ndr jag har forsokt att utveckla min praktik, i det har fallet
undervisning i en ak 8. Jag har fatt ett digert material att ga igenom, genom de enkater,
intervjuer och observationer jag har gjort, ensam eller tillsammans med en kollega. Antalet
enkatsvar ar sa manga att jag kan anvanda dem och fa en bild av hur klassen i stort har svarat
pa fragorna. Innan intervjuerna gjorde jag en intervjuguide och jag markte redan efter forsta
intervjun att den hjalpte mig att halla intervjun sa strukturerad, dvs. holl sig till &mnet, att de
svar jag fick var till god nytta for undersokningen. Intervjuguiden fungerade alltsa bra. (Trost
2010)

Det svara har varit det som &r en svarighet nar man forskar om nagot som ar sa valkant som
den egna praktiken, ndmligen att skapa en distans till den. Det galler att praktiken blir
objektifierad (Ronnerman 2004). Vad man gor for att astadkomma detta &r att anvanda sig av
de ovan ndmnda hjalpmedlen. I den hdr studien har det fungerat bra nér det galler att skriva
dagbok och goéra observationer, samt att dokumentera detta. Daremot finns det en risk att jag
inte har lyckats att distansera mig fran min praktik da jag har varit ensam om att préva det har
arbetssattet och da har inte haft méjlighet till den handledning som Rénnerman skriver om
(2004). Hon menar att denna handledning kan ske i grupp da flera forskare regelbundet traffas
och delger varandra sina erfarenheter och reflektioner, vilket resulterar i en kollektiv kunskap
som inte kan uppnas enbart genom sjalvreflektion. Dock har jag haft en medobservator, med
vilken jag har kunnat diskutera det vi har sett under dessa observationer.

Samtidigt har jag varit medveten om att det har kunnat vara en svaghet i denna undersékning
och darfor har jag hela tiden stravat efter att forsoka halla mig sa neutral och objektiv som
mojligt, till de resultat som undersokningen har gett.

6.2. Analys
6.2.1. Enkater

Svarsfrekvensen nar det galler de korta enkaterna var ganska hog i borjan av arbetsomradet,
men blev nagot lagre mot slutet. Detta skulle kunna hanforas till att det i borjan var spannande
med ett nytt sétt att arbeta och da var eleverna ocksa mer motiverade att svara, “nyhetens
behag”. Aven om inte alla elever besvarade enkiterna varje gang, far andé antalet svar anses
vara sa hogt att man kan se monster i svaren. Anledningen till att inte alla elever hade sett
filmerna till varje lektion varierade som synes. Att en elev gldommer att géra sin hemuppgift
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hander oavsett vad det ar for uppgift, dock kunde jag se att det var fler elever som sag
filmerna, &n det var som i vanliga fall l&ser de mer traditionella laxorna. Att datorn inte
fungerade, bor inte hindra nagon elev fran att se filmerna, da det finns méjlighet att lana en
dator i skolan och se en film under t.ex. en haltimma. Detta skall ju vara en av fordelarna med
flipped classrooms, att man inte ar bunden till tid eller rum for att kunna ta del av
lektionsgenomgangen. Av samma anledning bor eleven inte hindras att se filmen p.g.a. att
han/hon har ett prov i ett annat &mne. Via Fronter laggs alla prov och andra uppgifter in i god
tid, vilket bor underlatta for eleverna att planera sina studier. Darfor borde det alltid finnas tid
att agna fem — tio minuter 4t att se genomgangen via datorn. Av dvriga svar att doma kan man
dra slutsatsen att arbetssattet med flipped classrooms, av eleverna upplevs som positivt i
framfor allt tva avseenden, dels att de upplever att de har mer tid under lektionen att &gna sig
at arbetet med de arbetsuppgifter de fick av mig, dels att de ansag sig val forberedda infor
lektionerna. Nagra svar pa fragan "6vriga kommentarer”, var att det var roligt att se filmerna,
vilket kan tolkas som att, i alla fall en del av eleverna, tycker att lusten att lara 6kar med hjalp
av flipped classrooms. Noterbart ar att pa en av fragorna, om eleverna tyckte att filmerna var
svara att forsta, fick jag enbart svaret, nej. Eleverna tyckte alltsa inte att sa var fallet. Nar jag
daremot analysera vad som hénde under lektionerna vid elevernas arbete, mérker jag att de
inta alltid hade forstatt filmerna. Svaren jag fick kan bero pa hur jag stallde fragan. Hade jag i
stallet fragat: Har du nagonting att fraga om efter att du har sett filmen? kanske svaren hade
blivit annorlunda. Det finns en risk att eleverna svarar sa som de tror att lararen vill att de ska
svara.

Nér det galler séttet att redovisa ar eleverna dver lag inte riktigt lika positiva som de ar nar det
galler genomgang med hjélp av flipped classrooms. Flera av eleverna foredrar ett mer
traditionellt redovisningssatt, framfor allt ett skriftligt prov. Anledningen, kan man se i deras
svar, dr att det ar svart att veta vad man skall ha med i sin redovisning. Forutsattningarna, mal
och kunskapskrav &r inte tydliga for dessa elever. Detta ar nagonting som jag som larare far ta
till mig, det ar en tydlig forbattringspunkt for mig, att verkligen tydliggora de mal och krav
som finns for arbetsomradet. Andra skél som de anger ar att det ar svart, att det tar lang tid att
forbereda sin presentation, att de da inte blir ndjda med sin presentation samt att det &r
pinsamt att visa upp sin presentation infor klassen. De hdr skalen visar att det finns en hel del
att arbeta pa i framtiden for mig tillsammans med klassen. Dels nar det galler for eleverna att
vaga visa upp sig sjalv och sina presentationer infor resten av klassen, nagot som anges i
LGR-11 som ett mal att uppna néar det galler elevers kunskaper och dels maste jag hjalpa
eleverna att strukturera och planera arbetet sa att de inte upplever att de hamnar i tidsnod och
blir stressade. Utan att de i sina presentationer verkligen far med allt det de vill ha med och pa
sa satt blir ndjda med sitt arbete. Bielaczyc namner detta att fa mojlighet att presentera sitt
larande, som nagot positivt i flera aspekter (2006) Det kan kannas mer verkligt och
meningsfullt, samtidigt som det kraver ordentlig forberedelse och sjalvkritik. Det kan
verkligen motivera eleverna att presentera sitt arbete pa ett trovardigt och évertygande sétt.

Saval de elever som var negativa till redovisningssattet, som de som var positiva, tycker i
manga fall att detta sétt &r ett roligt arbetssatt, vilket aterigen kan peka pa att vi uppnar ett av
de mal som kommunen hade med i sitt beslutsunderlag nar det géllde att ge eleverna var sin
dator, ndmligen att lusten att lara okar.

Aven bland de elever som ar positiva till redovisningssattet, ser man att de tycker att det ar
svart, men dessa elever ser detta som en utmaning, vilket man skulle kunna tolka som att de,
med hjalp av arbetssattet och datorn, tar sig till det som Vygotskij kallade, den ndrmaste
utvecklingszonen (enligt Saljo 2000). Bland dessa elevers svar kan man ocksa se
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att nagra av de viktiga kompetenser som tas upp i litteraturen, skymtar fram. Bl.a. att eleverna
kan se och ldra av varandras redovisningar, att de da lar av varandra i ett samspel, i ett socialt
sammanhang (Dysthe 2003; Illeris 2003; Ludvigsen et.al. 2011). Aven det faktum att eleverna
tycker att det ar bra att man sjalv far vélja vad man skall ta med i sin redovisning, med
utgangspunkt i kunskapskraven i LGR11, &r nagot som &r en viktig kompetens. | laroplanens
kunskapskrav star bl.a. att eleven skall kunna lara, utforska och arbeta sjalvstandigt och
tillsammans med andra och kanna tillit till sin egen formaga” (LGR11:13) samt att eleven tar
“ett personligt ansvar for sina studier” och "utovar ett allt storre inflytande 6ver sin utbildning
och det inre arbetet i skolan”(LGR11:15). Elevernas svar att det &r lattare att jobba med
datorn, visar ocksa pa att den verkligen blir ett verktyg som underlattar arbetet och vilket da
gynnar larandet (Lindstrom 2012). Den blir ett av de fysiska redskap som eleven anvéander for
att mediera, Gverfora, sitt tdnkande.

Slutligen vill jag i denna analys ta upp ett svar som en av de lite mer negativa eleverna gav.
Trots elevens negativa attityd mot redovisningsséttet, svarade han/hon att det ar positivt att
man tvingas att vara kallkritisk med det har sattet att redovisa. Han/hon visar pa det som
lleris kallar for "motstand” (llleris 2003), en aktiv handling, som innebér en majlighet till
nytt larande. | det har fallet tyckte inte eleven om redovisningssattet och var ocksa tveksam
till en del av det kallmaterial som anvéandes. Det ar denna kallkritiska hallning som kan ge
upphov till det nya l&randet.

6.2.2. Intervjuer

Det som ar intressant att se nar det galler hur intervjusvaren skiljer sig fran varandra, & om
dessa skillnader beror pa de forutsattningar eleverna har for sitt larande. Elev A, som tidigare
visat att hon har natt de hogre kunskapskraven inom SO-amnen, ar den elev som hellre har en
traditionell lektionsgenomgang och de tva elever som inte har haft sa latt att na
kunskapskraven for betyget E och som heller inte varit s& motiverade att lasa laxor hemma,
hor till dem som tycker att det ar bra att se genomgangen innan lektion. Det ar kanske inte sa
konstigt att resultatet ser ut sa, den hdgpresterande eleven &r néjd med sitt invanda sétt att
arbeta och har bevisligen visat att det har skett ett larande hos henne pa det séattet. De tva som
inte har sa latt for att lasa laxor och att plugga pa traditionellt satt och darfor inte heller tycker
om det sattet att arbeta, &r naturligtvis av dessa skél positiva till flipped classrooms. De
slipper den traditionella laxan och de far redovisa for sina kunskaper pa ett satt som inte
kraver sa mycket utantillkunskaper som ett traditionellt prov gér. Samtidigt ar det bara en av
eleverna, pojken med svarigheter att na kunskapskraven, som &r odelat positiv till att inte ha
ett traditionellt prov. Har ser man en liten méarklighet, den andra eleven som inte tidigare har
varit motiverad for att plugga laxor och infor prov, tycker anda att det &r ett battre satt an det
friare redovisningsséattet. Det beror pa att hon tycker att det &r svart att ta ansvar for vad som
skall laras, "Det ar battre med prov, for da bestammer du vad vi ska kunna”.

Nar jag analyserar deras svar ser jag att det finns flera saker som jag maste bli béattre pa och
tydligare med i min undervisning. Det maste bli fullstandigt klart for eleverna att det inte
finns nagra dumma fragor och att man inte riskerar att fa ett lagre betyg for att man staller en
fraga under lektionen, tvartom, jag maste uppmuntra dem annu mer &n hittills att stalla, det
jag kallar, de kloka fragorna. Aterigen lyser det igenom att det ar viktigt att alla elever vagar
yttra sig, att de kanner, som det star i laroplanen, tillit till sin egen forméaga” (LGR11:13).
Vad som ar en klok fraga ar upp till var och en av dem att, beroende pa mina svar, bedéma
sjalva. Pa samma satt maste vi i klassen diskutera vad som ar kunskap. Det handlar inte om att
lara sig fakta utantill, det som Illeris kallar mekaniskt larande (2003), som Elev D anser &r den
framsta anledningen till att ga i skolan, utan jag maste bli battre pa visa eleverna exempel pa
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hur de sjélva, aktivt, skapar sin kunskap genom, som Selander och Kress skriver, "kreativa
meningsskapande handlingar déar de omskapar redan befintliga representationer” (2010:32-
33). Det ar pa detta sétt ett larande sker hos eleverna.

6.2.3. Observationer

Nér jag analyserar det vi observerade under lektionerna visar det tydligt, precis som enkéater
och intervjuer, att den forsta delen, genomgang med hjélp av flipped classrooms, ar ett
arbetssatt som fungerar bra for att gora eleverna val forberedda och dven intresserade av
arbetet. Det som Selander och Kress kallar for institutionella ménster (2010) bl.a. hur elever
och larare positionerar sig visar sig har genom att nagra elever ar mer aktiva och padrivande,
andra ar forsiktigare. En del av eleverna ar alltid positiva till arbetsuppgifterna och tar sig an
dessa med entusiasm. Sedan kan det skilja mellan olika elever varifran denna entusiasm
kommer, om det ar fran elevens eget intresse eller om det har med forvantningar eller krav
fran foraldrar eller larare. Om det faktum att nagra av de elever som vanligtvis inte dr sa
aktiva under diskussionerna i klassen nu var det, beror pa arbetssattet, eller pa att de ar
speciellt intresserade av just det har arbetsomradet, ekonomi, &r svart att avgéra med hjalp av
dessa observationer. For det krévs en utforligare undersékning, som inte ryms inom den har
uppsatsens ram.

Precis som enkater och intervjuer, visar klassrumsobservationerna att de svarigheter, och i
nagot fall ocksa frustration, en del av eleverna hade och kande under arbetet med att forbereda
sin redovisning, den forsta transformationscykeln (Selander & Kress 2010), beror pa att det
inte har varit helt klart for dem vilka kunskapskraven for arbetsomradet var och vad som
skulle vara med i redovisningen. Aterigen ser jag har att min presentation av arbetsomradet,
arbetssétt och kunskapskrav inte har varit tillrackligt tydlig for alla elever.

Selander och Svardemo-Aberg beskriver (2009) exempel pa hur en IKT-baserad lektion kan
se ut och att det, for en utomstaende, kan verka rada ett totalt kaos. Men, fortsatter de, detta
kaos dr nastan en forutsattning for att eleverna skall kunna fa mojlighet och utrymme att
transformer information utifran sina egna intressen och sina egna villkor. Sarskilt i borjan av
forsta transformationscykeln, med datorstrul, ofokuserade elever som inte vet vad de skall
goOra och en larare som inte hinner med alla, &r detta ett vanligt scenario. Att personer som
forskar inom omradet beskriver denna verklighet som nagot positivt och en forutsattning for
larande, ar for oss som arbetar i praktiken en nyttig lasning, da man ofta misstrostar och
funderar pa vad man har gjort for fel nar inte lektionerna flyter pa som man hade tankt. | den
har undersokningen observerade vi just detta som Selander och Svéardemo-Aberg beskriver.
Elever som inte visste vad de skulle gora, datorer som inte fungerade som det var tankt och en
stressad larare som inte hann med att hjélpa alla elever pa samma gang. Men, precis som de
beskriver, sag vi i detta kaos tecken pa larande och i slutet av arbetsomradet nar eleverna
presenterade sina representationer, visade de att de hade natt kunskapskraven. Av de 20 elever
som redovisade sitt arbete, klarade alla kunskapskraven for minst E och manga av eleverna
nadde annu hogre.

Aven samspelet mellan elever — elever och elever — larare r intressant att se. Eleverna i den
har klassen samspelar i manga fall mer med mig, lararen, &n med varandra. Ett tecken pa de
institutionella monster som rader i klassen. Eleverna ar vana vid att det ar lararen som sitter
inne med alla svar och att de inte riktigt litar pa varandra. En viktig detalj har ar att eleverna
ofta fragade om det de tanker ha med i sin presentation ar viktigt eller "ratt”. Har ser vi vad

som anses vara larande i just det har tillféallet, i just den hadr kulturen i den har klassen, &ven

det ett exempel pa institutionella monster.
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Nar det galler elevernas slutliga presentation observerade jag att ndgra elever hade valt att i
stort sett kopiera innehallet i mina filmer, medan andra hade hittat andra, helt egna satt. Nagra
kombinerade bild och inspelad text, andra spelade in film d&r de ramade in sin presentation
om ekonomi med hjélp av en pahittad historia om en fingerad person med ekonomiska
problem. Manga av eleverna gjorde detta pa ett mycket bra sétt, samtidigt ar det intressant att
en av dem, Elev A, den kanske mest hégpresterande av dem, kompletterade sin presentation
med en skriven text omfattande ungefar ett A4, som hon l&mnade in till mig i efterhand. |
denna utvecklade hon sina resonemang och de stéllningstaganden hon hade gjort i
ekonomiska fragor, Detta for att, som hon uttryckte det: "Du ska veta vad jag egentligen kan”.
Hon hade for 6vrigt gjort en mycket bra presentation déar hon visade prov pa goda kunskaper
inom dmnet. Detta kan ses som ett exempel pa vilken status det skrivna ordet fortfarande har.
Nagot Selander och Kress uttrycker pa foljande satt: ”Av alla dessa mojliga teckenvarldar och
medier har det skrivna spraket och det tryckta ordet fatt en sarstalining”(2010:27). Men de
fortsatter med att konstatera att vi idag d&ven maste ta andra uttryckssétt, teckenvéarldar och
medier pa allvar nér vi talar om larande, eftersom det ar pa dessa olika satt som
kommunikation &r uppbyggd idag. Den har eleven litar alltsa inte riktigt pa att hennes
presentation med hjalp av bilder och intalad text duger, 4&ven om hon vet att innehallet &r bra,
utan hon kompletterar den med en skriven text, sa "att det kdnns mer pa riktigt”. Det finns
fortfarande en hel del fér mig att gora i arbetet med klassen da det géller att visa eleverna vad
larande innebéar och att, som namnts tidigare, det inte bara handlar om vad man lart utan ocksa
hur man lar (Lindstrom 2012),

6.2.4. Dagbok

Efter varje lektion skrev jag ner nagra reflektioner 6ver hur arbetet hade fungerat och Gver
sadant som var speciellt intressant. Mina reflektioner skiljer sig inte markant fran det som
kommer fram via elevernas svar eller fran de diskussioner jag hade med min kollega. Néagra
intressanta saker fann jag dock. Vid tva olika tillfallen fann jag att manga av eleverna hade
svart for ssmma sak. Det handlade om dels ett begrepp, disponibel inkomst och dels om en
arbetsuppgift som handlade om att eleverna skulle géra en egen budget. Vid bada tillfallena
var det slaende att manga av dem inte riktigt visste vad begreppet disponibel inkomst betyder
och att manga inte visste hur man gor en budget. Att analysera detta ar inte riktigt latt,
eftersom jag inte vet hur fokuserade eleverna var nar de sag filmerna, eller om de verkligen
hade sett filmerna. Disponibel inkomst gicks igenom i den andra av filmerna da, enligt
enkatsvaren, endast ett fatal av eleverna inte hade sett filmen. Darfor kan jag nog dra
slutsatsen att filmen inte var riktig bra eller tydlig nér det géllde att forklara detta begrepp.
Nar det galler budgetbegreppet gicks det igenom i film nummer tre, da antalet elever som sett
filmen var nagot lagre. Men det var anda lite for manga av eleverna som hade svart att gora
sin egen budget, utan att stalla fragor, for att jag ska vara nojd med filmen. Troligtvis var dven
den lite for svar for eleverna. En viktig reflektion i sammanhanget dr dock om elevernas svar
pa fragan om de hade sett filmen verkligen var helt korrekta. Det finns alltid en risk i sadana
har sammanhang, nar man staller fragor till ndgon som befinner sig i ndgon form av
beroendestéllning till den som fragar, elev — larare, att svaret blir som han/hon tror att den
som fragar vill att det skall se ut (Patel & Davidson 2011 ).

6.2.5. Lararrollen

Ett av malen bakom kommunens beslut att ge eleverna var sin dator, var man ville att
lararrollen skall férandras och utvecklas. Det ar aven en av fragestallningarna for den har
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uppsatsen. Efter att ha prévat flipped classrooms och sedan arbetat tillsamman med eleverna
med deras redovisningar, har jag noterat att min roll som larare har forandrats pa flera sétt.

Forst och framst blev de forberedelser jag gjorde annorlunda an tidigare. For att de filmer som
eleverna skall se, skall tacka in de moment som ar tankt utan att bli alltfor langa, galler det att
jag ar mycket noga med att ta med det som ar vasentligt och presentera det pa ett sétt som
hjalper eleverna att bli val forberedda infor de kommande lektionerna. Vid en traditionell
genomgang av ett moment under lektionstid, kan jag alltid korrigera mig sjalv, fortydliga om
jag marker att eleverna inte forstar eller hanger med och eleverna kan stélla fragor under
genomgangen. Pa sa satt kan jag forsakra mig om att det jag gar igenom uppfattas av eleverna
pa det satt som jag har avsett. De mojligheterna har jag inte nar det géller en film pa mellan
fem och tio minuter. Precis som eleverna nar de presenterar sitt larande offentligt, maste jag
vara forberedd och sjalvkritisk nar jag spelar in och det som visas pa filmerna maste vara
trovardigt och dvertygande (Bielaczyc 2006).

Bergmann och Sams (2012) skriver att man som ldrare inte far tro att man behover forbereda
sig mindre nar man anvander sig av flipped classrooms. Tvértom, det hér arbetsséattet kraver
lika mycket forberedelse som infor en traditionell lektionsgenomgang, om inte mer. Men nar
man val har spelat in en film, kan man sjéalvklart anvanda den igen med nya elever och
klasser. Nar man har skaffat sig en arsenal av bra filmer for ett visst arbetsomrade, kan man
anvanda dem igen, majligtvis behdver man ga in och andra nagon detalj eller uppdatera dem,
pa sa satt far man aven som larare mer tid att verkligen handleda och bedoéma elevernas
arbete.

Som jag har beskrivit tidigare, kraver det satt som eleverna redovisar sitt larande pa, att de har
fatt tydliga ramar och att kunskapskraven ar tydliga for dem. Vid planeringen av lektionerna
och iscensattningen av arbetet, gav jag dem dessa ramar och krav (se avsnitt 4.2.1.). Det &r
dock tydligt i den har undersdkningen, att jag inte har lyckats med néar det galler alla elever.
En forandring i lararrollen syns har: Nar eleverna arbetar med ett arbetsomrade under friare
former an vanligtvis, tar de olika vagar for att na malen. De soker information fran olika
kéllor, pa olika sétt, for att sedan transformera den och, ocksa det pa olika satt, gora en
representation av sitt larande. Da ar det valdigt viktigt att mal och kunskapskrav ar tydligt
formulerade, annars riskerar man att eleverna blir vilse och inte uppnar de mal eller
kunskapskrav de hade planerat. Alltsa bér man som larare i det har fallet, verkligen forvissa
sig om att alla elever vet vilka kunskapskraven ar. Man far alltsa lagga mer energi och kraft
pa att verkligen forbereda eleverna pa detta an tidigare.

I de teorier och modeller som har presenterats i den har uppsatsen, ndmner man positionering.
Léararens roll som den som star i centrum i klassrummet, blir forandrad. 1 den har
undersokningen blev jag, lararen, en handledare som guidade eleverna bland de olika kéllor
de sokte i och de olika datorprogram de anvande for sina presentationer. | den férandrade
lararrollen ligger ocksa att jag, forutom den amnesmassiga och pedagogiska hjalp jag forsokte
ge dem, ocksa var tvungen att hjalp eleverna med att hantera saval hard- som mjukvarorna,
dvs. deras datorer och de olika program de anvéande sig av. De kravs alltsa en viss
datorteknisk kompetens hos mig, for att lyckas i mitt arbete tillsammans med eleverna (Jfr
TPACK). Dessutom behdver jag sjalvklart behérska de IKT-verktyg jag anvander nér jag
spelar i filmerna, bade kamera och olika program for redigering och publicering av dem.

Selanders och Kress modell 6ver en larsekvens, visar att det sker en bedémning i den andra
transformationscykeln. Till skillnad fran traditionell examination med ett prov eller en
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skriftlig inlamning, da jag bedomer det fardiga resultatet av dessa, var jag nu tvungen att vara
lite mer observant under tiden eleverna arbetade med sina presentationer. Jag maste hela tiden
gora bedémningar av det de gjorde, savél processen som det fardiga resultatet. Under de
observationer jag gjorde forsokte jag se tecken pa larande hos eleverna under tiden de
arbetade. Framfor allt nér det gallde deras arbete med att soka i kallor, vilka val de gjorde och
hur kallkritiska de var, samt deras arbete med de olika programvarorna. Om de prévade nya
program och om de forsokte utnyttja programmens alla mojligheter. Aven processen blev ett
underlag for min slutgiltiga bedémning av elevernas presentationer. (Selander & Kress 2010).

6.3. Slutsats

Att prova ett nytt arbetssétt i en klass dar manga av eleverna ar vana vid ganska traditionell
undervisning har varit mycket intressant. | den har undersokta klassen finns bland eleverna
manga olika asikter och funderingar 6ver vad det innebér att lara och hur man lar sig. Helt
klart &r att de allra flesta upplever att flipped classrooms gynnar larandet da man &r val
forberedd infor lektionerna och under lektionen ofta har gott om tid att arbeta med sina
arbetsuppgifter. Manga av eleverna tycker ocksa att detta arbetssétt ar roligt, dvs. dkar lusten
att lara.

Nagra av eleverna upplever att arbetet kanns mer meningsfullt och verkligt med dessa
arbetssatt, men langt ifran alla. Darfor kan resultatet av den har undersokningen inte peka pa
nagon allmén uppfattning i klassen och darfér kan inte heller ndgon generell slutsats dras om
eleverna upplever arbetet mer meningsfullt eller inte.

Elevernas syn pa sitt eget larande varierar fran de elever som tycker att utantillkunskaper och
faktakunskaper inom amnen &r viktigt, dessa elever ser inte produktionen av det egna larandet
som viktigt eller ”pa riktigt”, till de elever som tycker att arbete med hjalp av IKT &r
intressant och gynnar deras larande. Dessa elever ser fordelarna med att anvanda IKT och kan
ocksa se att det inte bara ar den fardiga kunskapen som presenteras som &r viktig, utan ocksa
hur denna kunskap har producerats av dem sjélva och hur denna kunskap kan anvéandas i nya
sammanhang.

Min roll som larare forandras. Med flipped classrooms maste jag vara kort och koncis nér jag
spelar in lektionsgenomgangarna pa film. Jag maste ocksa se till att den miljo som eleverna
arbetar i gynnar larandet. Under lektionerna blir min roll en handledarroll, jag maste
dessutom, forutom att ha &mnes- och pedagogisk kompetens, aven beharska IKT, bade nar det
galler hardvaran, dator, och nér det galler mjukvaran, olika datorprogram.

Med de resultat som den har undersokningen visat, ser jag tydligt vilka mal som vi pa skolan
och jag personligen maste fortsatta att arbeta mot. Namligen att fran allra forsta stund, nar vi
traffar vara elever, diskutera vad som &r kunskap, vad ar larande och hur man lar. Det &r
tydligt att den senaste forskningen om larande, som jag har forsokt att redogora for hér, inte
har blivit presenterade for alla av eleverna under deras ar i skolan. Det finns mycket for oss att
gora innan synen pa larande som en process av teckenskapande aktiviteter i form av
meningsskapande handlingar, har slagit igenom hos dem.

Ett forslag till vidare forskning, med det som diskuterats har som bakgrund, skulle vara att
undersoka om och hur elevernas syn pa sitt larande kan forandras. Det behovs ocksa vidare
forskning om hur man kan arbeta med IKT for att det skall bli en naturlig del av det
pedagogiska arbetet i skolan. Dessutom behdver man ocksa undersoka hur hog IKT-
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kompetensen ar bland larare i skolan och arbeta vidare med att utveckla metoder for att héja
den déar det behovs.

Avslutningsvis kan jag konstatera att de fragor som jag stallde mig nar eleverna pa skolan fick
sina datorer, nér det gallde hur vi skulle utforma undervisningen for att gynna larandet, till
stor del har blivit besvarade. Det finns dock fortfarande mycket att géra for mig i mitt arbete
tillsammans med eleverna inom det har omradet och jag ser fram emot att fortsatta att
upptacka nya satt och metoder, forutom flipped classrooms, for att anvanda IKT pa ett satt
som verkligen gynnar deras larande.
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Till Barnomsorgs- och uthildningsnamnden

IKT — PLAN FOR SKOLAN 2011-2013

Arende

Kommunfullmaktige har i budget'plan 2011-2013 beslutat om en flerdrig satsning pd
informations- och kommunikationsteknik (I T) i skolan. Satsningen ska bland annat
Ska datortiitheten bland elever och ldrare kombinerat med kompetensutveckling och
pedagogisk utvecklingsarbete. I detta firende foreslar firvaltningen intikining pd
satsningen I kommunfullméktiges beslut anges att datortiitheten ska Gka men i framtiden
kan det vara andra larverktye, diirfor anvinder vi benimningen digitalt lirverktyg/dator.

Verksamhetsplan 2011

[ Verksamhetsplan 2010 beslutade Bamomsorgs- och utbildningsndmnden att starta ett
|ingsiktigt arbete med IKT. 1 Verksamhetsplan 2011 firtydligas denna yiterligare mot
bakgrund av kemmunfullmiktiges beslut.

Verksamhetsplanens vision
Maindals stad ger optimala fSrussdtmingar for barns och elevers ldrande och

urveckiing med silte pd morgondagens kompaiens,

En av strategiema for arbetet 7 Digitala verktyp fir larande och utveckling.

Digitala verktyg ger dkad lust till lirande och frutsiitningar ant arbeta skapande pd
olika sitt. Forutom att anviindning av digitala verktyg piverkar och utvecklar lirandet
och undervisningsmetoder ar det viktigt att utnyttja dem fir att forbdttra kommunikation
och information Gl vardnadshavare och dvriga medborgare.

Uppdrag till forvalimingen

Férvaltningen har fitt i uppdrag att bedriva ett ldngsiktigt arbete mot higre
mahluppfylielse genom en forandrad pedagogroll déir digitala verktyg och arbetsséist
utvecklar ett aktivt lirande.

Pilotprojekt
Fiirvaltningen har under 2010 arbetat med pilotprojekt dir skolor och forskolor med
sfirskilt intresse och motivation har deltagit, Syfiet har varit att utforska hur lusten att
lira och lirandet pAverkas nir vi dkar antalet digitala lirverktyg bland barn/elever och
se vilken satsning och i vilka &ldrar som insatserna ger mest effekt och diirmed fir med
kostnadseffektiva. Pilotprojekten har varit iging for kort tid for siikra slutsatser men
ndgra erfarenheter sd hiér langt visar:
s Lusten att |ra dkar nar tillgingen pA digitala lirverktyg ikar
o Arbetssdin, organisation och lirarrol]l fGriindras om kompetensutveckling
sker parallellt med inférandet av tekniken
» Det blir olika effekier om vi har en dator per elev eiler en dator pd tvid
elever. Yngre elever verkar ha littare att anviinda en dator pd tvd, di de
fir sin mesta tid { ett klassrum. Aldre elever ir mer riirliga.
Pilotprojekten fortgiir och kommer att urviirderas tills viss del | samarbete med
Gidteborgs Universitet.




Plan for IKT- satsning
Férvaltningen firesldr foljande satsning under dren 2011-2013

Ak. 1 fir ett digitalt larverktyg/dator pd v elever (1:2).

Ak. 4 fir ett digitalt lrverktyg/dator pd tvd elever (1:2).

Ak. 7 fir ett digitalt lirverktyg/dator per elev (1:1).

Alla ldrare far en dator/digitalt redskap per person (1:1).

Kompetenssatsning planeras parallellt med att tekniken inftirs.

Riktade satsningar inom ramen for utveckling for vissa grupper/omraden genomiirs.

Lirverktygen leasas under en tredrsperiod. Det innebér att hiisten 2011 far alla elever i
&k 1, 4 och 7 digitalt larverktyg/dator, hiisten 2012 fir d4 akuella elever ik 1.4 och 7
sitt larverktye/dator och histen 2013 tillkommer en ny elevgrupp. Satsningen innebar
att alla elever &k 1-9 och alla lirare inom en trefirsperiod kommer att ha Gllging till
digitala lirverktyg/datorer. Medlen r3cker inte till 1:1 satsning fir alla elever men med
erfarenhet frin pilotprojekten prioriteras 1:1 fir de dldre eleverna, 8k 7-9.

Ekonomi

1 Budget 2011 finns 5,5 mnkr, under plandret 2012 utikas budgeten med 3 mnkr och i
plan 2013 ytterligare 4 mnkr, sammanlagt 12,5 mnkr under perioden, Den fireslagna
satsningen utgdr frin att de medel som finns under planiren beslutas av

kommun fulimaktige.

Kostnaderna ryms inom budget 2011 och plan 2012-2013. Det &r viktigt att
uppmirksamma ant IKT innebar behov av fortsatta medel 2014 och framét. Eventuellt
ytterligare satsning under planfren fr firas fram i kommande &rs budgetarbete.

I budget 2011 har niimnden prioriterat ytterligare 1 mnkr inom egen ram. Denna
kommer att satsas pd forskolan och dess utveckling,

Farslag till beslut

Barmnomsorgs- ech uthildningsn@mnden beslutar att anta frvaltningens foreslagna
lﬂT—saEnﬂu%ﬁLﬁnlﬂ 2011-2013.



Barnomsorgs- och utbildningsndmnden 2011-05-11

Utdrag:

§ 30 Dnr 191/11

IKT - plan for skolan 2011-2013
Sammanfattning

Kommunfullméktige har i budget/plan 2011-2013 beslutat om en flerdrig
satsning pd informations- och kommunikationsteknik (IKT) i skolan.
Satsningen ska bland annat dka datortitheten bland elever och lirare
kombinerat med kompetensutveckling och pedagogisk utvecklingsarbete. |
kommunfullméktiges beslut anges att datortitheten ska dka men i framtiden
kan det vara andra larverktyg, ddrfor anvinds bendmningen digitalt
lirverktyg/dator 1 planen.

Beslutsunderlag

Forvaltningschefen har i skrivelse 2011-04-18 foreslagit att elever 1 &k 1 och
dk 4 fér ett digitalt lairverktyg pd tvd elever och i 8k 7 ett digitalt ldrverktyg
per elev under perioden 2011 —2013.

Nimndens beslut i enlighet med arbetsutskottets forslag

Barnomsorgs- och utbildningsndmnden beslutar att anta forvaltningens
foreslagna IKT-satsning for skolan 2011-2013.



Bilaga B. Enkat 1.

Utvardering
Ekonomi lektion 1.

1. Sag du filmen innan lektionen?

ja nej

2. Var filmen svar att forsta?

ja nej

3. Tycker du att filmen gjorde dig val forberedd infor dagens lektion?

ja nej

4. Hade du tillrackligt med tid att arbeta med dagens uppgifter under lektionen?

ja nej

5. Fler kommentarer om dagens
lektion.




Bilaga C. Observationsschema
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Bilaga D. Intervjuguide

Genomgangar

Hur upplevde du Flipped Classroms?

Vad var den storsta skillnaden mot "vanliga” lektioner?
Var det roligare, mer meningsfullt att jobba med FC?
Vad var bra?

Vad var mindre bra/daligt?

Hur skulle du vilja ha det i stallet?

oUW

Redovisningar.

7. Vad tyckte du om sattet att redovisa?

8. Var det roligare?

9. Kindes det som om det vi arbetade med var mer meningsfullt 4n andra
arbetsomraden, nar vi redovisade pa det har sittet?

10. Férdelar/nackdelar jamfort med prov eller inlamning?

11. Hur vill du helst redovisa ett arbetsomrade? Varfor?
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