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Bakgrund:

Matematik ges mycket utrymme i grundskolan. Under var utbildning har vi fatt anledning att
utbyta erfarenheter fran vara ar som pedagoger i &mnet. Forskning visar att positiv attityd ger
béattre forutsattningar att tillgodogdra sig kunskap och att elevers attityd till matematik i
grundskolan forandras med stigande alder. Paverkas elevernas attityd till matematik forutom
av skolan aven av hemmet? Vi ville ta reda pa mer om hur matematik uppfattas av elever och
foréldrar och darfor gjorde vi en undersékning om huruvida foréldrars erfarenheter och
attityder paverkar deras barns intresse och attityd till matematik. Attitydpaverkan av faktorer
som alder, skolans lage, kon, etnicitet och social bakgrund undersoktes samtidigt.

Syfte:
Syftet med foéreliggande undersokning var att undersoka attityder till matematik bland elever
och foraldrar i arskurs 7 till 9 pa tva vastsvenska skolor. De specifika fragestallningarna blev:

- Hur ser attityden till matematik ut bland elever och féraldrar?
- Paverkas attityder till matematik av féljande faktorer:

e alder arskurs 7 - 9

e skolans lage dvs. landsbygd — stad

e Kkon

e etnicitet

e social bakgrund

Metod:

| var enkatundersokning ville vi fa med elever som representerar genomsnittet av elever i
Sverige genom att valja klasser fran bade medelstor stad och fran landsbygd. |
undersokningen deltog elever och foréldrar fran fem olika klasser, tva klasser fran arskurs 7,
en klass fran arskurs 8 och tva klasser fran arskurs 9, dvs. elever 13-15 ar gamla. Vi
analyserade medelvérdet och signifikanstestade med T-test. Databearbetningen gjordes i
SPSS.

Resultat:
Attityden till matematik bland elever och foraldrar i var undersokning var genomgaende
relativt positiv. Det visade sig att attityderna inte samvarierade helt da foraldrarna i hogre grad



tyckte att matematik var intressant jamfort med eleverna. Daremot hade eleverna en storre
tilltro till att &mnet var viktigt for ett yrke. Elevernas attityder blev mindre positiva med
stigande arskurser medan foraldrarnas attityder forblev oférandrade beroende pa deras barns
arskurs. Mellan stad och landsbygd var skillnaderna i attityd marginella bland bade elever och
foraldrar och utifran kon fanns ingen skillnad i attityd till matematik. Daremot hade flickor
med utlandsk bakgrund en mer positiv attityd till &mnet &n motsvarande pojkar. Aven elever
med hogre social bakgrund hade en mer positiv attityd till matematik.
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1. Inledning

Matematik &r ett av de &mnen som ges mest utrymme i grundskolan. Trots detta visar trenden
pa vikande matematikkunskaper for elever i grundskolans senare del (Thullberg , Thinsz &
Fjellstrom, Skolverket, 2008b). PISA (Program for International Student Assessment), ar ett
OECD-projekt vars syfte ar att undersoka hur olika landers utbildningssystem férbereder
femtonariga elever for framtiden. PISA undersdkningen fran 2009 visar ocksa att svenska
elever har halkat efter kunskapsmassigt i matematik i jamforelse med de lander som vi
tidigare lag jamsides med (OECD, 2010). Attityder till skolan i allméanhet och matematik i
synnerhet sjunker ocksa i grundskolans senare halft. TIMSS (Skolverket, 2008b) menar att
farre svenska elever kommer att ha tillrackliga kunskaper for utbildningar som kraver
matematisk kompetens t.ex. ingenjorsutbildningar. Darmed kommer svenska elever att fa allt
svarare att havda sig pa den internationella arbetsmarknaden inom dessa yrkeskategorier.

Under var utbildning pa Goteborgs universitet har vi under raster och luncher kunnat utbyta
erfarenheter med varandra fran vara ar som pedagoger i amnet matematik. Diskussionerna har
bland annat handlat om hur féréaldrarnas installning till matematik paverkar elevernas attityd
och resultat. Flera av oss har genom erfarenheter fran manga utvecklingssamtal hort
foraldrarna uttala sig ungefar: “Jag ar inte 6verraskad att mitt barn har daligt betyg i
matematik eftersom jag ocksa hade svart for matematik nér jag gick i skolan™. Nar man
fragar dessa foraldrar vidare om saken kan de inte riktigt forklara varfor det har blivit pa det
viset. De flesta sager att de uppfattade matematik som svart och trakigt. Nu uttrycker de dock
att det ar ett viktigt amne som deras barn ska ldra sig och stoder vart fortsatta samspel med
deras barn och menar att barnet helt klart behdver fortsétta att arbeta intensivt med matematik.

2. Litteraturgenomgang

2.1 Styrdokument

Under den har rubriken redovisar vi hur Laro- och kursplanerna har utvecklats fran den forsta
laroverksstadgan pa 1600-talet till gallande laroplan, Lgrll. Vi har valt att borja med
laroplanerna i litteraturgenomgangen, da de paverkar bade elevers och foréldrars attityder. |
massmedia framstélls oftast matematik som nagot trakigt och traditionellt. Den syn som
massmedia har pa kunskap, kultur och bildning i vart samhélle har stor betydelse for barns
instéllning till kunskap i allménhet och matematik i synnerhet (Skolverket, 2003). Positiva
attityder bland skolledning, l&rare och foraldrar &r av stor vikt under elevernas larandeprocess
(SOU, 2004:97). Nar media rapporterar om skolan hanvisas det till laroplanerna och pa sa satt
styrs attityder i olika riktningar beroende pa ordval om matematik som finns skrivet i
laroplanerna. | de foljande styckena tar vi darfor upp hur styrdokumenten utvecklats historiskt
sett, fran tiden innan Lgr69 till nuvarande laroplan Lgr11l. Aven om resultattrenden for
matematik &r vikande i Sverige, finns det anledning att tro att attityderna till matematik kan ha
blivit mer positiva, da skrivningarna i laroplanerna tyder pa detta.
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2.1.1 Laro- och kursplaner fore 1969

Fran NCM (Nationellt Centrum for Matematikutbildning) bilaga angaende "Kursplaner i
matematik i ett historiskt perspektiv”, sammanfattas foljande: Fran den forsta
laroverksstadgan som namner amnet matematik ar 1611 blev det tillatet att undervisa i
aritmetik om det inte inkrdktade pa 6vriga &mnen.

I Normalplanen for folkskolor och smaskolor, fick vi 1878 den forsta egentliga kursplanen i
matematik for folkskolan, gallande rakning och geometri. For folkskolans del ville man i
planen se mindre av mekaniskt ensidigt rdknande och mer av problemldsning som kravde
klar uppfattning och eftertanke”.

I 1919 ars undervisningsplan for folkskolan, slogs rakning och geometri ihop till ett amne.
Kursplanen fick for forsta gangen ett dvergripande mal for undervisningen i amnet. |
Undervisningsplanerna jamfort med Normalplanerna omfattade nu geometrin en storre del
och manga fler tillampningar fran det "praktiska livet”. Ekvationer, tabeller och grafisk
sammanstallning blev nya kursmoment.

Folkskolans femte och sista kursplan i matematik ingick i 1955 ars undervisningsplan. Har
byttes namnet pa skolamnet rakning och geometri ut mot matematik.

Redan 1949 bérjade forsoksverksamhet med en nioarig enhetsskola. Laroplanerna som
fornyades under forsoksperioden kallades Timplaner och Huvudmoment (ToH).

ToH 55 gallde fran 1955 och liksom undervisningsplanerna inleddes denna med ett
évergripande mal. Huvudmomenten férdelades pa tre nivaer; lagstadiet, mellanstadiet och
hogstadiet samt grupperades i storre kunskapsomraden.

I grundskolans forsta kursplan, Lgr 62 (Skolverket, 1962) var matematiken uppbyggd med ett
overgripande mal, pa samma satt som enhetsskolan. Grundskolans forsta kursplan inneholl fa
nyheter jamfort med Timplaner och Huvudmoment. Sammanfattningsvis kan man séga att
amnet har breddats och att fler moment tillkommit fran aritmetik till att &ven behandla
problemlésning och geometri. Det finns skal att tro att denna utveckling kan ha bidragit till
mer positiva matematikattityder.

2.1.2 Lgr 69

Moderniseringen av skolmatematikens innehall som genomfardes pa flera hall runt om i
varlden, fick stor genomslagskraft i vart land. Matematiken i Lgr 69 (Skolverket, 1969) kom
att skilja sig betydligt fran tidigare kursplaner. Betydelsen av forstaelse och att utga fran
elevens uppfattning och tankande blev starkare. Kursplanen fick nya moment som negativa
tal, beskrivande statistik, sannolikhet, funktioner, rakning med tekniska hjalpmedel och
matematiska modeller. Det Gvergripande malet i matematik omfattades av hela grundskolan.

Vidare star det i Lgr 69 (Skolverket, 1969) att det var lampligt att eleverna “arbetar helt i egen
takt med individuella uppgifter enligt individuella instruktioner” (s 63). Laroplanen ansag det



vara av stor vikt att elevernas resultat meddelades till féraldrarna, savél de goda
arbetsresultaten som de svaga. Underréttelse om barnens beteende och arbete i skolan borde
aven ges till foraldrarna.

2.1.3 Lgr 80

Liksom ovriga kursplanerna i Lgr 80 (Skolverket, 1980) blev matematiken uppbyggd kring
tre avsnitt; syfte, mal och huvudmoment. Probleml6sning blev ett nytt huvudmoment samt
uppdelning pa nivaer inom respektive stadium. Malavsnittet som uppdelades i tre delar,
betonade i den forsta delen behoven av matematik for individ och medborgare. Detta for att
forvarva god férmaga att 16sa vardagsproblem. For detta mal behéver eleverna enligt Lgr 80
(Skolverket, 1980), i forsta hand férkovras i rakning.

Tala, lasa, skriva och rakna utgor grunden for det mesta av det
arbete som utfors i skolan och i arbetslivet. ... Att elever tranar och
systematiskt far utveckla de grundlaggande kommunikationsfar-
digheterna, tala, lasa, skriva och rékna maste darfor vara det
centrala i skolarbetet. (Lgr 80, s 15).

| vart foranderliga samhalle, stalls krav pa var skola. Skolan maste folja samhallsforandringen
for att inte riskera utbilda vara elever for redan passerade krav eller missa de framtida kraven.
Laroplanerna ar vart viktigaste instrument for att garantera demokrati och kvalitet i elevernas
utbildning. | Laroplanen for grundskolan, Lgr 80 (Skolverket, 1980) star det skrivet om
forandringarna i samhallet som paverkade skolpolitiken. Vikten av att alla berérda; elever,
personal och foraldrar, skulle delta i planering och genomférande av skolverksamheten hade
aldrig forr betonats i de olika styrdokumenten sasom nu. Med utgangspunkt i ett historiskt
perspektiv, en konkretisering i nutiden med en inriktning mot framtiden, skulle nu
undervisning ges for att eleverna skulle anpassas efter andrade forutsattningar och krav.
Genom foraldrarorelsen ville larare paverka foraldrarna for att ge eleverna bra
vuxenforebilder. | Lgr 80 (Skolverket, 1980) namns ocksa att det ar av "stor betydelse att
skillnader i normer och uppfattningar i olika fragor blir diskuterade mellan skola och féraldrar
sa att man kan 6verbrygga eventuella motsattningar"” (s. 24).

2.1.4 Lpo 94

Uppmaningen till skolan &r skarp i denna l&roplan. | kursplanen for matematik i Lpo94 ar
amnet indelat i stycken med olika rubriker. Texten &r inte uppbyggd kring matematiska
formagor utan kring elevernas kunskapskrav och stravansmal i olika arskurser. Ordet "bor”
forekommer inte alls. Kursplanen i matematik tycks rikta sig till skolan som institution da
inledningen pa stravansmalen inleds med orden ”Skolan skall i sin undervisning i matematik
strava efter att eleven...” (Lpo94, s 28). For de uppnaendemal i matematik som eleverna lagst



ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret star dven dar uttryckligen att ”Skolan och
skolhuvudmannen ansvarar for att eleverna ges majlighet att uppna denna”. (Lpo94, s 28).

De matematiska omradena samt de matematiska aktiviteter som eleverna forvantas arbeta med
aterfinns i kunskapskraven. Problemldsning aterfinns under alla rubriker men inte under
underrubrikerna for de matematiska omradena. Lpo94 &r en sa dvergripande laroplan att
arbetssatt sasom diskussion, samtal och grupparbeten inte ndamns. Har finns ingen koppling
mellan spréket och matematiken. Aven om Lpo94 betydde stérre tolkningsfrihet for lararna
visar flera rapporter fran denna tid (TIMSS, 1996) att elevernas attityder till matematikamnet
ar laga. Samtidigt som uppnaendemal preciserades for vissa arskurser (ak 5 och 9) fanns inte
nagra tydliga riktlinjer om vad som kravdes av eleverna for att na dessa mal i till exempel
arskurs 8. Detta kan ha lett till att en osékerhet spritt sig bland lararna med avseende pa hur de
skulle tolka malen (se t.ex. Tholin, 2006). Konsekvenserna av denna osékerhet kan ha blivit
att lararna forlitade sig mycket pa larobdcker och redan fardigt stoff, vilket kan ha kvévt
Kreativiteten hos vissa larare.

2.1.5 Lgr 11

Likt den tidigare kursplanen i matematik fran Lpo94, utgar man nu fran samma syn pa amnet.
Den senaste laroplanens kursplan i matematik Lgr11(Skolverket, 2011), skiljer sig inte d&arfor
nar det galler inriktningen for &mnet men dock nér det géller policydokument, planer, regler
och handlaggningsordningar den sa kallade konkretionsgraden. Planen tydliggor vikten av att
mota matematiken i olika sammanhang och amnesomraden. Dar betonas ocksa betydelsen av
att eleverna utvecklar formagan att kommunicera @amnet med olika uttrycksformer.
Anvandningen av digital teknik vid matematiska analyser, hantering av data och berékningar
samt matematikens anknytning till historiska och kulturella sammanhang konkretiseras i
denna kursplan. Till hjalp for att astadkomma dessa forandringar pa basta mojliga vis, har
man anvant sig av nationell och internationell amnesdidaktisk forskning. Denna forskning
bygger dels pa resultat fran Skolverkets nationella utvardering om matematikundervisning,
NU-03. Aven de internationella utvarderingarna som TIMSS och PISA har utgjort en grund
for kursplanen (Skolverket, 2011).

I kursplanen for matematik i L&roplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet
Lgrll (Skolverket, 2011) betonas att genom kunskaper i matematik far manniskorna
forutsattningar att delta i samhaéllets beslutandeprocess. Dessa forutsattningar fas genom att
utveckla olika férmagor sdsom férmagan att; formulera och analysera valda strategier och
metoder, anvénda och analysera matematiska begrepp, vélja och anvanda lampliga metoder
for berdakningar, folja matematiska resonemang samt anvéanda sig av olika uttrycksformer for
att kommunicera berékningar och slutsatser. Dessa formagor anvands i kursplanens centrala
innehall som taluppfattning och tals anvandning, algebra, geometri, sannolikhet och statistik,
samband och férandringar samt problemlésning.

Sammanfattningsvis kan vi se att laroplanerna de senaste 40 aren har utvecklats mer at att
kunna diskutera, analysera, reflektera och knyta an matematiken till olika vardagssituationer. I



Lgr 11 (Skolverket, 2011) har detta synsatt forverkligats helt och hallet. Samtidigt har
samarbetet med hem och samhaélle prioriterats i de senare laroplanerna. I och med den hér
forandringen bor vi Over tid se att attityderna till matematik blir béttre genom anpassningen
till det samhélle vi lever i.

2.2 Attityder

Nationalencyklopedin(NE) beskriver ordet attityd som en installning eller forhallningssatt och
menar att attitydundersokningar hor till specialpsykologin, men ocksa kan anvandas till
undersokningar i fler vetenskaper.

Einarsson (2009) beskriver attityder som ett konsekvent beteende av gillande eller ogillande
gentemot olika handelser och att vi forenklar var komplexa omgivning genom attityder.
Attityder skapas genom att vi har tidigare erfarenheter fran ett omrade som skapat en
uppfattning om vad vi kan férvénta oss av den. Genom socialisation, formas attityderna och
erfarenheter byggs sa vi kan dra slutsatser i handelser runt omkring oss. Attityder kan ocksa
forandras via socialisation.

Det gar i regel snabbt att fa en attityd till nagot, men langre tid att &ndra en attityd som man
redan har. Ska en forandring ske av en individs uppfattning, maste den sjalv inse att nagot inte
stammer i dess uppfattningssystem. En forandring nas inte med tvang utan det kravs en langre
process som kréaver involvering av personen som ska forandras (Pehkonen, 2001).

Stensmo (2008) menar att elever kan forandra sina attityder genom diskussion. | diskussionen
maste eleven argumentera for sina uppfattningar och attityder, dar de kan évertalas om
motargumenten ar tillrackligt bra.

2.2.1 Elevers attityd till matematik

I Matematikdelegationens betdankande (SOU, 2004:97), redog6r man for en undersékning som
utfordes 2003 angaende elevers attityder till skolan. | rapportens slutsats kommer forfattarna
fram till att skolan har en avgorande roll i formandet av elevernas attityder till matematik. Det
ar ett av de amnen som eleverna skattar som ett av de minst populéra i skolan. Endast cirka 57
% av eleverna har skrivit att matematik ar roligt, vilket placerar &mnet bakom bade idrott,
historia och samhallskunskap. 1 TIMSS 2007 (Skolverket, 2008b) har man som i de tidigare
TIMSS-undersokningarna, kompletterat kunskapsproven med en enkétundersokning for att fa
attityddata. Man har i dessa enkéatfragor anvant sig av faktorerna sjalvfértroende att lara
matematik, samt installning till och vardering av matematik. Denna undersokning visar pa
liknande resultat dar 39 % av elever i arskurs atta visar sig positiva till matematiken. Detta
kan jamforas med arskurs fyra i samma undersokning, dar 67 % har visat positiv attityd till
amnet. Ju hogre upp i arskurserna eleverna kommer desto mer avtar den positiva attityden. De
bada undersokningarna visar dock att eleverna anser att &mnet matematik ar viktigt, den
mindre positiva attityden till trots. For manga av eleverna i arskurs atta och nio framfor
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Skolverket (2003) att poéng och betyg &r den framsta motivationen till att studera matematik.
Gallande sjalvfortroendet i matematik visar TIMSS 2007 (Skolverket, 2008b) pa att det ocksa
minskar ju hogre i arskurserna eleven kommer. Trots ett relativt hogt sjalvfortroende i amnet
anser samtidigt sju av tio elever att matematik ar ett svart amne, dar endast kemi anses vara
svarare (SOU, 2004:97).

Under 2000-talets borjan utfordes genusforskning inom matematik genom GeMa-projektet,
Gender and mathematics for att undersdka huruvida elevers attityder till matematikamnet ar
konsbundet eller inte. Sammanfattningsvis pekar denna rapport pa att bade flickor och pojkar
uppfattar matematiken som manligt. Detta beror bland annat pa elevernas medvetenhet om att
mansdominerade arbeten ar relaterade till matematik. Denna syn pa matematik 6kar med tiden
och blir mer utbredd i de aldre aldrarna. GeMa-studien menar att det finns en manlig kultur
kring matematiken som fors vidare genom larobdcker, undervisningssatt och varderingar.
Rapporten visar ocksa pa att flickorna har en 6nskan om att férsta matematiken och oroar sig
om de inte gor det. Medan d&remot pojkarna upplever dmnet som l&tt och intressant samtidigt
som det kan vara till hjalp i deras framtida vuxenliv (Brandell & Staberg, 2007).

2.2.2 Elevers attityd till matematik i ett internationellt perspektiv

TIMSS 2007 (Skolverket, 2008b) &r internationell komparativ studie som gor det mojligt att
jamfora de svenska elevernas attityder till matematik med elever fran ett stort antal lander i
ovriga varlden. Vid jamforelse ligger de svenska elevernas installning till matematik precis pa
medelvardet. Vara elever har nagot béttre sjalvfortroende till matematik, medan eleverna i
ovriga EU-lander varderar matematikkunskaperna en aning hogre. Skillnaderna ror sig endast
om ett fatal procentenheter. I lander utanfér Europa som Kina och Japan, uppméarksammar
Skolverket (2008Db) att deras elever trots hdga resultat har problem med negativa attityder till
matematikamnet. En forklaring ar att de fina resultaten ar forknippade med elevernas énskan
om god ekonomi foljd av en hog status i deras framtida liv.

PISA (Program for International Student Assessment) ar en undersékning som genomfors vart
tredje ar dar huvudamnet alternerar mellan Svenska, Naturkunskap och Matematik. Dér
jamfors elevers prestationer och attityder till matematik i delar av varlden. Den senaste
publicerade PISA-underskningen som gjordes 2009 visade att vara svenska elevers
matematikkunskaper endast lag pa 26:e plats utav de totalt 65 landerna nar det kommer till
skicklighet. Samtliga resultat fran undersokningarna visar att matematikundervisningen i
Sverige och i Europa behover forbattras. | ett betankande fran Matematikdelegationen (SOU,
2004:97) forklaras att EU satt som mal att hoja elevernas attityd till matematik. Detta efter
rapporter fran universitet och hogskolor runt om i Europa, dar ansokningar till matematik-,
natur- och teknikprogram minskat. Resultaten fran de internationella studierna har moétt kritik
fran olika hall. Ett exempel &r Sjoberg (2005) som riktar kritik mot undersékningar som PISA
och TIMSS. Han menar att den hér typen av undersokningar styr skolpolitiken genom att
skapa press for att forandra skolan sa att ett battre resultat uppnas. Utvecklingen i skolan
skulle darfor ga mot att arbeta mer mal- och teststyrt, tvartemot hur man hittills stravat att

9



utvecklingen ska fortga. Empiriska belagg for denna utveckling ar dock svara att finna i
tidigare forskning.

2.2.3 Orsaker till sjunkande attityder

Matematikdelegationens betdankande (SOU, 2004:97) beskriver att eleverna forst och framst
behdver nagot som gor dem intresserade, nagot som fangar deras intresse, for att de ska na
kunskaper i matematik. For att 6ka elevernas motivation och vilja menar delegationen att det
behdvs en massmedial satsning. Det finns inte i dagens samhélle nagot synligt som har en
positiv koppling till &mnet. Ytterligare en anledning till negativa attityder kring matematik &r
enligt delegationen, laromedlens tillkortakommanden till att ge relevanta sammanhang
kopplade till vardagen. Skolverket (2003) namner i sin kvalitetsgranskning det egna
sjalvfortroendet som en faktor som har betydelse for larandet. God sjalvtillit och den egna
kunskapen, paverkar larandet positivt medan dalig sjalvtillit ger ett negativt laranderesultat.
Avsaknaden av lust och gladje ar ytterligare faktorer som paverkar larandet negativt.
Klassrum med mycket ljud och rorelse, ett icke stddjande klassrumsklimat med alltfor hoga
krav, bidrar inte till en positiv attityd hos eleverna enligt Granstrém och Samuelsson (2007).
Deras enkatundersokning med 6758 elever i aldern 9 — 16 ar, visar ocksa pa att ju mer positiv
attityd eleven har till matematik, desto hogre betyg far eleven.

Utover de ndmnda faktorerna visar Granstroms och Samuelssons (2007) studie att foraldrars
stod och utbildning har paverkan pa elevernas attityder till &mnet. Familjer med hogre
utbildning stéttar och uppmuntrar sina barn till hart arbete i skolan och detta ger elever med
positiv attityd. Elever som kommer fran hem dar foraldrarna oftast inte har en hogre
utbildning och inte visar nagot intresse for sina barns skolgang, kan leda till negativ attityd till
matematiken. En enkatundersokning som redovisas i Matematikdelegationens betdnkande
(SOU, 2004:97) styrker dven detta och det framkommer att foraldrarnas attityder till &mnet
har stor paverkan pa vad deras barn kommer att tycka om. Oftast bottnar detta i att
foraldrarnas egna negativa erfarenheter éverfors till barnen och pa sa satt bildar en ond cirkel.
Foraldrarnas utbildningsniva paverkar, men sa gor aven deras forvantningar och varderingar.
Pehkonen (2001) patalar det svara med att forandra varderingar och uppfattningar.
Forandringsprocessen maste fa ta tid och istallet for att patvinga en forandring bor det istallet
erbjudas och skapas forutséttningar for férandring.

Matematik &r kulturbundet, precis som andra manskliga aktiviteter. Elever med ett annat
modersmal an svenska, behdver enligt Matematikdelegationen (SOU, 2004:97) sarskilt
uppmarksammas for att ges forutsattningar till en god sprakforstaelse, vilket ar grundlaggande
for begreppsutvecklingen. Matematikundervisning pa svenska parallellt med elevens eget
modersmal hjalper dessa elever till lust och gladje for amnet, vilket har visat sig
framgangsrikt.
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2.2.4 Foraldrars syn pa matematik

Foraldrars utbildningsniva, sociala arv samt egna negativa erfarenheter paverkar deras
attityder till matematiken och fors over till deras barn. Detta bekréftas av Skolverkets
nationella kvalitetsgranskning ar 2001-2002 (Skolverket, 2003) som visar hur lusten att ldra
halls vid liv i vara skolor:

En positiv installning hos féraldrarna till kunskaper och larande har stor
betydelse for de ungas tillit till den egna férmagan. Foraldrarna har ocksa
en stor betydelse for barnens instéllning till matematik.

(Skolverket, 2003, s. 55)

Granskningen sammanfattas med att forutsattningarna for ett engagerat larande beror pa
manga faktorer, daribland foraldrarnas engagemang och att malet ar att de olika faktorerna
samspelar pa ett positivt satt. En foralder med en positiv installning till matematik ger sitt
barn ett gott stod i barnets kunskapsinhdmtning och visar barnet hur viktigt det &r med
matematik (Trygg, 2004). Utbildningsdepartementet tillsatte i januari 2003 en delegation med
uppgift att utarbeta en handlingsplan for att forandra attityder till och 6ka intresset for
matematikamnet, samt utveckla matematikundervisningen (SOU, 2004:97). Om foraldrar star
det bland annat:

Forslag 1A

- Satsa pa att sprida information och ta fram aktiviteter och evenemang for
lokalt samarbete mellan féraldrar, skola och naringsliv

- Stoéd utveckling av informationsmaterial kring barn och matematik till
foraldrar p& Barnavardscentraler, BVC.

Forslag 1B

- Uppmarksamma och stod studiecirklar i och om matematik och
skolmatematik fér foraldrar och andra intresserade vuxna.

(Att lyfta matematiken, SOU, 2004:97, s. 111)

Elevers studieférmaga och framgang i skolan &r starkt beroende av foraldrarnas engagemang.
Foraldrar som dar intresserade av att samarbeta med skolans verksamhet genom en émsesidig
dialog och informationshyte, bidrar till barnens sjalvbild pa ett positivt satt sa att de kanner
sig trygga, sjalvsdkra och glada. (se Ehnebuske, 1998 i Forsback, Olsson, Hallstrom &
Hoglund-Sjélander, 2000). Aven forédldrarnas egen sjalvbild ar viktig for att kunna ge sina
barn trygghet och sjalvkansla. Denna &r beroende av deras utbildningsniva, samhallsklass och
inkomst (Murray, 1995). Hallerdt (1995), som har gjort en 6versikt av fem ars forskning om
elevers sociala bakgrund och deras studieresultat, menar att den sociala bakgrunden har en
klar och tydlig genomslagskraft for elevers prestationer i skolan. Hendersson (1987) i Flising,
Fredriksson och Lund (1996) menar att foraldrasamarbete handlar sa mycket mer om &n att
forbéttra elevers resultat. Den ursprungliga inldarningsmiljon skapas av familjen, dar
foraldrarna inte behover vara valutbildade for att vara en stor resurs till sina barn. Hem och
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skola ska inte ses som tva olika varldar, utan soka hitta vagar till battre samarbete dem
emellan.

Sammanfattningsvis visar litteraturgenomgangen att elevers attityder till matematik inte
verkat vara alltfor positiva i Sverige. Dessutom tenderar attityderna att sjunka ju aldre
eleverna blir. Foréldrars utbildning och engagemang har en tydlig paverkan pa barnens
prestationer, men hur foraldrars attityd ser ut jamfort med elevernas, ar inte beforskat i nagon
hogre grad. Foreliggande studie avser att bidra med ny kunskap om relationen mellan elever
och foraldrars attityder till matematik samt om olika faktorer som paverkar matematik-
attityder.

3. Syfte och fragestallningar

TIMSS undersokningen visar alltsa pa att elevers attityd till matematik forandras med
stigande alder i grundskolan Skolverket (2008b). I de senare laroplanerna fokuserar man pa
att man inte bara ska anvanda en raknebok, utan istallet betonas matematikens sprakliga och
sociala karaktér. 1 Lgrll (Skolverket, 2011) betonas det kommunikativa dvs. det matematiska
samtalet och vikten av att fa ett matematiskt sjalvfortroende. Darfor vill vi med var
undersokning undersoka om denna attitydforandring fatt genomslag bland elever och foraldrar
och om foraldrars erfarenheter och attityder paverkar deras barns intresse och attityd till
matematik.

Fran detta vergripande syfte utkristalliserades foljande fragestallningar:
- Hur ser attityden till matematik ut bland elever och foréldrar?
- Paverkas attityder till matematik av foljande faktorer:
e alder arskurs 7 - 9
e skolans lage dvs. landsbygd — stad
e kon
e etnicitet
e social bakgrund

4. Metod

I var undersokning vill vi fa med elever som representerar genomsnittet av elever i Sverige
genom att valja klasser fran bade storstad, medelstor stad och fran landsbygd. Detta var svart
att genomfora eftersom en begransande faktor var det ringa tidsomfanget och ett bristande
kontaktnat. Istallet valde vi klasser fran medelstor stad och landsbygd eftersom vi arbetar pa
sadana skolor och redan har en fungerande kommunikation med foraldrarna. | under-
sOkningen har vi kallat skolorna landsbygdsskola respektive stadsskola.
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4.1 Urval

| undersokningen deltar elever och foréaldrar fran fem olika klasser, tva klasser fran arskurs 7,
en klass fran arskurs 8 och tva klasser fran arskurs 9, dvs. elever 13-15 ar gamla. De gar pa
tva olika skolor i vastra Sverige, en skola i en medelstor stad och en skola pa landsbygden.
Skolan i den medelstora staden &r representativ for Sveriges befolkning nar det géller antalet
personer med utlandsk bakgrund, ca 20 % (SCB). | skolan finns dessutom elever fran olika
samhallsklasser. Landsbygdsskolan har fa elever med utlandsk bakgrund. Det totala antalet
elever i de fem klasserna &r ca 140.

4.2 Metodval

Respondenterna far besvara var enkatundersokning digitalt istallet for i brevform, framst for
att vi hade lattare att na alla foraldrar da. Darefter bearbetas resultaten for att kunna analyseras
statistiskt. Undersokningen skulle kunna karaktariseras som kvantitativ, vilken ligger i linje
med Patel och Davidsson (2011) resonemang vilka menar att en kvantitativ undersékning
bestar av datainsamlingar som innebar nagon form av méatning som sedan bearbetas och
analyseras statistiskt. Stukat (2011) menar att en stor grupp ger kraft at resultaten och ocksa
mojlighet att generalisera resultaten. Utifran vara forskningsfragor ansag vi att en kvantitativ
undersokning med enkater var lamplig, istallet for att gora kvalitativa djupintervjuer i
samtalsform. En samling fragor som syftade till att rama in elevernas och foraldrarnas
attityder anvandes. Av dessa fragor konstruerades ett medelvérde som vi kallar ett index till
attityder till matematik.

4.3 Enkat

Fragorna i enkaten som gick ut till bade foraldrar och elever var konstruerade med viss
standardisering, dvs. vi anvande snarlika enkater till bada elever och foraldrar. Det &r ett
medvetet val som gor det lattare att se monster i undersékningen. Vi ville inte anvénda 6ppna
fragor som kan vara svara att tolka och bearbeta (Stukat, 2011). Istallet valde vi strukturerade
flervalsfragor i form av Likertskalor. Fragorna utformades som pastaenden av enkel karaktar
dar svarsalternativen gar fran nagot som respondenterna "instammer helt” med till fragor de
“inte alls instammer” med, beskrivet av Denscombe (2009). Fragorna som kodades fran 1-4
kodades sa att 4 star for positiv attityd vilket motsvarar alternativet stammer precis” och 1
star for negativ attityd som motsvarar alternativet ”stammer inte alls”.

En nackdel med Likertskala kan vara att eleverna och eventuellt foréldrarna uppfattar
svarsalternativen som begransade eller kravande. Vi hade det i atanke vid konstruktionen av
enkéten. Stukéat (2011) betonar betydelsen av att tillgodose de fyra etiska principerna:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Alla dessa
principer var vi noga med att uppfylla i var undersokning.
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4.4 Missivbrev

Vi ville ha sa stort deltagande i undersékningen som majligt bland foraldrarna. Darfor valde
vi att presentera vart projekt muntligt infor foraldrarna pa foraldramoten respektive
utvecklingssamtal. Vi beskrev bland annat hur enkéten var utformad och nar svaren skulle
vara oss tillhanda, samt att rektorerna informerades och gav sitt godkénnande till
undersokningen. Darefter skickade vi ut ett missivbrev per epost strax innan undersokningen
genomfordes. Brevet inneholl upplysningar om anonymitet och kontaktinformation for att ge
foraldrarna ytterligare mojlighet att kontakta oss for fragor. For att forenkla informationen till
foraldrarna gjorde vi brevet sa kort och informativt som majligt (Trost, 2007).

4.5 Genomfdrande

Under hosten 2012 genomfordes undersékningen for eleverna pa de tva olika skolorna i
Vastsverige under skoltid. Forédldrarna fick undersékningen i form av en webbenkat dar
svaren sammanstélldes efter ca 10 dagar. | nagra klasser skickades paminnelse via epost till
foraldrarna for att nd hogre svarsfrekvens.

4.6 Tillforlitlighet och trovardighet

Undersokningen gjordes av ca 130 elever i fem klasser i tva kommuner vilket ger oss ett
resultat som vi kan anvanda fér analysen av vara fragestallningar. Utifran vara forutsattningar
har vi forsokt att valja ett representativt urval. "Med det menas att var och en av de utvalda
motsvarar eller representerar en del av befolkningen pa sadant satt att hela urvalet ar en
miniatyr av populationen; de skall representera alla andra” (Trost, 2007, s.29). Validitet och
reliabilitet &r viktiga begrepp att diskutera i anslutning till utformningen av en enkat (Stukat,
2011). Validitet ar enkelt uttryckt om matinstrumentet mater det begrepp som det avser att
méta. Reliabilitet kan ses som en del av begreppet validitet som speciellt har att géra med
tillforlitligheten eller precisionen i métningen. Reliabilitet &r en nddvandig forutsattning for
validitet, men dven om reliabiliteten ar hog kan validiteten vara svag. (Jfr. en vag som vager
precis samma vid upprepade méatningar men som visar “fel” vikt). Centralt for vart
frageformular var attitydfragorna som var 10 till antalet for foraldrar och 11 for elever. Syftet
med att anvanda manga frdgor om samma begrepp var att fa en mer heltackande bild av
attityden till matematik. Samtidigt som vi ville ha viss variation bland vara fragor for att de
skulle forma att rama in attitydbegreppet, ville vi ocksa ha en del fragor som avsag att mata
samma dimension. Dessa Overvéganden gjordes for att starka validiteten och reliabiliteten i
undersokningen. Validiteten starks genom att rama in begreppet pa ett fullodigt satt och
genom att anvanda fragor som méater samma sak. Detta gjordes till exempel genom omvéanda
fragor. Ex. Matematik ar roligt — Matematik ar trakigt. For att 6ka reliabiliteten menar Stukat
att medvetna felkallor bor forklaras. Felkéllor vi & medvetna om &r om elevernas och
foraldrarnas svar ar sanna eller ej. Nar det galler var egen undersokning anser vi, tack vare
den yrkesmassiga relation vi har till respondenterna, att svaren ar uppriktiga. Vi kan inte dra
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nagra generella slutsatser for hela Sverige med dessa deltagande klasser men det ger oss
atminstone kunskap om hur det ser ut i var verksamhet i jamforelse med Skolverket (2008b).

4.6.1 Bortfall

Vid undersokningstillfallet var 129 elever narvarande. Vi diskuterade orsaker till bortfallet
och om detta paverkade resultatets giltighet. De 11 elever som ej var narvarande den dagen
ansag vi var representativa for urvalet. Antalet foraldrar som besvarade enkaten var 112 av
140 foraldrar. De 28 foraldrar som inte svarade pa enkaten kan vi dock inte helt sakert saga
vara representativa. Anledningen till bortfallet kan bland annat vara ol&st epost, enkattrotthet,
bristande sprakforstaelse, ointresse och tidsbrist. For att minska bortfallet informerade vi
innan studiens borjan foraldrar och elever muntligt. Dessutom paminde vi ytterligare en gang
om enkéten via epost.

4.7 Bearbetning av data

Enkéten utformades i programmet Google docs dar webbformulér kan skapas. Enkaten
skickades sedan ut digitalt via e-post till foraldrar och elever. Fragorna tog upp elevers och
foraldrars kon, sociala status, etnicitet och attityder till matematik. Enkaten finns tillganglig
som bilaga 1.

Attityden har matts med hjalp av de fragor som bygger pa faktorerna instéllning till,
sjalvfortroende for och vardering av matematik. Svarsalternativen som gick i fyra nivaer fran
Instammer helt till Instammer inte alls kodades om till siffrorna 1-4, dér 4 star for Stammer
precis (positiv attityd), 3 for Stammer ganska bra, 2 for Stammer inte s bra och 1 star for
Stammer inte alls (negativ attityd).

For att bearbeta resultaten anvandes datorprogrammen Excel och SPSS. | SPSS genomfordes
ocksa statistiska analyser, for att kontrollera om skillnader forelag mellan exempelvis
foraldrar och elevers attityd. Genom att anvanda ett sa kallat T-test kontrollerades om
skillnaderna var statistiskt signifikanta. Den statistiska signifikansen indikeras av ett P-varde
(som varierar mellan 0 och 1). Detta virde ska ligga < 0.05 for att visa pa signifikanta
skillnader. Ett hogre P-varde indikerar att risken &r stor att slumpen kan ha astadkommit
eventuella skillnader (Djurfeldt, Larsson & Stjarnhagen, 2010).

5. Resultat

For att undersoka foraldrars matematikattityder sammanstélldes de 10 attitydfragorna fran
landshygdsskolan och stadsskolan tillsammans. Likasa gjordes med de 11 attitydfragorna till
eleverna. Var andra forskningsfraga handlar om hur attityder till matematik paverkas av
faktorerna: alder, skolans lage, kén, etnicitet och social bakgrund. Alder sammanstalldes for
bada skolorna tillsammans. Likadant gjordes for kon, etnisk- och social bakgrund.
Attitydskillnader beroende pa skolans lage sammanstélldes var for sig.
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Rubrikerna i vara tabellers tabellhuvuden forklaras enligt féljande; N — star for antalet
personer som svarat pa vara enkater/fragor. Medel — star for medelvardet av vara fyra nivaer
pa svaren 1 — 4, dar 1 &r negativ attityd och 4 en klart positiv attityd. Medelvardet &r ett
genomsnittligt varde for vart urval. Std.avvikelse — star for standardavvikelse, som ar ett
spridningsmatt som baseras pa avvikelser fran medelvardet. Vi relaterar ocksa till resultatens
signifikans, dar signifikantnivan helt enkelt ar ett varde pa hur stor sannolikheten ar att
avvikelser beror pd slumpen. Detta virde bor ligga pa < 0.05, vilket motsvarar minst 95 %
sannolikhet att det vi pavisar stammer. Det innebér att det finns en risk pa hogst 5 % att
slumpen har kunnat astadkomma skillnader i resultatet.

5.1 Hur ser attityden till matematik ut bland elever och foraldrar?

Resultatet pa var forsta fragestallning om hur den sammanlagda attityden till matematik
generellt ser ut, bland elever i ak 7 - 9 och deras foraldrar, ar for eleverna framtagen med
hjélp av fragorna 6 till och med 16 (se bil. 2). Motsvarande fragor for foraldrarna ar 4 till och
med 13 (se bil. 3).

Tabell 1. Elever och foréldrars sammanlagda attityd

N Medel Std.avvikelse
Foraldrars attityd 112 3,07 0,470
Elevers attityd 128 3,00 0,542

Resultatet som visas i tabellen ovan visar alltsa en relativt positiv attityd till amnet, da
medelvardet pa den fyrgradiga skalan ar ungefar 3 for bada urvalsgrupperna. Foraldrarna &r
marginellt mer positiva, men skillnaderna mellan elever och foréldrar &r inte signifikanta. Det
var ocksa intressant att studera fragorna som ingick i det sammanlagda indexet var och en for
sig. Skulle det kunna finnas nagon avvikelse pa nagot av svaren mellan vara fragor, trots det
jamna medelvérdet dem emellan? En iakttagelse vi gjort, ar att det finns skillnader mellan
elever och foraldrar i ett par av attitydfragorna. Farre av eleverna tycker att matematik ar
intressant jamfort med foraldrarna men fler av eleverna jamfort med foréldrarna tycker att
matematikkunskaper &r viktigt for ett yrke.

5.2 Faktorer som paverkar attityden till matematik.

Faktorer som paverkar attityden till matematik kan vara av manga olika slag. | tabell 2 visas
resultaten av eventuella skillnader i attityder pa grund av vilken arskurs eleverna gar i.
Resultatet bygger pa en sammanslagning av de bada skolornas elever. Finns det da en skillnad
mellan vara elever beroende pa arskursen?
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Tabell 2. Attityder for elever i arskurs 7 och 9.

Arskurs Medel N Std.avvikelse
7 3,13 47 0,402
9 2,92 58 0,624
Total 3,02 105 0,544

Tabellen ovan visar har medelvardet for eleverna i arskurs 7 och 9 var for sig, for de
undersokta fragestallningarna i webbenkaten. Det finns faktiskt en skillnad i attityden hos
eleverna i ak 7 och 9. Attityden hos eleverna i arskurs 9 ar lagre an i arskurs 7 och skillnaden
ar signifikant.

Vidare visar nasta tabell resultaten for foraldrarna till eleverna i arskurs 7 och 9. Foljer
matematikattityderna samma maonster for foraldrarna och eleverna?

Tabell 3. Attityder for foraldrar till elever i
arskurs 7 och 9.

Arskurs Medel N  Std.avvikelse
7 3,05 43 0,451
9 3,04 49 0,511
Total 3,04 92 0,481

Resultatet visar att det inte finns nagra storre skillnader i attityden hos foraldrarna mellan
arskurserna. Det verkar saledes inte som att foraldrarna i arskurs 9 skulle ha paverkat
elevernas attityd i negativ riktning, utan att arskurs 9 elevernas mer negativa attityd troligtvis
beror pa andra orsaker.

For att kontrollera om skillnader i attityd forelag mellan landsbygd och stad gjordes en
uppdelning dar analys 1 (tabell 1) kdrdes for skolorna separat. Resultatet visar att attityden i
stort sett ser ut pa lika ut mellan skolorna, inga signifikanta skillnader finns. Eleverna fran
stadsskolan har dock en liten mer positiv attityd dn landsbygdsskolan men skillnaderna &r
sma. Attityden for foraldrarna, beroende pa var de bor, skiljer sig inte signifikant at.

For att undersoka om det fanns skillnader i attityder bland elever gjordes en uppdelning dar

matematikattityderna studerades med avseende pa kon, etnicitet och social bakgrund. Tabell 4
visar om attitydskillnader for pojkar och flickor.
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Tabell 4. Attitydskillnader for flickor och pojkar

Kon Medel N  Std.avvikelse
pojke 2,99 66 0,570
flicka 3,00 62 0,516
Total 3,00 128 0,542

Tabellen ovan visar att skillnaderna i pojkar och flickors attityd till matematik inte ar stora.
Skillnaden mellan medelvardena &r inte signifikanta. Vi fortsatter med att koppla faktorn
etnicitet till attityder, men behaller konsfaktorn. I tabell 5 redovisas skillnader i attityd till
matematik mellan flickor och pojkar med mamma fédd utanfor Sverige. Varfor det bara blev
mammor som svarade, har att géra med att inga pappor fédda utanfor Sverige har svarat.

Tabell 5. Attitydskillnader for flickor och pojkar med utlandsk bakgrund.

Mamma Kon Medel N  Std.avvikelse
Inte fodd i Sverige pojke 2,86 8 0,515
flicka 3,30 9 0,541
Total 3,09 17 0,560
Fodd i Sverige pojke 3,00 58 0,579
flicka 2,95 53 0,500
Total 2,98 111 0,541
Total pojke 2,99 66 0,570
flicka 3,00 62 0,516
Total 3,00 128 0,542

Om man jamfor flickor och pojkar utifran den etniska faktorn, visar resultatet en klart hogre
attityd hos flickorna med en mor som inte ar fodd i Sverige. Samma jamforelse mellan flickor
och pojkar med en mor fodd i Sverige visar ingen storre attitydskillnad till matematik. En
intressant iakttagelse &r att pojkarna med en mor fodd i Sverige har en mer positiv attityd an
pojkarna som har en mor som &r fodd i utlandet. Detta géller dock inte for flickorna; de som
har en mor som &r fodd i utlandet har klart mer positiv attityd an vad som galler for flickor
med en mor fodd i Sverige. Resultaten baseras pa ett begransat antal individer vad géller de
som har en mor fodd utanfor Sverige, men tydliga tendenser visas.

Det brukar finnas ett relativt hogt samband med etnicitet och elevers sociala bakgrund. De
nagot dverraskande resultaten i foregaende analys gjorde att det blev ett naturligt steg for oss
att undersoka hur faktorn social bakgrund paverkade attityden. | tabell 6 nedan redovisas
skillnader i attityd med avseende pa detta. Mattet pa social bakgrund baseras pa antalet bocker
i hemmet, vilket tidigare visat sig vara en lamplig indikator pa detta (Skolverket, 2008b).
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Tabell 6. Attitydskillnader for elever med olika social

bakgrund

Bocker Medel N  Std.avvikelse
0-10 bdcker 2,73 11 0,697
11-20 2,78 23 0,487
21-100 3,08 41 0,520
101-200 3,05 24 0,490
200 eller fler 3,11 29 0,547
Total 3,00 128 0,542

Attityden stiger med antalet bocker i hemmet, det vill sdga med 6kad social bakgrund.
Skillnaderna mellan alla grupper ar signifikanta pa 10 % nivan. Skillnaderna mellan de som
har minst bécker hemma och de som har mest ar stora och klart signifikanta (p<0.05).

6. Diskussion

Tanken med det har arbetet var att ta reda pa hur elever och foraldrar forhaller sig till
matematik. Enligt rapporten Skolverket (2008b) kan elevers attityd till matematik bade ses
som en forutsattning for larande och ett resultat av undervisningen. Rapporten visar detta
genom att undersoka tre faktorer som stod for attitydmaétning; Sjalvfortroende att lara,
Instélining till och Vardering av matematik. Dessa faktorer har aven vi anvént oss av for att
genomfora en enkat undersokning (se bilaga 2,3). For att bilda oss en uppfattning om det
omrade som vi valt att undersoka har vi studerat olika styrdokument och litteratur om elevers
och foréldrars attityder till matematik. I de foljande styckena kommer vi att knyta ihop
litteraturstudierna med de resultat vi redovisat.

6.1 Hur ser attityden till matematik ut bland elever och foraldrar?

Resultatet som redovisas i tabell 1 visar att bade elever och foréldrar generellt har en relativt
positiv attityd till matematik. Nar det galler eleverna dverraskar det oss positivt 4 ena sidan da
vi i vér yrkesroll inte har uppfattat attityden som s& positiv som undersékningen visar. A
andra sidan har samarbetet med hem och samhalle prioriterats i de senare laroplanerna
samtidigt som matematikundervisningen anpassats till det samhélle vi lever i, vilket borgar
for battre attityder pa sikt. Enligt Skolverket (2008b) uppger lararna att de anvander
larobdcker som huvudsaklig grund for lektionerna och det har visat sig att Sverige anvander
den traditionella metoden mest i Europa. Sa gor dven vi dven om de senaste laroplanerna
paverkat oss att anvanda andra undervisningssatt oftare. Vi trodde inte att den har typen av
undervisning stimulerade larandet for eleverna tillrackligt for att ge detta positiva resultat.
Rapporten SOU 2004:97 visar att skolan har en avgdrande roll i formandet av elevernas

19



attityder till matematik, vilket glader oss som undervisande pedagoger. Ett klassrum med
mycket ljud och rorelse, bidrar inte till en positiv attityd hos eleverna enligt Granstréom och
Samuelsson (2007), kanske eleverna i var undersokning upplever det motsatta till foljd av en
lugn (eller relativt lugn) klassrumsmiljo.

Foraldrarnas positiva attityd till matematik kan forklaras med att de har egna positiva
erfarenheter fran sin egen skolgang som de 6verfor till sina barn. Skolverket (2003) bekréaftar
att foréldrarnas positiva instéllning &r av stor betydelse for barnens instélining till matematik.
Trygg, Ryding m.fl. (2004) skriver angaende foraldrarnas positiva attityd hur den ger ett gott
stod for barnets kunskapsinhdmtning.

Den genomsnittliga attityden till matematik &r relativt lik mellan foraldrar och elever.
Jamforelsen mellan elever och foréldrar nar det galler fragorna om intresse och matematikens
betydelse for ett kommande yrke &r intressant. En storre del av féraldrarna tycker att
matematik &r intressant jamfort med eleverna. Vi tror att foréldrarna ser matematik som mer
intressant pa grund av att de inte dagligen maste prestera i &mnet utan sjalva kan valja nar de
maste anvéanda sina kunskaper i &mnet samt att en stor majoritet av dem svarat att de har nytta
av sina matematikkunskaper i vardagen. Vi anser anda att andelen positiva elever ar 7-9 i var
undersokning ar hog jamfort med endast en dryg tredjedel av eleverna i arskurs 8 enligt
Skolverket (2008b). Eftersom forskningen har visat att intresset fér matematik bland elever ar
hogre i yngre aldrar hade det varit intressant att undersoka vad dessa tycker pa de undersokta
skolorna. Exempelvis var dubbelt s& manga av eleverna i arskurs 4 positiva till &mnet jamfort
med eleverna i arskurs 8 enligt Skolverket (2008b). Den andra fragan dar svaren skilde sig at
mellan elever och fordldrar géllde nyttan av matematikkunskaper i sitt yrkesval. Av eleverna
anser ca 75 % att matematikkunskaper ar viktigt for ett framtida yrke medan endast ca 50 %
av foraldrarna ser sig ha nytta av matematik i sitt arbete. 1 Lpo94 (Skolverket, 1994) och
Lgril (Skolverket, 2011) framhalls det tydligt att eleverna ska lara sig sadana kunskaper som
kan anvandas i vardagslivets manga situationer for att kunna vara delaktig i samhéllets
beslutsprocesser. Detta anser vi att larare har blivit battre pa att formedla till eleverna vilket
kan forklara en del av detta resultat. Dessutom &r matematik ett k&rndmne som eleverna hela
tiden blir pAminda om hur viktigt det ar att lara sig for framtiden. Den ldgre procentsatsen for
foraldrarna kan forklaras med att de har yrken med olika krav pa matematikkunskaper vilket
speglar samhallet som det ser ut idag i vara kommuner. De har insett att det inte kravs lika
stora matematikkunskaper for alla yrken. Dessutom blir de inte kontinuerligt informerade om
hur viktigt matematik ar.

6.2 Faktorer som paverkar attityden till matematik.

Nar det galler var undersokning hade eleverna i arskurs 7 en mer positiv attityd till matematik
an eleverna i arskurs 9. Detta resultat foljer tidigare studier, till exempel Skolverkets (2008b).
Den visar pa minskat sjalvfortroende och forsamrad attityd med 6kande alder. Vi anser att
med stigande arskurs tycker eleverna att matematiken blir mer abstrakt och uppfattas som
svarare vilket dven 7 av 10 elever i Skolverket (2008b) svarar. Var undersokning visar att
foraldrarnas attityd inte ar beroende av vilken arskurs deras barn gar i. Attityden hos
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foraldrarna i arskurs 7 och 9 var likvardig. Det verkar som om foraldrarnas attityder till
matematik inte paverkar elevernas attityder i sa hog grad. Elevernas minskade attityd till
matematik kan bero pa att de med okad alder narmar sig yrkeslivet dar de i var undersokning
ansag att det var viktigt med matematikkunskaper for ett framtida arbete vilket stéller hogre
krav pa dem sjalva. En annan forklaring kan vara att eleverna i arskurs 9 narmar sig
gymnasieval dar de vet att hogre betyg ger storre valmojlighet och darmed 6kar ocksa
prestationskraven. Foraldrarna har inte samma krav pa sig att inom en snar framtid bevisa sina
matematikkunskaper. De har férmodligen liknande vérderingar om matematik sedan lange
som bygger pa erfarenheter bade fran sin egen skolgang och arbetsliv. Pehkonen (2001)
patalar just det svara i att forandra varderingar och uppfattningar éver kortare tid.

Skillnader i attityder mellan elever och foréaldrar pa de olika orterna var obetydlig. Bade
stadsskolan och landsbygdsskolan har stor andel smaforetagare och inte sa manga
storindustrier. Bada staderna lever pa turism i stor grad. Det vill siga att de ar ganska lika nar
det géller naringslivet. De undersokta skolorna ar ungefar i samma storlek. Darfor &r det inte
sa forvanande att attitydskillnaderna ar minimala och absolut inte signifikanta. Vi tror att
resultatet kunde ha blivit annorlunda ifall var undersokning istallet hade varit i stad utan
utbredd smaféretagsamhet och turism. Var hypotes ar att attityden hade varit mindre positiv
eftersom kopplingen mellan matematik och arbetsliv inte &r lika pataglig. | t.ex. en bruksort
kan framtiden ofta vara utstakad och manga féljer gangse normer i det samhallet, plus att det
kan finnas ett stort motstand till att forandra attityder.

Hur var det nu stallt med attityderna utifran kénsfaktorn? Ja, det finns ingen skillnad i attityd
mellan flickor och pojkar i arskurs 7-9. Vi maste dock komma ihag att detta r en
helhetsattityd matt med manga olika fragor som ar attitydrelaterade. Om vi analyserar fraga
for fraga marker vi att flickorna i hogre grad tycker att matematik ar viktigt medan pojkarna
tycker matematik ar mer intressant &n viktigt. Enligt Brandell och Staberg, GeMa-projektet
(2007) som undersokt om elevers attityder till matematik ar kénsbundna eller inte, har lika
stor andel flickor som pojkar matematik som favoritdmne. Daremot férandras installningen
till matematik nar de kommer till gymnasiet déar pojkar har matematik som favoritdmne mer
frekvent &n flickor. Vi instimmer med denna undersokning, att matematiken fortfarande anses
vara en manlig doman och dar det fortfarande finns alltfor fa kvinnliga forebilder. En annan
orsak kan ocksa vara att matematiken har ett ratt- eller feltank, vilket missgynnar flickorna.
Detta bekraftas av Brandell och Staberg (2007), som menar att flickor arbetar hart och géarna
vill forsta matematik och oroar sig om de inte gor det, da de ar radda for att misslyckas. Ett
satt att kringga detta problem skulle kunna vara att man inom matematiken fokuserade mer pa
problemldsning och gruppdvningar. Nagot som redan patalades i slutet pa 1800-talet men som
dessvarre annu inte har fatt genomslagskraft i den svenska skolan.

Resultatet visade en tydlig skillnad mellan flickor och pojkar med utldndsk bakgrund.
Flickorna med utlandsk bakgrund har en mer positiv attityd till matematik. Antalet elever med
denna bakgrund ar inte manga men skillnaden ar anda sa markant att vi inte kan bortse ifran
den i diskussionen. | Skolverket (2008b) finns &ven attitydjamforelser mellan svenska elever
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och elever fran 6vriga EU och lander utanfér Europa. | 6vriga lander i EU vérderar eleverna
matematik hogre an i Sverige. | delar av Asien har man problem med negativa attityder till
matematik medan resultaten ar héga. Fina resultat forknippas i dessa lander med hdg status
och god ekonomi. Eftersom vi har elever ifran bada dessa kategorier bekraftar vara resultat
TIMSS undersdkningen (Skolverket, 2008b). Vi forutsatter att foraldrar till de aktuella
eleverna delvis har 6verfort attityderna till sina barn da matematiken som andra manskliga
aktiviteter ar kulturbundet.

Slutligen undersoktes social bakgrund. Med vart matt for social bakgrund, hur manga bécker
som finns i hemmet, s& forbattras attityden till matematik med ett 6kande antal bocker
hemma. Hallerdt (1995) menar att den sociala bakgrunden har en klar och tydlig
genomslagskraft for elevers prestationer i skolan. Var undersokning bekraftar att antal bocker
i hemmet ar ett bra matt pa social bakgrund. Man kan fundera pa om antalet bocker i hemmet
kommer att vara ett tillforlitligt matt for att mata social bakgrund i framtiden, med tanke pa
den tekniska utvecklingen i vart samhalle déar stor del av information éverfors digitalt.

Murray (1995) skriver att foraldrarnas sjalvbild ar viktig och att sjalvbilden &r beroende av
utbildningsniva, samhéllsklass och inkomst. Det finns skal att tro att foraldrar med hogre
social bakgrund sjalva har studerat matematik pa hdgre niva och kan hjalpa sina barn som
darmed far ett battre sjalvfortroende och intresse for matematik. Denna hypotes bekréftas av
Granstrom och Samuelsson (2007) som menar att familjer med hdgre utbildning stéttar och
uppmuntrar sina barn till hart arbete i skolan vilket ger en positiv attityd. | Matematik-
delegationens betdnkande (SOU, 2004:97) hédvdas att fordldrarnas attityder till &mnet har stor
paverkan pa vad deras barn kommer att tycka om.

7. Slutsats

Matematik far allt storre plats i arbetslivet genom den tekniska utvecklingen och att vart
samhalle utvecklas mer och mer till ett informationssamhélle. Detta konkretiseras i Lgr 11
(Skolverket, 2011) dar man betonar matematikens anknytning till digital teknik, hantering,
berdkningar av data och kommunikation. Den for framtiden nédvandiga
matematikutbildningen skall vara likvérdig, oavsett om man har en positiv eller negativ
attityd till matematik. Det &r darfor av stor vikt att svenska elever far samma mojligheter som
évriga varlden till utbildning inom omradet for att kunna bli konkurrenskraftiga i den
globaliserade arbetsmarknaden. Matematiska kunskaper &r mycket viktiga inom manga yrken
och vetenskapsomraden och de ingar i EU:s nyckelkompetenser for livslangt larande
(Utbildningsstyrelsen, 2011).

Undersokningens resultat tillsammans med den litteratur vi gatt igenom har gett oss
information om hur attityder till matematik ser ut bland bade elever och dess foraldrar i
arskurs 7-9 i en stadsskola och en landsbygdsskola. Vi kénner att vara egna erfarenheter och
tankar kring attityder till matematik har blivit bekraftade. Aven den forskning som tidigare
bedrivits i detta amne har bekréftats i var undersokning. Det som skiljer var undersékning
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fran andra undersokningar med liknande syfte ar att vi har utformat enkéaterna till bade elever
och foraldrar pa ett snarlikt satt. Det medfor att vi kunnat jamfora attityder for elever och
foraldrar. Dessutom fick vi av enkatsvaren ytterligare information om skillnader i attityd
mellan konen, elever med olika social bakgrund och elever med invandrarbakgrund.
Sammanfattningsvis kan vi dra foljande slutsatser av vara fragestéllningar.

e Elever och foraldrar i var undersokning har genomgaende en relativt positiv attityd till
matematik.

e Attityderna till matematik bland elever och foréldrar samvarierar inte helt. Foraldrarna
tycker i hogre grad att matematik ar intressant jamfért med eleverna medan eleverna
har en storre tilltro till att matematik &r viktigt for ett yrke.

e Elevernas attityder blir mindre positiva med stigande arskurser medan foraldrarnas
attityder forblir oférandrade oavsett deras barns arskurs.

e Mellan stad och landsbygd var skillnaderna i attityder obefintliga bland bade elever
och foréldrar.

e Det &ringen skillnad i attityd till matematik med hansyn till kon.

e Bland eleverna med utlandsk harkomst har flickor en mer positiv attityd till matematik
an pojkar.

e Elever med hogre social bakgrund har en mer positiv attityd till matematik.

Genom undersokningen har vi blivit pAminda om att attityderna till matematik skiljer sig at
bland elever och foraldrar, vilket medfor att vi som pedagoger maste ha i atanke att alla elever
inte har samma forutsattningar att tillgodogora sig matematik. Framst tanker vi pa de elever
med olika social bakgrund och invandrarbakgrund varav en del av dem inte kan fa det stod
och den hjalp hemifran som de behover. Familj, forskola och skola &r alla viktiga och formar
utvecklingen av barns attityder till matematik. Det ar viktigt att man tidigt visar pa att
matematik tillampas i det vardagliga livet och att det sker ett utbyte mellan forskola och
grundskola.

| var studie kopplade vi inte eleverna till deras foraldrar vilket skulle ha méjliggjort mer
detaljerade analyser. For vidare forskning skulle detta vara intressant ansats. Genom denna
ansats skulle det vara mojligt att titta pa korrelationen mellan elevers och foraldrars attityder,
exempelvis om foraldrar med lagre attityd speglar sina barns attityder till &mnet. Vi hoppas att
vi far mojlighet att belysa dessa fragor i vidare forskning inom amnet.

En nyckelfaktor for en framgangsrik utveckling pa skolan nar det galler attityd till matematik
ar en valutarbetad handlingsplan, istallet for akuta behov eller tillfalliga initiativ efter att
resultat har publicerats fran olika internationella undersokningar. | och med datorisering inom
skolan ar det viktigt att finna en strategi for hur man pa ett meningsfullt satt kan utnyttja den
nya tekniken for att kunna paverka attityder till matematik i ratt riktning. Mojligheterna for
detta anser vi 6kar med de direktiv som ges i Lgrll (Skolverket, 2011) dar matematiken ska
kommuniceras i olika uttrycksformer. Utdver detta ar det ocksa en utmaning for oss i vart
arbete att fa fler elever att tycka matematik ar intressant.
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Under slutskedet av vart arbete med undersokningen har den senaste TIMSS undersokningen
publicerats. Vidare forskning kan vara att jamfora vart resultat &ven med denna undersokning.
Ytterligare en framtida studie skulle kunna vara att undersoka vad som gor matematik
intressant for eleverna och skiljer det sig at beroende pa alder, kon, social bakgrund och
kulturell bakgrund?
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Bilaga 1

Goteborgs universitet
Institutionen fér pedagogik och specialpedagogik
2012-11-18

Hej!

Vi ar tva larare fran Varberg och Bohus-Malmon som haller pa att skriva en uppsats om
elevers och foraldrars attityder till &mnet matematik. Bakgrunden till undersékningen &r att
man ofta far hora och lasa om hur viktigt det & med grundlaggande matematiska kunskaper i
dagens samhalle. Vi ar darfor angelagna att ta reda pa mer om hur matematik uppfattas av
huvudpersonerna, dvs. eleverna och deras vardnadshavare.

Enkaten vander sig till elever i grundskolans senare del samt deras vardnadshavare. Din
medverkan ar véardefull fér genomférandet av undersokningen och vi &r mycket tacksamma
om du kan delta.

Deltagande i undersokningen &r helt anonymt. Genomfdrandet sker via webbenkat. Lank till
undersokningen kommer att skickas ut i ett mail till vardnadshavarna.
Eleverna kommer att ha mojlighet att utfora enkaten i skolan.

Tack pa forhand for din medverkan.

Helén Axelsson Oststorm och Mats Nilsander
Bohus-Malmon/Varberg 2012-11-18

Vid fragor hor géarna av er via mail.
Helén: hantverkstanmalmon@tele2.se
Mats: mats.nilsander@varberg.se




Bilaga 2

Elevenkat: Attityder till matematik

| den har enkaten ska du svara pa fragor om dig, din familj och din
installning till amnet matematik. For varje fraga ska du véalja det
alternativ som bast stammer enligt dig.

1. Ar du flicka eller pojke

o ' Flicka
o N POjke

2. Vilket ar foddes du?

o ) 1996
o 1 1997
o ) 1998
o ) 1999
« ./ 2000

3. Ungefar hur manga bocker finns det hemma hos dig? Rakna inte med
tidskrifter, tidningar eller dina skolbocker

« ) Inga eller mycket fa (0-10 bocker)

« ' Tillrackligt for att fylla ett hyllplan (11-25 bdcker)

« 0 Tillrackligt for att fylla en bokhylla (26-100 bdocker)

« ) Tillrackligt for att fylla tva bokhyllor (101-200 bocker)

« 0 Tillrackligt for att fylla tre bokhyllor (mer &n 200 bécker)

4. Ar din mamma fodd i Sverige?

° .-.Ja
° -Nej

5. Ar din pappa fodd i Sverige?

° -Ja
° -Nej



Nedan foljer ett antal pastaenden. Markera det alternativ som
stdmmer bast 6verens med vad du tycker.

Stammer Stammer Stammer Stammer
precis ganska bra intesdbra inte alls

6. Matematik ar ett viktigt
amne

7. Matematik ar intressant

8. Jag lar mig snabbt saker
I matematik

9. Jag tycker det gar bra
for mig i matematik

10. Jag tror att jag kan ha
nytta av mina
matematikkunskaper i min
vardag

11. Matematik ar ett av
mina basta amnen i skolan

12. Jag maste vara duktig i
matematik for att fa det
jobb jag vill ha

13. Jag har goda kunskaper
I matematik

14. Jag anser att min
forélder har goda
kunskaper i matematik

15. Matematik ar svarare
for mig an for manga av
mina klasskamrater

16. Jag anser att matematik
ar vardefull kunskap

Skicka
Fran Google Dokument Anmal otilldten anvéndning - Anvéndarvillkor -

Ytterligare villkor




Bilaga 3

Foraldraenkat: Attityder till matematik 2012-11

| den har enkaten ska du svara pa fragor om dig, ditt barn och din
installning till amnet matematik. For varje fraga ska du véalja det
alternativ som bast stammer med din asikt.

1. Ar du man eller kvinna?

e ' Man
e ' Kvinna

2. Vilken ar den hogsta utbildning du har slutfort? Kryssa bara i ett
alternativ

« ') Saknar utbildning eller har gatt farre &n 9 ar i skolan
. ' 9-arig grundskola

« '/ Gymnasieutbildning

o ') HOogskoleutbildning (minst 80p, mindre &n 120p)

« '/ Universitetsexamen (mer an 120p)

3. Vilken &r den hogsta utbildning ditt barns andra vardnadshavare har
slutfort? Kryssa bara i ett alternativ

« ' Har endast en vardnadshavare

« ) Saknar utbildning eller har gatt farre an 9 ar i skolan
« ) 9-arig grundskola

« '/ Gymnasieutbildning

« ' Hogskoleutbildning (minst 80p, mindre an 120p)

« ' Universitetsexamen (mer an 120p)



Markera det alternativ som stammer bast éverens med vad du tycker

Stammer Stammer Stammer Stammer
precis ganskabra intesdbra intealls

4, Matematik ar ett
viktigt &mne

5. Matematik &r
intressant

6. Jag larde mig snabbt
saker i matematik

7. Jag tyckte det gick bra
for mig i matematik i
skolan

8. Jag har haft nytta i
vardagen av den
matematik jag lart mig i
skolan

9. Matematik ar inte en
av mina starkare sidor

10. Jag maste vara duktig
I matematik i det jobb
jag har

11. Jag har goda
kunskaper i matematik

12. Jag anser att mitt
barn har goda kunskaper
I matematik

13. Jag anser att
matematik &r vardefull
kunskap for mitt barn

Skicka

Fran Google Dokument Anmal otilldten anvandning - Anvandarvillkor -

Ytterligare villkor
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