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Syfte:

Studien hade som syfte att undersoka speciallarares uppfattningar om stodet till elever i behov
av stod i matematik och svenska. Foljande fragestallningar belystes:

e Vilken roll har specialldrare i arbetet med elever i behov av stéd i matematik och
svenska?

o Vilka faktorer uppfattar specialldrare hindrar eller mgjliggor arbetet med stodet?

e Vad uppfattar specialldrare att stod i matematik och svenska &r?

e Hur utformas och organiseras stodet for elever i behov av stdd i matematik och
svenska?

Teorti:

Den teoretiska utgangspunkten i studien togs i det sociokulturella perspektivet och det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet dar grunden ar att larande sker i samspel med
andra och dar kommunikation och delaktighet ar viktiga komponenter for att larande och
utveckling ska &ga rum. Det kompensatoriska perspektivet finns med i studien da resultatet
visade att detta perspektiv forekom.

Metod:

For att narma oss speciallararnas uppfattningar i fragan om hur de anser att stodet, till elever i
behov av stdd i matematik och svenska, ser ut valdes en halvstrukturerad (semistrukturerad)
kvalitativ intervju. Analys- och tolkningsarbete inspirerades av den fenomenografiska
forskningsansatsen och den hermeneutiska forstaelse- och tolkningslaran. Fenomenet i studien
var det stod som eleverna behdver for att lara och utvecklas i svenska och matematik.
Hermeneutik handlar om férstaelse och tolkning av texter saval talade som skrivna.

Resultat:

Informanterna uppfattade att det forebyggande arbetet var av stor betydelse for att undanroja
hinder och minimera risken att en elev hamnar i svarigheter. De foresprakade tidiga insatser
for att elever inte ska hamna efter i sin inlarning och da aldre elever ofta kanner sig
stigmatiserade. De uppfattade att samarbetet och relationen kring och med eleven var viktiga
for hur vél stodet foll ut.



Forord

Tillsammans har vi, Ann och Anette, avslutat en resa i bade kanda och okénda farvatten. Vid
resans start var malet inte sa klart formulerat och vi kénde inte varandra sa vl utan gled fram
i sakta mak.

Var lots, Monica Johansson, hjélpte oss att lasa sjokortet och tillsammans lamnade vi den
trygga hamnen. Val ute pa 6ppet hav var vagorna stora, sjokortet svartolkat och har och var
fanns det grynnor som var svara att passera. Med stod och végledning tog vi oss forbi och har
nu natt resans mal. Det har varit en spannande och rolig resa med manga lardomar pa vagen.

Vi vill rikta ett stort tack till var lots och handledare, Monica Johansson som varit ett positivt
stod i var skrivprocess.

Ett extra varmt tack till alla vara informanter som gjort denna resa och studie mojlig. STORT
tack att ni tog er tid att delta.

Vi anser att det har varit en fordel och en styrka att vara tva i arbetet da vi standigt har haft
mojlighet att diskutera vara tolkningar och val som vi gjort under studiens gang. Vi har bada
varit delaktiga i samtliga moment i examensarbetet och ansvarar bada for dess innehall. Vi
har startat upp olika delar men gemensamt slutfort dess innehall. | litteraturgenomgangen har
Ann till exempel startat upp matematikavsnittet och Anette svenskaavsnittet. Vi har bada
ansvarat for datainsamling och bearbetning. Vi har genomfort och transkriberat tre intervjuer
var. Arbetet med resultatredovisning, tolkning och analysarbete har genomforts tillsammans.

En forutsattning for att na malet pa var resa har varit att vi bada har haft en positiv installning
till samarbete och Vygotskijs tankar om att man lar tillsammans med andra &r nagot vi tror
starkt pa.

Kapten Ann Bjerke och Kapten Anette Olsson
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Inledning

Specialundervisningen har genom aren férandrats fran stora institutioner till sarskilda
undervisningsgrupper for att idag ga mot en mer inkluderande verksamhet. Man kan grovt
dela upp specialundervisningen i tva epoker, fore och efter SIA-utredningen (Skolans Inre
Arbete) som skolverket genomforde i slutet av 1970-talet. Fére utredningen lag betoningen pa
att kompensera behovet hos det enskilda barnet for att mer 6verga till att titta pa elevens hela
skolsituation (Ahlberg, 2007a; Nilholm, 2003; Nilholm, 2006). Enligt tidigare forskning &r en
inkluderande verksamhet bra for eleven/eleverna (Heimdahl Mattson, 2008).

Svenska elevers resultat, i grundskolan, vad det géaller lasforstaelse och lasformaga har under
en langre period forsamrats. Internationella rapporter sa som PIRLS (Skolverket, 2012a) och
PISA (Skolverket, 2010) visar pa en nedatgaende trend nar det galler lasforstaelse. Cirka 5 %
av vara svenska ungdomar mellan 20-25 ar har en las- och skrivférmaga som ligger pa en niva
som gor att de endast klarar valdigt enkla las- och skrivuppgifter i sin vardag (Myrberg,
2001). Enligt Myrberg har skolan och foréldrarna kant till ungdomarnas 1&s- och
skrivsvarigheter under skoltiden men inte lyckats hitta ratt stod som hjalpt dem i sin
utveckling. Vad det galler matematikkunskaperna visar TIMSS 2011, Trends in International
Mathematics and Science Study (Skolverket, 2012b), att svenska elevers matematikkunskaper
ar lagre an genomsnittsresultaten i EU och OECD landerna. | en jdmforelse mellan TIMSS
2007 (Skolverket, 2008) och TIMSS 2011 kan man se att i arskurs fyra ligger kunskapen pa
samma niva, medan det i arskurs atta har blivit en forsamring. Resultaten fran TIMSS 2007
har genomgatt en djupanalys och dari gett besked om elevernas brister. Det ger en mojlighet
att bedriva en nodvandig utveckling av matematikundervisningen i den svenska skolan
(Bentley & Bentley, 2011).

Vi har under vara ar som grundskolelarare uppméarksammat att elever som &r i behov av stod
inte alltid far det stod som de behdver for att utvecklas. Vissa elever far stod men inte ratt stod
eller tillrackligt med stod. Vi har ocksa sett att ldarare garna vill att speciallarare och
specialpedagog ska ge enskilt stod till elever i behov av stdd utanfor klassrummet.
Speciallarare och specialpedagog slits ofta mellan att tillgodose larares 6nskemal och
styrdokumentens riktlinjer om att arbeta fér en inkluderande verksamhet. Med studien vill vi
ge en uppfattning om hur stodet ser ut och fa en okad forstaelse for vad som hindrar samt
mojliggor det pedagogiska arbetet runt elever i behov av stod. Studien ger en inblick pa vart
det (special)pedagogiska arbetet ar pa véag. Vi har valt att anvanda begreppet stod istallet for
sarskilt stod, vilket star i styrdokumenten, for att komma at alla uppfattningar kring begreppet
stod.

For att undvika smygrepresentativitet i examensarbetet vill vi fortydliga att i de fall ordet
speciallarare anvands i resultat och diskussioner menar vi vara sex informanter (Goransson &
Nilholm, 2009).



Syfte

Studien har som syfte att undersdka speciallérares uppfattningar om stodet till elever i behov
av stdd i matematik och svenska.

Foljande fragestallningar belyses:

e Vilken roll har specialldrare i arbetet med elever i behov av stod i matematik och
svenska?

o Vilka faktorer uppfattar specialldrare hindrar eller méjliggor arbetet med stodet?

e Vad uppfattar specialldrare att stod i matematik och svenska &r?

e Hur utformas och organiseras stodet for elever i behov av stdd i matematik och
svenska?

Litteraturgenomgang

Avsnittet har delats in i tre delar: skolans styrdokument, yrkesrollen och tidigare forskning. I
det forstndmnda redogors for vad skolans styrdokument sager om stdd till elever i behov av
stod i matematik och svenska dérefter foljer en kort inblick av yrkesrollen. | den tredje delen
redogors for vad ett urval forskare sager om stodet till elever i behov av stdd i matematik och
svenska.

Utifran studiens syfte gjordes litteratursokningar via Goteborgs universitetsbiblioteks olika
databaser for att finna relevant forskning och litteratur samt sokande i olika referenslistor.
Exempel pa sokord i databaser: specialundervisning, speciallarare, stod, insatser, matematik,
sprak, svenska, specialteacher, special education, specialeducation needs, inclusion,
mathematic, language.

Styrdokument

Kritiken mot specialundervisning i sarskilda undervisningsgrupper eller enskilt vaxte under
1960-talet och under 1970-talet presenterades begreppet “en skola for alla”, ett resultat fran
SIA-utredningen. "En skola for alla” kom sedan att satta sin pragel pa Laroplan for
grundskolan, 1980 (Lgr -80). | Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga
skolformerna, 1994 (Lpo -94), framgar det att eleven i forsta hand ska fa stod i sin klass,
inkluderande verksamhet. Den nya skollagen (SFS 2010:800) kvarhaller denna tanke.

Sarskilt stod far ges i stallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller
som komplement till denna. Det sarskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som eleven
tillhér om inte annat féljer av denna lag eller annan férfattning (SFS 2010:800, 3 kap § 7).

Endast nar det finns sarskilt skal far en elev/elever undervisas enskilt eller i en mindre grupp.
Enligt den nya skollagen (SFS 2010:800) &r det rektorns ansvar att besluta om sérskilt stod
och rektorn ska se till att elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds” (3 kap 8§ 4). |
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll (Skolverket,
2012c) star det att alla som arbetar i skolan ska ... uppmarksamma och sttdja elever i behov
av sarskilt stod” (s. 18) och rektorn ska ansvara for att ”... undervisningen och elevhalsans
verksamhet utformas sa att eleverna far det sarskilda stéd och den hjalp de behéver” (s. 18).
Alla som arbetar i skolan har alltsa ett gemensamt ansvar for att elever i behov av stod far den



hjalp de behover for att utvecklas. Bade Skollagen och Lgrll betonar att skolan ska ta hansyn
till elevers olika behov.

I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att
uppvéaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogdra sig
utbildningen (SFS 2010:800, 1 kap § 4).

Vid en ndrmare granskning av Specialpedagogexamen (SFS 2007:638, s. 5) och
Speciallararexamen (SFS 2008:132, s. 3) syns tydliga likheter men ocksa skillnader.
Likheterna bestar av att de blivande specialpedagogerna och speciallararna ska visa formaga
att delta i det forebyggande arbetet med att undanrdja hinder och svarigheter i olika
larmiljoer, sjalvstandigt genomfbra pedagogiska utredningar, delta i arbetet med att
genomfora atgardsprogram, sjalvstandigt genomfora uppféljning och utvéardering samt leda
utvecklingen av det pedagogiska arbetet. En av skillnaderna ligger i att specialldrarna ska
fokusera mer pa individniva nar det géller pedagogiska utredningar medan
specialpedagogerna ska inrikta sig pa organisations-, grupp- och individniva. En annan
skillnad ar att specialpedagogerna ska visa en "fordjupad” formaga att vara en kvalificerad
samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor medan speciallararen ska vara en
kvalificerad samtalspartner och radgivare som ror sprak-, skriv- och lasutveckling eller
matematikutveckling. Dessutom ska speciallararna ha férmaga att individanpassa arbetssatt
for barn och elever i behov av sérskilt stod.

Yrkesrollen

1990 skedde en stor forandring inom uthildningsomradet specialpedagogik.
Specialldrarutbildningen  ersattes av  specialpedagogutbildningen. Nar de forsta
specialpedagogerna, nybyggarna, borjade arbeta ute i skolorna hade de svarigheter att
praktisera sitt yrke eftersom ingen riktigt visste vad en specialpedagogs arbetsuppgifter var.
Nagra av skillnaderna i utbildningarna var att specialpedagogerna utbildades i att handleda
larare och att leda skolutveckling. Undervisningen med elever bereddes inte lika stor plats
som i speciallararutbildningen. (Malmgren Hansen, 2002). Den nya speciallarareutbildningen
som startades upp 2008 i nio larosdten ligger parallellt med den specialpedagogiska
utbildningen. Den forstnamnda med inriktning direkt pa arbetet mot eleverna och den senare
med inriktning mot skolledning (Utbildningsdepartementet, 2007). 1 och med att den nya
speciall&rarutbildningen inférdes 2008 fick Hogskoleverket, november 2011, i uppdrag av
regeringen att utreda behovet av att ha kvar en specialpedagogutbildning. Utredningen som
kom i maj 2012 rekommenderade att endast specialldrareutbildningen skulle vara kvar.
Regeringen har nu beslutat att specialpedagogutbildningen ska vara kvar eftersom bada
kompetenserna behdvs (Cervin, 2013). Myrberg betonar att forskning som bedrivits har "visat
att insatser pa klassrum har storre inverkan an de som satts in pa skolniva” (enligt Groth, 2007
s. 160). Specialléararens roll ar av den anledningen viktig men det bor betonas att insatserna
som gors for eleverna maste goras med forsiktighet for att eleverna inte ska fa en negativ
sjalvbild och kanna sig som avvikare (Groth, 2007). Specialldrare ska ha en spetskompetens
for att stodja lararna pa skolan och undanrdja hinder for eleverna. Kompetensen ska ha fyra
inriktningar: @mneskunskaper, pedagogiska/didaktiska kunskaper, kunskap inom ny teknik
och kunskaper om elevers olikheter, behov och mojliga missuppfattningar (Van Garderen,
Newman Thomas, Stormont & Lembke, 2013).



Tidigare forskning

I det kommande stycket redovisas ett urval av all forskning som bedrivits inom studiens
omrade. Nedan ges en kort definition av vad en elev i behov av stod ar samt nagra faktorer
som har betydelse for stodet till elever i behov av stdd i matematik och svenska.

Elever i behov av stdd

Att definiera begreppet “elever i behov av stod” ar inte helt enkelt. Har lyfts nagra
forklaringar. 1 Allmanna rad med kommentarer for pedagogisk omsorg™ (Skolverket, 2012d)
star det att "Barn kan pa grund av sjukdom, sociala forhallanden, funktionsnedsattning eller
andra svarigheter att tillgodogora sig verksamheten, ha behov av sérskilt stod i sin utveckling”
(s. 22). Man talar har om sarskilt stod i allmanna termer, vilket i vart arbete blir ett for stort
och vitt begrepp. Magne (1998) menar att en elev i behov av stod har inlarningssvarigheter
som beror pa relationen mellan elevens situation och den omgivande miljon, relationell syn.
Har ligger fokus pa tva for eleven viktiga delar som naturligtvis beror varandra. Det handlar
om stdd till elever som av nagon anledning inte klarar av det som vi forvantar oss. Ginsburg
poangterar "att en huvudorsak till larsvarigheter ar om det finns en klyfta mellan barnets
nuvarande kunskap och den undervisning som ges” (enligt Lunde, 2011, s. 100).

Studien fokuserar pa tva amnen, matematik och svenska. Lunde (2011) séger att "en elev som
inte klarar av matematiken sasom vi forvantat oss” (s. 28) ar i behov av stod. Detta synsétt
kan appliceras pa alla amnen i skolans verksamhet, alltsa att elever som inte klarar av det som
forvéantas av dem &r i behov av stod.

Specialpedagogiskt stod
Specialpedagogik ar enligt skolverket;

.. undervisning och socialisation av barn och elever i behov av sarskilt stéd och/eller
med funktionshinder. Specialpedagogiken i forskola och skola kan sdgas ha tva
huvudsakliga funktioner: atgardande respektive forebyggande. Specialpedagogiska
atgarder satts in nar den vanliga undervisningen inte bedéms récka till

(Skolverket, u.a/12e).

Bjorck-Akesson anser att ”...”specialpedagogik” i ett brett perspektiv star for positivt stod for
utveckling och larande som omfattar olika nivaer fran individ till samhallsniva” (Bjork-
Akesson & Nilholm, 2007, s. 7).

| en delstudie inom STOFF-projektet (Specialpedagogiska stodatgarder i grundskolan —
omfattning, former och effekter), gjord av Giota och Emanuelsson (2011) vid Goéteborgs
universitet, framkommer att det blivit vanligare med nivagrupperingar och sarskilda
undervisningsgrupper inom grundskolan under 2000-talet. De har ocksa funnit att det &r
vanligare med sadana grupperingar i friskolor dn i de kommunala skolorna. Studien ar en
enkatstudie gjord bland rektorer med ansvar for elever i arskurserna 1-3 och 7-9. Resultaten
fran studien tyder pa ett gammalt traditionellt synsatt dér det &r elevens egenskaper som styr
behoven av sarskilt stod. Ofta ligger en medicinsk diagnos till grund for att en elev ska fa stod
eller inte. Enligt Giota och Samuelsson anser rektorerna sallan att det ar skolmiljon som
orsakar elevernas behov av sarskilt stod. Bara en av tio rektorer papekar att brister i
skolmiljon kan vara en faktor som paverkar om en elev har behov av sarskilt stod. Nastan alla



rektorer svarade att atgardsprogrammet ligger till grund for hur det pedagogiska arbetet
utformas och hur resursférdelningen utformas.

Nivagruppering, som emellanat anses vara en bra metod, kan leda till konsekvenser som
oftast &r negativa for sjalvfortroendet, skriver Boaler (2011). Svarigheterna &r bland annat att
klassificera eleverna i ratt niva. Elever som placeras i den béttre gruppen kéanner sig ofta
pressade och otillrackliga och elever i gruppen for lagpresterande hade bara genom att
placeras dar ké&nt sig mindre kunniga och presterade genast sémre dn vantat. Wetso (2011)
uttrycker det pa foljande satt:

I skolan géller det att komma underfund om hur ett barn & mest mottaglig for larande och
organisera larandeaktiviteterna i relation till barnets formaga (Wetso, 2011, s. 100).

| Heimdahl Mattsons studie (2008) framgar att en del elever tyckte det var bra med stod i
sarskild undervisningsgrupp och en del tyckte inte att det var bra. Det som flera elever
beskrev som positivt var att bli sedd och fa ett individuellt beméotande. Denna studies resultat
styrks av Groths studie (2007) dar det framgar att de flesta eleverna ar positiva till det
specialpedagogiska stodet de far.

Storeygard (2012) vill lyfta fram att stod ocksa ar ett verktyg som eleverna behover da och da.
Eleverna ska kéanna att det ar bra att fa eller att ge stod for att en utveckling ska ske. Alla vet
att kunskap kommer snabbt till nagra och att det tar mer tid for andra. Vi har alla olika styrkor
och svagheter och vi behover alla hjalp ndgon gang. Att be om hjalp &r ett sétt att ta ansvar for
sin inlarning. Andra verktyg som eleverna behdver for att lara kan vara penna, papper, dator,
bocker mm, forslagen kan bli manga. Storeygard (2012) betonar ocksa att lararens
forhallningssatt och undervisningsstrategier som viktiga ingredienser for hur stodet utformas.
Hur ett moment presenteras och undervisas genom samtal, konkretion och reflektion ger
effekt pa elevens mottagande. Det ar viktigt att det hela tiden &r stédjande utifran elevens
behov och forutsattningar. Lunde (2011) uttrycker det sa att ... om inte undervisningen
overensstammer med barnets larstil sa kan det skapa larsvarigheter” (s. 97).

Sahlberg (2012) beskriver hur Finland fran mitten av 1980-talet Gvergivit nivagruppering i
skolan och istéllet satsat pa en likvardig skola for alla. Utifran denna satsning har Finland
lyckats minska kunskapsgapet mellan hog- och lagpresterande. Han betonar att de finska
utbildningsreformerna som bland annat satsat pa att hoja lararnas kompetens och fortroendet
for larare och skolor skapat en skola i vérldsklass. Specialundervisningen &r ett viktigt inslag i
den finska skolan. Malet ar att upptacka svarigheter i ett tidigt skede och sa fort som méjligt
ge ett organiserat stod till elever i behov av stod. Det finns tva typer av specialpedagogiskt
stod i den finska grundskolan. "I det forsta fallet gar eleverna i vanlig klass och far
specialundervisning pa deltid i sma grupper” och “det andra alternativet &r att ge permanent
specialundervisning i en sarskild grupp eller klass” (s. 84). Hausstétter och Takala (2010)
skriver i sin artikel att 30 procent av de finska eleverna deltar i nagon form av
specialpedagogiskt stod. Denna siffra kan jamforas med den norska som &r 7,5 procent. Enligt
Hausstatter och Takala kan de goda resultaten i PISA-undersdkningarna delvis forklaras med
att den finska skolan tidigt satsar pa att ge stod i matematik, lasning och skrivning for de
elever som behover.



Forebyggande arbete

Forebyggande arbete ligger till grund fér att minimera antalet elever som mojligen skulle
kunna hamna i riskzonen for att inte na malen i Lgr 11 (Skolverket, 2012c). Géransson (2011)
finner tva satt att se pa det. Antingen ar det brister hos eleven som gor att denne inte nar
malen eller ocksa ar det undervisningen som “inte ar avpassad for att méta elever med olika
forutsattningar” (s. 34). | det forsta fallet kan screening och sérskilt stéd ses som
férebyggande arbete och i det senare fallet &r det skolan och undervisningen som behdver
utvecklas (Goransson, 2011).

Forebyggande arbete pa nationell niva ar till exempel att ge forskolan ekonomiska majligheter
for att hoja barnens kunskapsnivaer och forutsattningar for att lyckas nd kommande
kravnivaer i kursplanerna. Det har visat sig att forskolor med goda ekonomiska majligheter
har ”minskat klyftan mellan barn med mindre fordelaktiga forutsattningar och de med mer
fordelaktiga forutsattningar” (Goransson, 2011, s. 35). Vinnarna bland de har barnen &r de
forst namnda. Nilholm och Alm (2011) har studerat skolverkets forskningséversikt fran 2002
och konstaterar dar att skolor inte per automatik far ett battre resultat om resurserna okar.
Pedagogers och larares kompetens och utbildning, kunskap om ldrande, erfarenheter och
amneskunskaper, ar daremot viktiga faktorer i ett forebyggande arbete. Man har sett att pa
skolor dar kompetensen &r hog har elever med mindre goda forutsattningar lyckats battre an i
andra skolor (Bentley & Bentley, 2011; Gdéransson, 2011; Nilholm & Alm, 2011). Bentleys
pastar till och med att det ar de faktorer som har storst inverkan pa elevernas resultat.
Amneskunskaperna och de amnesdidaktiska kunskaperna som lararna ska besitta ar inte
enbart pa den undervisande nivan utan bade nivaerna fore och efter ar viktiga kunskaper for
att forebygga missuppfattningar och brister hos eleverna. Den professionella lararen har sa
gedigen kunskap att undervisningen baseras pa tidigare erfarenheter som har varderats och de
battre strategierna som framkommit i vérderingen anvands och praktiseras och pa nytt
varderas for att goras dnnu béttre. Bentley och Bentley (2011) skriver att "Ett analytiskt
forhallningssatt har uppkommit, varvid tolkningen av klassrumssituationen patagligt har
forbattrats™ (s. 34). Groth (2007) betonar vikten av att larare far mojlighet till fordjupade
kunskaper i specialpedagogik sa att klassrums- och larandemiljon blir sa bra som majligt for
alla elever.

Pa skolniva maste det finnas forutsattningar for elever att utvecklas genom till exempel att
skolan &r organiserad pa ett bra satt bland annat genom att ha mindre antal elever i klasserna
for yngre elever och for elever i behov av sérskilt stdd (Nilholm & Alm, 2011). Dessutom &r
det viktigt att ge larare forutsattningar for ett bra arbete inklusive samarbete mellan kollegor
och fordldrasamverkan. Forutsattningarna kan bli inforlivade om skolledaren har en tydlig
forankring i verksamheten och ger lararna en mdgjlighet till god larmiljo. Ett samarbete
mellan pedagoger som jobbar med samma grupp av barn kan vara ett specialpedagogiskt stéd
som undanrdjer hinder. Stddet kan till exempel vara att forbereda for kommande undervisning
och genom att eleverna far extra traning ges mojlighet till en forforstaelse (Myrberg & Lange,
2005). Planering och genomférande av undervisningen paverkar majligheterna att skapa en
framjande larmiljo for alla elever, sédger Ahlberg (2010), och menar att det kan ha en
avgorande betydelse for om eleven hamnar i svarigheter eller inte. Hon belyser ocksa att
arbetet med att stodja elev i behov av stdd handlar om pedagogisk differentiering, starka
tilltron till den egna formagan samt beframja lusten att lara vidare. For att man ska uppna
detta bor elevernas kreativitet framjas och elevernas olikheter accepteras.



Relationer

”Undervisning handlar om kommunikation” (Samuelson & Eriksson Gustavsson, 2011, s. 93)
och for att en elev ska utveckla sin kommunikationsférmaga och vaga argumentera for sin
asikt kravs ett gott klimat i klassen. Manga forskare menar att det ar viktigt och betydelsefullt
att skapa en community bland eleverna, det vill siga gemenskap och tillhdrighet (Nilholm &
Alm, 2011). Det kan man som l&rare géra genom att arbeta med gemensam probleml&sning
som eleverna upplever utmanande pa olika satt, samtidigt som man lar eleverna att arbeta
tillsammans pa ett respektfullt satt (Boaler, 2011). Att varje elev far kdnna sig behdvd, att
man duger som man &r skapar en positiv sjalvbild och ett gott sjalvfortroende vilket gynnar
det goda klimatet i klassen. Ett gott klimat kénnetecknas av goda relationer och som Wetso
(2011) uttrycker det "Att skapa kontakt med barnet & A och O och att bygga tillitsfulla
relationer kan starkt bidra till att barnets larande stimuleras” (s. 101). Storeygard (2012)
betonar att lararens roll ar viktig och denne maste forsakra sig om att eleverna vet att de
forvéntas ta ansvar for sin egen inlérning och hjélpa andra att lara. Det géller att vara tydlig
som larare med hur man agerar sa att eleverna vet vad som forvantas och vad som ska goras.
Att eleverna ar olika och har olika forutsattningar ska inte spela nagon roll da
klassrumskulturen bygger pa respekt och acceptans for olikheter. Att det ar tillatet att vara
frustrerad och kanna forvirring gor att eleverna vagar visa sina kunskaper oppet i klassen och
lara av varandra. Hon menar att nar en elev kanner sig saker i miljon vagar eleven ta risker.
Ett exempel som hon beskriver ar hur lararen kan forhalla sig till eleverna nar de har arbetat
med en uppgift som ska redovisas.

Do you want to take a risk or do you want to wait?” If someone makes a mistake, she
might say, “Don’t feel badly if you make a mistake. Many of you find this problem
difficult (Storeygard, 2012, s. 10).

Eleven har har mojlighet att vanta med att svara till ett senare tillfalle men lararen ger ocksa
eleven styrka nar hon séager att det de gor ar svart (Storeygard, 2012).

Tidigt stod

Lunde (2011) lyfter upp att kunskap inte kommer av sig sjélv och att det inte hjélper att vanta
och se eller att skjuta upp skolstarten. Snarare ar det sa, menar Adler & Adler (2006), att far
eleven hjélp tidigt framfor allt i matematik minskas risken for en negativ sjalvbild och for att
senare tappa lusten och motivationen for 6vrigt skolarbete. ”Genom att hjalpa eleven att battre
forsta sina svarigheter far vi storre mojligheter att dven lyfta fram elevens starka sidor” (s.
173). Att vanta och se Okar risken for att eleven far kanslomassiga blockeringar, vagrar att
arbeta med matematiken och leder i slutdandan till att problemen blir alimanna (Adler & Adler,
2006). Hjalpen ska ges ”Sa fort som mojligt!” (Lunde, 2011, s. 180). Yngre elevers
svarigheter i starten ligger ofta i den grundlaggande aritmetiken dar eleven har svart med
talforstaelse, enkel addition och de har lassvarigheter som férsvarar matematikinlarningen.
Man har dessutom sett att det ar fa elever som med réatt hjalp och stod stannar kvar och forblir
en elev i behov av stdd (Lunde, 2011).

IKT

Redan i slutet pa 1960-talet togs de forsta motionerna upp i den svenska riksdagen gallande
anvandning av datorer i skolorna och manga satsningar pa datorer och IKT (informations- och
kommunikationsteknik) har gjorts genom aren, till exempel TUDIS projektet som ledde till att
en dator med namnet Compis serietillverkades och distribuerades ut till skolorna. Elever med
funktionshinder eller har inlarningssvarigheter av olika slag lyfts fram som de stora vinnarna i
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anvandandet av IKT (Brodin & Lindstrand, 2007). Samhéllet utvecklas och idag efterfragas
kunskap om IKT i yrkeslivet. IKT har dven borjat ta mark i skolans vardag dar Laroplanen
lyfter fram IKT som ett viktigt medel for undervisningen. Da handlar det bland annat om
elektronisk teknik som minirdknare, datorer och interaktiva skrivtavior som medfor en
forandring av den pedagogiska situationen i klassummet. Argument for IKT som lyfts fram ar
flera men den starkaste &r att gora det lattare for bade elever och larare att na uppsatta mal och
utveckla elevers larande (Lennerstad & Olteanu, 2012). Brodin och Lindstrand (2003) &r mer
precisa och menar att IKT i skolan handlar “om att kompensera las- och skrivsvarigheter” (s.
182) men séager ocksa att det for barn och ungdomar handlar om redskap for lek och
kommunikation. Den nya effektiva tekniken utvecklar elevernas forstaelse, stimulerar deras
intresse, Okar deras kunskaper och den mojliggor utveckling hos alla elever (Van Garderen,
Newman Thomas, Stormont & Lembke, 2013). L&rarens kompetens ar av stor betydelse for
hur och om IKT-verktyget kommer att anvandas. Har inte lararen den kompetens som krévs
ar det latt for lararen att inte ta med det i sin undervisning (Lennerstad & Olteanu, 2012). Det
handlar om att ha tid att sétta sig in i verktygets pedagogiska hantverk. Brodin och Lindstrand
(2003) menar att planeringen av att anvanda IKT-verktygen kréaver mer tid an den traditionella
undervisningsplaneringen.

Svenska

For att lasformagan ska utvecklas kravs tva komponenter: avkodning och forstaelse (Taube,
1997). Lundberg (2010) sdger i stort sett samma sak men betonar motivationens betydelse fér
en lyckad lasutveckling. Enligt Myrberg (2003) uppstar ett las- och skrivhandikapp nar
formagan inte svarar mot kraven. Alltsa kan en elev som klarat sig bra i de lagre arskurserna
vid ett senare tillfalle hamna i las- och skrivsvarigheter. En stor grupp av elever som hamnar i
las- och skrivsvarigheter har i ett forsta méte med skriftspraket upplevt misslyckanden och
har efter en tid byggt upp férsvarsmekanismer. De vagar inte satsa for fullt utan ar radda att
misslyckas igen med sankt sjalvfortroende som foljd. Att undvika lasning och skrivning &r
"det sakraste sattet att fa las- och skrivsvarigheter” (Taube, 1997, s. 62). For att lara sig lasa
behdver barn utsattas for skriftspraket och fa en tydlig undervisning om hur det gar till nar
man l&ser och skriver. Att vuxna tidigt l&ser bocker for barnen &r ett satt att introducera dem i
skriftspraket. Forskning som bedrivits kring vilken betydelse tidig boklasning har for
lasutvecklingen har endast funnit en svag association. De barn som har andra riskfaktorer till
exempel lag socioekonomisk status har mest att forlora pa bristen av tidig boklasning. Det har
dock visat sig att skolundervisningen kompenserar for bristen av den tidiga gemensamma
bokl&sningen och for dessa barn blir skolundervisningen extra viktig (Catts & Kamhi, 2004).
Att fora lassamtal med eleverna dar man ror sig bade utat (erfarenheter), framat och bakat i
texten ar viktigt for lasutvecklingen (Liberg, 2010). Goodman beréttar hur hon i sin forskning
kommit fram till att barn kan fa stod i sin lasutveckling genom sa kallade retrospektiva samtal
dar barnen ges mojlighet att “tala om de avvikelser de gor och vilka strategier de anvénder”
(Liberg, 2010, s.225).

| borjan pa 2000-talet genomfordes ett projekt som man kallade Konsensusprojektet
(Myrberg, 2003; Myrberg & Lange 2005). Syftet med projektet var att komma fram till vad
svenska forskare var eniga om nar det gallde las- och skrivsvarigheter och las- och
skrivinlarningen. Det framkom da att forskarna ansag att genom att lasa gemensamma texter
och fora samtal kring texten utvecklas inte bara lasforstaelsestrategier utan ocksa ordforradet.
Vidare ansag forskarna att;

det inte har sa stor betydelse vilken pedagogisk metod som lararna anvander. | stéllet
framholls att det som &r viktigast for att eleverna ska lyckas i sin l&s- och skrivinlarning
ar kompetenta l&rare och en strukturerad undervisning. En skicklig larare bor inte
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anvanda bara en metod utan behérska olika metoder och kunna anpassa dessa efter
elevernas behov (Hedstrém, 2009, s.13).

Aven Hattie (2009) betonar att ldrarnas kompetens har stor betydelse for en elevs las- och
skrivutveckling. En annan sak som forskarna var eniga om var att om skolan marker att en
elev misslyckas i sin lasinlarning sa ska det sattas in resurser direkt och inte invanta och se
om eleven blir ”lasmogen” eller inte (Myrberg, 2003). Flera forskare belyser vikten av att
tidiga insatser gors for att elever inte ska hamna efter annu mer i sin utveckling (Myrberg,
2003; Hedstrom, 2009; Druid Glentow, 2006).

Elever som misslyckas i sin lasutveckling blir mindre motiverade att lasa. Dessa elever far
ofta lagre forvantningar pa sig och det bildas en sa kallad nedatgaende spiral. Stanovich har
myntat begreppet Matteuseffekten dar laga forvantningar pa en elev fran larare och foraldrar,
begransad dvning och dalig motivation genererar en nedatgaende spiral som kan vara svar att
ta sig ur. Genom sin begrénsade laserfarenhet kommer denna elev efter sina klasskamrater,
eftersom lasning okar till exempel ordférradet och grammatiken (enligt Catts & Kambhi,
2004).

2010 genomforde Skolinspektionen (2011) en kvalitetsgranskning kring 1&s- och
skrivsvarigheter/dyslexi, som omfattade 21 grundskolor. Rapporten &r ingen
forskningsrapport men den belyser hur det ser ut i grundskolan och anses relevant for studien.
Vid denna granskning framkom att skolorna har olika system for att fanga upp, kartlagga och
utreda las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Oftast gjordes en fordjupad utredning nar eleven gick
i arskurs 3-5 och arendet hade lyfts pa ett elevhélso- eller elevvardsteam. Utredningarna som
gjordes pa skolorna (13 av 21) saknade ett helhetsperspektiv, vilket tydligt syntes genom
fokusering pa “den enskilde elevens styrkor och svarigheter” (s. 3) mer dn pa grupp- och
organisations niva. Vidare framkom nagra utvecklingsomraden, exempelvis sa behdver
undervisningen anpassas vid las- och skrivsvarigheter/dyslexi sa att den genomsyrar den
dagliga &mnesundervisningen.  Anvandandet av kompensatoriska hjélpmedel/alternativa
verktyg var ett satt att anpassa undervisningen. Som exempel pa alternativa hjalpmedel kan
ndmnas elektroniska bdcker, skanner och talsyntes. Detta gjordes endast i begrénsad
utstrackning och &ar nagot som behover utvecklas pad de flesta av skolorna (16 av 21).
Yitterligare ett utvecklingsomrade géllde lararnas kompetens nar det galler las- och
skrivsvarigheter. For att ett optimalt larande ska kunna ske behover lararna
kompetensutveckling inom detta omrade.

Wolff (2010) har under tre ar genomfort en studie, RAFT (Reading and Fluency Training
Based on Phonemic Awareness), dar drygt 50 elever under tolv veckor fick daglig individuell
traning i fonologisk medvetenhet (fonem-grafem), lashastighet och lasforstaelsestrategier.
Resultaten fran studien visar att elever med las- och skrivsvarigheter gynnas av intensiv
traning jamfort med den traditionella specialundervisningen. Wolff konstaterade ocksa att
pojkarna gynnades mer av traningen an flickorna.

Grosche och Volpe (2013) har gatt igenom forskning kring en specialpedagogisk modell som
kallas RTI (respons-to-intervention). Modellen har framfér allt anvénts vid l&sinlarningen
men dven matematikinlarningen. RTI kommer fran USA men &aven Finland har borjat
anvanda sig av denna modell. Denna modell vill satta in tidiga insatser och pa sa satt
forebygga och forhindra att elever hamnar i svarigheter. RTI modellen ar indelad i olika steg
dar det forsta steget ar att alla elever far evidensbaserad undervisning i klassrummet. De
elever som behover mer hjalp for att nd malen far i ett andra steg hjalp i sma grupper med
forstarkt stod. Skulle eleven behdva mer hjalp finns ytterligare steg i modellen. Arbetsséttet i
RTI modellen &r val forankrat i forskning som bedrivits och ger ett positivt resultat, anser
Grosche och Volpe.
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In sum, there is large body of evidence showing that implementation of RTI increases
reading skills, prevents reading disabilities and decreases special education referrals and
segregated placements. With regard to writing, math and positive behaviour, research is
emerging that RT1 is effective in these domains as well (Grosche & Volpe, 2013, s. 8).

Matematik

Matematik &r en komplex foreteelse och enligt Lundberg och Sterner (2006), kréver det en
komplex, sammansatt och flerdimensionell formaga som innefattar, utéver férmagan att
hantera kvantitativa begrepp eller att kunna rakna, ocksa sprak och rumsuppfattning” (s.66).
De gar djupare ner i matematiken och framhaller att den aritmetiska formagan, formagan att
kunna rakna, forutsatter att eleven har grundlaggande kunskaper inom taluppfattningen.

Att losa en matematikuppgift innebar enligt Lunde (2011) att bade las- och
matematikfardigheter aktiveras. Beroende pa uppgiftens karaktar aktiveras de tva
fardigheterna olika mycket och i olika ordning. Det kan till exempel borja i symbolspraket for
att transformeras till den fonologiska kunskapen och det verbala uttrycket av uppgiften och sa
vidare. En elev med dalig lasférmaga har storre svarigheter i matematik &n en elev med god
lasférmaga. Lunde héanvisar till van Garderen och menar att man med fordel kan ge dessa
elever verktyg for att hitta strategier bland annat genom att Oka den spatiala
visualiseringsformagan och anvanda ritningar, diagram och gora skisser av textuppgifter.
Reikerds, som Lunde ocksa hanvisar till, anser att larare bor anvanda illustrationer mer i
undervisningen, vara noga med vilka ord som anvénds och ge muntligt stod nér det behdvs.
Lunde visar ett stort intresse for Snorre Ostads forskning, som bland annat visar "att elever
med matematiksvarigheter har en stabil och frekvent anvandning av horbart privat tal och
liten anvandning av tyst privat tal (inre tal)” (s. 90). Dessa elever anvander utrédkning i stallet
for att hamta delsvaren direkt fran minnet och att bada dessa svarigheter inte direkt visade pa
nagon storre utveckling vare sig enskilt eller tillsammans. Nar elever undervisas om tyst
privat tal i samtliga raknesatt utvecklas deras formaga och fardighet i matematik. Att
visualisera tallinjen och anvanda den for att forsta rakneoperationer ar nagot Sterner (2007)
lyfter fram. Hon menar att eleverna behover forsta hur talsystemet &r uppbyggt samt forsta
hur talen relaterar till varandra, till vardagen och omvarlden.

| den traditionella undervisningen, sa som Boaler (2011) ser den, far eleverna av larare eller
pa forsta sidan av kapitlet i boken veta vad ett begrepp, en procedur eller en process ar och
hur man utfor arbetet kring innehallet for att darefter Gva pa ett stort antal uppgifter for att
mekaniskt kunna genomféra uppgifterna. 1 den nya skolan, den icke traditionella, &r
forstaelsen i centrum. Boaler (2011) menar att eleverna maste fa vara aktiva, de maste fa
agera och arbeta med att 16sa problem genom att ”... formulera problem, gora antaganden och
stélla hypoteser, utforska och forfina idéer samt diskutera idéer med andra” (s, 35) det vill
sdga gora matematiken mer ... rolig och intressant och lara sig den pa det mest produktiva
séttet” (s. 35). FOr att gora det krdvs det en “kansliga och kunniga larare” (s. 41). Den
traditionella matematikundervisningen kritiseras fran flera hall for att inte vara ett bra sétt att
lara sig matematik pa. Ofta inleds lektionen med en genomgang for att darefter ge eleven tid
att arbeta med momentet enskilt i matteboken. Elever med missuppfattningar 6var nu nagot
som inte var tankt, om inte lararen &r uppmarksam pa elevens strategi och omedelbart
korrigerar. Vilket i de flesta fall inte sker (Lunde, 2011).
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Lararens roll &r viktig och for elever i matematiksvarigheter kan lararen ha en avgorande roll.
Eleverna signalerar pa olika satt vad de tycker om matematik. Har en elev kénsla av att vara
dalig galler det for lararen att motverka den angest som amnet kan ge. Ett satt att minska
angest ar att uppgifterna i borjan ar enkla sa att eleverna kan lésa dem utan problem,
matematikmeditation (Rodd, 2006). Lunde (2011) menar att samarbete med kamrater dér
uppgifter loses tillsammans och dar sprakfardigheten inte blir ett hinder utvecklar svaga
elevers matematikformaga pa ett positivt satt. Boaler (2011) haller med och framhaller Japan
som ett bra exempel, dar man har lyckats med elevers matematikformaga genom att arbeta for
att elever ska hjalpa varandra och lara av varandra.

Adler och Adler (2006) skriver att elever med raknesvarigheter och som inte har automatiserat
vissa huvudrakningsuppgifter som till exempel multiplikationstabellen ska 0Ova dessa
svarigheter ”i intervallform, i mycket korta pass om maximalt fem minuter at gangen” (s.
173). Van Garderen, Newman Thomas, Stormont och Lembke (2013) beskriver olika insatser
som kan goras bland annat Respons To Intervention (RTI) dar man ser pa elevernas respons
pa insatserna och Okar insatsen vid behov. De belyser ocksa "Hot Math” som innebéar att
eleverna far lara sig hur man loser olika grundtyper av matematikproblem och hur
problemtypen kan varieras pa olika satt. Fler forslag de ger &r Peer Assisted Learning (PALS),
Schema-Based Instruction and Solv it! Det ar latt att man fastnar i att 6va den grundlaggande
matematiken och riskerar att forlora andra viktiga delar som problemldsning och reflektion
(Adler & Adler, 2006). Eleven behover alltsa ga vidare med att undervisas i fler omraden &n
bara den grundldggande matematiken for att utmanas och utvecklas.
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Teorianknytning

Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet forekommer en rad olika synsatt pa
specialpedagogik. Den teoretiska utgangspunkten i studien tas i det sociokulturella
perspektivet och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Dessa ligger till grund i
tolkningsarbetet och for val av litteratur i litteraturgenomgangen. | foljande stycke ges en kort
beskrivning av namnda perspektiv samt det kompensatoriska perspektivet. Det
kompensatoriska perspektivet finns med i studien da resultatet visar att detta perspektiv
forekommer. En fordjupad analys finns med i metodavsnittet.

Det sociokulturella perspektivet

| det sociokulturella perspektivet, som bygger pa en konstruktivistisk syn, spelar begreppet
”den ndrmaste utvecklingszonen” en viktig roll. Elevens narmaste utvecklingszon definierar
Vygotskij, utvecklingspsykolog och pedagogisk téankare under 1900-talet, som det omrade
som befinner sig mellan det som eleven kan klara ensam och det som samma elev kan klara
med hjélp av ndgon annan. Han talar ocksa om ett samverkansinriktat teorifundament. Med
det menar han att undervisningen, larandet, ska ligga i elevens nadrmaste utvecklingszon och
tillsammans med andra ska eleven genomfdra uppgifter, skapa mening och dar samverka med
andra, en mer forsigkommen kamrat, foralder eller larare, tillfor nagot mer eller nagot annat
till elevens redan vunna kunskap (enligt Dysthe & Igland, 2001). Bade Bakhtin,
litteraturteoretiker och sprak- och kulturfilosof under 1900-talet, och Vygotskij anser att en
aktiv samverkan &r “en forutsattning for att larande och utveckling ska dga rum” (s. 83) dar
bade stod och konflikt tillika samarbete och konfrontation ska forekomma. For att kunna
samverka med andra kravs ett sprak och en kommunikation som kan vara skriftlig, muntlig
eller visuell. Det blir en praktisk handling dels hos individen sjalv men ocksa i samspelet med
andra (enligt Dysthe & Igland, 2001).

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet

Enligt Ahlberg (2007b; 2009) har de flesta perspektiven idag en relationell och en sociologisk
tonvikt. Hon belyser vikten av att en elev kénner delaktighet i de pedagogiska insatser som
gors. Dessa foregas av kommunikation pa olika ansvarsnivaer och Ahlberg lyfter fram miljon,
dialogen och den sociala samverkan som viktig. Fokus ligger pa “manniskan och de
sammanhang i vilken hon ingar” (Ahlberg 2007b, s.75). En elev ingar i skolans verksamhet,
dess organisation och i den dagliga samvaron. Det &r en komplex helhet dér férutsattningarna
och behoven hos eleverna ar olika. Undervisningen och det dagliga arbetet planeras beroende
pa innehall och struktur samt att skolans organisation och styrning paverkar. Detta perspektiv
kallar hon det kommunikativa relationsinriktade perspektivet dar ledorden ar “delaktighet,
kommunikation och larande” (2007b, s 76).

Det kompensatoriska perspektivet

Det kompensatoriska perspektivet, ibland dven kallat kategoriskt perspektiv, anser att
problemet ligger hos eleven. Man talar om elever med svarigheter och menar att det &r eleven
som ska atgardas for att normaliseras. Genom diagnoser far man veta vilka bristerna &r hos
eleven som i sin tur ger indikationer pa vilka atgarder som bor sattas in (Ahlberg, 2007b).
Med detta synsétt ska specialpedagogiken kompensera elevernas brister (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001; Nilholm, 2003).
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Metod

Studien har utgatt fran en kvalitativ forskningsansats. Analys- och tolkningsarbetet har
inspirerats av den fenomenografiska forskningsansatsen och den hermeneutiska forstaelse-
och tolkningslaran.

Kvalitativ forskningsansats

Studien har utgatt fran en kvalitativ forskningsansats som &r en av de tva riktningarna inom
vetenskaplig forskning. Den kvalitativa forskningsansatsens huvuduppgiften “ar att tolka och
forsta det reslutat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga” (Stukat,
2011, s. 36). Stukat betonar ocksa att resultatet i den har ansatsen & mer dn summan av
delarna. Inom den hér forskningsansatsen kan man bland annat anvanda observationer, olika
slags intervjuer och diskursanalyser. I den andra forskningsansatsen, den kvantitativa, samlar
forskaren in ett stort antal fakta som sedan bearbetas, analyseras och utifran resultatet gors
sedan generaliseringar (Stukat, 2011). Forskningsansatsen stdimmer med studiens syfte att
forsoka forsta hur sex speciallarare uppfattar stodet till elever i behov av stod i matematik och
svenska. Studiens syfte var inte att generalisera utan snarare att tolka och forsta den insamlade
empirin.

Fenomenografi

| fenomenografiska studier fangar man in hur manniskor uppfattar ett visst fenomen, det vill
séga det som visar sig i andras medvetande (Alexandersson, 1994a; Alexandersson, 1994b;
Uljens, 1989; Asberg, 2001). | var studie undersoktes fenomenet stéd som elever i behov av
stod behdver for att lara och utvecklas i svenska och matematik. Informanterna kommer att ha
olika uppfattningar av stodet. Det beror pa att de har olika erfarenheter och gjort egna olika
analyser av sina erfarenheter vilket i sin tur gett olika kunskap. Det &r dessa olikheter och
variationer som ar malet med studien (Alexandersson, 1994a; Alexandersson, 1994b; Marton
& Booth, 2000). Enligt Marton & Booth (2000) kategoriseras olikheterna sa att de forst och
framst maste ha en tydlig relation till stodet (fenomenet), att kategorierna har en hierarkisk
relation till varandra och att det ska finnas sa fa kategorier som mojligt for att kunna om
mojligt generalisera och kénna igen sig i var varld. | fenomenografin studeras andra
ordningens perspektiv vilket innebar att forskaren studerar hur nagon uppfattar ett fenomen, i
var studie sex speciallarares uppfattningar om stodet till elever i behov av stod i matematik
och svenska. Som forskare ar man intresserad av hur nagon uppfattar ett fenomen, inte om
uppfattningarna ar sanna eller falska. Forsta ordningens perspektiv handlar om fakta, det vill
saga beskriver vad nagot egentligen ar (Alexandersson, 1994a; Larsson, 1986; Marton &
Both, 2000; Uljens, 1989; Asberg, 2001). For att komma &t informanternas uppfattningar
anvande vi o0ss av intervjun som dr “den viktigaste datainsamlingsmetoden” i
fenomenografiska undersokningar (Alexandersson, 1994a, s. 73). Ansatsen kan anses
dverensstimma med vara ambitioner att ta reda pa hur speciallarare uppfattar stodet i
matematik och svenska. Forskningsstudier inom larande och larandemiljoer kan med fordel
anvanda denna ansats (Forsmark, 2009).

Intervju

Utifran studiens syfte valdes en halvstrukturerad (semistrukturerad) kvalitativ intervju for att
narma oss speciallararnas uppfattningar i fragan stodet till elever i behov av stod, i matematik
och svenska. Valet gjordes med utgangspunkt i det som Kvale och Brinkmann (2011) betonar
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att "Syftet i en kvalitativ forskningsintervju ar att erhalla kunskap om det undersokta
fenomenet” (s. 59) samt det som Stukat (2011) skriver "Metodiken ger mojlighet att komma
langre och na djupare” (s. 44) vilket man gor genom att stéalla foljdfragor till informanterna.
Foljdfragorna kan vara av den art att det sagda blir validerat som mer sant genom att de
"kontrollerar eventuella felsagningar och misstolkningar fran saval den egna som fran den
intervjuades sida” (Alexandersson, 1994a, s. 74). Vidare menar Stukat att denna ”... metod ar
anpassningsbar och féljsam” (s. 44) och att man kan utnyttja samspelet mellan informanten
och intervjuaren. Kvale och Brinkmann (2011) belyser detta an mer och menar att
intervjuaren bor vara “nyfiken och lyhord infér vad som ségs - och infér vad som inte ségs”
(s. 46). Medvetna om att var ringa erfarenhet av att intervjua kunde paverka resultatet
genomfordes en pilotstudie som gav mdojlighet att trdna intervjuteknik och testa
intervjuguiden (bilaga 2). Ett satt att spara tid hade varit att genomfdra en fokusgruppintervju.
Enligt Stukat (2011) &r risken med en sadan intervju ... att informanterna paverkar varandra
och att man far ett slags majoritetsasikt som egentligen inte omfattas av nagon” (s. 46) samt
att kéanslig information inte kommer fram. Om vi istéllet hade gjort en enkatstudie hade
fradgorna varit fasta och styrda och pa sa satt kunde viktig information falla bort. Resultatet
skulle daremot ge majlighet till generalisering. Intresset for att besvara enkater ar inte alltid sa
stort. Det kunde kravts flera paminnelser for att fa ett bra underlag men vid valet av intervju
blir bortfallet mindre, anser Stukat (2011).

Hermeneutik

Hermeneutik handlar om att man soker ett budskap i texter. Texter kan till exempel vara
handelser, samtal och sprakliga yttranden saval skrivna som talade (Hallberg, 1999; Kvale &
Brinkmann, 2011). | var studie skapades texter genom intervjuer som transkriberades
ordagrant. Texter som skapas i en forskningsstudie ska tolkas och forstas av forskaren,
subjektet.

Hermeneutiken ar alltsa dubbelt relevant for intervjuforskning: forst genom att kasta ljus
over den dialog som skapar de intervjutexter som ska tolkas och sedan genom att
klarlagga den process dar intervjutexterna tolkas, vilken aterigen kan uppfattas som en
dialog eller ett samtal med texten (Kvale, 2006, s. 49).

Det ar svart att forhdlla sig objektiv till objektet, det vill saga till den transkriberade
intervjutexten, eftersom erfarenheter och forforstaelse har betydelse for tolkningsarbetet. Det
ar darfor viktigt att visa pa de erfarenheter och den forforstaelse som vi som forskare har
(Hallberg, 1999). Ett centralt begrepp inom hermeneutiken ar den hermeneutiska spiralen som
enligt Odman (2007) “bor uppfattas om en bild for hur tankande, forstaelse och tolkning
fungerar” (s. 100). Forforstaelsen ligger till grund i tolkningsarbetet dar pendling sker mellan
delar och helhet "dar den ena &r beroende av den andra for att frambringa forstaelse, det vill
sdga att delen kan forstas ur helheten och helheten ur delarna” (Forsmark, 2009, s. 217).
Helheten skapas genom de olika delarnas betydelse (Larsson, 1986). Spiralen ar oandlig och
det kan aldrig finnas en slutgiltig tolkning. Tolkningen kan liknas vid att man tar en stillbild
av hur det ser ut just nu (Odman, 2003). Under tolkningsarbetets gang har den hermeneutiska
spiralen inspirerat arbetet. Vi har arbetat enligt foljande punkter:

e Direkt efter varje intervju gjordes en analys 6ver vad som setts och horts samt korta
anteckningar fordes.

e Avlyssning och transkribering av intervjutexterna ordagrant

e Overgripande forsta analys av hela empirin vilket resulterade i ett dokument med olika
kategorier, se sidan 19.
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e Tolkning av utskrifterna, intervju for intervju, utifran studiens 6vergripande syfte och
forskningsfragor. Utifran denna tolkning skapades och bearbetades kategorier.

o Texter lastes upprepade ganger. Under varje genomléasning gjordes understrykningar
och kommentarer i texten vilket mynnade ut i ett resultat

Forforstaelse

Forforstaelse och erfarenheter har stor betydelse for tolkningsarbetet inom var tolkningsteori,
hermeneutiken. Darfor ger vi har en bild av var forforstaelse. Vi ar bada 1-7 larare men med
olika inriktningar. Ann har bakgrund som fritidspedagog och arbetade med detta mellan aren
1985-1997. Under tiden vidareutbildade hon sig till grundskolldrare 1-7 med inriktning
matematik och NO. Anette har tidigare arbetat med ekonomi men 1996 tog hon
grundskollararexamen 1-7 med inriktning svenska och SO. Vi har bada arbetat som
klasslarare i relativt sma kustnara kommuner, Anette framst med arskurserna F-3 och Ann
framst med arskurserna 4-6. Anette har dessutom varit speciallarare, 1997, och
specialpedagog, lasaret 2004-2005. Under var speciallararutbildning har vi genom
litteraturstudier, forelasningar, diskussioner och examinationer utvecklat var pedagogiska
kompetens.

Urval

| studien har sex informanter deltagit. Var ringa erfarenhet av intervjuteknik samt den
begrénsade tiden for den har studien var vagvisande for antalet. Valet av informanter gjordes
utifran att de skulle ha gatt den nya speciallararutbildningen, ha arbetsuppgifter som har
anknytning till matematik och/eller svenska i forskoleklass upp till skolar sex samt ha sa lang
erfarenhet av verksamheten som mojligt. Urvalet gjordes utifran ett selektivt urvalsforfarande
(Fangen, 2011). Ett universitet kontaktades som skickade en adresslista till alla speciall&rare
som tagit examen ar 2010 eller senare. Darefter togs alla som examinerats 2010 ut och som
bodde inom en radie av tio mil fran det universitetet som skickat adresslistan. Det blev fjorton
stycken. En av dessa plockades ut for en pilotstudie, 6vriga numrerades fran ett till tretton.
Utifran en slumpvalstabell fick vi fram en turordning (Bystrom & Bystrom, 2011).
Informanterna kontaktades via telefon eller brev enligt turordningen tills sex informanter
kunde tdnka sig att delta i studien. Vid forsta kontakten fick informanterna dvergripande
information om studiens syfte. Darefter mejlades missivbrev (bilaga 1) och i vissa fall
intervjufragorna (bilaga 2), nar det efterfragades.

Presentation av informanterna

Har foljer en kort presentation av informanterna som deltagit i studien. De har fatt fiktiva
namn for att kunna vara anonyma. Det gemensamma for informanterna var att de
examinerades 2010 fran den nya speciallararutbildningen och arbetar som speciallarare i dag.

Pia &r i botten 1-7 larare med inriktning Sv/SO. Hon har arbetat som klasslarare fram till 2011
med avbrott for speciallararutbildningen med inriktning mot svenska. Idag arbetar hon som
speciallarare i svenska for elever i skolar ett till tre.

Tess ar i botten 1-7 larare med inriktning Sv/SO och darefter vidareutbildat sig till
speciallédrare med inriktning svenska. Hon arbetar idag 50 procent som speciallarare med
inriktning svenska och 50 procent som klasslarare pa en skola som startade hostterminen
2012.
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My ar utbildad 1-7 larare med inriktning Sv/SO och tog grundskollararexamen 1993. Hon
fortbildade sig till specialldrare med inriktning svenska som hon sedan kompletterade med
matematik. ldag arbetar hon 50 procent som specialldrare i matematik och 50 procent som
klasslarare.

Diana har arbetat som 4-9 larare (Sv, Sv2 och engelska) sedan 1997. Hon utbildade sig till
speciallarare med inriktning svenska och har idag en tjanst som innefattar 50 procent
specialldrare och 50 procent klasslarare.

Karin ar mellanstadielarare i botten. Hon har under nagra fa ar arbetat som klasslarare for att
sedan Overga till att undervisa i svenska som andrasprak, speciallarare i sma grupper till
exempel for elever som bott pa behandlingshem och utredningshem och en grupp pojkar som
har haft Aspergers syndrom. Hon fick mojligheten att fa lararlyftet och gick
speciallararutbildningen med inriktning mot matematik. ldag arbetar hon som speciallérare i
matematik for elever i skolar ett till sex.

Ulla &r fritidspedagog sedan 1982 och laste KUT-programmet till grundskollédrare med
inriktning Sv/Ma nagon gang i borjan av 90-talet. Idag arbetar hon som speciallarare i
svenska och matematik i skolar ett till sex.

Insamling och bearbetning av empirin

Intervjuguiden skapades utifran studiens syfte och fragestédllningar. Den mejlades till
handledaren och en speciallarare som bada gav respons och smarre redigeringar gjordes. Vid
pilotstudiens genomférande narvarade vi bada tva for att efterat kunna diskutera intervjun och
intervjufragornas giltighet. Pilotstudien gjordes pa informantens arbetsplats i ett enskilt rum
och tog cirka femtio minuter. Intervjun bandades och en av oss héll i intervjun medan den
andre deltog som observator med tillatelse att pa ett naturligt satt delta. Den som observerade
forde anteckningar. Direkt efter intervjun &gnades en stund at att reflektera Over
intervjutillfallet. Kvalitetskriterier for en idealisk intervju ar bland annat att svaren fran
informanten &r langa, rika och relevanta samt att intervjuaren staller korta fragor och forsoker
verifiera sina tolkningar av intervjupersonens svar under intervjuns gang (Kvale &
Brinkmann, 2011). Efter ordagrann utskrift av intervjun fordes en diskussion om de ovan
namnda kvalitetskriterierna och vi beslutade att pilotintervjun kunde inga som en av de sex
intervjuerna. Ambitionen var att bada skulle delta vid samtliga sex intervjutillfallen men av
olika skal blev det inte s3. Ann narvarade pa fyra och Anette narvarade pa fem intervjuer.
Risken finns att informanten “upplever nagot slags underlage” nar tva personer intervjuar
(Stukat, 2011, s. 46). Informanterna fick darfér majligheten att ge sitt samtycke till att bada
narvarade. For att skapa en sa trygg och lugn miljo som majligt fick informanterna bestaimma
plats och tid for intervjun (Stukat, 2011; Trost, 2010). En av intervjuerna genomfordes i ett
bokat rum pa Pedagogen och Gvriga genomfordes pa informanternas arbetsplats.

Sammanlagt genomfdrdes sex intervjuer dar vi ansvarade for tre stycken var. Intervjuerna
genomfordes utifran intervjuguiden och spelades in, med informanternas samtycke, pa
antingen Ipad eller mobil och de varade i 35-80 minuter. I och med inspelningen av
intervjuerna gavs mojlighet att ha fokus pa informanternas svar och verifiera tolkningen av
svaret genom att stalla foljdfragor, vilket gjordes vid ett stort antal tillfallen. Direkt efter varje
intervju gjordes en analys Over vad som setts och horts samt korta anteckningar fordes for att
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fa ett helhetsintryck av empirin och en forsta tolkning. Enligt Trost (2010) 4 minnet “en
viktig ingrediens vid tolkning och analys” (s. 75).

Aldrig s& noggranna inspelningar, anteckningar och/eller utskrifter kan helt ersétta de
intryck man far vid sjalva intervjun, ej heller det man ser och hor eller "laser mellan
raderna” (Trost, 2010, s. 75).

Né&r samtliga intervjuer var genomforda, ordagrant utskrivna och avlyssnade gjordes en forsta
évergripande analys av hela empirin med hjalp av minnet och reflekterande anteckningar fran
intervjuerna. Denna forsta analys resulterade i ett dokument med olika kategorier. Darefter
tolkades intervjutexterna (delarna), intervju for intervju, utifrdn studiens syfte och
forskningsfragor. Under arbetet med den forsta intervjun utkristalliserades kategorier,
rubriker. Sa har sag rubriker och underrubriker ut i detta skede:

Rubrik Underrubrik
Resultat - roll

Skolutveckling
Férebyggande
Stod for pedagoger
Stod for elever
Mojligheter

Hinder

Resultat — stod e Uppfattningar om stod sett ur ett
organisationsperspektiv och EHT

e Uppfattningar om stdd sett ur ett
grupperspektiv

e Uppfattningar om stdd sett ur ett
individperspektiv

o M0jliggor

e Hinder

Reslutat — utformas och organiseras

Resultat - Visioner

Kategorierna fran intervjun jamfordes med kategorierna fran den forsta Overgripande
analysen av hela empirin. | tolkningsarbetet fann vi stdd for att arbeta vidare med
kategoriseringen fran den forsta intervjun. Under hela det fortsatta analysarbetet med
intervjutexterna utsattes kategorierna for kritisk granskning for att se om de var relevanta.
Intervjutexterna tolkades och ett nytt dokument upprattades, med vissa rubrikféréandringar,
som i sin tur lastes och tolkades upprepade ganger tills ett resultat uppnaddes.

De teoretiska utgangspunkterna, det sociokulturella och det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet, har medvetet och omedvetet funnits med vid intervjutillfallena och i
tolkningsarbetet. Resultatet visade att forutom studiens tva teoretiska utgangspunkter fanns
ocksa det kompensatoriska perspektivet representerat. Dessa teoretiska perspektiv knyts till
resultatet i kommande diskussionsavsnitt.
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Etik

Vid genomférandet av studien togs hansyn till de fyra grundldggande forskningsetiska
principerna: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2007). Informationskravet tillgodosdgs genom att informanterna bade
muntligt och skriftligt informerades om studiens syfte samt hur studien skulle genomféras
(bilaga 1). Information om att den slutliga rapporten kommer att finnas tillganglig pa natet
gavs ocksad. Samtyckeskravet tillgodosags genom att informanterna, som deltog, frivilligt
stallde upp i studien och hade mdjlighet att hoppa av studien om sa Onskades.
Konfidentialitetskravet tillgodosags genom att alla informanterna informerades om att de
garanterades anonymitet och att fingerade namn pa personer och skolor skulle anvandas.
Nyttjandekravet tillgodosags genom att alla informanterna informerades om att allt insamlat
empiriskt material endast skulle anvandas i denna studie och att materialet skulle forstoras
efter att uppsatsen godkants (Vetenskapsradet, 2007).

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Kvale och Brinkmann (2011) betonar att forskarens hantverksskicklighet som “... yttrar sig i
att hon standigt kontrollerar, ifragasatter och teoretiskt tolkar sina resultat” (s. 266) ar av stor
betydelse for forskningens validitet. Studiens validitet &r beroende av hela studiens etiska och
moraliska framtoning. Som forskare stéallde vi oss fragorna: &r teorierna som lyfts fram
underbyggda och ar forskningsfragorna knutna till teorierna, ar planeringen vélgjord med en
struktur som dr adekvat for studiens syfte och ar intervjuerna genomférda pa ett bra satt, ar
texten som skrevs ut god nog for den fortsatta studien, ar tolkningarna till analysen hallbara
och ger rapporten en hallbar redogorelse for den grupp som studien ar avsedd for? Flera av
dessa fragor fanns ocksa med i forskningens reliabilitet och var en forutsattning for validiteten
(Stukat, 2011).

For att reliabiliteten ska vara sa hog som majligt, anser Stukat (2011), att det &r bra att
fundera 6ver och tydligt redovisa hur man gjort undersdkningen och vad man gjort for att 6ka
noggrannheten i matningarna. | den har undersokningen skulle det vara svart att gora tva
identiska intervjuer dar resultaten skulle bli helt lika. Det beror pa dagsformen hos bade
informanten och intervjuaren, dessutom kan miljon dér intervjun genomfors paverka
resultatet. Feltolkningar av fragor och svar kan ocksa vara brister som bor lyftas upp och
diskuteras i arbetet, liksom felskrivningar bade vid intervjutillfallet och vid transkriberingen.
Genom att stélla ledande foljdfragor till informanten fanns det mojlighet att sékra svaren.
Kvale och Brinkmann (2011) betonar att ... stilla ledande fragor i syfte att préva
tillforlitligheten i intervjupersonens svar och verifiera intervjuarens tolkningar” (s. 188) ar
positivt for undersokningens reliabilitet. Har intervjuaren uppfattat svaret korrekt? En
pilotstudie genomfordes dar fragor, svar och forhallningssatt kunde utvarderas och vid behov
utvecklas. Nar texter transkriberades fanns en medvetenhet om att det i ett forsta skedet, det
vill sdga nér en intervju spelades in, gick miste om kroppsspraket som gester och hallning for
att darefter vid utskriften ga miste om rosten, intonationen och andningen. Vid de intervjuer
dar bada varit delaktiga har det funnits mojlighet att reflektera over informantens
kroppssprak, mimik och intonation. Att gora en videoinspelning av intervjuerna hade gett
mojlighet att gora en battre tolkning men i den hér studien bestdmdes att gbra en
bandinspelning. Resultatet av empirin galler fér den grupp av informanter som intervjuats.
Det &r ett litet urval som medfor att resultatet inte kan generaliseras pa en storre grupp.
Déaremot kan man som Stukat (2011) ndmner tala om relaterbarhet, det vill séga att andra
personer kan kanna igen sig och utifran egna erfarenheter gora jamforelser.
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Resultat

Studiens syfte ar att undersoka speciallérares uppfattningar om stodet till elever i behov av
stod i matematik och svenska. Forskningsfragorna har hjalpt till att fokusera pa studiens syfte
i arbetet med det empiriska materialet. Resultatet presenteras i tre delar under
huvudrubrikerna; speciallérarens roller i arbetet med elever i behov av stdd, specialldrares
uppfattningar kring stédet i matematik och svenska samt specialldrares uppfattningar kring
stddets utformning och organisation i matematik och svenska. Varje del foljs av en avslutande
analys dar vi utgar fran mojligheter och hinder.

Speciallararens roller i arbetet med elever i behov av stod

Det som ar gemensamt for samtliga informanter ar att de har valt specialléraryrket med
anledning av att fa arbeta néra eleverna och vara deras ambassadérer mer &n organisationens.
De vill lagga mer av sin kraft pa elever i behov av stod. Tre roller har framtratt vid analys och
tolkningsarbetet: skolutvecklare med inriktning mot férebyggande arbete, stod for pedagoger
och stéd for elever. | slutet av avsnittet finns en avslutande analys om vad informanterna
uppfattar som mojligheter och hinder i yrkesrollen.

Skolutvecklare — forbyggande arbete

Fem av informanterna betonar att skolutveckling ar en av deras arbetsuppgifter men deras
arbete ser olika ut. Pia anstalldes for att driva las- och skrivutvecklingen pa skolan och malet
var att forbattra elevernas resultat. Hon anser att ett av hennes ataganden ar att folja
forskningen kring las- och skrivutveckling samt implementera den pa skolan. Hon har dragit
igang ett projekt, lasforstaelse, med hjalp av stédenheten i kommunen. Tess ingar i ett natverk
for speciallarare i kommunen. Dar ligger fokus pa svenska men till kommande moten &r
tanken att diskutera matematikundervisningen. Pa skolan har Tess varit med att initiera ett
projekt som ska framja lasutvecklingen. Genom att starta upp detta projekt dar alla elever
fran arskurs ett till fem ar delaktiga vill hon forbattra elevernas lasforstaelse. Diana ar med pa
amneskonferenser dar hon organiserar och diskuterar &mnet svenska tillsammans med skolans
pedagoger. Hon anser att det ar hennes uppgift att vacka ovriga pedagogers tankar kring
lasning och lasforstaelse. Hon namner PISA for att fa belagg for diskussionen pa skolan. Hon
har ... vackt tanken att man ska ha nagot strukturerat program for de yngre eleverna dar man
upptacker a tranar a a stéttar de yngre eleverna ... ”. Hon uppfattar att en av hennes uppgifter
ar att vara palast pa vad forskningen sager kring lasutveckling. Karin ar med och planerar
matematikundervisningen nar ett nytt omrade ska planeras. Hennes mal med detta arbetssatt
ar att “se till att matematikundervisningen blir sadan sa att det blir farre elever i behov av
sarskilt stod”. Genom att samplanera varje nytt omrade med klasslararna och delta pa tva
matematiklektioner i veckan per klass ar hennes mal att implementera en metodik som inte
bara gynnar elever i behov av sérskilt stod utan alla elever. Hon lutar sig mot forskningen som
betonar vikten av att prata matte med varandra och anvénda sig av spel och konkret material,
det vill séga inte sitta tyst och rdkna i bockerna. Hon séger “det finns de har som inte ar
papper och penna och bok utan kommunikativa, resonemang alltsa man far anvanda de har
formagorna”. Aven Ulla tar upp sin roll som skolutvecklare men lyfter inte upp vad hon gor.
Bade Ulla och Tess genomfor screening i svenska for att folja upp elevernas utveckling och
fanga upp de elever som behover stod.
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Stod for pedagoger

Tre typer av stod till pedagoger har framtratt vid analys och tolkningsarbetet: handledning,
kartlagga — utreda och stod vid upprattande av atgardsprogram.

Handledning

Alla informanterna anser att de arbetar med nagon form av handledning, en handledande roll.
Karin handleder, planerar tillsammans med klasslarare och tar fram material for
undervisningen. Samarbetet med lararna anser hon fungerar béttre och béttre men det skulle
kunna bli annu béattre om de var mer insatta i hennes material. En svarighet med att handleda
anser Karin &r att lararna kan matematik lika bra som henne. "Det &r lite prekart tycker jag.
Man far tassa lite dar”. Pia ser sig inte som en handledare utan mer som en samtalspartner.
Hon foér manga informella samtal med kollegor dér idéer pa material och metoder diskuteras.
Tess anser att hennes handledarroll har kommit lite i skymundan men ger tips till pedagoger
hur de kan forbéattra larmiljon for elever i behov av stdd. Diana har informella samtal och
handledning med kollegor i &mnet svenska. My ger handledning, dock bara lite, men trycker
pa att vid dessa tillfallen lyssnar, analyserar och ger hon rad. Handledningen ges mest pa
EHT. Ovriga samtal med kollegor sker 6vervigande informellt. Samtalen sker pa raster och
det &r hogt i tak dar ett 6ppet och positivt klimat rader. Ulla ar med och bollar idéer och
samtalar om material bade vid formella och informella moten.

Kartlagga — utreda

Pia genomfor mindre las- och skrivutredningar. Tess gor pedagogiska bedémningar. Diana
kartlagger elever. My genomfor pedagogiska kartlaggningar och gér mindre utredningar.
Storre utredningar gors av elevhalsan, men i framtiden ska de goras pa skolan med hjélp av
specialpedagog. Skolan haller pa att utarbeta rutiner for Kkartlaggningsarbetet och
utredningsarbetet. Ulla traffar elever fran arskurs ett redan fran hostterminens start och gor en
liten screening.

Atgardsprogram

Pia stodjer pedagogerna genom att vara behjalplig i utformandet av atgardsprogram. Tess
skriver atgardsprogram tillsammans med klasslérare. Atgardsprogrammet ligger till grund for
vad man gor i klassen, med eleven eller med den lilla gruppen. | en tidigare skola som hon
arbetade pa fanns inget samarbete vid upprattandet av atgardsprogram. Det var
specialpedagogen som skrev atgardsprogrammet och klasslararen som skulle utféra insatserna
men utan verktyg var det svart att genomfora. Diana skriver atgardsprogram, ibland sjalv och
ibland tillsammans med klasslarare. My ar med och uppréttar de atgardsprogram dar hon sjalv
ar involverad och nar nagon kommer och vill ha hennes hjalp. Pa grund av tidsbrist ar hon
inte med vid upprattande av alla atgardsprogram. Hennes uppfattning ar att de som ska
genomfora insatserna ska vara med vid uppréattandet for det ar ... ju viktigt att jag inte sitter
och producerar ett papper som nagon annan ska jobba med sen”. Ulla ar delaktig i arbetet med
att uppratta atgardsprogram.

Stod for elever

Alla informanterna arbetar med att stétta elever i sin las-, skriv- och matematikutveckling pa
individuell niva. Det gor de genom att arbeta enskilt med en elev eller med en liten grupp
oftast i sitt arbetsrum eller i ett intilliggande grupprum. Speciallérarna tar fram individuellt
material till eleverna. Karin ar den enda av informanterna som arbetar en stor del av sin
arbetstid i klass. Det &r ett medvetet val hon gor for att utveckla matematikundervisningen
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och pa sikt hoppas hon minska antalet elever i behov av stod. Diana har informella moten
med elever som spontant kommer till henne for att fa hjalp med bland annat studieplanering.

Avslutande analys - mojligheter och hinder

Specialldrarna har flera roller i sin profession; Skolutvecklare, stod for pedagoger och stéd for
elever. Rollen som specialldrare underlattas av att man har en rektor som stédjer och har ett
fortroende for dem och deras kompetens, frihet under ansvar. Ett fungerande samarbete med
skolans personal underléttar rollen. Ett par av informanterna anser att deras roll som
speciallarare har avdramatiserats bland eleverna, vilket underlattar deras arbete, de blir inte sa
”speciella”. En informant betonar att relationen till dvriga klasskamrater ar viktig, ... jag
forsoker alltid skapa en relation till klasskamraterna just for att det inte ska blir sa konstigt att
nagon eller nagra foljer med mig.” Att ha arbetat lange pa en skola ser en informant som
positivt for sin roll. Nar en av informanterna, Karin, kom tillbaka ifran sin utbildning till
specialldrare var det ingen som visste hur en specialldrare skulle arbeta idag utan trodde att
det var som forr, “klinikfroken”.

Speciallarares uppfattningar kring stodet i matematik och
svenska

| denna del redovisas det empiriska materialet utifrin de tre begreppskategorierna:
organisationsniva, gruppniva och individniva. Inom varje begreppskategori redovisas
informanternas svar var for sig eftersom analysen av intervjusvaren visar att informanternas
forutsattningar skilde sig at och for “att beskrivningen ska vara trogen utgangsmaterialet —
intervjuerna” (Larsson, 1986, s. 32). Sist i avsnittet gors en avslutande analys dar
informanternas svar har Kkategoriserats till fyra underrubriker: Ramarna, Arbetssatt,
Forebyggande arbete samt Samarbete och relationer. Sist i avsnittet gors en avslutande analys
utifran maéjligheter och hinder.

Uppfattningar om stod sett ur ett organisationsperspektiv
Nedan redovisas informanternas svar var for sig.

Karin

Pa Karins skola, som har haft manga rektorsbyten de senaste aren, har en tidigare rektor
tydligt klargjort ansvarsomradena for specialpedagog och speciallarare. Det ar viktigt med en
tydlig ledare som “sétter ner och sager sa har ska vi gora och sen foljer upp att det blir gjort
ocksa”, sager Karin. Hon kan ibland uppleva att det finns ett motstand mot hennes arbetssétt
och anser att det &r rektors ansvar att stddja speciallararen i arbetet med skolutveckling som
till exempel att uppmuntra kollegiet till att ta till sig ny forskning och nya arbetssatt. Att Karin
ar delaktig i samtliga klasser medfor att hon kéanner alla elever och pa sa vis inte behdver gora
sa manga kartlaggningar i matematik. | svenska genomfors en screening nar eleverna gar i
forskoleklass for att ge en uppfattning av hur eleverna ligger till. Detta utgor ett underlag for
det stod som sétts in i arskurs ett. | 6vrigt genomfors kartlaggningar i svenska vid behov. Att
lokaler inte ar anpassade for verksamheten uppfattar Karin vara ett hinder for alla elever och
framfor allt for elever i behov av stdd. Hon séger ... det har &r ju ganska nya byggnader &ven
den nyaste som ar fran 2000-talet ar byggt for ett 1800-talspedagogik och vi ska bedriva en
liksom Lgr liksom 11 i den”. Lokalerna forsvarar for det arbetssatt som hon har bland annat
for att grupprum kan vara genomgangsrum till toalett och att grupprum ar placerade en bit
bort eller att storleken pad grupprummet inte ar avpassat for andamalet. Samarbetet med
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klasslérare anser hon vara det viktigaste for att ett bra stod ska ges. Hon anser att alla elever
inte far det stod som de behdver. Det kan bero pa att hennes schema och elevens schema inte
stdimmer Overens. Eleven kan ha sléjd nér hon har mojlighet att tréffa eleven. Dessutom
prioriteras resurserna sa att de som har storst behov far stod. ”Det finns ju inte oandligt med
resurser heller sa det &r ett dilemma for skolan”. Karin betonar att det ar ekonomin som satter
ramarna och gor att skolan &ar tvungen att prioritera. Hon sager:

... dven att det star i lagen att rektor ar skyldig att tillse att elever i behov av sarskilt stod
far det, men da sager kommunen att det far inte kosta hur mycket som helst i alla fall.
Utan dom ska ha det gratis sa att sdga, fixa det pa enheten s att sdga. Och s& gar det ju
inte alltid att fixa det. D& far man prioritera sa att dom som har tyngst behov ... man far
vardera det mera dd, da far inte alla det som dom behéver.

Hon uppfattar att pa skolans elevhalsoteam (EHT), som tréaffas var fjortonde dag, bestams
vem, hur och néar ett stod ska sattas in men det yttersta ansvaret ligger hos rektor. EHT bestar
av speciallarare, specialpedagog, skoterska och rektor. En gang i manaden traffar EHT ett
stodteam bestaende av psykolog och kurator. | borjan pa varje termin genomfors en
klasskonferens dar klasslérare och fritidspersonal deltar i EHT. Karin skulle vilja se mer
utbildad personal och mindre klasser, det ar battre med mindre klasser an en assistent. Det
som styr verksamheten &r som sagt ekonomin. ”Sa lange det ar ekonomin som styr sa ar det
inte pedagogiken som styr”, sager Karin.

Pia

Pia uppfattar att stodet utformas utifran de ekonomiska ramarna och hur lokalerna ser ut.
Manga rektorsbyten har skett under de senaste aren vilket skapat en osdkerhet i verksamheten.
Hon anstélldes for att forbattra elevernas resultat i &mnet svenska och har bland annat initierat
olika projekt som framjar lasning. | matematik uppfattar hon att lararna far klara sig sjalva nar
det galler att ge stod till en elev i behov av stod da det inte finns ndgon specialpedagog eller
specialldrare anstalld med den kompetensen. Hon uppfattar att stora klasser gor att klasslarare
inte racker till for att genomfora sitt arbete. Hon sager:

... det dr ju inte alltid att det behdvs ett specialpedagogiskt stod heller men att klasslararen
inte riktigt récker till for att &h fullgdra sitt uppdrag med alla dom eleverna som dom har
... a da far inte alla elever den tid som dom behdver for att utvecklas optimalt...

Né&r klasslararen inte hinner med medfor det att antalet elever som hamnar i behov av stéd
Okar. Hon anser darfor att det behovs fler vuxna och mindre klasser i verksamheten. Hon
betonar att det ar viktigt att de som arbetar med eleverna "har ratt utbildning fér det som man
ar satt att géra”. Ekonomi, organisation och samarbete anser Pia styr vilket stdd eleverna kan
fa, bade personella och materiella resurser. Hon samarbetar med klasslarare och
specialpedagogen, det ar ett gott samarbetsklimat dar de diskuterar kompetensen och vem
som ska gora vad. Pa skolans EHT ingar specialpedagog, speciallarare, skolskoterska, kurator,
psykolog och rektor. Pia uppfattar att pa dessa moten asidosatts ofta matematik-, las- och
skrivarendena pa grund av att drendena kring utatagerande barn och grupproblematik tar stort
utrymme. Hon uttrycker det pa foljande satt:

Dar kommer ofta las- och skrivproblematiken bort eller elevarendena handlar inte sa ofta
om det kanns det som utan det har jag pa nagot satt fangat upp innan och det &r en liten
nisch for sig & sen handlar det mycket om ... ja det brukar handla om utatagerande barn a
grupproblematik & hur gor vi i de har sammanhangen men inte s3 mycket om sjalva
larandet vare sig l1as och skriv eller matte egentligen.
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| Pias kommun finns en stddenhet som man kan vénda sig till for att fa hjalp med storre
utredningar. | stédenheten finns specialpedagog, psykolog och talpedagoger att tillga.

Tess

Tess arbetar idag pa en nystartad skola och arbetet och organisationen kring elever i behov av
stod har tagit tid att utforma. Pa skolan ar hon den enda speciallararen pa femtio procent och
det finns ingen specialpedagog. Hon har upplevt att det varit svart att lagga ett bra schema da
hon bade ar klasslarare och speciallarare. Hon anser att det ar viktigt att fanga upp elever i
behov av stod sa fort som mojligt sa man inte slosar bort tiden, for det ar svart att ta igen. | det
omrade som skolan tillnér har man beslutat att genomfora bestdamda tester i svenska i alla
arskurserna. | matematik har klasslararna i ar, i arskurs ett till tre, genomfort en screening.
Precis som i svenskan vill hon ha ett strukturerat screeningsmaterial i matematik. Tess saknar
ett eget rum dar hon kan samla allt specialpedagogiskt material, vilket hon hade pa sin forra
skola. Nu genomfér hon den enskilda undervisningen i angransande grupprum. Hon saknar en
formell tid fér gemensam planering, kring elever i behov av stdd. Tess s&ger att hon vill
undvika ”... det dar korridorsnacket som jag inte vill ha”. Hon anser att kompetensen hos
skolans personal &r hog och hon kanner starkt fortroende for deras arbete. Da PISA visar pa
forsdmrade resultat har skolan organiserat ett lasfraimjande projekt som ska gynna alla elever.
Hon ser att nar elever av nagon anledning byter larare ofta forsvarar det elevens inlarning och
framfor allt for elever i behov av stod. Hon séger ”Sa kommer du efter dar sa det e ju svart att
ta igen det”.

Diana

De senaste aren har skolan haft manga rektorsbyten och hon upplever att hon pa egen hand
har fatt lagga upp sitt arbete. Hon upplever att en rektor som stéttar henne i arbetet med elever
I behov av stod underléttar hennes arbete. Hon uppfattar att ett strukturerat program for att
fanga upp, trana och stotta de yngre eleverna i lasning skulle gynna dem. Hon tycker att
samarbete ar viktigt och hon samarbetar med klassforestandare, amneslarare, rektor och
skolpsykolog. Diana betonar att det inte finns tillrdckligt med tid for pedagogiska
diskussioner och samtal om enskilda elever och deras behov. For att ett stdd ska fungera bra
kravs det att man analyserar och diskuterar stodet vilket kraver tid. Stod behdver enligt Diana
inte bara vara stod till elev utan &ven undervisningen behover stdd i form av fortbildning eller
pedagogiska samtal om undervisningen.

Stodstrukturen ar inte nddvandig for alltsa for eleven utan undervisningen behdver ocksa
ha stod alltsa det &r inte elever i behov av stod utan det kan lika garna vara undervisning i
behov av stod.

Hon anser att det finns tillrackligt med resurser, bade personella och materiella. Ekonomin
styr inte stodet. Skolan har ett EHT dar rektor, skolskoterska, kurator, skolpsykolog och
speciallarare ingar. Det ar dar det bestams hur stodet pa skolan ska se ut.

My

Mys uppfattning ar att ekonomin styr hur organisationen ser ut. P4 Mys skola har det varit
manga rektorsbyten de senaste aren. Det tar tid for en rektor att satta sig in i verksamheten,
vilket gor att arbetet med elever i behov av stod paverkas. Innan My anstalldes som ansvarig
for matematikstodet pa skolan var stodet obefintligt vad det géller specialpedagogiskt stod i
matematik. Klasslararna fick klara det sjalva. ldag anvéands lika mycket specialpedagogiskt
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stod till matematik respektive svenska. My upplever att det funnits elever som har fallit
mellan stolarna och problemen i matematik har upptéckts sent. Det menar My har berott pa att
eleverna ofta bytt larare da skolan var organiserad i aldersblandade spar. Vissa barn har bytt
larare valdigt ofta och My papekar att ... det tar ett tag innan man lar kanna ett barn och dess
problem”. Pa skolan har det inte funnits nagon speciallarare med inriktning matematik vilket
ocksa varit en anledning till att lararna har fatt klara sig sjalva. Skolan har ett EHT dar My
ingar tillsammans med andra professioner. Det ar dar det bestams hur stodet pa skolan ska se
ut, prioriteringsordning och hennes arbetsuppgifter. Hon betonar att ett bra
samarbete/lkommunikation med klasslararna paverkar hur vél stodet fungerar. Hon upplever
att det ar ett 6ppet och positivt klimat dar man kan sdga ”... det hér beharskar inte jag riktigt.
Kan du hjalpa mig?” Pedagogiska samtal fors pa raster da det inte finns nagon formell tid
utdver EHT. Dessa samtal upplever hon som viktiga. Ytterligare ett stod ges i form av att
klasslararna inte har lagt ut all sin undervisningstid pa klassen utan kan anvanda den tiden
som ett stdd till sin egen klass eller en annan klass.

Ulla

Ulla arbetar heltid som speciallarare och har en rektor som har foértroende for hennes
specialpedagogiska kompetens. Dialogen mellan dem upplever Ulla som viktig eftersom
rektor har det yttersta ansvaret. Skolan har en specialpedagog som Ulla upplever &r ett stéd
for lararna genom att hon ger handledning. Pa skolan finns en forberedelseklass dar nyanlanda
elever far stéd i bland annat svenska. Vidare anser Ulla att mycket stod &r inbyggt i
organisationen redan fran bérjan i och med de forhallandevis sma klasserna, femton till tjugo
elever. Ulla traffar elever fran arskurs ett redan fran hostterminens start och gor en liten
screening i svenska for att fanga upp elever i behov av stdd. Hon har ett nara samarbete med
lararna som har ansvar for de elever hon ger stod, hon samarbetar med den andra
speciallararen (lagstadielararen), talpedagogen och samarbetar mycket med specialpedagog
och rektor. Att fora diskussioner och ta vara pa varandras kompetenser ser Ulla som ett stod.
Pa skolan finns ett EHT, som tréffas varje vecka, dar rektor, specialpedagog, speciallarare,
skolskaterska och kurator ingar. Psykolog finns att tillga vid behov. EHT sammantrader forst
en timma for att ga igenom de drenden som de har fatt in. Darefter traffar de tva arbetslag for
diskussion. Rektors positiva installning till IKT uppfattar hon som ett stod. Tidsbristen for
pedagogerna att fortbilda sig ar ett hinder for satsningen pa IKT.

Uppfattningar om stod sett ur ett grupperspektiv

Nedan redovisas informanternas svar var for sig.

Karin

Karin uppfattar att stéd ar nar hon gar in tva lektioner i veckan i varje klass fran arskurs ett till
arskurs sex, ibland i helklass och ibland i halvklass. Da arbetar klassen med konkret material,
problemldsning och pratar matematik. Hennes arbetssétt gynnar inte bara elever i behov av
stdd utan hela klassen drar fordel av hennes specialpedagogiska tankar.

Men jag menar eftersom jag har det tanket med mig hela tiden sa ar det ju dom sakerna
jag gor eller ... det material jag har ocksa for hela klasserna ar ju oftast ganska bra for
dom ... elever i behov av sarskilt stod ocksa. Jag menar egentligen ar det ju ... tankt for
dom fran borjan sa far alla ta del av det.

Karin onskar att pedagogerna skulle ta efter hennes arbetssétt att till exempel anvénda det

konkreta materialet i storre utstrackning sa att det blir en naturlig del i undervisningen. Aldre
elever i behov av stdd vill inte anvanda till exempel klossar nér 6vriga elever inte gor det.
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Klassrumsklimatet har betydelse for anvandandet av det konkreta materialet. Detta anser hon
vara ett dilemma och menar att en fordndrad undervisning i klassrummet skulle minska
antalet elever i behov av stdd. Vidare betonar hon att matteboken tar for stor plats i
undervisningen. Ett hinder for detta ar att larare har "otroligt svart att slappa matteboken”.

Pia

Ibland &r Pia med i en klass och ger stéd genom att hon planerar och genomfor lektioner inom
ett specifikt omrade i &amnet svenska. IKT-satsningar som till exempel en dator pa tva elever i
arskurs ett till tre och sex Ipads per forskoleklass uppfattas som ett stod.

Tess

Tess genomfor olika screeningar for att folja upp elevernas utveckling i svenska och fanga
upp elever i behov av stod. Hon for informella samtal dar hon ger tips och idéer pa insatser.
Tess sager;

... man tanker pa att man ger liksom det tror jag att jag gor egentligen liksom tips som
kommer kanske ... ge tydliga instruktioner ... tank pa att satta elever langt fram ah skriv
upp ord pa tavlan med en eller ett och visa pa synonymer och jaa det &r val mycket sana
grejer som kommer fram.

I en klass uppfattar hon att klasslararen &r ett stod for elever i behov av stod i matematik.
”Han har ett mattebord, séger han, och dar satter dom sig som behover lite extra stod. ... och
da &r det det konkreta materialet som &r dar och sa ar han dar som resurs genom att han
forklarar”. Att en klass byter larare eller ofta har vikarier paverkar larmiljon negativt. Tess
uppfattar att en stokig klass utan arbetsro ger upphov till fler elever i behov av stéd. Hon tror
pa matematikundervisning dar matteboken bara ar en del av undervisningen och den andra
delen é&r att larare och elever har "pratmatte”. Hon anser att ”... matte ar mycket sprak” och ”i
ettan har dom jattemycket pratmatte och inte mycket mattebok™.

Diana

Dianas uppfattning ar att lektioner ibland inte blir sa valplanerade for att mycket planeringstid
gar at till dokumentationsarbete och att det tar tid att hitta undervisningsformer som passar
alla. Larmiljon blir darfor inte sa optimal som den skulle kunna vara for alla elever.

Ulla
Ulla uppfattar att matteboken tar stor plats i matematikundervisningen vilket hon upplever &ar
ett hinder for elevernas matematikutveckling.

Stod sett ur ett individperspektiv
Nedan redovisas informanternas svar var for sig.

Karin

Genom att Karin ar mycket inne i klasserna blir det ingen stigmatisering att ga ivag med
henne. "For att jag ar ju sa mycket inne i klassen sa att ga till mig &r ju inget konstigt for att
liksom jag jobbar ju med det har matten hela tiden”. Néar eleverna blir &ldre och mer medvetna
om sina kunskaper i forhallande till andra klasskamrater ar det svarare att undvika
stigmatiseringen, att de kanner sig speciella. Enskilt stéd ges till elever som har
atgardsprogram eller som av nagon anledning har en “kunskapslucka”. Det enskilda stodet
bestar av det som eleven behdver trana extra pa. Dessutom ges forforstaelse genom att hon
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tillsammans med eleven férbereder kommande lektion med klassen. Ytterligare ett stod som
Karin lyfter fram ar efterarbetet som sker nér en lektion & genomford med klassen. Konkret
material som till exempel klossar, tarningar, kuber, stenar med mera anvander hon i
klassrummet for alla elever for att det ska vara ett naturligt inslag i matematikundervisningen.
Elever i behov av stéd kénner sig bekvama med att anvénda konkret material nar alla elever i
klassen gor det. Daremot blir det ett dilemma nér det enbart &r de sjélva som ska arbeta med
det och 6vriga klarar sig utan. Klimatet i klassen avgoér om elev i behov av stdd vill anvanda
det konkreta materialet eller inte. Specialpedagogen lagger fokus pa lasningen, dar stod ges
individuellt i intensivperioder, ibland av specialpedagogen och ibland av fritidspersonal.
Karin anser att kompensatoriska hjalpmedel sa som datorprogram ar ett bra stéd i svenska och
i matematik nér det galler fardighetstréning.

Pia

| arskurs ett och tva laggs fokus pa lastraning. Pia anser att man behover fa extra enskild
undervisning i lasning for att komma igang ordentligt. For Pia "ar det A och O i ettan och
tvaan”. Stodet kan ges i form av att trana avkodning, fonologisk medvetenhet, upprepad
lasning och lara sig lasforstaelsestrategier. Nar de sen borjar trean sa anser hon att skrivningen
bor uppméarksammas ”om man inte riktigt har kommit igang med det”. Hon ger ocksa enskilt
stdd i arbetet med att lara sig digitala hjalpmedel som till exempel talsyntes och lara sig skriva
pa datorn. Pia anser dven att Amisprogrammet med Legimus bdckerna dar man far text, bild
och ljud samtidigt pa datorn kan vara ett stod. Dessa bocker kan man som vardnadshavare
lana pa bibliotek. I matematik ar stod att fa mer tid enskilt eller i liten grupp dar man far
enskild handledning i det man har svarighet med.

Tess

Tess ser atgardsprogrammet som ett stod genom att det ligger till grund for hur man ska
arbeta med eleven i behov av stéd. Hon uppfattar IKT (t ex datorer med talsyntes), bocker och
spel som ett stod i svenska. Att en elev med dyslexi har en egen dator ser hon som ett stod.
Stod i matematik ar att anvanda anpassad larobok, hjélpa eleverna att hitta strategier, anvanda
konkret material och att anvanda tabeller sa att de inte fastnar i att rakna pa fingrarna. Konkret
material ar till exempel mjuk tallinje, hundraplatta, tiobasmaterial och Cuisenairestavar.

Tess upplever att elever, fran arskurs fyra och uppat, som har behov av konkret material inte
vill arbeta med detta i klassrummet utan vill hellre arbeta enskilt med detta. Men aven att ga
ifran kan vara pinsamt. "Och sa vill man inte visa att man inte kan och dom har véldig koll pa
varandra vem det & som kan eller inte”. Med yngre elever uppfattar hon att det brukar ga
jattebra. Ett stod for elever med annat modersmal &n svenska ar att fa trana lasforstaelse
genom att lasa enkla lattlasta bocker med fragor till. Innan man svarar pa fragorna for
speciallararen tillsammans med eleverna ett textsamtal. Genom att titta pa bilder och samtala
kring begrepp och uttryck ville hon skapa forforstaelse. Relationen med elev men ocksa
foraldrar &r viktigt for att stodet ska fungera. Hon anser att kontinuitet &r viktigt vad det galler
tid och plats. For Tess ar det viktigt att eleven far flyt i sin lasning, det & A och O. Hon
uppfattar att lasa samma text flera ganger, lasa laslistor, hjalper eleven i sin lasutveckling.

Diana

Diana arbetar enskilt med elever i &mnet svenska i sitt rum. Det handlar om att trdna l&sning
och ibland handlar det om att hitta material till exempel IKT-material (dator, talsyntes, Ipad,
daisyspelare). Hon arbetar med elever i grupp i nagot som hon kallar studiehjalpen. De yngre
eleverna tréanar hon intensivt i l&sning, till exempel med hjalp av laslistor. Intensivtraningen
pagar 10 minuter varje dag i 7 veckor. Diana har tidigare sett lyckade resultat och sager;
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Jag vill inte ha elever dver assa som alltid har liksom hjélp av speciallarare. Jag tror inte
det &r nyttigt. Jag tror att man ska vara med specialldrare eller ha det hér speciella en
kortare period och sen ar man fri fran det och ar som alla andra och sen kanske det
aterkommer nagon annan gang ...

Diana uppfattar att nar eleverna blir &ldre och mer medvetna om sina kunskaper i forhallande
till andra klasskamrater ar det svarare att undvika stigmatiseringen, att de kanner sig speciella.
| matematik, for de aldre eleverna, finns stod i form av tre pedagoger pa tva klasser. Hon
upplever att pedagoger garna vill se problemet hos eleven och inte i hur undervisningen
bedrivs.

... jag upplever att pedagoger har latt och det kan jag nog se till mig sjélv ocksa att man
gérna vill vill se problemet hos eleven men att det &r kanske inte dar problemet bara &r ...
... det handlar hela tiden att férsdka hitta undervisningsformer som fungerar ...

Hon uppfattar att elevens motivation styr hur stodet faller ut. "Det kan ju vara véaldigt olika
vad eleven behdver men ocksa vad som motiverar eleven”. Valdigt viktigt ar att skapa en god
relation med eleven, anser Diana. "Att skapa en god relation annars skulle de ju inte ga med
mig och jag forsoker alltid skapa en relation till klasskamraterna just for att det inte ska bli sa
konstigt att nagon eller nagra féljer med mig”.

My

My ger stodet, i svenska och matematik, antingen i klassrummet eller i sitt eget
speciallararrum. Det beror pa hur eleven sjélv vill ha det. Ofta blir det i hennes eget rum. |
matematik ar det viktigt att inte stanna upp vid svarigheten med aritmetiken, de fyra
raknesatten, som de har svart att forsta och automatisera. Det galler att ga vidare med andra
omraden, att inte stanna upp och stampa pa samma flack. Det géller att hitta strategier for att
komma vidare i matematiken. Elever som har valdiga svarigheter i matematik bor i forsta
hand lara sig det som de har mest nytta av. "Héar handlar det kanske for den har pojken att lara
sig det som &r viktigast for framtiden. Att kunna klockan till exempel, att kunna rdkna ut saker
i sin vardag”. Enkla vardagsnara problemlésningsuppgifter kan valla problem da
lasforstaelsen kan vara ett hinder. Problemuppgifter som ska losas med flera berakningar kan
ocksa vara svara att l6sa. My uppfattar att hon ger stod genom att arbeta vidare i matteboken
sa att eleven inte kanner att den halkar efter men ocksa genom att fordjupa sig i vissa bitar
som eleven bor ha med sig.

Néar lararen kommer till mig och vi bestimmer att en elev ska ha hjélp och stod i
matematik sa handlar det ju ofta om att komma framat i matteboken. Men véldigt ofta nar
man sitter och arbetar med en elev s& marker man ju lite mer pa djupet vad det ar dom
behover ha hjalp med, vad det & som &r problemet. Da far vi ge stod i det. Sa att jag
brukar bade forsoka jobba lite grann framat i matteboken sa att de kanner att de inte
halkar efter dar men fordjupar mig i vissa bitar som man bor ha med sig.

My ser sig sjalv som ett stéd genom att hon har mojlighet, tid, att sitta och arbeta med eleven.
Som stod namner hon ocksa laborativt och konkret material som viktiga. Hon anser att
eleverna har svarigheter for att matematiken ofta ar for abstrakt. Hon anser ocksa att det
visuella stodet ar valdigt viktigt for manga. Nar eleverna blir aldre och mer medvetna om sina
kunskaper i forhallande till andra klasskamrater ar det svarare att undvika stigmatiseringen, att
de kanner sig speciella. Da vill de inte garna arbeta med laborativt material. Detta tror hon
beror pa att klasslararna inte naturligt anvander det i den vanliga undervisningen.
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I svenska nér eleverna ska hitta strategier for att avkoda en text arbetar hon med dem en och
en. Hjalpmedel &r dator och datorprogram till exempel Lexia. Nar eleverna tranar lasforstaelse
gor de det i en liten grupp sa att de far mojlighet att lyssna och lara av varandra. Stod kan vara
bocker, pennor, papper, laslistor och ordkort.

Ulla

Undervisning i intensivperioder for enskilda elever uppfattar Ulla som positivt. Hon anser att
hon kan och har mojlighet att forlanga dessa perioder vid behov. Ibland arbetar hon i klassen
med en elev eller en liten grupp och tranar bokstaver, avkodning och lasforstaelse. Ulla
uppfattar att for vissa elever fungerar det bra med ett stéd ute i klassen men for en del
fungerar det battre med stéd i en liten grupp. Hon ser datatekniken som ett stdd och ndmner
IKT-material sa som Ipad, datorer och talbocker. Ulla uppfattar att Legimus bocker, som
elever och foraldrar kan lana pa skolbiblioteket for att anvanda hemma, kan stodja eleven sin
lasutveckling.

Hon uppfattar det som att eleverna vill oftast sjélva ga ivag fran klassrummet. Det &r sa tyst
och lugnt dar borta, vi gar till dig”. For att fa ett sa bra stod som méjligt bor pedagoger vara
lyhérda for framfor allt aldre elevers asikter kring stodets utformning. Det okar elevens
motivation och underlattar inlarning. Ulla forsoker arbeta utifran det som eleven har latt for,
for att pa sa vis overbrygga svarigheterna.

Ulla anser att man borjar med stodet for sent och att det da kan vara svart att ge ratt stod. Det
som hindrar att ge ratt stod kan vara att man inte forstar sig pa eleven och vad som é&r det
basta stodet. Spraket, ett torftigt sprak, kan vara ett hinder for nyanlanda elever och gor det
svarare att sétta in ratt stod.

... sen kan dom barna ha nagon form av bekymmer som vi inte forstar oss pa da tror vi att det &r
spraket ... att det loser sig nog nar de kan lite battre svenska och man forstar lite battre och sa
men det tar valdigt I&ng tid, det &r den svaraste biten tycker jag.

Stod i matematik &r att arbeta konkret och praktiskt ... fran det konkreta till det abstrakta”.
Ulla uppfattar att matteboken tar for stor plats i undervisningen. Hon séger ocksa att elever
som behdver stod far det men kanske inte i tillrackligt stor utstrackning.

Avslutande analys - mojligheter och hinder

Den avslutande analysen ar indelad i fyra rubriker: Ramar, Arbetssatt, Férebyggande samt
Samarbete och relationer.

Ramar

Tre informanter uttrycker sin uppfattning om att det &r de ekonomiska ramarna som styr den
pedagogiska verksamheten och indirekt stddet till elever i behov av stéd och inte
pedagogiken. Nastan alla informanterna har uppfattningen om att manga rektorsbyten
paverkar verksamheten negativt. De efterlyser tydliga ledare som kan stodja, uppmuntra och
visa vagen. Deras uppfattning ar ocksa att det ar rektor som bestammer och tar beslut.

Arbetssatt

Fyra av informanterna tar upp problematiken med att aldre elever kdanner sig stigmatiserade.
Flera av informanterna uppfattar att klassrumsklimatet ar en faktor som paverkar att de kanner
sig speciella nér till exempel konkret material ska anvdndas i matematik. Det ar en av
anledningarna till att gora tidiga insatser och arbeta férebyggande. Deras uppfattning &r att det
ar lattare att arbeta med yngre elever. En ar extra tydlig i sin uppfattning med att de tidiga
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insatserna ska vara strukturerade. Hon vill ha ett program for hur man fangar upp, tranar och
stottar de yngre eleverna i lasning. Halften av informanterna uppfattar att traning i
intensivperioder &r en bra form av stod i lastrdning dér eleverna i perioder arbetar med
speciallararen. De anser att det inte ar bra att stdndigt ha hjalp av speciallérare. Alla arbetar
enskilt med elever i olika utstrackning i bade svenska och matematik. En informant betonar
extra mycket att enskild undervisning &r ett bra stod for elever i behov av stéd i matematik
och svenska. Ovriga informanter uttrycker inte lika tydligt att enskild undervisning &r ett bra
stod. Samtliga informanter ar eniga om att IKT ar ett bra stdd och en informant uttrycker
behovet av fortbildning inom omradet.

Forebyggande

Samtliga informanter uppfattar att forebyggande arbete framjar larmiljon. Exempel pa
forebyggande arbete kan vara: mindre klasser, fler vuxna, andamalsenliga lokaler,
fortbildning till pedagoger, arbetssétt och screening av elever. Genom att ha mindre klasser
och fler vuxna minskar klasslararnas arbetsborda, vilket ger stérre utrymme for planering av
undervisning och darmed mojlighet till battre kvalitet pa undervisningen. Att verksamheten
har andamalsenliga lokaler &r en forutsattning for all pedagogisk verksamhet men framfor allt
for det forebyggande arbetet, uppfattar tva av informanterna. Halften av informanterna lyfter
fram pedagogernas kompetens och vikten av fortbildning som en forebyggande atgard for att
utveckla undervisningen och indirekt stodja elever i behov av stéd. En av informanterna har
valt ett arbetssatt dar hon aktivt deltar i planering och undervisning av matematik. En annan
informant var med och arbetade fram ett lasprojekt som skulle framja lasforstaelse. Malet for
de bada informanterna ar att forebygga sa att elever inte hamnar i behov av stod. For att fanga
upp elever i behov av stdd tidigt uppfattar fem av informanterna att screening i matematik och
svenska dr ett bra arbetssétt. En av informanterna uppfattar att hennes arbetssatt medfor att
hon sallan behdver gora screeningar. Hon upplever att hon har en god 6verblick och att hon
kanner eleverna val.

Samarbete och relationer

Alla informanterna ar av den uppfattningen att samarbete &r viktigt for att stodet till elever i
behov av stod ska bli sa bra som majligt. En del i samarbetet &r samtalet, dialogen, som kan
ske formellt eller informellt. Enligt en informant kan man genom samtalen ta vara pa
varandras kompetenser, en annan lyfter analysens betydelse for att fa ett fungerande stod.
Samtliga saknar eller efterlyser mer formella pedagogiska samtal i matematik och svenska.
Fyra informanter uppfattar att relationer har betydelse for hur vl stodet faller ut. Det handlar
om relationen till den enskilda eleven, till klasskamraterna, till foréldrar och till Gvriga
pedagoger.

Speciallarares uppfattningar kring stodets utformning och
organisation i matematik och svenska

| denna del av det empiriska materialet kommer informanternas svar att redovisas var for sig
for att framhalla olikheterna men ocksa visa pa likheterna. Utifran tolkningsarbetet har olika
uppfattningar kommit fram som belyser verksamhetens ramar, arbetssatt och kompetens. Sist
I avsnittet gors en avslutande analys.

Karin

Karin &r kritisk till skolans organisation dar alla elever ska na kravnivan i arskurs sex
samtidigt som var och en ska fa utvecklas i sin egen takt. Hon anser att det &r ett problem for
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elever i behov av stod. Hon anser ocksa att inforandet av en ny laroplan innebar att det tar tid
fran planeringen med undervisning, vilket medfor att kvalitén pa undervisningen inte blir sa
optimal som den skulle kunna vara, speciellt for elever i behov av stdd. En annan faktor som
paverkar det forebyggande arbetet, stodet, ar lokaler som inte ar andamalsenliga for
undervisningen. Né&r det &r grupparbeten och diskussioner ar det en fordel att det finns
grupprum att tillgd. Hon betonar ... det har &r ju ganska nya byggnader dven den nyaste som
ar fran 2000-talet &r byggt for en 1800-talspedagogik och vi ska bedriva en liksom Lgr liksom
11 i den”. P4 EHT, som traffas var fjortonde dag, bestams vem, hur och nér ett stod ska séattas
in men det yttersta ansvaret ligger hos rektor. EHT bestar av specialldrare, specialpedagog,
skaterska och rektor. En gang i manaden traffar EHT ett stodteam bestaende av psykolog och
kurator. | borjan pa varje termin genomférs en klasskonferens dar klasslarare och
fritidspersonal deltar i EHT. Karin arbetar heltid som specialldrare med inriktning matematik.
I matematik arbetar Karin mycket forebyggande och véldigt konkret. Hon samplanerar och
genomfor lektioner, tva lektioner per klass och vecka i arskurs ett till sex. Eleverna far arbeta
mycket tillsammans, garna i smagrupper eller i par. De resonerar och diskuterar de olika
I6sningarna som kommer fram. Karin anser att matteboken tar for stor plats och uppfattar att
en forandrad undervisning i klassrummet skulle minska antalet elever i behov av stdd.
Klasslararen eller hon sjalv bildar och arbetar med smagrupper av elever som har svarigheter
inom det kunskapsomrade som klassen just haller pa med. Matematikstodet kan laggas pa
andra lektioner an matematik for att fa ihop specialldrarens schema och for att eleven ska fa
sitt stéd. Men hennes ambition &r att matematikstddet ska ligga nar klassen har matematik och
detta ser hon som ett organisationsproblem. Specialpedagogen pa skolan, som arbetar attio
procent med inriktning svenska, lagger fokus pa lasningen vilket ges individuellt i
intensivperioder. Stodet ges ibland av specialpedagogen och ibland av fritidspersonal.

Pia

Enligt Pia utformas stodet utifran de ekonomiska ramarna som rader pa skolan. Hon anser
ocksa att lokalerna styr hur verksamheten utformas och bedrivs. | det stora hela ar det rektor
som fattar beslut men gar inte in pa varje enskilt elevarende. | kommunen finns en stodenhet
dar specialpedagog, psykologer, talpedagoger arbetar. | EHT ingar specialpedagog,
speciallarare, skolskoterska, kurator, psykolog och rektor. Pa dessa moten asidosétts ofta
matematik-, las- och skrivarendena pa grund av att drenden med utdtagerande barn och
grupproblematik tar stort utrymme. Pia anstalldes for att driva las- och skrivutvecklingen pa
skolan och malet var att forbattra skolans resultat. Det stéd som ges ar mest enskild
undervisning nar det géller svenska. Matematikstdet pa skolan &r eftersatt och oftast ar det
klasslararen som far klara sig pa egen hand.

| matten ser det valdigt sorgligt ut pa varan skola kan man séga ah dar ar det mest upp till
klasslararna att gora sa gott dom kan utifran den situationen dom har det finns det kan va
sa att man har lite tur och har kanske en fritidspedagog inne nagon gang och kan losgora
lite tid med en mindre grupp eller kanske en enskild elev eller har vi gjort vid nagot
tillfalle att jag har gatt in och tagit klassen for att klasslararen ska kunna ta och ge stodet
till vissa elever i matte.

Tess

Tess ingar i ett natverk for speciallarare i kommunen. Skolan som hon arbetar pa startade
hosten 2012 och mycket tid har gatt at till att hitta rutiner for verksamheten. Det har ... tagit
valdigt lang tid ska jag i arlighetens namn séga nu nar det har varit en nystartad skola och
allting ... det har varit valdigt mycket sa har i inledningsskedet...”. Tess arbetar som
speciallarare pa femtio procent och dr den enda pedagogen med specialpedagogisk kompetens
pa skolan. Hon har inget eget rum for undervisning eller for sitt material utan far bara med sig
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sitt material till det rum som undervisning for tillfallet ska ske i. Tess anser att personalen har
en god kompetens "de &r véldigt duktiga” och ar av den anledningen inte med sa mycket i
klassrumsundervisningen, forutom med att ge tips och idéer. Undervisningen sker mest
enskilt med eleverna. | tjansten ingar ocksa att arbeta med svenska tva.

Diana

Pa Dianas skola ar alla pedagoger med och lagger schema dar hon ser det som sin uppgift att
organisera utifran elever i behov av stod i amnet svenska. Vidare leder hon diskussioner kring
amnet svenska med fokus lasning och lasforstaelse sa att det gynnar alla elever. Rektorn &r ett
stod for hennes arbete och pa skolan finns ett EHT dar rektor, skolskoterska, kurator,
skolpsykolog och speciallarare ingar. Det ar dér det bestams hur stodet pa skolan ska se ut.
Hon uppfattar att det &r elevens behov som styr stddet och stodet utformas genom samtal med
larare, fordlder och elev.

Undervisningen bedrivs bade enskilt och i grupp av Diana. De yngre eleverna tranas intensivt
i lasning, till exempel med hjélp av laslistor. Intensivtraningen pagar 10 minuter varje dag i 7
veckor. For de aldre eleverna finns stéd i matematik i form av tre pedagoger som ansvarar for
tva klasser.

Diana uppfattar att kunskapskraven ar tuffa for manga elever och tror att om man har ett
framjande och forebyggande arbetssatt sa gynnar det elever i behov av stod.

... om man har ett framjande arbetssatt och férebyggande sa sa kommer det i slutandan att
generera ah en god skola en bra undervisningsmiljo en skola dar elever lyckas a & inte
behdver kanna sig kassa eller inte nd kunskapskraven.

Om man organiserar verksamheten enligt ovan &r hennes uppfattning att fler elever kommer
att na kunskapskraven.

My

Ekonomin styr hur organisationen ser ut, anser My. Pa skolan arbetar en lagstadielarare som
speciallérare femtio procent med inriktning svenska och My som speciallarare femtio procent
med inriktning matematik. Innan My anstalldes som ansvarig for matematikstodet pa skolan
var stodet obefintligt vad det gallde specialpedagogiskt stod, klasslararna fick klara det sjalva.
Idag anvénds lika mycket specialpedagogiskt stod till matematik respektive svenska. |
kommunen finns en grupp, Elevhélsan, dar specialpedagogerna arbetar. Det finns en bestamd
specialpedagog som &r knuten till skolan och som man kan vanda sig till med vilka problem
som helst. Stod till elever ges nar fragan har lyfts upp till EHT och nar det har fattats ett beslut
om det. EHT bestar av tva speciallarare, kurator, skolskoterska samt rektor och traffas en gang
i veckan. Specialldararna arbetar, i ar, nastan all sin tid pa mellanstadiet. My kallar det
"brandkarsutryckning” och faran med detta anser hon ar att ... sa lange man inte far tid att
arbeta forebyggande under nagra ar sa kommer det hér att fortsatta”.

My ger stodet antingen i klassrummet eller i sitt eget speciallararrum. Det beror pa hur eleven
sjalv vill ha det. Ofta blir det i hennes eget rum. Matematikstodet kan laggas pa andra
lektioner &n matematik for att fa ihop speciallararens schema och for att eleven ska fa sitt
stod. Men hennes och klasslararens ambition &r att matematikstodet ska ligga nar klassen har
matematik och hon ser det som ett organisationsproblem. Ytterligare ett stod ges i form av att
klasslararna inte har lagt ut all sin undervisningstid pa klassen utan kan anvéanda den tiden
som ett stod till sin egen klass eller en annan klass.
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Ulla

Forutom Ullas specialldrartjanst pa hundra procent, med inriktning svenska och matematik,
finns en lagstadielarare som arbetar sjuttiofem procent som speciallarare. Lagstadielararen
arbetar idag mest i en klass for att stétta upp och lite med enskild elev eller i liten grupp.
Tidigare arbetade lagstadielararen mest med enskilda elever eller liten grupp. Ulla anser att
mycket stod ar inbyggt i organisationen redan fran borjan i och med de forhallandevis sma
klasserna, femton till tjugo elever. Pa skolan finns ett EHT, som traffas varje vecka, dar
rektor, specialpedagog, speciallarare, skolskoterska och kurator ingar. EHT sammantrader
forst en timma for att ga igenom arenden som de har fatt in. Det ar rektor som bestammer och
har det yttersta ansvaret men innan beslut fattas sker en diskussion pa EHT. Darefter traffar de
tva arbetslag for diskussion.

I kommunen finns en stédenhet dar psykologer, kuratorer, talpedagoger, skolskoterskor och
specialpedagoger ingar. Det finns dven ett Datatek dar man kan fa hjalp med speciella
dataprogram och datorer. Av hennes tjanst & minst sjuttiofem procent stod i svenska och
resterande del i matte. Att det Overvégande stodet som ges ar i dmnet svenska anser hon vara
naturligt pa en skola dar cirka sextio procent av eleverna har invandrarbakgrund. Hon har
mest enskild undervisning med elever i intensivperioder, sex till atta veckor. Nagra fa elever
far stod i langre perioder tills de har kommit igdng med sin lasning. Ibland arbetar hon i
klassen med en elev eller en liten grupp elever. Redan fran hostterminens start traffar hon
elever fran arskurs ett och gor en liten screening i svenska. | matematik satts stodet in fran
arskurs tva eller nar nationella prov visar att det behovs. Ulla anser att detta ar for sent och gor
det svarare att ge ratt stod. Hennes uppfattning ar att ju tidigare stodet satts in desto béttre.

Avslutande analys - mojligheter och hinder
Den avslutande analysen ar indelad i tre rubriker: Ramar, Arbetssatt samt Férebyggande.

Ramar

Hélften av informanterna uppfattar att ekonomi och lokaler hindrar den pedagogiska
verksamheten inklusive det specialpedagogiska stodet. EHT uppfattas som ett diskussions-
och beslutsforum for hur stodet ska organiseras och det ar rektor som har det yttersta ansvaret.

Arbetssatt

Uppfattningen ar att det &r elevernas behov och oOnskemal som styr om var
stddundervisningen ska ske till exempel enskilt eller i klassrum. Flera uppfattar att tréning i
intensivperioder &r ett bra stéd och ges i sex till atta veckor. Om det inte finns
specialpedagogisk kompetens i matematik pa skolan uppfattar flera informanter att lararna pa
egen hand far arbeta med stodet.

Forebyggande

Flera vill fordndra sitt arbetssatt genom att arbeta mer férebyggande och sétta in stodet tidigt.
Fyra uppfattar att stodet redan ar inbyggt i organisationen genom att det ar sma klasser, fler
vuxna vid vissa lektioner och att all undervisningstid for larare inte ar schemalagd utan kan
forlaggas i sin egen klass eller i en annan klass.
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Diskussion

Diskussionsdelen &r indelad i fem delar: metodreflektion, resultatdiskussion, pedagogiska
implikationer, forslag till fortsatt forskning och avslutningsvis ett slutord.

Metodreflektion

| var studie har vi varit intresserade av att fanga sex speciallarares uppfattningar om stddet till
elever i behov av stéd i matematik och svenska. Valet att anvdnda en kvalitativ
forskningsansats i var studie anser vi stimmer Gverens med studiens syfte, att undersoka
specialldrares uppfattningar om stédet till elever i behov av stod i matematik och svenska. Dar
ambitionen inte var att generalisera utan att tolka och forsta informanternas uppfattningar
(Stukat, 2011). Trots att malet inte har varit att generalisera anser vi att manga speciallarare
skulle kunna ké&nna igen sig i informanternas utsagor (Stukat, 2011). Genom att ha inspirerats
av den fenomenografiska forskningsansatsen har vi fangat informanternas uppfattningar i
amnet. FOr att forsékra oss om att vi valt lamplig forskningsansats genomfordes en pilotstudie
dar resultatet visade att vi fick svar pa vart syfte. Vid sjalva tolkningsarbetet har vi inspirerats
av hermeneutiken. Enligt Kvale och Brinkmann (2011) &r hermeneutiken dubbelt relevant nar
man anvénder sig av intervjuer i sin forskning. Vid sjalva intervjutillfallet skapas en forsta
dialog for att vid tolkningen av intervjutexten skapa den andra (Kvale, 2006). Var
forforstaelse har hjalpt oss i tolkningsarbetet dar pendling skett mellan helhet och delar till en
for oss dverensstémmande bild.

I metoddelen har vi forsokt att tydliggora hur studien genomforts. Detta for att l&saren ska
kunna bilda sig en egen uppfattning om studiens validitet och reliabilitet. Sjalva anser vi att
bade validiteten och reliabilitet ar tillfredstallande da vi under hela studien har ifragasatt vart
arbete. Analys- och tolkningsarbetet har hela tiden genomsyrats av diskussion om huruvida
intervjuerna har genomforts pa ett korrekt satt, ar tolkningen av bade intervjutillfallet och
intervjutexten vl genomforda och ger resultatet en 6verensstdmmande bild av informanternas
uppfattning kring fenomenet stod till elever i behov av stéd i matematik och svenska (Kvale
& Brinkmann, 2011). Genom att en pilotstudie genomférdes och vi varit noga med att stélla
foljdfragor har vi forsokt oka tillforlitligheten i informanternas svar och verifiera vara
tolkningar av intervjusvaren (Kvale & Brinkmann, 2011). Vi anser att det har varit en fordel
och en styrka att vara tva i arbetet da vi standigt har diskuterat tolkningar och val. Under
tolkningsarbetet har diskussion om teorianknytningen varit levande for att sdka olika
tolkningar av informanternas empiri. Vi ar medvetna om var ringa erfarenhet av att tolka kan
ha paverkat resultatet och om nagon annan skulle genomféra denna studie kunde resultatet
blivit annorlunda. Om studien hade gjorts om hade vi avgransat oss mer och tittat pa
specialldrares uppfattningar om stédet som ges i klassrummet. Vad mojliggor och vad hindrar
det arbetet?

Vi har intervjuat sex informanter vilket vi anser var ett lampligt antal da vi i var studie har fatt
fram olika kategorier i var tolkning. Var ringa erfarenhet av intervju- och tolkningsarbete
paverkade ocksa valet av antalet informanter. Hade vi behovt fler informanter hade vi kunnat
utoka antalet. Trost (2010) anser ” ... att ett fatal val utforda intervjuer & mycket mera vérda
an ett flertal mindre val utforda” (s.144). Fyra av vara sex informanter Onskade fa
intervjuguiden innan intervjutillfallet. De ansag att de skulle kunna ge ett utférligare svar om
de fick tid att reflektera dver fragorna. Det empiriska innehallet anser vi inte paverkades av
om de fatt eller inte fatt intervjuguiden innan. Enda skillnaden var att betanketiden var kortare
for dem som fatt intervjuguiden innan. 1 och med att informanterna fick vélja tid, plats och om

35



de ville intervjuas av en eller tva personer uppfattar vi att de har ként sig trygga. | var studie
har vi foljt de fyra grundldggande etiska principerna och informerat informanterna om dessa.

Resultatdiskussion

Syfte med studien var att undersoka specialldrares uppfattningar om stodet till elever i behov
av stod i matematik och svenska. Efter genomférda intervjuer med efterféljande analys- och
tolkningsarbete har intressanta slutsatser framkommit. | detta avsnitt diskuteras dessa
slutsatser som knyts an till litteratur och studiens teoretiska utgangspunkter. Uppfattningarna
som informanterna har & hdmtade ur de intervjuer som vi genomfért och de intervjutexter
som skrivits. Informanterna kan mycket val ha andra uppfattningar som inte framkommit i
intervjuerna. 1 kommande avsnitt lyfts och diskuteras valda delar av resultatet som vi anser
vara betydelsefulla under huvudrubrikerna: Specialldrarens roller i arbetet med elever i behov
av stod, Uppfattningar kring stodet i matematik och svenska. De valda delarna &r relevanta for
att de belyser dilemman som skolans verksamhet dagligen brottas med och ger en bild av hur
speciallérare uppfattar stodet.

Speciallérarens roller i arbetet med elever i behov av stod

| studien har det framkommit tre roller som ingar i en speciallarares befattning:
skolutvecklare, stod for pedagog och stéd for elev. Den nya speciallararutbildningen har nu
funnits nagra ar och de forsta speciallararna har hunnit arbeta en tid i yrket. En av vara
informanter lyfter dilemmat med att jamféras med den gamla specialléraren eftersom
yrkestitlarna & de samma. En parallell kan dras mellan de nya” speciallararna och de
svarigheter som specialpedagogerna, nybyggarna, som Malmgren Hansen (2002) uttrycker
det, upplevde nar de borjade arbeta efter en nystartad utbildning. Utifran speciallararnas
examensordning ska dagens speciallarare delta i arbetet med att férebygga och undanrdja
hinder och svarigheter i larmiljon (SFS 2008:132). Informanten uppfattade att lararna ute pa
skolan trodde att det var som forr, det vill sdga att specialldraren ska lagga storsta delen av sin
tid pa att stodja och arbeta med enskilda elever. Det var informant upplevt stammer med var
erfarenhet och vi inser att vi bor vara beredda pa att fa dessa forvantningar fran kollegor,
larare. Forvantningarna anser vi kan hérledas ur det kompensatoriska perspektivet déar fokus
enligt Nilholm (2003), Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) ligger pa att hjalpa och
stodja eleven sa att den kan anpassa sig till den undervisning som bedrivs av lararen. Samtliga
informanter &r av den uppfattningen att de vill arbeta mer forebyggande. Detta ser vi som ett
uttryck for det sociokulturella perspektivet dar en god larmiljo frdmjas och undervisningen
utformas sa att alla elever kan lara och utvecklas individuellt i sin grupp. Nagra informanter
gor detta genom olika l&sprojekt dar hela skolan involveras. En annan informant diskuterar
olika tankar och idéer med kollegor om hur man kan organisera och arbeta med lasning och
lasforstaelse. En informant arbetar mycket forebyggande genom att vara delaktig i bade
planering och undervisning. Hon vill implementera ett arbetssatt som gynnar alla elever men
framfor allt elever i behov av stdd. Hon uppfattar att ett larande sker i samspel med andra dar
kommunikation och dialog &r viktiga faktorer i larmiljon. Detta synsétt anser vi stdmmer
6verens med Ahlbergs (2007b) kommunikations- och relationsinriktade perspektiv dar hon
lyfter fram miljon, dialogen och samverkan som viktig. Ahlberg (2010) betonar att en god
planering och undervisning har betydelse for om en elev hamnar i svarigheter. Informantens
arbetssatt kan jamfoéras med de 6vriga informanternas, framfor allt med den informant som
anser sig gora “brandkarsutryckningar” pd mellanstadiet. Hon arbetar for att elever som
befaras att inte na malen far stod sa att de klarar uppsatta kravnivaer for betyg E fast hon vill
egentligen arbeta med stodet tidigare, pa lagstadiet, for att forebygga och minimera antalet
elever som befaras inte nd malen. Detta ser vi 6verensstammer med vad Goransson (2011)
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anser. Detta kompensatoriska arbetssatt anser vi strider mot hennes vilja och uppfattning att
arbeta mer sociokulturellt och férebyggande. Har behdvs, som vi ser det, ett forandringsarbete
som géller mer &n den enskilde eleven. Vi anser att detta dilemma kraver en diskussion om
hur skolan ska organiseras.

Den handledande rollen som &r ett stod for pedagogen beskriver informanterna som en del i
vardagen. Alla arbetar i ndgon form som samtalspartner och radgivare, men i olika grad (SFS
2008:132). En problematik som lyfts fram &r att det inte finns tillrackligt med avsatt tid for
det formella samtalet. Det informella samtalet &r det mest forekommande och kan bland annat
ske i korridorer och pa kafferasten. Som blivande speciallarare anser vi att det ar viktigt att
avsdtta tid for pedagogiska samtal.

Uppfattningar kring stodet i matematik och svenska

| studien framkommer det att alla informanter utom en uppfattar att manga rektorshyten
paverkar arbetet med elever i behov av stdd. Vi anser att det ar ytterst viktigt att rektor ar val
insatt i sin verksamhet, speciellt den specialpedagogiska verksamheten eftersom det, enligt
skollagen ar rektor som har mandat att fatta beslut som rér verksamheten (SFS 2010: 800).
Enligt Nilholm och Alm (2011) tar det tid att lara kdnna verksamheten och fa en uppfattning
om hur den pa béasta satt ska organiseras och ge forutsattningar for elever i behov av stéd att
utvecklas. En fraga som dyker upp ar: Varfor ar det si manga rektorsbyten och hur paverkar
det den pedagogiska verksamheten pa sikt? Tre informanter har uppfattningen att det ar de
ekonomiska ramarna som styr hur verksamheten for elever i behov av stdd ska se ut, den
pedagogiska verksamheten far formas darefter. Enligt Ahlbergs (2007b) kommunikations-
och relationsinriktade perspektiv ar skolan en komplex verksamhet dér skolans organisation
och styrning paverkar hur larmiljon utformas for eleverna. Insatser som gors ska foregas av
diskussioner pa olika ansvarsnivaer. Goransson (2011) lyfter upp att forskolor med goda
ekonomiska mojligheter har storre chans att héja barnens kunskapsnivaer och darmed
forebygga att elever hamnar i svarigheter. Nilholm och Alm (2011) har daremot sett att mer
resurser inte per automatik ger ett béttre resultat. Vi anser att det ar viktigt att ha en tydlig och
stark pedagogisk ledare som ger ramarna och forutsattningarna for verksamheten.

En samstammighet rader mellan informanterna om att foérebyggande arbete framjar larmiljon.
De nédmner Klasstorlek, antal pedagoger, lokaler, fortbildning, kompetens, arbetssatt och
screening av elever. Att arbetsbordan lattar i och med att antalet elever per pedagog minskar
medfor att planeringstiden 6kar och mojliggor en battre kvalitet pa undervisningen, anser vi.
Detta sager Ahlberg (2010) ar en avgorande faktor for om en elev hamnar i svarighet eller
inte. Informanterna uppfattar att mojlighet till fortbildning och lararnas kompetens &r faktorer
som paverkar elevers utveckling och larmiljon. De har stéd i forskning som betonar just de
har faktorerna (Bentley& Bentley, 2011; Goéransson, 2011; Hattie, 2009; Nilholm & Alm,
2011; Rodd, 2006). | Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2011) framkom ett
utvecklingsomrade gallande larares kompetens nar det galler las- och skrivsvarigheter.
Samtliga informanter anser att l&rarkompetensen har stor betydelse for en elevs ldrande och
utveckling och efterfragar fortbildning. Enligt Groth (2007) har dessutom den
specialpedagogiska kompetensen hos larare betydelse fér undervisningen och larmiljon. Vi
anser att om larare har ratt kompetens och har tid for planering finns en stérre mojlighet att
undanréja hinder.

Kritik har framforts mot den traditionella matematikundervisningen, betonar Lunde (2011),
dar lektionen inleds med genomgang for att darefter arbeta med momentet i matteboken. En
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elev som missuppfattat nagot i genomgangen kan eventuellt befasta en felaktig strategi. Ett
annat satt ar att som speciallarare samarbeta med larare bade nar det géller planering och
genomfdrande av undervisning for att utveckla undervisningen och larmiljén mot en mer
inkluderande verksamhet, det sa kallade kommunikativa relationsinriktade perspektivet
(Ahlberg, 2007b). Vi menar att utbildad personal med ratt kompetens vagar sldppa
matteboken for ett mer elevaktivt arbetssatt med samarbete elever emellan. En av vara
informanter arbetar pad detta satt med konkret material i matematik och att ge eleverna
mojlighet att lara av varandra. Lunde (2011) och Boaler (2011) betonar vikten av att elever
samarbetar for att lara med och av varandra for att utveckla svaga elevers matematikférmaga.
Tillsammans med andra kan eleven lattare na sin narmaste utvecklingszon (enligt Dysthe &
Ingland, 2001).

Alla informanterna arbetar enskilt med elever och uppfattar att det ar ett viktigt stod for att
stotta eleven i sin utveckling i matematik och svenska. Flera uttrycker att det ar pa elevens
begédran som man sitter enskilt och arbetar. Enligt flera forskningsstudier upplever elever att
detta stod fungerar bra medan andra elever inte tycker att detta arbetssatt fungerar for dem
(Groth, 2007; Heimdahl Mattson, 2008). Daremot var det flera elever som upplevde det
individuella bemdtandet som nagot positivt (Heimdahl Mattson, 2008).

Samstammighet rader, bland speciallararna, att det kravs tidiga insatser for att en elev inte ska
hindras i sin inlarning och pa sa vis hamna i svarigheter, vilket ocksa flera forskare anser
(Druid Glentow, 2006; Hedstrom, 2009; Lunde, 2011; Myrberg, 2001). Screening uppfattas
som ett bra verktyg for att fanga upp elever tidigt. Flera forskare betonar att det &r viktigt att
ta tag i elevens svarigheter nar de uppdagas och inte anvanda "vanta-och-se” metoden (Lunde,
2011; Hedstrom, 2009). Detta synsatt géller for bade svenska och matematik, anser vi.
Studien visar att speciallararna uppfattade att det var svarare att arbeta med aldre elever da de
lattare kanner sig stigmatiserade. Nar man har svart att lara sig ar det inte latt att kanna sig
delaktig, menar Ahlberg (2007b) men det &r en forutsattning for larandet. Genom att arbeta
med tidiga insatser och forebyggande arbete anser vi att det finns mojlighet att undanréja
svarigheter som kan leda till stigmatisering. Det forebyggande arbetet kan till exempel vara
att aktivt arbeta for ett 6ppet och tillatande klimat bland klasskamraterna, dér eleverna kanner
sig trygga och vagar visa sina kunskaper infor klasskamraterna (Storeygard, 2012). RTI och
"Hot Math” ar nagra av de arbetssatt som forskning visar ger resultat och bor beaktas i
skolorna som tidiga insatser (Van Garderen, Newman Thomas, Stormont & Lembke, 2013).

Specialldrarna uppfattar att samarbete och relationen till den enskilda eleven, till
klasskamraterna, till féraldrar och till 6vriga pedagoger har stor betydelse i arbetet med elever
i behov av stod. Vi anser att det ar viktigt att ha ett helhetsperspektiv pa elevens skolsituation
och Ahlberg (2007b) betonar sambandet mellan elevens delaktighet, kommunikation i olika
sammanhang och larande, det sd kallade kommunikativa relationsinriktade perspektivet.
Forutsattningar maste finnas for pedagoger att samarbeta med kollegor och foraldrar betonar
Nilholm och Alm (2011). En forutséttning for att samarbete ska kunna ske ar att det finns tid
avsatt, vilket samtliga speciallarare upplever att det finns for lite av. Som blivande
speciallérare ser vi att behovet av en formell tid till pedagogiska samtal behover synliggoéras.

Hélften av speciallérarna uppfattar att undervisning i intensivperioder ar ett bra arbetssatt for
att stodja elever i matematik och svenska. Korta stunders arbete under en begrénsad tid med
det eleven har svart for indikerar ett kompensatoriskt synsatt, anser vi, men om det leder till
att eleven framover och i Ovrigt deltar i all annan undervisning &r det ett bra stod, visar
forskning (Emanuelsson, Persson & Rosengqvist, 2001; Nilholm, 2003). Forskning visar ocksa
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att elever med las- och skrivsvarigheter r]_élr med hjalp av intensivperioder ett béattre resultat dn
traditionell undervisning (Wolff, 2010). Aven matematiksvarigheter gynnas av intensivtraning
(Adler & Adler, 2006).

Avslutningsvis kan vi konstatera att speciallararens roll och arbetsuppgifter &r av betydelse
for eleven/eleverna. Att specialldrare har ett fungerande samarbete med elever, foréldrar,
pedagoger, elevhalsoteam och andra berérda yrkesgrupper anser vi paverkar de
specialpedagogiska insatserna positivt. 1 och med regeringsbeslutet, varen 2013, som gick
emot hogskoleverkets forslag om att endast behalla speciallararutbildningen kommer bada
yrkesgrupperna att finnas kvar i skolans verksamhet (Cervin, 2013). Att specialpedagog och
speciallarare med olika inriktning samarbetar pa samma skola, anser vi, kan vara en styrka
men vi kan ocksa se en fara om inte rektor &r insatt i den nya speciallararkompetensen. En
risk finns att speciallararens kompetens inte anvands pa det satt de ar utbildade for.
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Pedagogiska implikationer

Ekonomin har en tendens att styra skolans verksamhet vilket ocksa studiens speciallarare ger
uttryck for. Det medfor att det inte finns medel for att ge optimalt stéd till elever som &r i
behov av stod eller ar i riskzonen. En speciallarare uppfattar att hennes arbete ar sa kallade
"brandkarsutryckningar” da hennes arbetsuppgifter i forsta hand ligger pa mellanstadiet. Hon
uppfattar detta som ett dilemma da hon istallet vill ge ett tidigt stod liksom flera andra i
undersokningen instammer i. Hennes uppfattning &ar att sa lange resurser inte satsas pa de
yngre barnen kommer det att fortsatta pa samma vis. Forskningen ger starka belagg for att
stod ska séattas in tidigt sa att elever kan behalla sin motivation, inte hammas i sin utveckling
samt motverka en negativ sjalvbild (Adler & Adler, 2006; Druid Glentow, 2006; Hedstrom,
2009; Lunde, 2011; Myrberg, 2001). For att komma tillrdtta med detta dilemma behdvs
resurser bade till tidigt stod men ocksa till de elever som riskerar att inte na kravnivaerna for
arskurs sex. | rollen som speciallarare anser vi att det ar viktigt med ett nara samarbete med
rektor och pedagoger dar diskussioner fors kring elevens behov, personalkompetens och
arbetssatt for att utforma verksamheten sa bra som majligt.

Specialldrarna i studien vill arbeta forebyggande med matematik respektive svenska. Deras
uppfattning &r att genom att arbeta forebyggande kan hinder undanrdjas och larmiljon
framjas. Som exempel pa forebyggande arbete namner de mindre Kklasser, arbetssitt,
andamalsenliga lokaler, fortbildning till pedagoger och screening av elever. Forskning som
lyfts fram i studien bekraftar informanternas syn pa det forebyggande arbetet (Bentley &
Bentley, 2011; Goransson, 2011; Hattie, 2009; Nilholm & Alm, 2011). En del i det
forebyggande arbetet ar att speciallarare med inriktning matematik och svenska haller sig
uppdaterade pa ny forskning for att utveckla larmiljon.

| studien lyfts intensivperioder fram som ett bra stod i svenska. Att lara sig nagot som ar svart
innebar ett hart arbete och speciallararnas uppfattning &r att eleverna behéver viloperioder for
att orka med och emellanat fa kanna sig som alla andra. Vi uppfattar intensivperioder som en
bra form av stod till elever i behov av stod i bade matematik och svenska da forskning som
bedrivits visar positiva reslutat i de bada amnena (Adler & Adler, 2006; Wolff, 2010).

Speciallararna i studien uppfattade att det var svarare att arbeta med de é&ldre eleverna
eftersom de inte ville utmarka sig genom att ga ifran eller anvanda speciellt material i
klassrummet. Vi anser att tidiga insatser och férebyggande arbete minskar risken for att elever
kanner sig stigmatiserade. Ett sétt att arbeta forebyggande ar att skapa ett Gppet och tillatande
klimat i klassrummet dér respekt och acceptans for olikheter bejakas (Storeygard, 2012). | en
sadan larmiljo ar det lattare att samarbeta, lara tillsammans och ta nasta utvecklingssteg.
Vygotskij kallar detta den proximala utvecklingszonen (enligt Dysthe & Igland, 2001).
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Forslag till fortsatt forskning

Studien visar att specialldrarna som deltog i den har studien har stark tilltro till det
forebyggande arbetet. Forebyggande arbete visar sig vara ett brett begrepp och innehaller
manga delar. En del &r arbetssattet i klassrummet. Karin i studien arbetar medvetet
tillsammans med klasslararna med att inkludera samtliga elever i undervisningen. Hon har ett
arbetssatt som genomsyras av det kommunikativa relationsinriktade perspektivet dar eleverna
ska samarbeta, diskutera och dér larmiljon ar viktig. Det skulle vara intressant att gora en
longitudinell etnografisk studie for att se vilket resultat arbetssattet ger pa elevernas kunskap
och hora deras uppfattningar om arbetssattet. Ett av Karins egna mal med arbetsséttet ar att
forsoka fora over arbetssattet till lararna pa skolan och fragan ar i vilken grad hon lyckas. Att
intervjua larare om arbetssatt och forutsattningarna for det arbetsséttet hade gett svar pa
mojligheter till att férandra matematikundervisningen i de svenska skolorna som idag har en
tendens att lata matematikboken ta for stor plats i undervisningen.

Slutord

Under vara ar som grundskolelérare har vi uppmarksammat att elever som &r i behov av stod
inte alltid far det stod som de behover. Med foreliggande studie vill vi belysa speciallarares
uppfattningar om stodet till elever i behov av stéd i matematik och svenska. Vilka faktorer
uppfattar speciallarare mojliggor eller hindrar arbetet med stodet?

Utifran studiens resultat framgar att informanterna anser att forebyggande arbete gynnar alla
elever men framfor allt elever som riskerar att hamna i svarigheter. Forebyggande arbete kan
till exempel vara mindre klasser, fler vuxna, andamalsenliga lokaler, fortbildning till
pedagoger, arbetssétt och screening av elever. Informanterna foresprakar tidiga insatser som
ett led i att elever inte ska hindras i sin utveckling, hamna i svarigheter och uppleva
stigmatisering. En fungerande relation och samarbete kring och med eleven har stor betydelse
for att stodet ska bli sa adekvat som majligt. Av egen erfarenhet och med stod av studien ser
vi har ett utvecklingsomrade dar diskussion maste foras pa olika nivaer, sa vél skolpolitiker,
rektorer som skolans personal behdver involveras. Var forhoppning ar att studien kan ligga till
grund for diskussioner kring hur skolan ska organiseras sa att alla elever utvecklas och att
hinder undanrojs sa att ingen elev ska hamna i svarigheter.
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Bilaga 1 Informationsbrev till informanter

2013-01-22
Till speciallarare

Vi ar tva larare som laser pa speciallararlinjen vid institutionen for pedagogik och
specialpedagogik vid Goteborgs Universitet. Vi skriver nu var examensuppsats dar vi vill
undersoka specialldrares uppfattningar om stodet till elever i behov av stdd i matematik och
svenska.

| var studie kommer vi att intervjua sex speciallarare, som gatt den nya
speciall&rarutbildningen, med arbetsuppgifter som har anknytning till matematik och/eller
svenska i forskoleklass upp till skolar sex.

Vi kommer att genomfora intervjun pa en plats som Du valjer och vi beréknar att den tar cirka
en timma i ansprak. Material kommer att behandlas konfidentiellt vilket innebéar att vi
kommer att anvanda fingerade namn pa personer och skolor. Dessutom kommer materialet
endast att anvandas till denna studie och forstoras efter att uppsatsen har godkants.
Examensarbetet kommer att publiceras i GUPEA, Goteborgs Universitets Publikationer
elektroniskt arkiv.

Deltagandet i studien bygger pa frivilighet men vi ar tacksamma om Ni kan téanka Er att stélla
upp. Har Du nagra fragor eller funderingar utdver informationen ovan &r Du valkommen att
hora av Dig till oss. Vi vill ha Ditt svar senast 6/2. Du nar oss pa telefon eller mail, se nedan.

Med vénliga hélsningar

Anwn Bjerke Anette Olssovv
Tel: Tel:
e-post: e-post:
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Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjufragor

Bakgrund:

Vi skulle vilja veta mer om din pedagogiska bakgrund och vad det var som gjorde att
du bestdmde dig for att l&sa till speciallarare?

Yrkesrollen:

Stod:

Vilken roll uppfattar du att du har i arbetet med elever i behov av stéd i matematik och
svenska?

Vilka &r dina arbetsuppgifter? Vem uppfattar du bestdammer dina arbetsuppgifter?

Om du skulle beskriva en elev i behov av stdd i matematik respektive svenska, hur
skulle du beskriva den?

Néar du tanker pa stod - vad uppfattar du att stod i matematik &r?

Nar du tanker pa stod - vad uppfattar du att stod i svenska ar?

Beskriv hur stodet ser ut pa din skola/ditt omrade?

Hur uppfattar du att stédet fungerar? VVad ar bra, mindre bra och vad ger det for
konsekvenser? Vem &r med och beslutar om hur stodet ska se ut och organiseras?
Vad uppfattar du hindrar/paverkar arbetet med elever som har behov av stod?

Vad uppfattar du mojliggor/paverkar arbetet med elever som har behov av stod?
Vad &r det som styr/paverkar vilket stod eleven/eleverna far?

Hur stor andel av skolans elever uppfattar du AR i behov av stod i matematik
respektive svenska?

Uppfattar du att alla elever i behov av stod och matematik och svenska far det? Vad ar
det som gor att det &r sa?

Samarbete:

Hur uppfattar du att samarbetet med évrig personal fungerar nér det géller elever i
behov av stod? Vem/Vilka samarbetar du med? Vad finns for kompetens att tillga i
kommunen, pa skolan nar det galler elever i behov av stod i matematik och svenska?

Framtid:

Vilka visioner har du for framtiden nér det géller stodet till elever i behov av stdd i
matematik och svenska? Varfor dessa och vad far de for konsekvenser sett ur ett
individ-, grupp-, organisations- och samhallsperspektiv?

Hur skulle du vilja att man anvénder dina specialpedagogiska kunskaper?
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