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Syfte:

Syftet med undersokningen ar att undersoka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i
matematik och svenska i &mnet hem och konsumentkunskap. Vidare vill jag undersoka om
och hur larare synliggor och implementerar matematik och svenska ndr de undervisar i hem
och konsumentkunskap.

Metod:

For att fa svar pa syfte och fragestallningar valdes en kvalitativ och kvantitativ inriktad studie.
Bade intervju och enkat valdes som metod for insamlandet av data. En sa kallad
metodtriangulering. Studien baseras pa tva stycken lararintervjuer samt en elevenkat i arskurs
6. Intervju var tamligen strukturerad till sin form, med mojlighet att stalla foljd fragor. De
som deltagit i studien &r larare med &mneskombinationen hem och konsumentkunskap och
svenska eller matematik samt 29 elever fran tva skolor. Enkaten genomférdes under
lektionstid i de klasser dar de intervjuade lararna undervisar. Eleverna besvarade enkéaten vid
ett tillfalle, alla pa en gang.

Resultat:

Resultatet visar pa att lararna i studien medvetet implementerar bade matematik och svenska i
undervisningen i hem och konsumentkunskapen om d&n i varierande grad. Kunskaper i
matematik och svenska &r en forutsattning for amnet hem och konsumentkunskap anser bada
de intervjuade lararna och svenska ar grunden for larande i alla @mnen. Léararna énskar ocksa
att den amnesuppdelning som finns upphor, vilket skulle ge en stérre helhet i undervisningen.
Resultatet fran elevenkaten visar pa att intresset for hem och konsumentkunskap ar stort och
det &r viktigt att lara sig bade matematik, svenska och hem och konsumentkunskap. Eleverna
anser samtliga att kunna l4sa och skriva &r en fOrutsattning for &mnet hem och
konsumentkunskap. Eleverna bedémer att de har nytta av matematiska kunskaper i hem och
konsumentkunskap samtidigt som fem stycken anser att matematik behdver man inte kunna,
for att baka och laga mat i hem och konsumentkunskap.



Innehallsférteckning

a1 =T 13Ty V- 1
1] 1 RN 2
FrAGESTAIININGAN .ooiiiieiciie ettt ettt et e et e e st e e e bae e e abe e e beeesabeesabeeetaeesateeebeeesasaesnsaeensseesareean 2
TeoretiSKa VEIrKLYE .cu.iiieeeciiieeicitieecerrriecerrreeee s rrense e s erns s s s ennssessennssessenssssseenssssseensssssennsssssennnnnnes 3
KONSEIUKTIVISIN .ttt sttt et s e e sttt e et e sb e sheesanesane e b e e nneenes 3
Yool (o] (0 LAV T =] I o =To T o F OV PRTOPPPOPS 4
e T=4 T { V7] o o F R 4
Sammanfattning KriNG tEOIIEN ... e e e e e e e e e e e e e arrteeeeeeeseeanenes 5
Litteraturbakgrund ..o ccrrreccrrree s s e e s rena e s e e na e s e e a s s s e na s s e e nan s e e nanasseennnaneennn 6
Nationella utvarderingen av grundskolan NU 03 .........oooiiiiiiiiii e e e 6
Hem och konsumMENTKUNSKAP ......vveeiiiiiie ettt e te e e e e e e et e e e e e bre e e e aneeas 6
IMEREEMATIK ..ot st e st e s b e e ra e e st e e s neeenares 7
SVENSKA ..ttt ettt sttt ettt e ettt et e s bt e e s bt e e st e e e bt e e s a b e e e be e e ehee e s bt e e he e e e abe e e neeesabeesbeeeanteenareean 7

FAN g o L] - | o OO PP PSPPUPTOUSROP 8
Sprak och matematik — ett tydligt SAMBAN .......cccviiiiiiice e e e 9
Inverkar férmagan att ldsa och skriva larandet i andra mMNen .........ccceevveeeciieccie e 10
Helhet och sammanhang i UNdervisSNiNGEN .........cooiiiiii it sra e e 10
Motivation 0Ch TUST Att 1Ara ..o...eeeieeeee e e s e 11
Larare som fOrbattrings arbELAre ......ccoiccciiiiiie e e e e e e e e e e e e e e e e ennraaeees 12
=1 oY o] = T I =4 o 5 USRS 13
QUL o] = T T =T ] = A 0=t I USRS 13
Hem 0ch KoNSUMENTKUNSKAP .......vviiiiiiie ettt et e e eate e e e s eata e e e sntaeeesnrneeeeans 13
IMEREEMATIK ...ttt st e s e ab e s b e e e e e s re e s ne e e sareeeas 14
Svenska och svenska SOmM andra SPrak........ccceeecieeicieeeiieecee e eee e e e sre e re e e 14
Hem och konsumentkunskap som @amne med kopplingar till matematik och svenska ............... 15
SAMMANTATINING oo e e e e et e e e et e e e e br e e e e baeeeesnsteeeeensteeeeanntaeesannees 16

1V =3 o 17
DF L= 1 0 1Y T 0] [T gYed g g =] oo 1T SRR SSRPPSR 17
(61 | R T USROS PRI PPTUPPTOURRRPRPON 17



L1 0=T Y U 18

=1 0] S USRI 19
Reliabilitet 0Ch ValidiTet........eiiiiieee et e s e sare e 20
GENEraliSErDArNEL ...t saee s 20

S ToE T oy a1 o= do ol o I [ o F=1 V£ USSR 21
EISKA @SPEKERT ..eiiiiiieiee ettt ee ettt e ettt e e e te e e e e ette e e e et ta e e e s ttaeeesbtaaeesntaeeeentaeeeentaeeesantaeaenans 22
RESUIAL ... s 24
RESUITAT ULITIAN INTEIVIU woeeevieciee ettt e st e et e e s e e e be e e sateeerteeesnteesnsaeesareeans 24
Matematiken i hem och konsumentkunsKap......cceeivciiiiiiciiee e 24
Svenskan i hem och konsumentkunskap .....occeeeeiiiiiiiii e 25

F YA LT L0 1A=y = Lo o OO 26

= Ya T 00 F= 10 = 1o 11 Y= RS 27
Resultat ULIfran @IEVENKET ........o.oi ittt ettt s b e et st 27
ReSUItatdiSKUSSION .....ccoiiiieieeiiiiiiiiiiiiiicn s s e s 36
Matematiken i hem och konsumentkunsSKap .......cccveeiiiiiiei e 36
Svenskan i hem och konsumentkunsKap .......oeeiiiiiiiii e 38
AMNESINEEEIEIING vttt ettt ettt ettt ettt et e b e et ese st e st st e ae et esseteatetessese s ere et essetessseensatns 39

R (1 LT T T S 40
A ATs E TR oY 6 [y 11 - PRt 41
20 =T = 3Ty 42
211 =Y -{o ] SOt 45
Bilaga 1 Forfragan om deltagande i studien Gver mail........cccoooveiiiiiiiiiiciie e 45
Bilaga 2 Forfragan om deltagande i studien 6ver FacebooK.........ccceeeeeieeieeeciieciiecciee e 46
Bilaga 3 INtervjuUNAEerIag l8rare .......eee ittt ete e e e e ata e e e et e e e e sate e e e sntaeaeaans 47
Bilaga 4 Malsmans OAKANNANTE ......cecuiiriierieriiiiirieeie ettt sttt st sbeesae e st e st ssteeseensaens 48

Bilaga 5 ENKALfrAZOT ElEVEN ...ccvuiiiiiiii ettt ettt st st st st beesae e s et e st e snteenteentaens 49






Inledning

Mitt intresse och min ingang i denna studie tar sitt avstamp i min amneskombination hem och
konsumentkunskap arskurs 1-9 samt matematik och svenska arskurs 1-6. P4 min vag ifran att
ha undervisat i hem och konsumentkunskap som outbildad till utbildad i &mnet kom jag i
kontakt med NU 03" (Skolverket, 2004). Det visar sig av Nu 03 att hem och
konsumentkunskap ar ett amne som intresserar de flesta elever och eleverna anstréanger sig for
att gora sitt basta. Hem och konsumentkunskap anses ocksa vara ett viktigt amne som
utvecklar en handlingsberedskap for livet i hem, familj och samhalle. Vilket medfér goda
forutsattningar for larande, inte bara i hem och konsumentkunskap utan &ven i andra &mnen.
Betoningen i amnet hem och konsumentkunskap ligger pa kunskap i handling och ett
laborativt undersokande sétt.

”| amnet hem — och konsumentkunskap far kunskaper liv utifran autentiska situationer dar
intellekt, kansla, sinnen och handling férenas. Att reflektera — i — handling, att gbra och
sedan stanna upp och begrunda ur olika perspektiv ar viktigt. Forst da blir aktiviteten
kunskap” (Cullbrand, 2007 s. 12).

Hem och konsumentkunskap som &amne tillnér hushallsvetenskapen och &r ett
tvarvetenskapligt @mne som forenar samhallsvetenskap och naturvetenskap. Genom sin
tvarvetenskapliga karaktar finns anknytning till flera grunddiscipliner med manga
tillampningsomraden (de Ron & Feldt, 2006). Utifran detta tvarvetenskapliga falt med
beréringspunkter till mina andra &mnen matematik och svenska tog mina funderingar sin
borjan om och hur jag kan anvanda hem och konsumentkunskap som &mne for att synliggora
matematikens och svenskans roll for &mnet.

Matematik finns naturligt i vardagen runt oss och i alla @mnen (Pettersson, 2005a) och spraket
anses ha en avgorande betydelse vid allt larande (Elmeroth, 2005a). Kan en d&mnesintegration?
bidra till ett okat lustfyllt larande och forstaelse for matematikens och svenskans roll i
vardagen?

Hem och konsumentkunskap ar ett tvarvetenskapligt &mne dar teori och praktik kombineras.
(Cullbrand, 2007). Inom damnet hem och konsumentkunskap ges rika maojligheter att i
autentiska situationer visa pa vad matematiken och svenskan betyder i vara liv, for utveckling
och larande. Amnet kan vara en av flera ingdngsvagar till ett 6kat intresse och 6kad kunskap i
matematik och svenska. Enligt en rapport fran Konsumentverket (2011) sa ar hem och
konsumentkunskap ett &mne med goda forutsattningar for att arbeta amnesovergripande bl.a.
genom att begreppet konsument har forstarkts i Lgr 11. Utover &mnet hem och
konsumentkunskap sa har biologi, geografi, kemi, samhéllskunskap och svenska skrivningar
inom omradet konsumentkunskap, medan matematiken endast har ett indirekt innehall.

Mina kunskaper om skrivningarna i kursplanen foér svenska, matematik och hem och
konsumentkunskap samt laroplanens intentioner att samordna olika damnen lag ocksa det till

! Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, NU 03. Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

2 Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Anvandning av kunskaper eller tekniker fran tva
eller flera @mnesomraden.



grund for valet av undersokningsomrade. Enligt Merstrand och Arnholdt-Olsson (2009) sa
integrerar larare matematik bade med svenska och hem och konsumentkunskap. Men hur gors
det och ar eleverna medvetna om att kunskaper i matematik och svenska ar en forutsattning i
hem och konsumentkunskap?

Syfte

Syftet med undersokningen ar att undersoka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i
matematik och svenska i &mnet hem och konsumentkunskap. Vidare vill jag undersoka om
och hur larare synliggor och implementerar matematik och svenska nar de undervisar i hem
och konsumentkunskap.

Fragestillningar

1. Hur arbetar lararna for att implementera matematik och svenska i hem och
konsumentkunskaps undervisning sa att eleverna forstar vikten av dessa amnen i
hem och konsumentkunskap?

2. Hur forstar eleverna vikten av kunskaper i matematik och svenska for hem och
konsumentkunskap?



Teoretiska verktyg

Enligt Skolverket (2003a) sa har de nationella laroplanerna paverkats av olika teorier om
larande och under denna rubrik redogér jag for tre av dessa teorier konstuktivism,
sociokulturell teori samt kognitivism. Dessa tre teorier har baring pa min studie utifran
fragestallningarna: hur arbetar lararna for att implementera matematik och svenska i hem och
konsumentkunskaps undervisning sa att eleverna forstar vikten av dessa dmnen i hem och
konsumentkunskap? Samt: hur forstar eleverna vikten av kunskaper i matematik och svenska
for hem och konsumentkunskap? Sist i kapitlet gérs en sammanfattning av teorierna med
béring till min studie

Konstruktivism

John Dewey (1859-1952) foresprakade konstruktivism. Dewey utgar ifran tva kategorier,
individen och det sociala sammanhanget. Hans tankar var att individen utvecklas genom
samspel med sin omvarld, ett holistiskt® tankande. Deweys grundlaggande manniskosyn var
att ménniskan ar en social varelse som standigt utvecklas och det &r individen som sjalv
tillagnar och skapar sig kunskap genom att omvandla den genom sina tidigare erfarenheter.
Detta innebar da att all kunskap &r individuell och erfarenhetsbaserad. Deweys 6nskan var
aven att pedagogiken skulle inriktas pa problemldsningar och arbetsuppgifter, enligt Hartman,
Lundgren och Hartman (2007).

Problemldsning kan da ses som en drivkraft i larandet och handlar om att eleverna over tid
systematiskt l16ser problem av olika slag. Genom att rikta undervisningen mot problemldsning
och processproblem kan eleven utveckla tankar, idéer, sjalvfortroende, analysférmaga och
talamod (Namnaren, 1996). Dessa tankar staimmer med Gullbrands och Petterssons (2005)
tankar om arbetsprocesserna i hem och konsumentkunskap.

Uttrycken intelligent action” och “learning by doing” &r begrepp som forknippas med
Dewey. "Learning by doing” innebar enligt Dewey att eleven maste vara aktiv for att kunna ta
till sig kunskap, individens intresse och aktivitet dr utgangspunkten. Dewey stéllde ocksa
stora krav pa lararens amnesmassiga och pedagogiska kunskaper. En larare skall aktivt
stimulera, bredda och fordjupa elevens utveckling. "Intelligent action” innebar enligt Dewey
att tanke och handling bor ses som ett och att manniskan skall reflektera 6ver sina handlingar
och att den uppdelning som finns mellan teori och praktik maste 6verges (Hartman m.fl.
2007).

8 Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Holistisk som betyder hel, helheten &r stérre in
summan av delarna. "Studier och utbildning bor utga fran och inriktas pa hela sammanhang och arbetsuppgifter inom
pedagogiken”.



Sociokulturell teori

Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1934) teori om larande, som han sjalv kallade
kulturhistorisk teori har haft inflytande pa svenska laroplaner genom bl.a.
Laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning (SOU 1992:94) dér hans teorier kom att
bilda grunden for en ny pedagogisk inriktning. Vygotskij kritiserade det radande europeiska
skolsystemet som han menade fostrade passiva mottagare av kunskap, vilket han ansag som
orimligt da individen "per definition &r aktiv” (Lindqvist, 1999 s. 72).

Vygotskij menade att processer som tankande, talande, ldsande, problemlésande, larande,
emotioner och vilja &r aktiviteter och att larande sker i ett sammanhang tillsammans med
andra, hela tiden i sociala situationer. Den sociala interaktionen ger mojligheter till en 6kad
utveckling och utmanar eleven att ga vidare. Det som ar avgorande for att elever skall
utvecklas ar vad de gor, inte vad de har i huvudet. Medvetenhet och aktivitet ar nyckelord i
Vygotskijs teori om larande och detta kopplas till larande och utveckling som en social,
medierande, situerade och kreativ aktivitet (Strandberg, 2007). Utifran detta kan vi se att
amnet hem och konsumentkunskap har genom sin koppling till elevens livsvarld och situerat
larande (Cullbrand, 2005; Lofstedt, 1999) ett tydligt samband med Vygotskijs teori.

Vygotskij har liksom Dewey barnets intresse som utgangspunkt i sina teorier (Lindqvist,
1999). Vygotskij ansag att undervisningen skall syfta till tinkande och genom att sjélv
reflektera skulle eleven fa sammanhang i larandet och begrepp fér sina analyser, vilket
innebdr en aktiv elev. Eftersom Vygotskij menade att det &r den sociala miljén som utvecklar
elevens handlingar sa kréavs en aktiv larare och en aktiv miljo och utifran detta har lararen
ansvar att organisera miljon. Utdver aktivitet och medvetenhet ar handling och arbete centrala
begrepp i Vygotskijs teori och utifran en problembaserad metodik med aktivitetspedagogiska
idéer skall eleverna l6sa uppgifter enligt Lindqvist (1999).

Kognitivism

En annan teori om larande ar metakognitiv teori som inkluderar kognitiv teori och redogér for
hur vi hanterar information. ”Yngre elever lar sig genom att forst gora, sedan veta och
slutligen forsta vad och hur de har lart” (Skolverket, 2003a s. 9).

For lararen galler att titta pa hur eleven arbetar med probleml6sning, tranar att problematisera
och ifradgasatta (Skolverket, 2003a). | undervisningen &r det viktigt att veta vad eleverna vet
och veta vad de bor lara sig, vilket kan kopplas till kunskapskraven (Illeris, 2001). Att
reflektera Gver process och resultat bade kommunikativ och skriftligt i amnet kan direkt
kopplas till de formagor eleven forvantas utveckla utifran kunskapskraven i hem och
konsumentkunskap utifran Lgrll. Enligt Dysthe (1996) sa gynnar arbete med problemldsning
elevens nyfikenhet, vetgirighet och eget intresse och elevens inre drivkraft tas tillvara.
Dialogen och diskussionen blir da en forutsattning i undervisningen dar eleven efter avslutade
arbeten eller moment kan beskriva sina utgangspunkter, sin larprocess och vilken kunskap de
fatt genom arbetet. Diskussionerna kan ske pa flera satt mellan larare/elev och larare/elever
(Skolverket, 2003a).



Sammanfattning

Larande i hem och konsumentkunskap forutsatter att teoretiska och praktiska kunskaper
integreras till en helhet och &r varandras forutsattningar. Detta kan kopplas till
konstruktivismen med sin syn pa att teori och praktik inte kan delas upp i elevens larande
(Hartman m.fl. 2007). Kunskaper far liv utifran autentiska situationer dar kansla, sinnen, och
handling forenas. Att reflektera i handling, att gora och sedan stanna upp och begrunda ur
olika perspektiv ar viktigt. Da blir aktiviteten kunskap (Cullbrand, 2007). Enligt Dewey maste
eleven vara aktiv for att kunna ta till sig kunskap och han ansag att den uppdelning som finns
mellan teori och praktik maste 6verges (Hartman, m.fl. 2007). Amnesintegrerad undervisning
ger eleverna mojlighet att tillgodogora sig ett helhetsperspektiv pa olika omraden. Genom att
placera in kunskapen i ett verkligt sammanhang som hem och konsumentkunskap skapas
mojligheter till en helhetssyn med dmnesintegration och mdjligheter for eleverna att hitta
nagot som intresserar (Dysthe, 1996). Detta kan kopplas till Deweys tankar om att eleven
maste vara aktiv och att undervisningen bor utga fran individens intresse och att aktivitet ar en
forutsattning for larande (Hartman m.fl. 2007).

Hem och konsumentkunskap ar ett &mne som intresserar eleverna, det anses viktigt och ger
rika tillfallen till kommunikation. Spraket har en avgdrande betydelse vid allt larande enligt
Elmeroth (2005a). Hur vi hanterar och tillgodogér oss information ar nagot som har betydelse
for larandet. Inom kognitivismen beskrivs detta som att yngre elever forst l&r genom att gora,
sedan veta och till slut forsta vad och hur de lart och kan beskriva sina utgangspunkter, sin
larprocess och vilken kunskap de fatt. | likhet med Vygotskijs tankar & kommunikation,
dialog och diskussion forutsattningar i undervisningen (Skolverket, 2003a). Detta kan kopplas
till mina fragestallningar hur eleverna forstar och upplever vikten av kunskaper i matematik
och svenska for undervisningen i hem och konsumentkunskap.

Aven inom sociokulturell teori finner vi tankar om att larande sker i sammanhang i sociala
kontexter dar medvetenhet och aktivitet ar nyckelord. Inom sociokulturell teori talas det ocksa
om situerat larande och dar tanke och handling bor ses som ett (Hartman, m.fl. 2007). Situerat
larande dar handling och tanke &r varandras forutsattningar kan direkt kopplas till
undervisningen i hem och konsumentkunskap (Cullbrand, 2007). Enligt Dysthe (1996) ur ett
sociokulturellt perspektiv kan &mnesovergripande undervisning bland annat ge mojligheter till
kunskaps- och identitetsutveckling nar det galler faktakunskaper. Gérdenfors (2010) talar om
att undervisningen borde fokusera pa forstaelse, da blir det viktigare att klara nya problem &n
beharska gamla. Kopplat till min studie sa kan sdgas att synliggora och implementera
matematik och svenska i hem och konsumentkunskap kan bidra till att 6ka elevers forstaelse
for att kunskaper i olika @mnen behovs for att kunna tillgodogéra sig under visningen i andra.
Kopplat till sociokulturell teori sa ger den sociala interaktionen mellan elever i hem och
konsumentkunskapen, dér samarbete och kommunikation ar forutsattning foér genomférande
av arbete majlighet till en okad utveckling och utmanar eleven att ga vidare (Strandberg,
2007).



Litteraturbakgrund

Kommande avsnitt inleds med en beskrivning av resultatet utifran NU 03 i &mnena hem och
konsumentkunskap arskurs 9, matematik och svenska och svenska som andra sprak arskurs 5.
Dérefter ges en bakgrund till matematiken och svenskans roll for elevers kunskapsutveckling
samt dess betydelse for larandet i andra amnen. Sedan foljer en genomgang av forskning
kring helhet och sammanhang och motivation och lust i undervisningen samt lararens som
forbattringsarbetare. Nationella styrdokument med anknyttning till studien samt hem och
konsumentkunskapen kopplingar till matematik och svenska redogdrs for sist i avsnittet.

Nationella utvarderingen av grundskolan NU 03
Hem och konsumentkunskap

Den nationella utvéarderingen av hem och konsumentkunskap genomfordes i arskurs 9 och av
resultatet visar det sig att &mnet hem och konsumentkunskap har en stark stallnings hos
eleverna och hos en del foréldrar. Eleverna séger sig ha intresse for &mnet, anser &mnet vara
viktigt, eleverna har tillit till egen kompetens och lust att lara. Hem och konsumentkunskap ar
ett amne dar eleverna samarbetar i hog grad och hjalps at att fora arbetet framat. De loser
ocksa problem och upplever gladje i sitt skapande i de praktiska momenten, vilket anses ha
stor betydelse for larandet. Utover att l16sa problem och uppleva gladje sa anser eleverna att
de lart sig arbeta sjalvstandigt, vara kreativa, ta egna initiativ och kdnna sammanhang i amnet
(Cullbrand & Pettersson, 2005).

En férklaring till amnets starka stallning kan vara anknytningen till elevens livsvérld* genom
att lararna knyter undervisningen i &mnet till samhallet och livet utanfor skolan och ger
anvandbara “kunskaper for livet i hem och familj, bade har och nu och for framtiden” enligt
Cullbrand och Pettersson (2005).

Annat utmérkande for undervisningen i hem och konsumentkunskap &r att den sker i lokaler
som &r specialutrustade for att eleverna i handling skall kunna praktiserar verksamheter inom
amnets kunskapsomraden. Stora 6ppna ytor medverkar till att framja kommunikation och
samlarande. Kommunikationen sker bade med kamrater om vad som skall goras och vilka
redskap som skall anvéandas. Eleverna uppger ocksa att hem och konsumentkunskap ar det
amne dar de samarbetar mest. Mojligheter till processinriktat® arbete méjliggérs genom en
lang sammanhangande undervisningstid enligt Cullbrand (2007). Cullbrand och Pettersson
(2005) beskriver arbetsprocesserna i @mnet som en process av problemlésning, dar eleverna
arbetar mot uppsatta mal utifran tidigare kunskap och forstaelse. Genom arbetsprocessen kan
man se hur eleverna hanterar olika problem och hur de utmanas till reflektion.

4 Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Enligt Husserl den vérld som vi upplever och umgas
med varandra sadan den framstar med vara sinnen, vart forstand och vart kansloliv.

> Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Studieuppgifterna syftar till att gora de ldrande
alltmer fortrogna med ett kunskaps— eller problemomrade, vilket uppnas genom att de far frihet att vélja resurspersoner,
gruppkonstellationer och material for att utveckla sitt tankande pa omradet och lara sig tanka kreativt och sjalvstandigt:
innehall och undervisnings- och arbetsformer avpassas efter den forstaelse— och kunskapsutveckling och vaxande
metodkunskap som sker saval enskilt som for gruppen.



Matematik

Pettersson & Kjellstrom (2005) beskriver matematik som att ”Matematik i skolan var tidigare
uteslutande ett nyttodmne och ett fardighetsdmne. Syftet var att kunna klara det dagliga livets
krav” (a.a.,s. 108). Forfattarna skriver vidare: Fran att tidigare ha sett matematiken som en
samling begrepp och férdigheter som skall beh&rskas ses numera matematiken som en
meningsfull, engagerande problemldsande och stimulerande aktivitet.

Idag betonas det “matematiska tankandet och formagan att bade skriftligt och muntligt
kommunicera matematik” (Skolverket, 2004b s. 56). Det ar processen fram till ett svar som &r
viktigt, hur eleverna kommer fram till och resonerar kring sina resultat. Begreppsforstaelse
och kommunikativa fardigheter betonas mer i nuvarande laroplan an tidigare och det
vardagliga praktiska anvandandet av matematik lyfts. Men kommunikation utifran
kursplanens skrivningar tycks inte slagit igenom och den vanligaste arbetsformen &r
fortfarande att eleverna arbetar var for sig i en larobok. Drygt hélften av eleverna uppger
ocksa att de sallan eller aldrig diskuterar matematik tillsammans. Vidare sa framgar att
grupparbeten i matematik ar ovanligt och nar det galler de teoretiskt inriktade &mnena har
matematiken en sarstallning nér det galler narvaron av individuellt, tyst och isolerat larande
(Skolverket, 2004b).

Av resultatet i Nu 03 kan vi se att ett stort antal elever, 92 % anser sig klara matematiken
mycket bra eller ganska bra och ar néjda med sina prestationer, tilltron till den egna
matematiska férmagan ar hog. Av de tre &mnena hem och konsumentkunskap, matematik och
svenska anses matematiken vara viktigast att ha bra kunskaper i, trots att drygt 40 % uppger
sig ha ett bristande intresse och saknar motivation for amnet och latt ger upp infor svara
uppgifter. Av elevernas svar framgar att matematik till trots ar ett nyttigt &amne och eleverna
tror att kunskaper i matematik kan komma att behdvas i framtiden. Men samtidigt sa upplevs
matematiken som ett svart amne dar lektionerna gar langsamt och dar elever uppger att de inte
har motivation till att gora sitt basta. Eleverna ger uttryck for att de l&r sig mycket i matematik
som de anser vara onddigt och dar de inte ser, vad det de haller pa med skall leda till. Trots
detta anses matematik vara ett roligt &mne och lusten att lara matematik finns(Skolverket,
2004b)!

Man kan konstatera med hjélp av nationella undersékningar att elevernas kunskaper blivit
samre 1 matematik, men deras sjalvfortroende har 0kat och det géller inte bara matematik i
arskurserna 5 och 9 utan dven i andra &mnen (Pettersson & Kjellstrom, 2005).

Arbetsformerna som blivit mer isolerade och individualiserade kan leda till att matematik blir
an mer ett isolerat och personligt projekt skilt fran 6vriga elever och kunskaper. ”Léararen ar
den enskilt viktigaste faktorn i skolan for barns larande” (Skolverket, 2004b s. 75). Studien
NU 03 visar pa att lararens kompetens &ar av vikt for att bryta de negativa monster inom
matematik som studien lyft fram. Gedigna amneskunskaper, amnesdidaktiska kunskaper,
kunskaper i utvecklingspsykologi, pedagogik samt ett varierat arbetssatt &r forutsattningar for
utveckla elevernas matematikkunskaper pa ett mer konstruktivt och utvecklande satt
(Skolverket, 2004b).

Svenska/svenska som andrasprak
"Spraket har en avgorande betydelse for allt larande” havdar Elmeroth (2005a). Forfattaren
menar ocksa att skapa goda forutsattningar for elevens sprakutveckling ar ett av skolans

viktigaste uppdrag. For att aktivt kunna delta i samhallsliv och for kunskapsutveckling i
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skolans alla &mnen &r kunskaper i anvandandet av sprak och skrift en forutsattning. "Alla
elever har rétt till fardigheter, fakta, forstaelse och fortrogenhet som hjalper dem att ta makten
over spraket och gora sin rost hord” (Elmeroth, 2005a s. 52).

Utifran resultatet i Nu 03 sa framgar att eleverna anser sig klara svenskan nagot battre an
matematiken och att svenskan &r ett viktigt amne, viktigare an hem och konsumentkunskap
som i elevernas skattning av amnens viktighet hamnar pa 4:e plats. Nar det galler lasning av
olika slag sa anser elever bade i svenska och svenska som andra sprak att de klarar detta bra
samt att arbeta sjalvstandigt (Skolverket, 2004b).

Av elevernas sjalvskattning av kunskaper i amnet svenska sa framgar att elever som anser
amnet vara roligt, viktigt och intressant och elever som tycker om att ldsa och skriva, skattar
sina kunskaper i amnena hogt. Betydelse for hog sjélvskattning har en gynnsam larmiljo med
en positiv stdmning samt larare som ar stddjande och uppmuntrande, undervisar bra med
tydliga forvantningar, anser eleverna fran bada amnena. Av Nu 03 visar sig den skillnaden att
elever i svenska som andra sprak liksom ldrarna i amnet upplever en mer positiv
klassrumsmiljo dn eleverna i &mnet svenska. Detta kan bero pa att undervisningen oftare sker
i mindre grupper (Skolverket, 2004b).

Nar det galler larmiljon sa framgar det att eleverna sallan eller aldrig ger synpunkter pa
varandras arbeten trots att kursplanen har skrivningar om detta. Eleverna anser ocksa att
samtal for att planera arbetet tillsammans séllan eller aldrig gors, utan laroboken anvénds i
stor utstrackning. ”Sprak och kunskap blir levande genom samhandling och forutsatter
kollektivitet” (Skolverket, 2004b s. 28). Eleverna i bada amnena, sager sig vara néjda med
lararen. Det som skiljer sig at ar larares grundutbildning och kompetensutveckling i de bada
amnena. Elever med svenska som andra sprak undervisas i storre utstrackning av larare med
vare sig grundutbildning eller kompetensutveckling (Skolverket, 2004b).

Arbetssatt

Enligt NU 03 sa upplevs skolan av eleverna i arskurs 5 som bade rolig och viktig och de
kanner sig hemma i skolan. De anser ocksa att alla &mnen ar mycket eller ganska viktiga.
Eleverna anser att de kan gora sig horda, tror pa egen formaga och trivs med sin larare. Vilket
ar en bra grund for larande dér det galler att inte riskera elevernas spontanitet, kreativitet och
lust att lara. Nar det galler de arbetsformer som tillimpas i amnet matematik sa framgar av
resultatet att arbetsformerna i matematik blivit allt mer individualiserade och isolerade fran
ovriga elever och kunskaper. Undervisningen ar ocksa starkt laromedels styrd och
undervisningen har blivit tystare. Osdkerheten med detta &r att verktyg trdnas, men eleverna
far ingen forstaelse eller inblick i &mnet. Nar det inte talas matematik i undervisningen och
problemldsning inte diskuteras kommer detta att "ha ett negativt inflytande pa elevers sprak-
och begreppsutveckling” (Skolverket, 2004b s. 74). | arskurs 5-6 tycks lusten till matematik
forsvinna och det saknas nyfikenhet i &mnet.

”Matematik och svenska betraktar eleverna som nodvéandiga skoldmnen, men som man laser
for skolans egen skull” (Alexandersson, 2005 s. 239). Det kan tyckas motségelsefullt att
elever anser svenska och matematik vara viktiga &mnen som de klarar bra, men samtidigt har
deras kunskaper och féardigheter i &mnena blivit sdamre (Skolverket, 2004b).



Nar det galler trivsel sa diskuteras detta utifran ljuset av lasfardighet. Det ar tankbart skriver
Holmberg (2005) att skoltrivsel positivt paverkar elevernas lasfardighet och omvént att en god
lasforstaelse® innebar skoltrivsel. Nar det galler undervisningsmetoder i dmnet svenska si
uppger nastan héalften av eleverna att de arbetar med olika saker var fér sig och den andra
halften att alla arbetar med samma sak (Holmberg, 2005). Elmeroth (2005a) tar upp och
belyser fragan om meningsfullt innehall i undervisningen nar det galler sprakutvecklingen.
Den formalisering av fardighetsamnet som sker idag genom isolerad traning av skilda
moment tillbakavisas. Denna formalisering’ innebdr att innehéllet i Amnet svenska delas upp i
rattstavning, ordkunskap, grammatik och lasforstaelse. Forfattaren refererar till Malmgren
(1996) som med utgangspunkt av ovanstaende anser att den formaliserade spraktraningen &r
skild fran verklighetens komplexitet.

Sprak och matematik- ett tydligt samband

Det finns flera anledningar till att arbeta sprakligt med matematik. Ett sprak som ar val
utvecklat ar en forutsattning for allt annat larande och i alla @mnen, inte bara i matematik
(Skolverket, 2003) och har betydelse for manniskans hela situation (Ndmnaren, 1996).

”Genom undervisningen i matematik skall eleverna ges mojlighet till att reflektera dver
matematikens betydelse, anvandning och begransningar i vardagslivet, i andra skolamnen
och under historiska skeenden och darigenom kunna se matematikens sammanhang och
relevans” (Skolverket, s. 62).

Spraket skall stédja och utveckla matematiska begrepp och eleven blir dd medveten om sitt
eget kunnande och hur man lar enligt Skolverket (2003). ”Nar vi pratar matematik sa stodjer
spraket och matematiken varandra” (Namnaren, 1996 s. 45). Det ar genom spraket eleven
utvecklar bade sitt matematiska tankande och sin forstaelse. Eleven maste darfor ges tid och
mojlighet att forklara hur de tankt, hur de 16st uppgifter och delta i samtal om matematik
(Skolverket, 2003) och pa sa vis kan ocksa elevernas tankar bli till undervisningsinnehall.
Men det framgar av NUO3 att det sallan ges utrymme for reflektion eller matematiska samtal i
matematikundervisningen (Skolverket, 2004b). Annat &r att elevens sprakutveckling stods nar
vi talar och skriver matematik och genom skrivandet far eleverna mojlighet till att utveckla
sitt matematiska tdnkande (Namnaren, 1996).

Alla larare har som uppdrag att ge eleverna forutsattningar att utveckla sitt sprak sa langt som
mojligt. Det larare i all undervisning kan gora &r att genom samtal och diskussioner ge
eleverna mojlighet att utveckla ett amnesspecifikt sprak samt synliggdra hur amnesspecifika
ord och begrepp kan anvandas. Utover detta kan larare genom att forbereda eleverna infor en
uppgift skapa forforstaelse for innehall och uppgift (Skolverket, 2012). Det framgar ocksa av
Skolverket (2012) att spraklig och kommunikativ kompetens béast utvecklas i autentiska
situationer och att som larare tydligt visa vilka 1&s — och skriv kompetenser som behovs i ett
amne, starker och utvecklar elevens sprakutveckling. Det ar dven av vikt att ta tillvara elevens

6 Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Formaga att tillgodogora sig innehallet i en text.

Enligt Nationalencyklopedin en process varigenom formen hos nagot blir helt specificerad; dven resultatet av en sadan
process.



personliga resurser och ta tillvara pa elevernas tolkningar (Skolverket, 2012) pa sa satt kan
elevens sprakutveckling bidra till kunskapsutveckling i alla @mnen (Skolverket, 2003).

Inverkar formagan att lasa och skriva larandet i andra @mnen

Spraket har en central roll i allt larande och galler larande i alla @mnen och &r det
"tankeredskap” som hjalper oss att fa grepp om verkligheten enligt Bjork, (1995), Elmeroth,
(2005a) samt Skolverket (2012). En forutsattning for elevers utveckling inom alla &mnen &r
en valutvecklad formaga att kunna anvanda spraket for kommunikation med larare, kamrater
och laromedel. Att tala, lyssna, se, l&sa och skriva blir viktiga (Elmeroth, 2005a) vilket
innebar att kunna tolka och uttrycka olika &mnens begrepp, centrala tankegangar, kanslor som
amnet vacker, fakta och asikter (Skolverket, 2012). Mer utvecklade lasstrategier behovs i
arskurs 4-6 for att kunna anvanda olika amnens facksprak som har betydelse inte bara i
svenska utan alla dmnen. Laskompetens beskriver Rosén och Gustavsson (2007) som en
mangd kunskaper och fardigheter som standigt interagerar med elevens tidigare erfarenheter,
den aktuella texten och sammanhanget. God lasfardighet och lasforstaelse betraktas idag som
en forutsattning for att kunna delta i arbets- och samhallsliv som vuxen (Stramsg, 2008).

Forutsattningarna for skolframgang handlar om sprakutveckling och elever med annat
modersmal &n svenska maste darfor fa en sprakutvecklande undervisning. Detta innebar ett
larande utifran elevens erfarenhetsvarld pa det sprak som de forstar och det de redan vet. Det
tar fler ar att utveckla en sprakniva for att kunna félja undervisningen pa andra spraket och
eleven maste darfor koncentrera sig pa spraket istallet for undervisningen i olika @mnen.
Svenska som andra sprak spelar en stor roll samtidigt sa maste modersmalet utvecklas och
hallas levande for den kognitiva utvecklingen (Elmeroth, 2005b). Medvetna, organiserade
och langsiktiga insatser behovs for att elever med annat modersmal an svenska inte skall
komma efter i sin sprak — och kunskapsutveckling (Lindberg, 2007). For att kunna bygga
kunskap behover eleverna en god lasforstaelse (Mobil forskning, 2011).

"Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika mojligheter att
samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till din sprakliga formaga” (Skolverket, 2011as. 9).

| det gemensamma sprakarbetet blir badde modersmalslarare och andrasprakslarare viktiga och
modersmalslararen bor ses som en nyckelperson for andrasprakselevernas utveckling i
samtliga amnen (Elmeroth, 2005b). Amnet svenska skall tillsammans med andra &mnen
utveckla kommunikationsformagan, tankandet och kreativiteten hos eleverna (Krantz &
Persson, 2001).

Helhet och sammanhang i undervisningen

Enligt Skolverket (2003) sa forekommer amnesdévergripande arbeten relativt ofta for att
forsoka skapa helhet och sammanhang, men ocksa for att oka elevernas lust att lara. Skolans
arbete skall utformas sa att eleverna uppfattar helheten i undervisningen samtidigt som
kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroendet stimuleras for att eleven skall préva egna idéer och
I6sa problem (Skolverket, 2011). Enligt Wyndham, Reisbeck och Schoults (i Merstrand &
Arnholdt-Olsson, 2009) sa ar det svart att hitta matematik som ar relevant och vardagsnara i
skolan. Merstrand & Arnholdt-Olsson (2009) menar utifran sin undersokning att tiden upplevs
som en svarighet vid planering av amnesovergripande arbeten. Det framgar ocksa att
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pedagoger tar hjalp av andra &mnen for att l16sa problem i matematiken. Ldrare tar upp
matematik vid andra tillfallen &n matematiklektionernas dér det faller sig naturligt “det &r
viktigt att ha en grund i matematiken for att ha nytta av den i andra &mnen (s. 18). Matematik
finns i vardagen, det galler bara att visa den for eleverna. ”Det ar ju matte med vad du &n har i
alla andra amnen egentligen” (s. 18). Det finns olika exempel pa hur man kan arbeta och
integrera matematiken. 1 hem och konsumentkunskap kan man t.ex. arbeta med volym och
vikt (Merstrand & Arnholdt-Olsson, 2009).

Krantz och Persson (2001), Léwing och Kilborn (2002) menar att 6verblick och sammanhang
inte kan ges i en undervisning dar varje dmne undervisas var for sig, en samverkan mellan
amnen ar darfor nodvandig. For att eleverna skall kunna tillgodogéra sig undervisning i t.ex.
matematik eller hem och konsumentkunskap maste lararen tillféra kunskap fran andra &mnen.
Lowing och Kilborn (2002) anser att undervisning i komplicerade vardagsproblem &r en av
skolans viktigaste uppgifter och en dmnesuppdelad undervisning hindrar detta. ”Sjélva
amnesuppdelningen ar bara ett satt att organisera utbildningens innehall och syftar inte till att
skapa grénser mellan dmnena” (Krantz & Persson, 2001 s. 24). Déar det finns pedagogiska
fordelar sa bor samverkan 6ver och mellan dmnesgranser ske.

Om vi tittar pA NUO3 (Skolverket, 2004) sa framgar aven dar att undervisningen maste
innehalla mer av varierade arbetsformer. Mindre ensamarbete, mer samarbete mellan elever,
mellan larare, mellan larare och elev, mer diskussion, mer argumentation och reflektion.

Nilsson (2009) talar for tematisk undervisning. Forfattaren skriver att tematisk undervisning
utgar fran eleverna, fran deras erfarenheter och de slipper en splittrad kunskapskontext.
Nilsson (2009) menar ocksa att, finns en sammanhallen kunskapskontext utan standiga
avbrott far eleverna helhet och sammanhang, méjligheter att skapa ett genuint intresse och
dérmed ett battre l&rande.

Motivation och lust att lara

Med stod av Skolverkets rapport (2003) kan det sdgas att det finns ett antal faktorer for
larande. Dessa 4ar: en betydelse och begriplighet till innehall, en variation i
undervisningen/arbetet, tid bade for reflektion och samtal samt att veta vad eleven skall lara
sig. Dessa tankar kan kopplas till Dysthe (1996) som talar om att placera in kunskapen i ett
verkligt ssmmanhang. Detta skulle skapa mojlighet for en helhetssyn av ett arbetsomrade och
de flesta av eleverna skulle da kunna hitta nagot som intresserar var och en. Utifran detta med
att skapa sammanhang for att 6ka motivation och lust att l&ra finns all anledning att fundera
kring alternativa arbetssatt, vilket framgar av Skolverket (2003). Gardenfors (2013) havdar i
en artikel att det ar skolans stuktur som tar kal pa motivationen hos eleverna. Han skriver att
skolans sétt att arbeta med laroplaner, schema och lektioner inte bygger pa vetenskap. Det
finns heller ingen forskning som sager att den struktur skolan har &r den bésta for att lara.

Matematik ar for elever och larare det som star i laroboken och innebér ett ensidigt, enskilt
arbete i laroboken som i sin tur leder till en monoton och variationsfattig undervisning skiljt
fran en upplevelse av meningsfullhet for eleverna. Skolverket (2004) granskning har visat att
elever tappar motivation och lust att lara matematik nar undervisningen blir alltfér individuell
och enskild. Detta innebar att skolarbetets innehall maste upplevas som relevant och
begripligt for eleverna. Nagot som starker motivationen ar att forsta nagot.
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"Matematik &r roligt nar de forstar, trakigt blir det om man inte forstar” (Skolverket, 2003 s.
29). Vidare framgar av Skolverket (2003) att manga elever inte upplever matematiken
meningsfull. Nar man forstar gar det att anvanda kunskapen pa nya problem och da blir
kunskapen produktiv och den inre motivationen 6kar anser Gardefors (2010). Matematik
behéver ha med livet utanfér skolan att gora. Mer praktisk tillampning och konkreta
upplevelser av matematiken behovs i skolan (Skolverket, 2003). "Matematiken kommer till
anvandning i andra sammanhang i skolan som i geografi, hemkunskap eller nagot projekt dar
eleverna far arbeta pa olika satt” (Skolverket, 2003 s. 18). Av rapporten framgar att larare
betonar de praktiskt -estetiska &mnenas betydelse for larandet.

Det talas om inre och yttre motivation. Den inre motivationen kdnnetecknas av att aktiviteten
I sig sjélv ger tillfredsstéllelse. Styrs man av yttre motivation handlar det om att det man gor
leder till ndgot annat som man anser vardefullt, men &r inte kopplat till det man gor. Inre
motivation k&nnetecknas av vardagligt larande utanfor skolan och den yttre motivationen &r
den som skolan anvander, ofta genom betygen. Sa skoldebatten borde handla om hur man
fangar den inre motivationen, enligt Gardenfors (2010).

Giota (2002) tar i en artikel upp att skolans framsta uppgift ar att formedla kunskaper,
fardigheter och kompetenser. Skolan skall ocksa lara eleverna hur de skall uppfora sig mot
och forhalla sig som méanniskor och medborgare i samhéllet. Skolan paverkar dven elevernas
motivation att lara och deras socio-kognitiva utveckling. Forfattaren anser att det som mest
hindrar motivationen &ar att kréva att elever skall anpassa sin inre vérld och verklighet till
vuxnas krav och forvantningar. For att framja elevers motivation maste hansyn tas till hela
individen.

Giota (2002) skriver vidare att det finns motsattningar mellan om elevers motivation till
skolan &r situerat eller individuellt. Forfattaren h&vdar att inom forskning kring elevers
motivation sa & man tamligen dverens om att elevers motivation till skolan har med deras
nutida och framtida mal med att ga i skolan att géra. Mangden uppgifter och variationen av
uppgifter anses vara viktiga for att bade fa intresse och behalla intresset. | artikeln framgar
ocksa att innehallet i undervisningen och i uppgifterna maste vara meningsfulla for att elevens
eget larande och att en utveckling skall ske. Gardenfors (2010) talar om att istéllet for att
undervisningen fokuserar repetitiv kunskap sa borde den fokusera pa forstaelse, da blir det
viktigare att klara nya problem &n beh&rska gamla.

Larare som forbattrings arbetare

Idag betonas starkt att i undervisningen utga fran elevernas erfarenhet och vaxla mellan teori
och praktik. Det &r viktigt att eleverna far kanna, handskas med och préva pa konkret material
"learning by doing”. Detta kan gdras genom att utnyttja det som hander bade i skolan och
utanfor i vardagen (Namnaren, 1996) genom verklighetsférankrade exempel fran olika
amnesomraden. Vi bor tanka pa ”Nyttan i vardagen” (Ulin, 2004 s. 53).

Alexandersson (1998) beskriver fenomenet som att skolan och dess ldarare maste knyta an till
elevens “subjektiva” vérld och vidga det pedagogiska rummet till att omfatta skapande
verksamhet i storre omfattning. Hos flertalet elever ligger de praktisk-estetiska amnena i topp.
Alexandersson (1998) séager ocksa att i var kunskapstradition finns en delning mellan
intelligens och analysformaga och férmagan att kdnna och uppleva/préva. De teoretiska och
praktiska amnena ar atskilda och forfattaren stéller sig fragan: Finns renodlade teoretiska
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amnen eller praktiska amnen 6ver huvudtaget? "Har inte alla &mnen eller kunskapsomraden
inslag av saval teoretiska som skapande dimensioner” (Alexandersson, 1998 s. 63)?

En lektion i hem och konsumentkunskap med bade teori och praktik spelar roll for elevernas
forhallningssatt och det finns en skillnad i elevernas aktivitet mellan den teoretiska
genomgangen och den praktiska delen. Under teorin kan ett litet intresse visas men nar det
sedan galler att laga mat sa visas intresse. Detta beror troligtvis pa att eleverna pa bade kort
och lang sikt ser den praktiska nytta av att kunna laga mat. De kan redan samma dag préva
sina nya kunskaper hemma. Detta visar pa att intresse maste anvandas i undervisningen och
att utga fran elevernas perspektiv (Krantz & Persson, 2001). | undervisningen maste ocksa
kommunikationen bli synlig, knyta an till verkligheten, ge utrymme for laborativt arbete,
starta i det konkreta for att eleven skall l&ra sig tdnka (Namnaren, 1996). Kompetenser som
kommer att behdvas i ett framtida arbetsliv & kommunikation och social kompetens hévdar
Alexandersson (1998).

Laroplan Lgr 11

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll (Skolverket,
2011) finns stycken som berdr amnesintegrering och i kursplanerna finns skrivningar med
beréring matematik, svenska och hem och konsumentkunskap. Jag har valt ut de delar som ar
av vikt for min undersokning.

Lgrll
Under rubriken 6vergripande mal och riktlinjer sags att lararen skall:

“samverka med andra larare for att eleven skall n& utbildningsmalen och organisera och
genomfora arbetet s& eleven far mojlighet att arbeta &mnesdvergripande samt mojlighet till
amnesfordjupning, éverblick och sammanhang” (a.a.,s. 14).

Rektors har ett sarskilt ansvar for att:

“undervisningen i olika &mnesomraden samordnas sé att eleverna far méjlighet att uppfatta
storre kunskapsomraden som en helhet” samt i undervisningen i olika amnen integrera
amnesovergripande kunskapsomraden exempelvis miljo, konsumentfragor (Skolverket, 2011
s. 19)

Kursplaner enligt Lgr 11
Hem och konsumentkunskap

Av central betydelse for manniskan ar livet i hem och familj. Amnet hem och
konsumentkunskap ger eleven kunskaper om konsumentfragor dar kunskapen ses som ett
verktyg for att kunna géra medvetna val som konsument med hénsyn till hélsa, miljo och
ekonomi. Undervisningen i &mnet hem och konsumentkunskap syftar till att utveckla
kunskaper hos eleven om och intresse for arbete, ekonomi och konsumtion. Centralt innehall
i kursplanen enligt Lgr 11 for arskurs 1-6 beskriver ett antal arbetsomraden som
undervisningen skall behandla for att kunskapskraven skall kunna uppnas (Skolverket, 2011).
De arbetsomraden som har ett samband med @mnena svenska och matematik ar:
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“recept och instruktioner hur de kan l&sas och féljas samt vanliga ord och begrepp for
bakning och matlagning” (a.a.,s. 42).

skillnaden mellan reklam och objektiv konsumentinformation” (a.a.,s. 43)

Undervisningen i hem och konsumentkunskap skall &ven leda till att eleven utvecklar kunskap
om “ungas ekonomi, sparande och konsumtion” (s. 43). Undervisningen skall férutom detta
bidra till att eleven utvecklar kunskap om jamforpriser pa nagra vanliga varor (Skolverket,
2011). Hem och konsumentkunskap ar ett amne som har tydliga samband med framforallt
matematiken och kursplan och kunskapskraven definierar sambandet mellan matematik och
hem och konsumentkunskap.

Matematik

Matematik har ett ndra samband med andra skoldmnen och kunskaper i matematik ger
forutsattningar for ménniskan att fatta beslut i vardagen och 6kar mojligheterna att delta i
beslutsprocesser i samhallet (Skolverket, 2011).

”Undervisningen i matematik syftar till att eleverna utvecklar kunskap om matematik och
matematikens anvandning i vardagen och inom olika &mnesomraden samt utvecklar intresse
for matematik och tilltro att anvdnda matematik i olika sammanhang for att kunna se
matematikens sammanhang och relevans” (a.a.,s. 62).

“Undervisningen i matematik skall ocksd ge eleven mojlighet att reflektera over
matematikens betydelse, anvéndning och begrénsningar i vardagslivet och i andra
skoldmnen” (a.a.,s. 62).

Omraden som skall behandlas enligt centralt innehall for arskurs 4-6 ar tal i brak- och
decimalform, rimlighetsbedémning vid uppskattningar och berékningar och dess anvandning i
vardagliga situationer. Aven jamforelse och uppskattning och matt med vanliga mattenheter
ar omraden som skall behandlas. Utifran vardagliga situationer skall eleven ges mojlighet i att
utveckla strategier for matematisk problemlésning i vardagliga situationer (Skolverket, 2011).

Svenska och svenska som andra sprak

Manniskans framsta redskap for att tanka, reflektera, kommunicera och lara &r spraket och
enligt Lgrll sa skall undervisningen i svenska och svenska som andrasprak syfta till att
eleven utvecklar kunskaper om hur spraket varierar beroende pa sociala sammanhang. Ett
annat syfte ar att utveckla formagan till att skapa och bearbeta texter bade enskilt och
tillsammans med andra (Skolverket, 2011).

Undervisningen i svenska och svenska som andra sprak skall ge eleverna méjlighet att:

“Utveckla sin formaga att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften
samt anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang” samt “bidra till att
eleverna utvecklar kunskap om hur man soker och kritiskt granskar information fran
olika kallor” (a.a.,s. 222).

Omraden att behandla utifran centralt innehall for arskurs 4-6 &r att eleven skall utveckla
lasstrategier for att forsta och tolka olika texter. Vidare skall eleven utveckla kunskap om
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olika texters innehall t.ex. faktatexter och arbetsbeskrivningar samt utveckla kunskap om ord
och begrepp som anvands for att uttrycka kunskaper (Skolverket, 2011).

Hem och konsumentkunskap som d&mne med kopplingar till matematik och svenska

Hem och konsumentkunskap ar skolans “minsta” &amne da det galler tilldelad
undervisningstid, 118 timmar och spanner utifran syfte och centralt innehall dver ett antal
omraden (Skolverket, 2011a). Hem och konsumentkunskap som amne utgar fran de centrala
perspektiven héalsa, ekonomi och miljo. Dessa ar i sin tur uppdelade i kunskapsomraden for
arskurs 1-6 och for arskurs 7-9. Kunskapsomradet for arskurs 1-6 ar aktuellt i denna studie.

Kunskapsomraden ar mat, maltider och halsa samt konsumtion och ekonomi. Inom
kunskapsomradet mat, maltider och halsa far eleverna arbeta med recept och utvecklar bade
sin matematiska och sprakliga formaga. De lar sig att lasa och folja skriftliga instruktioner
och utvecklar ett ordforrad for amnet hem och konsumentkunskap (Skolverket, 2011a). Enligt
Lgrll sa skall undervisningen i svenska och svenska som andra sprak syfta till att eleven
utvecklar kunskaper om hur spraket varierar beroende pa sociala sammanhang (Skolverket,
2011). Alla larare i alla skolans &mnen och verksamheter har ett ansvar att i sin planering och
i sitt genomforande av undervisningen medverka till att eleverna far mojlighet att utveckla sitt
sprak (Skolverket, 2012).

Arbete med recept innebar ocksa att eleverna lar sig berdkna och mata och viaga mangder
(Skolverket, 2011a). Under centralt innehdll for matematik framgar att eleven skall vara
bekant med att se olika proportionella samband, daribland dubbelt och héalften. Utifran
vardagliga situationer skall eleven ges mojlighet i att utveckla strategier for matematisk
problemldsning i vardagliga situationer (Skolverket, 2011). Eleverna kommer i kontakt med
planering och organisering av arbetet vid tillagning av maltider och andra uppgifter i hemmet.
Vid planering och organiseringen kan det handla om hur manga som skall ata och hur lang tid
aktiviteten tar (Skolverket, 2011a).

Kunskapsomradet konsumtion och ekonomi berér privatekonomi, hushallsekonomi, reklam
och mediebudskap samt jamforelse av varor. Nar det géller arskurs 1-6 sa skall eleverna
"utveckla en forstaelse for sambandet mellan den egna konsumtionen och den egna
ekonomin” (Skolverket, 2011a s. 15). Detta innebar da att utveckla kunskap om hur mycket
man far for sina pengar samt hur de egna pengarna skall racka nu och for framtida behov. Nar
de det galler hushallsekonomi kan det handla om vad det kostar att vara ung nar det galler
fritidsaktiviteter, maltider och inkop av klader.

Reklam och medier ar en del i kunskapsomradet konsumtion och ekonomi. | arskurs 1-6 skall
skillnaden mellan reklam och objektiv konsumentinformation behandlas. Eleven skall
utveckla kunskaper om hur reklamen ar uppbyggd och paverkar manniskan for att kunna mota
reklambudskapen pa ett mer reflekterande satt (Skolverket, 2011a). Eleven skall ocksa
utveckla kunskap om var konsumentinformation kan hittas och hur den kan anvandas. Inom
amnet svenska och svenska som andra sprak hittar vi skrivningar som att "eleverna skall
utveckla kunskaper om hur man soker och kritiskt granskar information fran olika kallor”
(Skolverket, 2011a s. 8). Begreppet reklam finner vi i arskurserna 4-6 i bada amnena
(Konsumentverket, 2011).

Nagot annat som lyfts fram i centralt innehall for hem och konsumentkunskap &r jamforelse
av varor och produkter utifran jamforpris. Kursplanen for matematik anger att ”jamforelse och

15



uppskattning” ar omraden som skall behandlas. Detta att jamfora skall tjana till att eleverna
skall kunna agera som medvetna konsumenter. For arskurs 1-6 kan detta innebéra att eleven
far arbeta med jamforpris och kilopris och pa vilket sétt de kan anvandas vid jamforelser
(Skolverket, 2011b).

Sammanfattning litteraturgenomgang

Syftet med min studie var att undersoka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i
matematik och svenska i amnet hem och konsumentkunskap. Vidare ville jag underséka om
och hur larare synliggor och implementerar matematik och svenska nar de undervisar i hem
och konsumentkunskap.

Utifran resultatet i NUO3 sa framgar att elever anser att bade matematik och svenska é&r
viktiga amnen att lara sig. Nar det géaller matematik s anser eleverna att de lar sig mycket
som de anser vara onddigt och inte forstar nyttan av (Skolverket, 2004b) till skillnad mot hem
och konsumentkunskap som eleverna uppger ger anvandbara kunskaper nu och i en framtid
(Cullbrand & Pettersson, 2005). Inom @mnet hem och konsumentkunskap placeras kunskapen
in i ett verkligt sammanhang dar teori och praktik &r varandras forutsattningar (Ndmnaren,
1996). Att utga fran elevens perspektiv och intresse i undervisningen dr nagot som Krantz
och Persson (2001) trycker pd. Amnet hem och konsumentkunskap ger eleverna rika
mojligheter att se den praktiska nyttan med @mnet och kan genast préva sina kunskaper. Det
handlar om att placera in kunskapen i ett verkligt sammanhang (Dysthe, 1996).

Enligt laroplanen sa skall:

“larare samverka med andra larare for att eleven skall na utbildningsmalen och organisera
och genomfora arbetet sd att eleven far mojlighet att arbeta dmnesévergripande samt
mojlighet till &mnesfordjupning, 6verblick och sammanhang” (Skolverket, 2011 s. 19).

Detta att ge 6verblick och sammanhang i undervisningen kan kopplas till Léwing och Kilborn (2002)
som anser att for att eleverna skall kunna tillgodogéra sig undervisningen i matematik eller hem och
konsumentkunskap s& behévs kunskap frn andra d&mnen. Enligt kursplanen i matematik sa har
matematiken ett nara samband med andra @mnen och ger forutsattningar att fatta beslut i
vardagen. Inom dmnet hem och konsumentkunskap kommer eleverna i kontakt med recept.
Detta att arbeta med recept for att baka och tillaga maltider kraver att eleven har kunskaper i
att kunna berdkna, méta och vaga (Skolverket, 2011b).

Spraket har en central plats i allt larande och galler alla amnen och hjalper oss att fa grepp om
verkligheten anser Bjork (1995), Elmeroth, (2005a) samt Skolverket (2012). Utvecklade
lasstrategier behovs fran arskurs 4-6 for att kunna tolka olika @mnes facksprak anser man fran
Skolverket (2012). Amnet svenska skall tillsammans med andra amnen utveckla
kommunikationsformagan, tankandet och kreativiteten (Krantz & Persson, 2001). Inom
kunskapsomradet mat, maltider och hélsa arbetar eleverna med recept och utvecklar bade sin
matematiska och sprakliga formaga. De lar sig lasa och folja skriftliga instruktioner och
utvecklar ett ordforrad for amnet hem och konsumentkunskap (Skolverket, 2011b).
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Metod

Undersokningen har i bade val av problemformulering och urvalsgrupp gjort en tydlig
avgransning och tagit sin utgangspunkt i respondentens perspektiv, hur denna tolkar och
uppfattar sin varld. Intresset for denna studie ligger pa att forsoka identifiera och beskriva
larares satt att tdnka och resonera kring matematiken och svenskans roll i hem och
konsumentkunskap. Ett annat fokus for studien &ar att identifiera och beskriva elevers
uppfattning om vikten av svenska och matematikkunskaper i hem och konsumentkunskap i
forhallande till hur eleverna sjalva uppfattar sina kunskaper i berérda amnen.

Datainsamlingsmetoder

Anledningen till valda metoder var att jag ville ha ett "fylligt” datamaterial att arbeta med. For
att fa svar pa syfte och fragestallningar har insamlandet av data har skett genom intervjuer och
enkéter. En s& kallad metodtriangulering® (Stukat, 2005). Det var lampligt att anvanda flera
metoder i denna studie eftersom flera metoder kan belysa problemet ur flera perspektiv.
Genom att anvanda kvantitativa och kvalitativa metoder vid insamling av data och analys kan
bade de kvalitativa och kvantitativa sidorna hos ett fenomen komma fram (Halvorsen, 1992).
Metodvalet enkdt gav mig genom mangden svar mojlighet att rangordna svaren i kategorier
och intervjusvar tillsammans med enkatsvaren mojlighet att beskriva respondenternas tankar,
asikter, upplevelser och uppfattningar kring matematikens och svenskans roll i hem och
konsumentkunskap, en deskriptiv metod (Merriam, 1994).

Urval

Urvalet gick till sa att jag skickade ut en forfragan genom mail till de sex larare i hem och
konsumentkunskap i kommunen som jag kande till. | mailet talade jag om att jag skulle skriva
uppsats och behévde hjalp att hitta larare med &mneskombinationen hem och
konsumentkunskap/svenska samt hem och konsumentkunskap/matematik och aktivt
undervisar i bada damnena. Jag frdgade ocksa om de kéande till nagon annan larare med
aktuella @amneskombinationer utifall det personliga mailet inte skulle ge nagon respons. Jag
skrev dessutom ett meddelande pa FaceBook dar jag efterlyste respondenter for studien.
Meddelandet pa FaceBook skrevs i tva av de slutna grupper jag ar medlem i ”Vi som last
svenska och matematik” samt "Hem- och konsumentkunskap”.

Genom mail forfragan erholl jag svar fran en larare med dmneskombinationen hem och
konsumentkunskap/svenska. Jag fick ocksa telefonnummer till en larare med
amneskombinationen hem och konsumentkunskap/matematik genom en kollega som haft en
kurskamrat med denna kombination. Kontakt togs med lararna Over telefon dar jag
informerade om studiens syfte samt fragade om de var villiga att delta i studien genom en
personlig intervju samt om de var villiga att lata mig genomfora en enkét bland elever i en
arskurs 6 dar de undervisar i sina d&mneskombinationer. Mitt upprop pa FaceBook gav
ingenting.

® Flera undersdékningsmetoder anvands for att man med det sammantagna resultatet ska na langre.
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Detta forfaringssatt som jag beskrivit kallas ”snébollsmetoden” och ar ett bekvamlighetsurval
av larare och elever i studien (Trost, 2001). Den urvalsstrategi som valdes &r alltsa ett
malinriktat eller andamalsinriktat urval. Ett malinriktat urval baseras pa antaganden, att
upptacka, forsta och fa kunskap. Utifran detta s maste urvalet goras sa att man lar sig sa
mycket som mojligt (Merriam, 1994). Genom mitt urvalsforfarande fick jag det
intervjuunderlag jag onskade samt elever fran tva klasser i arskurs 6 att genomfora
enkatundersokningen i.

Enkéatutprovning

For att forbattra kvalitén pa fragorna i enkaten och testa dess validitet genomfdrdes en
pilotstudie. Pilotstudien kan jamforas med explorativa studier och genomfors for att fa en
uppfattning om ett forskningsprojekt & mojligt att genomféra. Pilotstudien ar en forstudie for
att préva undersokningsmetoder och precisering av fragestallningar (Egidius, 2002).
Fragornas formulering och svarsalternativ lastes innan pilotstudien av en lararkollega och
bidrog till att viss svarsformulering &ndrades. Atta elever i &rskurs 5 och en elev i arskurs 7
deltog i pilotstudien. Alla elever var for mig kanda. Samma ldrarkollega som l&ste
elevenkaten laste ocksa igenom fragorna infor intervjuerna. Den fordel som fanns att anvanda
en lararkollega vid genomlasning och granskning av elevenkat och intervjumaterial ar att
denne vagar ifragasatta och vara kritisk till materialet.

Genomforande

Intervjuer och insamlandet av enkéatsvar genomfordes under tva veckor. Enkatundersokningen
bland eleverna i arskurs 6 genomfordes vid ett lektionstillfalle pa respektive skola och tog
mellan 30 och 45 minuter att genomfora. Enkatundersokningen genomfordes i bada fallen i
klasser dar intervjuade larare undervisar i hem och konsumentkunskap. Tva larare
intervjuades. Den ena intervjun &gde rum efter lektionstid i lektionssalen for hem och
konsumentkunskap pa skolan dar respondenten &r verksam och tog ca 30 minuter for
genomforandet. Den andra intervjun genomférdes genom telefonkontakt pa kvéllstid och tog
ca 20 minuter for genomforandet. Bada intervjuerna spelades in i sin helhet och skrevs ut
ordagrant.

Intervju

”Ett av de viktigaste och vanligaste arbetsredskapen inom utbildningsvetenskap ar intervjun”
havdar Stukat (2005). Anledningen till att jag valde intervju som metod tillsammans med
enkater var att jag ville ha ett "fylligt” material att arbeta med. Den intervjuform jag anvant
mig av kallas halstrukturerad eller semistrukturerad intervju. Detta innebdr att jag haft ett
antal fragor som utgangspunkt for fa svar pa syfte och fragestéllningar. Metoden ger mig som
intervjuare mojlighet att folja upp svaren individualistiskt och med den mdgjligheten att stalla
foljdfragor for att respondenterna skulle kunna fortydliga och utveckla sina svar. Dessutom
har jag som intervjuare kunnat forklara och fortydliga fragorna. Inledningsvis stéllde jag ett
antal bakgrundsfragor eller demografiska fragor som gav en bild av respondenternas position i
forhallande till varandra. Sadana fragor var alder, utbildning, antal ar i yrket m.fl. (Merriam,
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1994). Utifran intervjusvaren fick jag sedan data som gav mojligheten att identifiera och
beskriva lararnas uppfattningar.

Intervjupersonerna har efter intervjuutskriften fatt ta del av utskrifterna for eventuella
kommentarer och mdjligheter till justeringar om jag skulle ha missuppfattat nagot i
respondenternas svar. Deltagarna i min undersokning &r anonyma och det var under den
forutsattning intervjuerna genomfordes. Jag fragade aven vid tillfallet da de utskrivna
intervjuerna skickades ut till respondenterna om jag fick citera dem i min studie. Bada gav sitt
samtycke under forutsattning att anonymitet radde.

Enkat

Enkéaten ar liksom intervjun ett matinstrument som anvands vid olika studier och mater
manniskors beteende, asikter och kanslor (Trost, 2001). En enkat har den fordelen att den kan
besvaras under relativt kort tid av manga respondenter. Da enkéaten vande sig till elever i
arskurs 6 formulerades fragorna enkelt och lattbegripliga utan krangliga ord eller fraser.
Vérdeladdade ord undveks eftersom det kan paverka svaren enligt Trost (2001). Fragorna
formulerades ocksa sa att de innehallsméssigt kom i en ordningsféljd.

Enkéaten bestod av tva delar dar bada delarna innehdll fasta svarsalternativ. En del i enkéten
innehall fragor kring hur eleven bedomde sina kunskaper, sitt intresse samt vikten av att lara
sig matematik, svenska och hem och konsumentkunskap. | denna del fanns ocksa ett antal
fragor som berorde specifika delar ur kursplanen for matematik och svenska kopplat till
uppgifter i hem och konsumentkunskap. Nasta del av enkéten bestod i att eleverna skulle
svara pa ett antal ja och nej fragor kring anvandningen av matematik och svenska pa
lektionerna i hem och konsumentkunskap. Bada delarna i enkaten gav eleverna majlighet till
att kommentera och férklara sina svar.

En svaghet i metodvalet &r att enkaten vande sig till elever i arskurs 6 och detta stallde stora
krav pa fragornas formulering. Det kan tankas att eleverna laser och tolkar in fragor pa annat
satt an vad som avses. For att komma ifran det problemet fanns bade jag och undervisande
larare tillgadngliga nér eleverna besvarade enkaten.

Insamlandet av data skedde under senare delen av oktober manad. Tiden for
enkatundersokningen valdes med hansyn till att da hade aktuell undersékningsgrupp haft hem
och konsumentkunskap ett antal ganger och fatt nagon form av erfarenhet av amnet och dess
innehall. Hem och konsumentkunskap kan antas vara ett nytt amne for eleverna och eleverna
och lararen maste ges tid att bekanta sig med varandra och amnet. Enkaten lamnades ut och
genomfordes i de klasser dar de intervjuade l&rarna undervisar. Eleverna besvarade enkaten
under lektionstid, alla pa en gang.

Klasserna tillsammans hade 35 elever. 29 stycken elever besvarade enkaten. Fordelningen
mellan de bada skolorna var att pa skola A besvarade 18 elever enkéten och pa skola B
besvarade 11 elever enkaten.

19



Reliabilitet och validitet

Oberoende av vilken typ av forskning det handlar om é&r validitet och reliabilitet fragor som
man kan atgarda genom en noggrann uppmarksamhet pa de grundldggande begreppen i
undersdkningen. Hur man samlat in data, hur man analyserat och tolkat informationen.

Validitet eller giltighet handlar om i vilken man resultat stammer 6verens med den verklighet
forskaren vill fa kunskap om i denna studie en beskrivning om larares och elevers uppfattning
kring hur de uppfattar viken av svenska och matematikkunskaper for larandet i hem och
konsumentkunskap.

Genom pilotstudien testades enkéatfragornas och intervjufragornas formulering sa att dessa
skulle ge mig svar pa syfte och fragestallningar. Genom en pilotstudie granskas fragorna
kritiskt fOr att kunna vara det verktyg som bidrar till att vi mater det vi har for avsikt att méata
(Stukat, 2005). Det finns heller inga tvivel om att personerna som deltar i studien inte
representerar undersokningsgruppen. Jag riktar mig till 1arare med @mneskombinationen hem
och konsumentkunskap/matematik eller hem och konsumentkunskap/svenska samt elever i
arskurs 6 med erfarenhet av amnet hem och konsumentkunskap. Validitet beskrivs av
Merriam (1994) som att man mater det man har for avsikt att méta.

Reliabilitet sager oss nagot om i vilken utstrackning ens resultat kan upprepas, hur palitliga
maétningarna &r. Inom samhallsforskning ar reliabiliteten problematisk eftersom manniskans
beteende inte &r statiskt utan foranderligt (Merriam, 1994). Enligt Stukat (2005) handlar
reliabilitet ocksa om vilken kvalité matinstrumentet har. | kvalitativ forskning stravar man
efter att beskriva och forklara varlden utifran de manniskor som lever i den uppfattar den. Det
resultat jag fatt fram i denna studie beskriver hur dessa tva intervjuade larare synliggér och
implementerar matematik och svenska nar de undervisar i hem och konsumentkunskap. Ett
annat resultat visar hur eleverna varderar vikten av kunskaper matematik och svenska for att
klara @mnet hem och konsumentkunskap.

| denna studie kan en reliabilitets brist handla om feltolkningar av fragor bade for
respondenten och forskaren, dagsformen eller viljan hos eleverna att delta i studien. Om
deltagandet i studien sker genom att den genomférs under ett lektionstillfalle eller for att de
vill delta.

Generaliserbarhet

Kvale (1997) beskriver tre former av generaliserbarhet fran fallstudier: naturalistisk, statistisk
och analytisk generalisering.

Den naturalistiska generaliseringen bygger pa personlig erfarenhet och utvecklas som en
funktion av erfarenheten. Vidare sdgs att erfarenheten leder till forvantningar snarare &n
formella forutsagelser utifran den tysta kunskapen om hur saker och ting férhaller sig. Genom
att den kan verbaliseras dvergar den fran tyst kunskap till klart uttalad pastaende kunskap.

Den statistiska generaliseringen ar formell och explicit och bygger pa att
undersokningspersoner valts ut slumpmassigt ur en population. N&ar undersokningspersoner
valts ut slumpmassigt och resultatet kan kvantifieras ar det mojligt att gbra en statistisk
generalisering.
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Analytisk generalisering innebér att en valoverlagd bedomning gors i vad man resultaten fran
en undersokning kan ge vagledning om vad som kommer att hdnda i en annan situation.
Analysen bygger pa likheter och skillnader mellan de bada situationerna. Generaliseringen
bygger pa forskarens pastaende kunskap. Den generalisering jag anser vara relevant for denna
studie ar den naturalistiska genom intervjuresultaten dar erfarenheten som tvaamneslarare kan
uttryckas och dverga fran tyst till explicit pastaendekunskap.

Bearbetning och analys

Syftet med analysen av intervjuer och enkéater har varit att hitta, sammanstélla och lyfta fram
om och hur larare synliggoér och implementerar matematik och svenska nér de undervisar i
hem och konsumentkunskap. Ett annat syfte med analysen har varit att ssammanstalla och lyfta
fram hur eleverna upplever vikten av kunskaper i matematik och svenska i &mnet hem och
konsumentkunskap.

Jag har i analysarbetet utgatt fran den information som &r relevant i relation till
fragestallningarna. Enligt Merriam (1994) sker insamling och analys av data parallellt i en
kvalitativ undersékning. Analysen borjar vid den forsta intervjun eller da man laser sitt forsta
dokument. Insikter, idéer och prelimindra hypoteser som dyker upp efter hand styr vad man
gor ndarmast. Detta kan i sin tur medféra en foradndring eller specificering av de
fragestallningar man har. Enligt Patel och Davidsson (1991) sa ar syftet med kvalitativa
undersokningar att fa en annan och djupare kunskap om ett fenomen. Helheten skall forsoka
forstas och analyseras.

Intervjuerna i undersdkningen har fatt ett stort utrymme och lasts flera ganger innan
analysarbetet startade. Analysarbetet startades genom att intervjuerna lyssnades igenom for att
sedan skrivas ut ordagrant. Darefter har intervjuutskrifterna lasts igenom ett antal ganger for
att ringa in monster och teman. De monster och teman som hittades markerades i
intervjuutskriften (Patel & Davidsson, 1991). | resultatredovisningen har bakgrundsfaktorer
sammanstallts i tabellform for att ge en 6verblick av lararnas relation till varandra. Materialet
redovisas sedan under tre temaomraden som belyser syfte och fragestallningar. Varje tema
omrade har analyserats var for sig utifran de intervjuades svar. Resultatdelen har forstarkts
med citat som belyser lararnas svar.

Enkatsvaren fran eleverna har liksom intervjuerna fatt stort utrymme och for att effektivt
kunna presentera resultatet valde jag att forst fora in samtliga svar fran samtliga elever i ett
exellblad for att sedan sammanfatta svaren i en frekvenstabell® (Stukat, 2005). Rubrikerna till
tabellerna ar de samma som fragorna i elevenkaten. Syftet med metodtrianguleringen var
bland annat att fa en bred och djup kunskap om hur elever forstar vikten av kunskaper i
matematik och svenska for hem och konsumentkunskap.

Egenskaperna hos variablerna avgor vilken typ av analys som gors. En enkel form av analys
ar fordelningsanalys av en variabel. Genom att summera och fora in antalet svar fran
elevenkaten i studien fick jag en fordelning av absolut antal att fora in i kolumnerna.

? Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Antal per enhet redovisas. Absolut frekvens verkligt
antal; relativ frekvens antal uttryck, t.ex. i procent.
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Enkétsvaren har ett visst antal varden och kan anta olika variabelvéarden (Halvorsen, 1992). |
denna undersokning ett visst varde pa varje enkatfragan, en s kallad diskret variabel.

Matnivan ar en viktig egenskap hos variabler. Matnivan for min undersokning ligger pa
ordinalskaleniva da kategorier som "Mycket bra” “Ganska bra” varken bra eller daligt” kan
rangordnas. Méatning pa denna niva innebdr att en klassificering av kategorier kan ske och att
dessa kan rangordnas(Halvorsen, 1992). Genom detta férvarande att placera och redovisa
enkatsvaren kan jag uttala mig om vilket varde som ar hogst eller Iagst, men inget om hur
mycket hogre eller lagre utifran svarsalternativen. Det dr kodsiffrorna som har betydelse, inte
avstandet (Halvorsen, 1992). Valet att presentera resultatet fran enkéatsvaren i frekvenstabeller
gav mig mojligheten att leta och hitta samband mellan hur eleverna beddémt sina kunskaper,
vikten av och intresset av matematik, svenska och hem och konsumentkunskap och
sammanstalla detta i korrelations tabeller och analysera.

Korrelationen signifikanstestades genom SPSS™ och Chi-tva test. Genom Chi-tva test kan ett
resultat som visar pa samband mellan variabler prévas om det ar tillfalligt eller inte
(Halvorsen, 1992). | denna undersokning beror inte svarsskillnader i enkaten pa tillfalligheter
utan pa elevernas uppfattningar om kunskaper, vikten av och intresset av matematik och
svenska for undervisningen i hem och konsumentkunskap. Signifikansnivan sattes i
undersokningen till 0.01 och 0.05 vilket anses vara en lag signifikansniva. Enligt Halvorsen
(1992) sa innebar ju lagre signifikansniva desto storre tilltro till de pavisade sambanden.

Tabellerna analyserades darefter och kommenterande text med elevcitat lades till for att
forstarka resultatdelen.

Samtliga elever presenteras i tabellerna. Ingen uppdelning av skolor eller kon har gjorts da det
inte var studiens syfte. Utan det &r det sammantagna resultatet fran samtliga elever som
presenteras i olika tabellerna.

Etiska aspekter

De etiska aspekter enligt Stukat (2005) &r informationskravet som innebdr att de som berors
av studien skall informeras om studiens syfte och att deltagandet &r frivilligt. Vid en forsta
kontakt talade jag om mitt namn, vilken institutions anknytning jag har samt studiens syfte
och tillvagagangssatt. Jag informerade ocksd om hur resultatet skulle presenteras och
anvéndas.

Nar de tillfragade lararna gett sitt samtycke till att delta i studien skickades med deras hjalp ett
informationsbrev ut till berérda vardnadshavare angaende enkatundersokningen for arskurs 6.
| en studie som denna med minderariga elever skall samtycke inhamtas fran vardnadshavare
(Stukat, 2005). Samtliga vardnadshavare gav sitt samtycke till att deras barn deltog i min
studie.

10 Halvorsen, K. (1992). Samhdllsvetenskaplig metod. Diskreta variabler har ett visst antal distinkta varden (t.ex. antalet
barn i en familj).

" Halvorsen, K. (1992). Samhdllsvetenskaplig metod. Statistical Package for the Social Sciences.
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Konfidentialitet i forskning innebér att privata data som identifierar respondenterna inte
kommer att redovisas. Kravet innebér att hansyn skall tas till deltagare i studiens anonymitet.
Alla uppgifter som framkommer skall behandlas konfidentiellt och informantens identitet
skall inte kunna identifieras om inte annan Gverenskommelse finns (Stukat, 2005). Bade
eleverna i enkatundersokningen och de intervjuade lararna & anonyma i undersékningen
liksom aktuell skola och kommun. Lé&rarna fick en bokstav, larare A och larare B. Eleverna i
studien fick alla bokstaven som hdrde ihop med intervjuad larare samt ett nummer. Elev A 1,
A 2 samt elev B 1, B 2 0.s.v. Nar intervjuutskriften skickades for eventuella kommentarer
och andringar till respondenterna stallde jag fragan om jag fick citera dem i rapporten.

23



Resultat

Resultat utifran intervju

Resultatet bygger pa de tva intervjuer som ingar i studien samt enkéatsvar. Resultatet utifran
intervjusvaren redovisas under fdljande tre teman: matematiken 1 hem och
konsumentkunskap, svenskan i hem och konsumentkunskap samt dmnesintegration.
Resultatet utifran enkatdata redovisas i tabellform med forstarkning av citat i 16pande text.

Resultaten fran intervjuer och enkater kompletterar varandra och belyser mina
forskningsfragor. En resultatdiskussion inkluderas i det har avsnittet, dar resultaten fran de
bada data kallorna diskuteras i ljuset av varandra.

Tabell 1 Bakgrundsvariabler av respondenterna i férhallande till varandra.

Larare A Larare B

Kon Kvinna Kvinna

Alder 44 &r 40 ar

Utbildning 4-9 larare matematik, | 4-9 l&rare svenska samt hem
hem och | och konsumentkunskap

konsumentkunskap samt
specialpedagogik

Examens ar 2003 2001

Antal ar i yrket | 8ar 11 ar

som larare i HKK

Uppdrag, forutom | Fackligt ombud Film/Media. Driver skolcafé
undervisning dar HKK integreras for att fa

det som séljs mer
naringsriktigt.

Matematiken i hem och konsumentkunskap

Av resultatet framgar att bada lararna anser att matematik och hem och konsumentkunskap
har en nara koppling med varandra. En véldigt stor koppling har hem och
konsumentkunskapen med matematik och ekonomi. “Framférallt & hem och
konsumentkunskap bra for att stddja matematiken. Matematiken kan ha stor betydelse om den
kan utnyttja det pa ett riktigt bra satt” (Larare A). Samma larare anser att anledningen till att
hon synliggér matematiken i den omfattning hon gor é&r troligtvis for att hon é&r
matematiklarare. Aven larare B anser att hon synliggér matematiken, men anser att de bada
amnena matematik och hem och konsumentkunskap stodjer varandra genom att integreras.
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Bada respondenterna anser att eleverna ar medvetna om hur mycket matematik det ar i amnet
hem och konsumentkunskap genom att de medvetet visar pa matematiken i olika moment,
men det skulle kunna géras mer anser larare B. Medvetenhet far eleverna genom att maéta,
vaga, omvandla recept, berdkna priser, rakna pa rantor, titta pa olika telefonabonnemang,
alltsd hur det fungerar utifran funktioner och verkliga livet. "Matematik ar inte bara
matematik i ett klasrum med en matematikbok, utan eleverna behdver se och praktiskt kunna
anvanda matematiken” (Larare A). Har kan hem och konsumentkunskapen bidra till att starka
och utveckla matematiken, fa eleverna att forsta samband.

Bada respondenterna ar ocksa medvetna om matematikens roll i amnet hem och
konsumentkunskap och patalar den for eleverna medvetet. “Vi talar om enheter,
enhetsomvandlingar som hur manga gram gar det pa ett kilo och utifran det raknar vi ut
priser” (Larare A). Vi arbetar da med proportionalitet ndgot som anvands mycket inom
matematikundervisningen, att se proportioner. Det ar ocksa ett sétt att rakna %. Léarare B
synliggdr matematiken bland annat nér eleverna skall omvandla ett recept, dubbelt upp eller
halvera ett recept.”Vi har 1 liter mjolk och alla fem kok skall ha 2 dl var, sa mjolken skall
racka till alla”(Larare B). Skulle mjélken da inte racka till alla eller det bli mjolk 6ver, har vi
ett konkret bevis pa ett matfel. Samma larare uttrycker ocksa att genom att lyfta fram
matematiken som i exemplet ovan blir det en ren repetition av multiplikationstabellen som
manga elever &r osakra pa i arskurs 6.

En férdel med dmneskombinationen matematik/hem och konsumentkunskap ar att larare A
hela tiden kan “backa bandet” och koppla ihop matematiken i klassrummet med bade
praktiska och teoretiska moment i hem och konsumentkunskapen. Bada respondenterna anser
att de har nytta av sina matematiska kunskaper nar de wundervisar i hem och
konsumentkunskap. Bada respondenterna anser att eleverna ar medvetna om att matematiska
kunskaper ar en forutsattning for att kunna tillaga maltider och baka i &mnet hem och
konsumentkunskap.” Det ar en medvetenhet de far hela tiden. N&r jag varit och gjort
matinkop sa beréknar vi kostnaden och eleverna reflekterar dver priser” (Larare B).

Svenskan i hem och konsumentkunskap

Av resultatet framgar att bada respondenterna anser att svenskan har nara anknytning med
hem och konsumentkunskapen. ”Svenskan har ju anknytning med nastan alla &mnen och
sjalvklart med hem och konsumentkunskap. Eleverna maste kunna lasa recept och forsta
instruktioner” (Larare B). Lérare A uttrycker att svenskan ar naturlig i alla &mnen genom att:

”Det handlar om text, en text som skall tolkas, en text som skall lasas och eleven skall forsta
vad det star. Eleven skall forsta vilken fakta som behdvs plockas ut. Ja, svenskan ar ju basen
i alla @mnen” (Lé&rare A).

"Eleverna vet att lasa och skriva ar en forutsattning for att kunna tillaga en maltid och kunna
baka” (Larare A). Nar det galler i vilken man de bada amnena svenska och hem och
konsumentkunskap skall stodja varandra sa anser larare A att svenskan skall stddjas av hem
och konsumentkunskapen medans larare B som anser att &mnena skall stodja varandra. ”Det
man gjort i hem och konsumentkunskapen kan anvéndas som skrivuppgift i svenskan och vise
versa” (Larare B).

Larare A menar ocksa att hon ar dalig pa att synliggéra svenskans funktion i hem och
konsumentkunskapen till skillnad mot larare B som séger att hon anvander sig mycket av
visuella skyltar och bilder. Med hjélp av dessa skyltar och bilder uppmanar hon eleverna att
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ldsa och tolka bilderna for att ta sig fram och hitta i hem och konsumentkunskapssalen istallet
for att fraga sig fram. ”Pa sa satt finns svenskan med som instruktioner” (Lérare B). Bada
respondenterna talar om ord och begrepp som hér ihop med &amnet hem och
konsumentkunskap under lektionerna. De talar ocksa om vad dessa ord och begrepp betyder.

"Sjuda var ett ord vi hade uppe forra veckan. Att koka pa svag varme, vad betyder det, hur
stavas det? Da &r det ju ren svensk undervisning” (Ldrare B).

Amnet svenska i hem och konsumentkunskapen synliggérs utifran intervjuerna bade medvetet
och omedvetet. L&rare A anser att egentligen talar vi ju om svenska ibland nér vi samarbetar
mellan d@mnena svenska och hem och konsumentkunskap. Da talar vi ju om hur man
formulerar sig och sadant. ”Sa egentligen &r jag inte sa dalig pa att synliggora svenskan”
(Larare A).

Amnesintegration

Det visar sig av svaren att det finns en 6nskan att den &mnesuppdelning mellan olika &mnen
som finns i skolan idag forsvann. Ett annat satt att arbeta pa skulle kunna vara att planera upp
undervisningen utifran olika omraden och begrepp dar olika damnen tydligt integreras i
varandra. Nar det galler &mnesintegration sa forklarar larare A att hennes uppfattning &r att
det &r “samma sak som amnesovergripande arbete eller samarbete mellan &mnen”. Ett sétt att
se pa amnesintegration ar hennes eget satt att integrera matematik med hem och
konsumentkunskapen. Detta forutsatter da att den enskilda lararen har amnesbehorighet i
minst tvd amnen. Hon har en ambition att utveckla och integrera matematiken i hem och
konsumentkunskap annu mer. ”Jag samarbetar med mig sjalv genom att se att hem och
konsumentkunskap &r en forlangning pa matematiklektionerna”(Larare A).

For larare B innebar damnesintegration/amnesovergripande arbetssétt att arbeta flera larare
kring ett tema. Detta tema skulle kunna paga under kortare eller langre perioder. Hon
beskriver en vision kring detta.

”Jag har funderat kring att fira olika landers nationaldagar”. Nar Spaniens nationaldag skall
firas lagar eleverna Paella och har inhandlat ingredienser till maltiden. Utifran ett sddant tema
Spaniens nationaldag skulle vi fa in, spanska, engelska, svenska, So, kultur, geografi, historia
och matematik utéver hem och konsumentkunskapen (Lé&rare B).

Svarigheten med att arbeta &mnesovergripande ar mojligheten och viljan till samarbete mellan
larare. Fragor att l6sa for ledningen &r organisation och tiden for att planera arbetet. ”Och sen
initiativtagare som vagar, att vaga” (Ldrare B). Denna larare har lyft fragan till ledningen och
lagt forslag pa hur amnesintegration skulle kunna genomféras.

Vinster som kan ses med ett &mnesintegrerat arbetssatt &r att det troligtvis inte skulle ta mer
tid men underlatta vid betygsattning och att larare skulle stimuleras av arbetssattet. Bada
respondenterna anser att ett &amnesovergripande arbetssatt skull gynna eleverna genom att det
skulle bli roligare och 6ka deras nyfikenhet. En amnesintegrerad undervisning skulle ocksa
kunna leda till eleverna tar mer ansvar och blir mer effektiva, bade i sitt kunskapssokande och
genom 6kad motivation.

Larare B som har &mneskombinationen hem och konsumentkunskap/svenska beskriver att
nagot som skulle kunna utvecklas med stéd av amnet hem och konsumentkunskapen &r
modersmalsundervisningen. Modersmalslarare skulle kunna samarbeta med lararen i hem och
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konsumentkunskapen for att se eleven/eleverna i en social kontext och kunna vara ett stod for
eleven/eleverna i de muntliga genomgangarna. ”Det blir mycket instruktioner nar jag kor
igang en lektion. Jag hor hur mycket ord det blir och jag ser att eleverna lar sig just for att jag
visar en slev, en skal”(Larare B). Har skulle modersmalslararen mer konkret kunna vara med
och fanga upp luckor i elevernas ordforrad och begreppsforstaelse.

Sammanfattning

Bada de intervjuade ldrarna i studien anser att bade matematik och svenska har en nara
koppling till hem och konsumentkunskap. Det som skiljer respondenterna at ar att larare A
anser att hem och konsumentkunskapen skall stédja matematiken och svenskan medens léarare
B ger uttryck for att amnena skall stddja varandra. Vidare framgar av resultatet att bada
respondenterna synliggér matematiken i hem och konsumentkunskap nér de undervisar i
amnet. Larare a sager att hon &r dalig pa att synliggora svenskans roll i hem och
konsumentkunskapen till skillnad fran larare B.

Bada respondenterna ser att den amnesuppdelning som finns mellan olika amnen forsvann
och ett mer &mnesoOvergripande arbetssatt forordas. Vinster med att arbeta dmnesdvergripande
och integrera olika &mnen med varandra skulle gynna eleverna genom att det skulle bli
roligare och deras nyfikenhet oka. Amnesintegrerad undervisning kan leda till ett Okat
ansvarstagande for eleverna i sitt kunskapssokande och 6ka motivationen.

Larare B efterlyser ocksa ett 6kat samarbete med modersmalslarare som stod for elever med
annat modersmal an svenska. Modersmalslararen skulle genom samarbete kunna fanga upp
luckor i elevernas ordforrad och begreppsforstaelse i en konkret social kontext.

Resultat utifran elevenkat

Resultatet bygger pa de 29 enkater bland elever i arskurs sex vid de tva skolor som ingar i
studien. Resultatet redovisas i ett antal tabeller med en kortare forklarande text. Rubrikerna
till tabellerna ar de samma som fragan i enkaten. De citat som finns i texten under varje tabell
tjanar som forstarkning och utgdr endast en del i det insamlade materialet.

Tabeller 1-7 visar antalet elever som svarat i varje enkéatfriga samt svarsalternativens
fordelning i en frekvenstabell. Tabellerna 8 -9 visar pa korrelationen*? mellan elevernas
sjalvskattning i olika @mnen, deras intresse, vikten av att lara sig amnet samt hur bra de
uppskattar att de klarar olika uppgifter i svenska, matematik och hem och konsumentkunskap,
en sa kallad korstabulering®® mellan olika variabler redovisade i en. Darefter foljer en
redovisning av elevernas svar angaende behovet av att kunna matematik och svenska i hem

12 Egidius, H. (2002). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi. Samband mellan tva eller flera variabler med
mojlighet till slutsatser om en variabel pa grund av kinnedom om en annan; Korrelationskoefficient dr ett matt pa styrkan
av ett samband mellan tva variabler dar +1,0 visar pa ett fullstandigt positivt samband (ju mer av det ena, ju mer av det
andra) och — 1,0 ett fullstdndigt negativt samband (ju mer av det ena, ju mindre av det andra) samt 0,0 inget samband alls.
Korrelationer mellan 0,60-0,90 visar att sambandet ar mattligt till starkt.

B stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Korstabulering innebar ett
flerfaltssamband.
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och konsumentkunskap, om det pratas matematik och svenska pa lektionerna i hem och
konsumentkunskap. Till sist redovisas elevernas syn pa vilken nytta de har av matematik och
svenska i hem och konsumentkunskap. Amnet hem och konsumentkunskaps &mnes
forkortning HKK anvands i de olika tabellerna.

Tabell 1 Hur bra tycker du att du &r i féljande &mnen?

Svenska | Matematik | HKK
Mindre bra 1 1 0
Varken bra eller dalig 3 5 7
Ganska bra 21 19 14
Mycket bra 4 4 7
Totalt 29 29 28
Ej svar 0 0 1

Av tabellen framgar att ingen elev anser sig vara mindre bra i hem och konsumentkunskap
"jag ar ganska bra pa svenska och matematik men hemkunskap &r jag sa dar” (A4). Fler elever
anser sig vara mycket bra i hem och konsumentkunskap, i forhallande till matematik och
svenska, men ger inga kommentarer kring detta. Det visar sig i tabellen att fler elever anser
sig vara ganska bra i svenska och matematik i forhallande hem och konsumentkunskap “jag ar
bra pa att skriva sagor och berattelser. Jag &r bra pa att arbeta i grupp” (A12). Nagon
beskriver sina svenska kunskaper i forhallande till sina matematiska kunskaper  jag tycker
jag kan manga ord pa svenska, fast jag har tappat lite i matte” (A9).

Tabell 2 Hur intresserad &r du av att lara dig foljande &mnen?

Svenska | Matematik | HKK

Varken intresserad eller|9 9 3
ointresserad

Ganska intresserad 14 11 9
Mycket intresserad 3 5 17
Totalt 26 25 29
Ej svar 3 4 0

Ett stort antal elever uppger att de dr ganska intresserade av att ldra sig svenska och
matematik. Nar det galler svarsalternativet mycket intresserad har langt fler elever markerat
detta svar for hem och konsumentkunskap an for matematik och svenska. ”jag vill lara mig
mer om hemkunskap, sa att jag kan laga mat battre” (A9). "hem och konsumentkunskap ar
mitt favoritimne darfor ar jag mycket intresserad” (B6). Av tabellen framgar att ca 33 %
elever visar ett varken eller intresse av att lara sig svenska och matematik i forhallande till
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hem och konsumentkunskap “hemkunskap &r roligast” (A10). En annan elev uttrycker ”jag
tycker att hemkunskap ar jattekul” (B10). Av tabellen kan vi avldsa att ett antal elever valt att
inte svara pa intresset av att lara sig svenska och matematik. En elev som uppger sig vara
ganska intresserad av samtliga amnen sager att” det ar bra att kunna olika saker” (A4).

Tabell 3 Hur viktigt &r det for dig att du 1ar dig féljande &mnen?

Svenska | Matematik | HKK
Varken viktigt eller oviktigt |2 2 2
Ganska viktigt 13 8 14
Mycket viktigt 14 19 13
Totalt 29 29 29

Av tabellen framgar att 27 av 29 elever anser att det ar ganska viktigt eller mycket viktigt att
lara sig &mnena matematik, svenska och hem och konsumentkunskap “det &r jatteviktigt att
kunna lite av allting tycker jag” (Al12). Fler elever skattat vikten av att lara sig matematik
hogre, an svenska och hem och konsumentkunskap nitton elever i forhallande till fjorton
alternativt tretton elever "matematik = jobb” (B5). Fordelningen elevsvar for svenska och
hem och konsumentkunskap ar jamforelsevis lika. Ingen elev har kryssat i de tva sista
svarsalternativen, inte sarskilt viktig eller inte alls viktigt for nagot av alternativen “det ar
viktiga &mnen som man bor kunna” (A10).

Tabell 4 Hur tycker du att du klarar av foljande uppgifter i svenska?

Lasa och|Lasa och forsta en|Vara med i en|Redovisa skriftligt | Redovisa
forstd  en | instruktion muntlig for l[araren muntligt for
text diskussion lararen och
klassen

Mindre bra 2 2 0 2 3

Varken bra eller daligt | 1 1 5 10 4

Ganska bra 10 12 14 13 16

Mycket bra 16 14 10 4 6

Totalt 29 29 29 29 29

Den 6vervdagande installningen bland eleverna tycks vara att de anser sig klara angivna
uppgifter i svenska ganska till mycket bra. Nar det galler att redovisa skriftligt for lararen
framgar att drygt en tredjedel av eleverna uppger att de klarar detta varken bra eller daligt "det
ar lattare att redovisa muntligt om man kanner klassen” (A10). Nar det géller variabeln att
delta i en muntlig diskussion uppger ingen elev att de & mindre bra, utan flertalet anser sig
vara ganska bra och mycket bra. Detsamma galler skattningen av att for lasa och forsta en text
samt lasa och forsta en instruktion.
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Tabell 5 Hur tycker du att du klarar av féljande uppgifter i matematik?

Lésa Forklara Tal i brak- Rimlighetsbedémning Jamforelse | Uppskattning | Matning med
problem matematiska och vid uppskattning och med vanliga | med vanliga | vanliga
uppgifter for decimalform berakningar i mattenheter | mattenheter | méttenheter
klassen/gruppen | ivardagliga | vardagliga situationer
situationer
Mindre 0 4 3 5 0 1 1
bra
Varken
bra eller | 8 6 10 8 8 9 5
daligt
Ganska | g 14 9 13 10 9 11
bra
Mycket | g 5 7 6 11 10 12
bra
Totalt 29 29 29 29 29 29 29

Av tabellen visar det sig att l6sa problem, forklara matematiska uppgifter samt rimlighets
bedomning vid uppskattning och berakning sa anser drygt hélften av eleverna att de klarar
dessa uppgifter ganska bra. Av samtliga elevuppskattningar sa har flertalet uppskattat att de
klarar av flertalet av uppgifterna ganska bra. Det framgar av de fa kommentarer som getts att
“matte inte ar det roligaste amnet” (A17) och att "Jag ar inte superbra” (A12). Ett mindre
antal elever uppskattar att de klarar att forklara matematiska uppgifter for klassen mindre bra.

Detsamma galler for tal i brak- och decimalform. Drygt en tredjedel av eleverna anser sig
klara uppgifterna, jamforelse med vanliga mattenheter och uppskattning och méatning med
vanliga mattenheter mycket bra.

Tabell 6 Hur tycker du att du klarar foljande uppgifter i hem och konsumentkunskap?

Lasa | Forstar och kan | Forstar och kan | Forstar ord och | Delta i | Redovisa | Redovisa
ett félja  skriftliga | arbeta efter | begrepp  som | diskussioner | skriftligt for | muntligt for
recept |instruktioner muntliga hor till lararen lararen och
(recept) instruktioner matlagning och klassen
bakning

Mindre |, 0 0 0 0 2 2

bra

Varken

bra eller|3 3 9 7 11 11 12

daligt

Ganska |, 12 14 17 8 12 10

bra

Mycket |4, 14 6 5 10 4 5

bra

Totalt 29 29 29 29 29 29 29
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Av tabellen framgar att de uppgifter som eleverna skattat lagst ar att delta i diskussioner,
redovisa skriftligt och muntligt for l&raren “det ar roligare att arbeta &n att skriva” (A10). Det
som flest elever anser sig klara ganska bra ar att forsta ord och begrepp som hor ihop med
matlagning och bakning. "jag lar mig varje gang jag bakar nagot nytt, sa jag ar nog ratt sa bra
pa allt” (A12). Att kunna lasa recept samt forsta och folja skriftliga instruktioner tycker
flertalet elever att de klarar ganska bra till mycket bra. Antalet elever som placerat sina svar
pa varken bra eller daligt nivan &r lika manga som de som anser sig klara uppgifterna i hem
och konsumentkunskap mycket bra. "jag har lite svart for det, men jag ska lara mig” (A4)

Tabell 7 Hur tycker du att du klarar foljande uppgifter i hem och konsumentkunskap?

Lésa Forklara Forstar Kan uppskatta | Kan jamfora | Kan méata | Jamforelse i
matematiska | matematiska |brdk-  och | och utféra | vanliga med vanliga | recept, vid
problem i|tal och | decimaler i | berdkningar mattenheter i | mattenheter | berékningar
receptet matematiska | recepten fran recept recepten kg, dl m.m. och priser
begrepp i
recept
Inte alls bra 1 0 0 0 0 0 0
Mindre bra 1 1 1 2 1 1 2
Varken bra|q 12 12 7 12 3 7
eller daligt
Ganska bra 9 10 8 15 8 10 12
Mycket bra 9 6 8 5 7 15 8
Totalt 29 29 29 29 28 29 29
Ej svar 0 0 0 0 1 0 0

Svaren i tabellen fordelar sig sa att de flesta eleverna anser sig klara av uppgifter i hem och
konsumentkunskap ganska bra. Det framgar att eleverna anser att de forstar brak- och
decimaler i recepten varken bra eller daligt, liksom att forklara matematiska tal och
matematiska begrepp samt att kunna jamféra vanliga mattenheter i recepten. De uppgifter som
eleverna uppger att de klarar bést ar att uppskatta och utfora berdakningar fran recept samt att
mata med vanliga mattenheter som flertalet anser att de klarar mycket bra. Inte alls bra anser
nagon elev klara uppgiften att 16sa matematiska problem i recept “jag &r inte sa bra pa
berdkning i recept” (A10). Det framgar ocksa av tabellen att for varje uppgift har nagon elev
uppskattat att de klarar uppgifterna mindre bra "jag far bara trana” (A12).
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Tabell 8 Tabellen visar samband mellan elevernas sjalv-bedémning i &mnet svenska, deras intresse, vikten av att
lara sig svenska samt hur bra de anser sig klara olika svenska relaterade uppgifter i hem och konsumentkunskap.

Hur bra tycker du att
du ar i svenska

Hur intresserad ar du av
att lara dig svenska

Hur viktigt ar det
for dig att lara dig
svenska

Lasa ett recept .200 .007 .196
Forstar och kan folja skriftliga instruktioner 032 115 206
(recept)

_Forstar_ och kan arbeta efter muntliga 087 006 412"
instruktioner

Forstar_ ord och _begrepp som hor il 169 137 160
matlagning och bakning

Delta i diskussioner -.134 .079 224
Redovisa skriftligt for lararen 461 .109 .246
Redovisa muntligt for lararen och klassen 173 .378 .300

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Av tabellen framgar att laga eller inga samband alls finns mellan de flesta variabler da
flertalet ligger under 0,40. Nar det galler att forsta och arbeta efter muntliga instruktioner och
hur bra eleven anser sig vara i &mnet svenska foreligger inget samband alls. Inget samband ser
vi dven under variabeln delta i diskussioner i forhallande till hur bra eleven uppskattar att de
ar i svenska. Samband finns mellan att forstar och kan arbeta efter muntliga instruktioner och
vikten av att lara sig svenska. Samband finner vi ocksa mellan hur bra eleven anser sig vara i
forhallande till att redovisa skriftligt for lararen.

32




Tabell 9 Tabellen visar samband mellan elevernas sjalv-bedémning i matematik, deras intresse, vikten att lara
sig i matematik samt hur bra de anser sig klara olika matematik relaterade uppgifter i hem och

konsumentkunskap.
Hur bra tycker du att | Hur intresserad ar du av Hur viktigt ar de't for'
. . . o> ; dig att lara dig i
du ar i matematik att lara dig i matematik .
matematik
Lésa matematiska problem i recept 536 .306 161
Forklara_matematlska tal och matematiska 642" 584" 250
begrepp i recept
Forstar brék- och decimaler i recept 552" 433 411
Kan uppskatta och utféra berdkningar fran 608" 218" a4
recept
Kan jamfora vanliga méattenheter i recept .381 .386 .395
Kan mata med vanliga mattenheter kg, dl 458" 483" 429"
m.m.
Jamforelse i recept, vid berdkningar och priser | .630 .516 .364

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Sambandet dr mattligt mellan variablerna hur bra tycker du att du &r i matematik i forhallande
till att 16sa matematiska problem i recept, uppskatta och utféra berdkningar samt jamforelse i
recept. Ett lagre samband finner vi mellan variablerna hur bra tycker du att du &r i matematik i
forhallande till att 16sa matematiska problem i recept och forstar brak—och decimaler i recept.
Dér vi ser en storre avvikelse ar mellan intresse och vikten av att lara sig matematik for att
I6sa matematiska problem i recept samt mellan vikten av att ldra sig matematik och att
forklara matematiska tal och begrepp i recept. Hogst samband finner vi mellan att férklara
matematiska tal och matematiska begrepp i recept i forhallande till hur bra eleven anser sig
vara i matematik.

Variabeln vikten av att lara sig matematik korrelerar lagt till mycket lagt med att kunna
uppskatta och utfora berakningar fran ett recept samt att kunna gora jamforelse i recept, vid
berdkningar och priser i hem och konsumentkunskapen.

Tabell 10 Behover du kunna matematik for att kunna baka och tillaga maltider i hem och konsumentkunskap?

Ja Nej
Flicka 11 2
Pojke 13 3
Totalt 24 5
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Av tabellen visar sig att flertalet elever anser att matematik behovs for att kunna utféra
momenten baka och laga mat i hem och konsumentkunskapen. Av de arton kommentarer som
lamnats av eleverna sa framgar att matematik behovs for att kunna omvandla recept. “nar man
skall gora mer eller mindre &n receptet”(B11) eller "nar jag skall gora en dubbel sats. Da
behdver jag kunna lagga ihop”(A18). Kunskap i matematik behdvs ocksa for att man skall
veta hur mycket av varje sak och man behdver kunna mata med olika matt (B3) och for att
veta hur mycket av ingredienserna man skall ta. ”Man anvénder kanske dl och matskedar”
(A17). En elev skriver det med orden ” Jag maste kunna rakna ihop dl, ml, cl, msk, tsk”
(Al11).

Tabell 11 Pratar ni matematik pa lektionerna i hem och konsumentkunskap?

Ja Vet inte Nej
Flicka 8 2 5
Pojke 4 1 8
Totalt 12 3 13
Ej svar 1

Av tabellen framgar att drygt halften av eleverna anser att det pratas matematik pa lektionerna
och de dvriga inte. Nagra vet inte. Pa skola B ar det fem som svarat nej pa fragan och
samtliga ar pojkar. Skola B har en jamn fordelning mellan pojkar och flickor som svarat nej
pa fragan. Femton elever har lamnat kommentarer till fragan. Av kommentarerna framgar att
om matematik pratas pa lektionerna i hem och konsumentkunskap kan det bero pa hur man
tanker. Kan det vara matte? Nar man bestammer hur mycket man skall ha i nagot, da ar det
matematik, anser ett flertal. "Man beraknar hur manga liter man ska ha”. Men det pratas inte
matematik. Men ibland, sager tre elever alla fran skola B. Vi brukar, skriva, baka och gora
varan egen mat” svarar B4, en av fem som svarat nej pa frdgan om det pratas matematik pa
lektionerna i hem och konsumentkunskap. Ovriga fyra har inte limnat ndgon kommentar till
sitt svar. Av de elever som svarat nej pa fragan fran skola A sa anges anledningen till att det
inte talas matematik att "hemkunskap har vi inte haft s mycket annu”. Det talas mest
om matcirkeln och bakning och matlagning” (A18). Matematik talas det nar "hon” férklarar
hur mycket t.ex. socker vi ska ha (A15).

Tabell 12 Behover du kunna lasa och skriva for att kunna baka och tillaga maltider i hem och
konsumentkunskap?

Ja Nej
Flicka 15
Pojke 14
Totalt 29
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Samtliga elever i studien har svarat ja och elva har lamnat kommentarer. Nio elever fran skola
A anser att for att kunna tillaga mat och baka maste du kunna lasa ett recept. “man maste
kunna lasa recept for att baka och skriva for att skriva egna recept eller inkdpslistor” (A17).
Kan du inte lasa forstar du inte vad du skall géra och hur mycket av alla ingredienser du skall
ta ar kommentarer som framkommer. En elev anser att “det finns olika begrepp och
forklaringar i recept”(A9), darfor maste du kunna lasa och skriva.

Fran skola B déar fem elever lamnat kommentarer anser fyra att du maste kunna lasa och
skriva for att kunna baka och tillaga maltider "for att man ska lasa recept och man ska skriva
vad man gjort” (B6).”Att kunna lasa beskrivningar” ar ett annat skal (B4).

Tabell 13 Pratar ni om ord och begrepp som hor till bakning och matlagning och vad de betyder i hem och
konsumentkunskapen?

Ja Vet inte Nej
Flicka 11 1 3
Pojke 8 3 3
Totalt 19 4 6

Av tabellen framgar att 6vervagande delen av eleverna fran bada skolorna anser att det talas
om ord och begrepp samt deras betydelse. Fran skola A har sju kommentarer lamnats. Av de
sex som svarat nej pa fragan har tva lamnat kommentarer A9 och A12 "hemkunskap har vi
inte haft s& mycket annu”. Bland de som svarat ja finner vi foljande kommentarer "om vi
pratar om nagot som man inte forstar t.ex. kg sa pratar vi om det” (A18). "Vi talar om matt
ex. dl, ml och mer” (A16). "eftersom vi behover veta sant om vi ska lasa recept m.m. (B6).
Fyra elever har svarat vet inte.

Fran skola B har fyra kommentarer lamnats, tre ja pa fragan och ett nej. B6 anser att
"eftersom vi behdver veta sant om vi skall lasa recept m.m. B11 och B10 skriver att det talas
om ord och begrepp och betydelsen av dem, men inte sa ofta. B4 som svarat nej har svarat
kort och gott ” Nej, inte jag”.

Tabell 14 Har du nytta av att kunna matematik och svenska i &mnet hem och konsumentkunskap?

Ja Ej svar Nej
Flicka 15
Pojke 13 1
Totalt 28 1

Av tabellen framgar att tjugoatta av tjugonio elever svarat ja och en vet inte. Samtliga elever
fran skola A har svarat ja och lamnat tio kommentarer till sina svar. "Matematiken behéver
jag nar jag ska se hur mycket jag skall ha av nagon ingrediens och svenskan for att lasa
recept” (Al4). Tre andra elever skriver i sina kommentarer att l1adsa behovs for att 1&dsa och
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forsta recept, skriva och kunna matten. ”"Fér om man skal dubbla/halvera sa maste man rakna
ut det (A4). “ja, &mnena behdvs for att kunna laga mat, skriva och rdkna” (A16). A12 "matte
behdvs for att kunna plussa saker och minusa saker. Fran skola B har sju kommenterat sina
svar och &ven har framkommer att matematik och svenska behovs for att rékna ut och méta
upp matt, kunna lasa recept och lasa instruktioner. "For att rdakna ut matt och lasa recept”
(B3).”Sa att jag klarar av att t.ex. lasa recept och halvera dom” (B9).

Resultatdiskussion

Hem och konsumentkunskap &r ett dmne som har tydliga samband med framforallt
matematiken och kursplan och kunskapskraven definierar sambadet mellan matematik och
hem och konsumentkunskap. Sambandet mellan dessa bada amnen bér ge majligheter for
integrering (Skolverket, 2011). Spraket ar en forutsattning for allt larande havdar Elmeroth
(2005a). Vad sager da oss resultatet utifran intervjuer och enkater i relation till litteratur och
teorier?

- Forstar eleverna vikten av dessa kunskaper for amnet hem och konsumentkunskap?

- Pa vilket satt arbetar larare med att implementera matematik och svenska sa att
eleverna forstar vikten av dessa @amnen i hem och konsumentkunskap?

Matematiken i hem och konsumentkunskap

Nar det galler matematiken sa anser bada respondenterna i intervjun att den har en nara
koppling till hem och konsumentkunskap och matematiska kunskaper ar en forutsattning for
att kunna tillaga maltider och baka. Detta framgar ocksa av enkatsvaren fran eleverna. Bada
respondenterna i intervjun uppger att de medvetet patalar matematikens betydelse for
forstaelse kring uppgifterna i hem och konsumentkunskapen och att eleverna & medvetna om
detta. Av intervjusvaren framgar ocksa att bada respondenterna medvetet integrerar
matematik i hem och konsumentkunskapen. Fem elever anser att matematik inte behovs for
att kunna genomfdra uppgifter i hem och konsumentlunskap. ”Matematik finns i vardagen.
Det géller bara att visa den for eleverna” (Merstrand & Arnholt - Olsson, 2009). Har dessa
elever inte upptackt matematikens roll for amnet hem och konsumentkunskap? Eleverna
behover stod och utmaningar att upptécka lanken for att 6ka pa forstaelse, intresse, motivation
(Namnaren, 1999).

Utifran resultatet av elevenkaten i tabell 2 kan vi se att eleverna anser sig ha ett intresse for
matematik och hem och konsumentkunskap, dar hem och konsumentkunskap ligger pa topp
helt i paritet med resultatet fran Nu03 (Cullbrand & Pettersson, 2005). Darav torde hem och
konsumentkunskap som &mne med rika mojligheter att i en social kontext, med hdg grad av
samarbete, kommunikationsmojligheter, aktivitet och med mojlighet att synliggora
matematiken i vardagen vara en utmarkt arena for ett dkat larande, intresse och motivation i
amnet matematik.
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Da matematiken kan sattas in i ett samband har betydelse for motivation och intresse (Dysthe,
1996). Giota (2002) anser att innehallet i undervisningen och i uppgifterna maste vara
meningsfulla for att elevens eget larande och att en utveckling skall ske. Meningsfullhet &r
nagot eleverna upplever i hem och konsumentkunskap. De har motivation och intresse att lara
sig. Enkatsvaren utifran tabell 2 visar pa att fyra elever inte svarat pa fragan om intresse att
lara matematik samtidigt som samtliga elever enligt tabell 3 anser att &mnet matematik &r
viktigt att lara sig. Detta resultat kan kopplas till Nu 03 dar eleverna anser sig ha ett bristande
intresse fOr matematik samtidigt som &mnet upplevs som viktigt att lara sig (Skolverket,
20043).

I nuvarande laroplan betonas det vardagliga praktiska anvandandet av matematik (Skolverket,
2004b). Hér torde hem och konsumentkunskap kunna bidra till ett utdkat larande och en
forstaelse for matematikens roll for individen och deltagande i samhallet genom det som
Vygotskij kallar situerat larande (Strandberg, 2007) kopplat till elevens livsvarld och i
autentiska situationer (Cullbrand, 2005, Lofstedt, 1999). Inom hem och konsumentkunskap
torde det inte vara svart att hitta matematik som ar relevant och vardagsnara i motsats till vad
Wyndham m.fl. (2000) anser enligt Merstrand & Arnholt - Olsson (2009).

Hem och konsumentkunskapen &r bra for att stodja matematiken och genom att integreras kan
de stodja varandra anser bada respondenterna i studien. Resultatet kan kopplas till Léwing
och Kilborn (2002) som anser att om eleverna skall kunna tillgodogéra sig undervisningen i
matematik och/eller hem och konsumentkunskap maste kunskap tillféras fran andra amnen.
Vilket dessa tva respondenter gor.

Nar det galler fragan om det pratas matematik pa hem och konsumentkunskapslektionerna sa
anser ca 45 % att detta inte gors och nagra vet inte, det talas mest om bakning och matlagning
och matcirkeln. Detta resultat stammer med det som framkom i Nu 03 dar % lag pa samma
niva (Skolverket, 2004b)!

Kommunikationens betydelse for larandet i matematik betonas av manga forskare och
undersokningar (Namnaren, 1996, Skolverket, 2003). Kan en anledning vara att de elever som
upplever att det inte talas matematik pa lektionerna i hem och konsumentkunskap inte
upptackt lanken mellan bada dessa amnen eller fatt den synliggjord fér sig? Enligt NUO3 sa ar
hem och konsumentkunskap det &mne dér det finns mojligheter till kommunikation i motsats
till lektionerna i matematik som tenderar att bli alltmer isolerade och verklighetsfranvarande
(Skolverket, 2004b). De kommunikativa fardigheterna betonas i kursplanen for matematik,
men tycks inte slagit igenom (Skolverket, 2004b). Intressant &r att fran skola B &r det endast
pojkar som svarat nej pa fragan om det talas matematik under lektionerna i hem och
konsumentkunskap. Pa skolan har undervisande larare &@mneskombinationen hem och
konsumentkunskap/svenska. Denna larare uppger att matematiken integreras i hem och
konsumentkunskapen och att matematiken bl.a. synliggérs genom att berékna kostnader vid
matinkdp och vid omvandling av recept (Léarare B).

Matematiken sags tidigare som en samling begrepp och fardigheter som eleverna skulle
behdrska. ldag ses matematiken som meningsfull, engagerande problemldsande och
stimulerande aktivitet (Pettersson & Kijellstrom, 2005). Utifran Nu 03 ses inte matematiken
som meningsfull och engagerande. Eleverna har ett bristande intresse och saknar motivation
for amnet. Utifran elevenkaten framgar det att problemldsning i forhallande till intresse och
vikten av att l&ra sig matematik relaterat till uppgifter i hem och konsumentkunskap inte har
nagot samband. Sambandet som finns mellan problemldsning och sjalvskattningen om hur bra
man ar i matematik. Kan detta resultat tolkas som att eleverna inte anser att det &r viktigt att
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lara sig matematik och saknar intresse att lara sig detta? Att de liksom resultatet fran NU 03
skattar sina kunskaper hdgt, men inte ser kopplingen till andra &mnen?

Av enkdtsvaren framgar att ju hogre elevernas sjalvbedémning i fragan hur bra de anser sig
vara i matematik desto battre bedomer de sin formaga att klara uppgifter i hem och
konsumentkunskap som kraver matematisk formaga vilket framgar av tabell 9. Vikten av att
lara sig matematik har laga eller inga samband med elevernas bedémning av sina prestationer
nar det galler matematisk formaga att losa uppgifter i hem och konsumentkunskap. Kan
resultatet tolkas som att eleverna inte anser det viktigt att kunna matematik for att I6sa
uppgifter i &mnet hem och konsumentkunskap?

Svenskan i hem och konsumentkunskap

Svenskan och svenska som andra sprak har liksom matematik en nara anknytning till hem och
konsumentkunskapen anser respondenterna i intervjun. Svenskan &r grunden for att kunna lara
i alla &mnen. Detta menande stimmer med det Elmeroth (2005a) sager att spraket &r
avgorande for allt larande och kunskaper i att anvanda sprak och skrift en forutsattning for
larande i alla @mnen. Utifran enkatsvaren kan vi se att eleverna ar val medvetna om
svenskans betydelse for att kunna genomféra uppgifter i hem och konsumentkunskap.
Eleverna behéver kunna ldsa och tolka ett recept vilket kan kopplas till NU 03 dar resultatet
visar pa att eleverna anser sig kunna lasa texter av olika slag bra. Detta géller bade elever som
undervisas i svenska och svenska som andra sprak (Skolverket, 2004b).

Av Nu 03 framgar att eleverna skattar att de klarar svenska nagot battre an matematiken
(Skolverket 2004a). Detta resultat stammer med svaren fran enkéaterna i denna studie (Tabell
4 och 5). Av svaren framgar att eleverna anser sig klara sina uppgifter i svenska hogre an i
matematik och att svenska ar ett viktigt amne (Skolverket, 2004b). Elevernas skattning i
denna studie av sina kunskaper i svenska i relation till hem och konsumentkunskap ligger till
stor del i kolumnen att de anser sig klara uppgifterna ganska bra tabell 6. Av intervjusvaren
framgar att respondenterna anser att eleverna ar medvetna om att lasa och skriva ar en
forutsattning for att kunna tillaga en maltid och kunna baka. Samma resultat framkommer
utifran elevenkéaten dar samtliga elever svarat att lasa och skriva ar nédvandiga kunskaper for
undervisningen i hem och konsumentkunskap. Enligt Elmeroth (2005a) sa ar formagan att
anvanda spraket for kommunikation nodvandigt for elevens utveckling. Att tala, lyssna, lasa
och skriva ar viktiga formagor.

En av respondenterna i studien anser att svenskan finns med som instruktioner i hem och
konsumentkunskap. Har kan det handla om hur information hanteras. Enligt kognitivismen sa
lar eleverna sig genom att forst gora, sedan veta och forsta vad och hur de lart (Skolverket,
2003a). Att kunna reflektera 6ver process och resultat kommunikativt och skriftligt &r en
forutsattning for att eleven skall kunna utveckla de formagor som anges i kursplanen for hem
och konsumentkunskap (Skolverket, 2011). Dessa tankar kan antas ha sitt ursprung i Deweys
tankar om att tanke och handling bor ses som ett och att ménniskan skall reflektera Over sina
handlingar, "intelligent action” (Hartman m.fl. 2007).

Elevenkaten visar pa att en av de uppgifter som eleverna anser sig klara mindre bra ar att
redovisa skriftligt och muntligt for lararen och klassen. Daremot anser en tredjedel att de ar
mycket bra pa att delta i diskussioner. Resultatet kan tolkas som att diskussion sker under lite
mer avslappnade former medens olika former av redovisning kan innebara nagon form av
beddmning?
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Alla larare i skolans alla @mnen skall medverka till att utveckla elevernas sprak sa lang
mojligt samt att genom samtal och diskussioner medverka till att ett amnesspecifikt sprak kan
utvecklas (Skolverket, 2012). Resultatet utifran denna studie tyder pa att bada respondenterna
I studien talar om ord och begrepp som hor till hem och konsumentkunskapen samt dess
betydelse. Hur stammer detta med elevsvaren?

Av enkdten visar det sig att drygt 2/3 delar av eleverna anser att det talas om dmnesspecifika
ord och begrepp, sex séger nej och fyra stycken vet ej (Tabell, 13). Hur skall detta tolkas? En
anledning till nej svaren ar att hem och konsumentkunskap har de inte haft sd mycket av annu
och tillfallen att tala ord och begrepp har varit fa. | intervjun med respondenterna
framkommer att den respondent som har &mneskombinationen hem och
konsumentkunskap/matematik inte synliggor svenskan i nagon storre utstrackning, men under
intervjun nar hon far syn pa sina egna tankar andras uppfattningen. Kan det vara en anledning
till att eleverna inte svarat ja pa fragan? Har de inte fatt syn pa de amnesspecifika ord och
begrepp som anvands i hem och konsumentkunskapen? Spraklig och kommunikativ
kompetens utvecklas bast i autentiska situationer och det ar larares uppgift att visa pa vilka
kompetenser som behdvs inom ett &mne (Skolverket, 2012). Ur ett sociokulturellt perspektiv
ses kommunikation som grunden for larande och utveckling (Lindgvist, 1999). Inom &mnet
hem och konsumentkunskap des rika tillfallen till kommunikation och samspel (

Nar det géller intresse att lara sig svenska hittades inte nagon storre skillnad i jamforelse med
matematiken. Svenskan ansag vara nagot mindre viktig an matematiken att lara sig.

Amnesintegrering

Nér det galler att skapa sammanhang for att 6ka motivation och lust att lara finns all
anledning att fundera kring alternativa arbetssétt vilket framgar av Skolverket (2003). Utifran
intervjuresultatet framgar en 6nskan att den amnesuppdelning mellan olika @mnen som finns
idag forsvann. Det kan finnas olika satt att se pa damnesovergripande arbete. Vidare betonas i
forskningen att undervisningen skall utga fran elevens erfarenhet och véxla mellan teori och
praktik (Krantz och Persson (2001). Eleverna skall fa kanna, handskas med och prova pa
konkret material, vara en aktiv elev i enlighet med Deweys tankar om learning by doing”
(Hartman m.fl. 2007) vilket hem och konsumentkunskap som tvarvetenskapligt &mne ger
mojlighet till (Cullbrand, 2007). Som tvaamneslarare finns rika mojligheter till att integrera
matematiken och/eller svenskan i hem och konsumentkunskap. Av resultatet och enligt
Merstrand och Arnholdt - Olsson (2009) sker integrering mellan dessa &mnen. Att integrera
olika &mnen med varandra ger en forstarkning och matematik och svenska ar forutsattningar
for larande i hem och konsumentkunskap vilket framgar av bade intervjuer och elevenkat.

Genom att arbeta amnesdvergripande ser respondenterna i intervjuerna ett antal vinster. Dessa
vinster kan vara att eleverna gynnas genom att arbetssattet skulle bli roligare och tka deras
nyfikenhet och lust att lara vilket stods av Skolverket (2003). Av intervjusvaren framgar att
det skulle kunna leda till att eleverna tar mer ansvar och blir mer effektiva bade i sitt
kunskapssokande och genom o6kad motivation. Detta kan ses mot det som Dysthe (1996)
havdar att for att gynna elevers nyfikenhet, vetgirighet och eget intresse samt att ta tillvara
elevers egen drivkraft sd bor arbete med problemlésning ske. Okad motivation far eleverna
enligt Giota (2002) genom mangden uppgifter och variationen, vilket i sin tur bidrar till att
vacka intresse och behalla intresset. | dessa sammanhang kan lararen aktivt stimulera, bredda
och fordjupa elevens utveckling i enlighet med Deweys tankar (Hartman m.fl. 2007).
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Aktivitet ar nagot som ar viktigt for elevers utveckling och larande. Vygotskij trycker pa
orden handling och arbete utifran en problembaserad metodik (Strandberg, 2007).

Andra vinster med ett dmnesovergripande arbete skulle kunna vara att ta tillvara larare i
svenska som andra sprak och modersmalslarare i undervisningen i hem och
konsumentkunskap. Modersmalslararen skulle kunna bidra med en utveckling av elevers
ordforrad och begreppsforstaelse genom att vara delaktig i lektionerna i hem och
konsumentkunskap. Modersmalslararen skulle kunna samarbeta med lararen i hem och
konsumentkunskapen och se eleven i en autentisk social kontext social kontext och kunna
vara ett stod i mutliga genomgangar. Det handlar om metakognition, hur vi hanterar
information (Skolverket, 2003a). ”Det blir mycket instruktioner nér jag kor igang en lektion”
(Larare B). Modersmalslararen anses i forskningen vara en nyckelperson for andra
sprakelevers utveckling i hem och konsumentkunskap och dvriga amnen (Elmeroth, 2005b).
Vilket kan kopplas till VVygotskij (Strandberg, 2007) som menar att allt 1&rande sker i sociala
sammanhang tillsammans med andra. ”Elever lar férst genom att gora, sedan veta och till slut
forsta vad och hur de lart sig (Skolverket, 2003a).

De svarigheter som kan finnas med att arbeta dmnesovergripande kan vara viljan till
samarbete mellan larare, organisation, tid och stod fran ledningen. Ingen av respondenterna i
studien kan se att nagot stod for arbetssattet ges av ledningen. Utan det ar deras eget initiativ
att samarbeta och arbeta med sig sjalva mellan sina amnen som ligger till grund. Men bada ser
garna en utveckling av arbetssattet. Enligt Lgr 11 sa skall rektor ansvara for att
undervisningen i olika &mnen integreras i amnesévergripande kunskapsomraden. Detta tycks
inte ske.

Utifran Lgr 11 sa kan slutsatsen dras att integrerade kunskaper har en gynnsam inverkan till
lusten att lara och en harmonisk utveckling. Saledes &r det nagot positivt och en del i
forutsattningarna som krévs for kunskapande (Skolverket, 2011).

Slutdiskussion

Mitt syfte med studie var att forsoka ta reda pa om eleverna ser vikten av matematik och
svenska i @mnet hem och konsumentkunskap samt hur man som l&rare kan arbeta for att
implementera dessa amnen i hem och konsumentkunskap. Mina fragestéllningar gav mig stod
i studien och jag har stravat efter att halla denna struktur genom arbetet. Resultatet i studien
svarar upp mot det syfte och de fragestallningar jag haft.

Men stéd av min datainsamling av larares arbete med att implementerar svenskan och
matematiken i hem och konsumentkunskap fick jag fram ett resultat som visar pa att
intentioner finns att arbeta dmnesovergripande i dessa amnen. Respondenterna var val
medvetna om matematikens och svenskans roll for undervisningen i hem och
konsumentkunskap. Detta kan kopplas till den forskning som finns nar det galler
amnesovergripande arbete och laroplanens skrivningar nar det géller att ge eleverna mojlighet
till dverblick och sammanhang (Skolverket, 2011).

Enkétsvaren i matematiken svarar upp mot den forskning som finns nar det géller elevernas
intresse, vikten av att lara sig samt bedémningen av egna kunskaper (Skolverket, 2004 D).
Vilket tyder pa att intresse, vikten av att lara sig samt elevens egen beddémning av sina
prestationer i matematik och svenska inte har férandrats i denna studie i forhallande till NU
03 (Skolverket, 2004a).
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I hem och konsumentkunskapen ar en tillampning av matematik och svenska nédvandig och
eleverna maste ha baskunskaper i dessa amnen for att kunna félja med i undervisningen. |
hem och konsumentkunskap &r tillampning av matematik och svenska nédvandigt.

Av svaren fran enkaterna och tidigare forskning framgar att manga elever tycker att
matematik ar svart och ointressant. Idag sker en formalisering av undervisningen i svenska
helt skild fran verklighetens komplexitet dar en uppdelning av amnet svenska (Elmeroth,
2005a). Genom att ta tillvara det intresse och den motivation som finns hos elever for &mnet
hem och konsumentkunskap kan amnet och dess innehall bidra till att 6ka elevers kunskaper i
matematik och svenska. Det &r roligt att lasa recept, att skapa nagot genom att lasa och rakna.
Undervisningen i hem och konsumentkunskap visar ett direkt resultat. Teori och praktik &r
sammankopplade (Namnaren 1996). Eleverna ser kopplingen mellan de olika delarna och ges
mojlighet att utveckla en djupare forstaelse for sammanhang vilket har betydelse for
motivationen enligt Giota (2002). En sadan undervisning blir inspirerande och varierande och
det finns samband mellan hur roligt eleverna tycker nagot ar och hur mycket de lar sig.

Vidare forskning

Under tiden och arbetet med studien har det kommit upp nya tankar om vad som kan vara
intressant att forska kring. Héar nedan presenterar jag forskningsfragor som jag finner
intressanta for fortsatta studier.

e En storre studie kring hur larare anvénder hem och konsumentkunskap for att starka
och utveckla kunskaper i matematik och svenska.

e Stdmmer elevers betyg i amnena hem och konsumentkunskap, matematik och svenska
med elevers intresse och upplevda kunskaper i &mnet?

e Hur tar rektor ansvar for att mojliggora att arbeta dmnesovergripande?

e Hur ser larare i olika amnen pa mojligheten att arbeta integrera @mnet hem och
konsumentkunskap med “sitt” amne?
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Bilaga 1

Hej!

Jag skall skriva uppsats till hsten hem och konsumentkunskap/matematik och eller hem och
konsumentkunskap/svenska.

Jag behover hjalp med att hitta en hem och konsumentkunskapslérare som aktivt undervisar i
bade hem och konsumentkunskap och matematik alternativt svenska.

Har ni ndgon av denna amneskombination eller kanner nagon kursare med dessa
amneskombinationer?

Tacksam med forslag pa namn.

Vanligen

Violet Dunér
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Bilaga 2

Hej!

Har nagon av er en kollega eller kanner ndgon med &mneskombinationen hem och
konsumentkunskap och matematik/svenska?

Jag behover en larare for en kortare intervju samt mojlighet att i en klass dar aktuell larare
undervisar i bada amnena lamna ut en mindre enkat till eleverna i klassen.

Tacksam for hjalp har.

Den 31 juli 2012 kl. 10:53
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Bilaga 3

Intervjumall

Alder:

Utbildning:

Utbildningsar:

Antal ar i yrket:

Antal ar pa aktuell skola:

I vilka aldrar arbetar du?

Har du nagot uppdrag pa skolan forutom din undervisning?

Specifika fragor kring matematik och svenska

Anser du att matematik har ett ndra samband med hem och konsumentkunskap?

Kan matematiken anvandas for att stddja amnet hem och konsumentkunskap eller skall hem
och konsumentkunskap anvéndas for att stddja matematiken?

Ar eleverna medvetna om att matematikkunskaper ar en forutséttning for att kunna tillaga
maltider och baka i hem och konsumentkunskap?

Patalar du da medvetet matematiken i hem och konsumentkunskap?

Pa vilket satt synliggor du matematiken for eleverna?

Har du nytta av dina matematiska kunskaper nar du undervisar i hem och konsumentkunskap?
Anser du att svenska har ett ndra samband med hem och konsumentkunskap?

Kan svenskan anvandas for att stédja hem och konsumentkunskap eller kan hem och
konsumentkunskap anvéndas for att stddja svenskan?

Ar eleverna medvetna om att lasa, skriva och forstd en text ar en forutsattning for att kunna
tillaga maltider och baka i hem och konsumentkunskap?

Pa vilket satt synliggor du svenskan for eleverna?
Har du nytta av dina svenska kunskaper nér du undervisar i hem och konsumentkunskap?
Hur vill du definiera &mnesOvergripande arbetsatt?

Hur vill du definiera &mnesintegration?
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Bilaga 4

Till foraldrar i arskurs 6 pa Nyfiken skolan

Under hosten 2012 skriver jag mitt examensarbete inom lararutbildningen vid Goéteborgs
universitet. Mitt uppsatsémne handlar om &mnesintegrering hem och konsumentkunskap och
matematik eller svenska.

For att kunna genomfdra undersokningen behover jag hjalp av ett antal elever i arskurs 6. Jag
hoppas att du tillater ditt/ert barn att delta i en anonym enkatundersokning med anknytning till
valt undersokningsamne. Men anonym menar jag att barnet kommer att vara helt anonym da
namn inte kommer att uppges pa enkaten. Studien skall heller inte anvéandas i annat syfte dn
ovan beskrivna.

For att kunna genomfora undersokningen behover jag ditt/ert tillstand att ert barn far delta i
undersokningen.

Bekrafta garna genom att skicka ett mail till mig pa adressen till viro@swipnet.se eller lamna
blanketten underskriven till larare 1 pa Nyfiken skolan i hem och konsumentkunskap och
matematik vanligen senast den 23 oktober. Jag har tankt genomféra enkatundersékningen den
25 oktober.

Jag  tillAter att ... e e el KIBSS

.................. vid Nyfiken skolan deltar i enkatunderdékningen.
D 1L ot o 0

V2 100 [0 10 K 4T AV - P

Tack pa forhand

Violet Dunér
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Bilaga 5

Enkatfragor till elever i arskurs 6

Har finner du fragor som handlar om dina erfarenheter i tre damnen. Besvara varje fraga
genom att sétta ett kryss for det svar som passar dig bast. Satt bara ett kryss for varje rad.
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1. Hur bratycker du att du ar i féljande amnen?

Mycket bra Ganska bra Varken bra Mindre bra Inte alls bra
eller dalig
Svenska
Matematik
Hem och
konsumentkunskap

[0 Y101 £ 11101 = T = N

2. Hurintresserad &r du av att lara dig féljande &mnen?

Mycket Ganska Varken Inte sarskilt Inte alls
intresserad intresserad | intresserad eller | intresserad intresserad
ointresserad
Svenska
Matematik
Hem och
konsumentkunskap
0] .1 L= 1 €= =)
3. Hur viktigt ar det for dig att du lar dig féljande &mnen?
Mycket viktigt | Ganska Varken viktigt | Inte sarskilt Inte alls
viktigt eller oviktigt viktigt viktigt
Svenska
Matematik
Hem och
konsumentkunskap

N0 T 10T 0 11=T 01 = T =T
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4. Hur tycker du att du klarar av féljande uppgifter i svenska?

Mycket bra

Ganska bra

Varken bra
eller daligt

Mindre bra

Inte alls bra

Lasa och forsta en
text

Lasa och forsta en
instruktion

Varamedien
muntligdiskussion

Redovisa skriftligt
for lararen

Redovisa muntligt
for lararen och
klassen

N0 T T 0 1 1=T 01 = =T

5. Hur tycker du att du klarar av foljande uppgifter i matematik?

Mycket bra

Ganska bra

Varken bra
eller daligt

Mindre bra

Inte alls bra

Lésa problem

Forklara matematiska
uppgifter for
klassen/gruppen

Tal i brék- och
decimalform i
vardagliga situationer

Rimlighetsbedémning
vid uppskattning och
berakningar i
vardagliga situationer

Jamférelse med
vanliga mattenheter

Uppskattning med
vanliga mattenheter

Métning med vanliga
mattenheter

[0 ] 0T 4 11=T 01 = T =T S
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6. Hur tycker du att du klarar foljande uppgifter i hem och konsumentkunskap?

Mycket bra

Ganska
bra

Varken bra
eller daligt

Mindre bra

Inte alls bra

Lasa ett recept

Forstar och folja
skriftliga instruktioner
(recept)

Forstar och kan arbeta
efter muntliga
instruktioner

Forstar ord och
begrepp som hor till
matlagning och
bakning

Delta i diskussioner

Redovisa skriftligt for
lararen

Redovisa muntligt for
lararen och klassen

N0 T 0T 0 1 1=T 01 = =T

6. Hur tycker du att du klarar féljande uppgifter i hem och konsumentkunskap?

Mycket bra

Ganska
bra

Varken bra
eller daligt

Mindre bra

Inte alls bra

Losa matematiska
problem i receptet

Forklara matematiska tal
och matematiska
begrepp i recept

Forstar brak- och
decimaler i recepten

Kan uppskatta och utféra
berakningar fran recept

Kan jamfora vanliga
mattenheter i recepten

Kan méta med vanliga
mattenheter kg, dl m.m.

Jamfdrelse i recept, vid
berdkningar och priser

N0 T 11 8 11T 01 = =]
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7. Behdver du kunna matematik for att kunna baka och tillaga maltider i hem
och konsumentkunskap? Ringa in ditt svar.

Ja Nej

AV 2= 1 (0] G2

8. Pratar ni matematik pa lektionerna i hem och konsumentkunskap? Ringa in
ditt svar.

Ja Nej

Kan du beskriva?

10. Behover du kunna lasa och skriva for att kunna baka och tillaga maltider i
hem och konsumentkunskap? Ringa in ditt svar.

Ja Nej

V-1 @ (0] G

11. Pratar ni om ord och begrepp som hor till bakning och matlagning och vad de
betyder i hem och konsumentkunskapen? Ringa in ditt svar.

Ja Nej

Kan du beskriva?

12. Har du nytta av att kunna matematik och svenska i @mnet hem och
konsumentkunskap?

Ja Nej

AV -1 0 (0] o Z0TTTuT OO TRRRRR
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	Svenska och matematikens betydelse för förståelse kring hem och konsumentkunskap
	En studie kring hur elever i årskurs 6  och lärare uppfattar vikten av svenska och matematikkunskaper för lärandet i hem och konsumentkunskap
	Abstract
	Arbetets art: Examensarbete 15 hp LAU 925:2
	Sidantal:  58
	Titel:  Svenska och matematikens betydelse för förståelse kring hem och konsumentkunskap. En studie bland kring hur elever i årskurs 6  och lärare uppfattar vikten av svenska och matematikkunskaper för lärandet i hem och konsumentkunskap
	Författare:  Violet Dunér
	Handledare:  Kajsa Hansen Yang
	Examinator: Ingemar Gerrbo
	__________________________________________________________________
	Syfte:
	Syftet med undersökningen är att undersöka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i matematik och svenska i ämnet hem och konsumentkunskap. Vidare vill jag undersöka om och hur lärare synliggör och implementerar matematik och svenska när de undervi...
	Metod:
	För att få svar på syfte och frågeställningar valdes en kvalitativ och kvantitativ inriktad studie.  Både intervju och enkät valdes som metod för insamlandet av data. En så kallad metodtriangulering. Studien baseras på två stycken lärarintervjuer samt...
	Resultat:
	Resultatet visar på att lärarna i studien medvetet implementerar både matematik och svenska i undervisningen i hem och konsumentkunskapen om än i varierande grad. Kunskaper i matematik och svenska är en förutsättning för ämnet hem och konsumentkunskap...
	Mitt intresse och min ingång i denna studie tar sitt avstamp i min ämneskombination hem och konsumentkunskap årskurs 1-9 samt matematik och svenska årskurs 1-6. På min väg ifrån att ha undervisat i hem och konsumentkunskap som outbildad till utbildad ...
	”I ämnet hem – och konsumentkunskap får kunskaper liv utifrån autentiska situationer där intellekt, känsla, sinnen och handling förenas. Att reflektera – i – handling, att göra och sedan stanna upp och begrunda ur olika perspektiv är viktigt. Först då...
	Hem och konsumentkunskap som ämne tillhör hushållsvetenskapen och är ett tvärvetenskapligt ämne som förenar samhällsvetenskap och naturvetenskap. Genom sin tvärvetenskapliga karaktär finns anknytning till flera grunddiscipliner med många tillämpningso...
	Matematik finns naturligt i vardagen runt oss och i alla ämnen (Pettersson, 2005a) och språket anses ha en avgörande betydelse vid allt lärande (Elmeroth, 2005a). Kan en ämnesintegrationP1F P bidra till ett ökat lustfyllt lärande och förståelse för ma...
	Hem och konsumentkunskap är ett tvärvetenskapligt ämne där teori och praktik kombineras. (Cullbrand, 2007). Inom ämnet hem och konsumentkunskap ges rika möjligheter att i autentiska situationer visa på vad matematiken och svenskan betyder i våra liv, ...
	Mina kunskaper om skrivningarna i kursplanen för svenska, matematik och hem och konsumentkunskap samt läroplanens intentioner att samordna olika ämnen låg också det till grund för valet av undersökningsområde. Enligt Merstrand och Arnholdt-Olsson (200...
	Syfte
	Syftet med undersökningen är att undersöka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i matematik och svenska i ämnet hem och konsumentkunskap. Vidare vill jag undersöka om och hur lärare synliggör och implementerar matematik och svenska när de undervi...
	Frågeställningar

	1. Hur arbetar lärarna för att implementera matematik och svenska i hem och konsumentkunskaps undervisning så att eleverna förstår vikten av dessa ämnen i hem och konsumentkunskap?
	2. Hur förstår eleverna vikten av kunskaper i matematik och svenska för hem och konsumentkunskap?
	Teoretiska verktyg
	Enligt Skolverket (2003a) så har de nationella läroplanerna påverkats av olika teorier om lärande och under denna rubrik redogör jag för tre av dessa teorier konstuktivism, sociokulturell teori samt kognitivism. Dessa tre teorier har bäring på min stu...
	Konstruktivism
	John Dewey (1859-1952) förespråkade konstruktivism. Dewey utgår ifrån två kategorier, individen och det sociala sammanhanget. Hans tankar var att individen utvecklas genom samspel med sin omvärld, ett holistisktP2F P tänkande. Deweys grundläggande män...
	Problemlösning kan då ses som en drivkraft i lärandet och handlar om att eleverna över tid systematiskt löser problem av olika slag. Genom att rikta undervisningen mot problemlösning och processproblem kan eleven utveckla tankar, idéer, självförtroend...
	Uttrycken ”intelligent action” och ”learning by doing” är begrepp som förknippas med Dewey. ”Learning by doing” innebär enligt Dewey att eleven måste vara aktiv för att kunna ta till sig kunskap, individens intresse och aktivitet är utgångspunkten. De...
	Sociokulturell teori
	Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1934) teori om lärande, som han själv kallade kulturhistorisk teori har haft inflytande på svenska läroplaner genom bl.a. Läroplanskommitténs betänkande Skola för bildning (SOU 1992:94) där hans teorier kom att bilda gr...
	Vygotskij menade att processer som tänkande, talande, läsande, problemlösande, lärande, emotioner och vilja är aktiviteter och att lärande sker i ett sammanhang tillsammans med andra, hela tiden i sociala situationer. Den sociala interaktionen ger möj...
	Vygotskij har liksom Dewey barnets intresse som utgångspunkt i sina teorier (Lindqvist, 1999). Vygotskij ansåg att undervisningen skall syfta till tänkande och genom att själv reflektera skulle eleven få sammanhang i lärandet och begrepp för sina anal...
	Kognitivism
	En annan teori om lärande är metakognitiv teori som inkluderar kognitiv teori och redogör för hur vi hanterar information. ”Yngre elever lär sig genom att först göra, sedan veta och slutligen förstå vad och hur de har lärt” (Skolverket, 2003a s. 9).
	För läraren gäller att titta på hur eleven arbetar med problemlösning, tränar att problematisera och ifrågasätta (Skolverket, 2003a). I undervisningen är det viktigt att veta vad eleverna vet och veta vad de bör lära sig, vilket kan kopplas till kunsk...
	Sammanfattning
	Lärande i hem och konsumentkunskap förutsätter att teoretiska och praktiska kunskaper integreras till en helhet och är varandras förutsättningar. Detta kan kopplas till konstruktivismen med sin syn på att teori och praktik inte kan delas upp i elevens...
	Hem och konsumentkunskap är ett ämne som intresserar eleverna, det anses viktigt och ger rika tillfällen till kommunikation. Språket har en avgörande betydelse vid allt lärande enligt Elmeroth (2005a). Hur vi hanterar och tillgodogör oss information ä...
	Även inom sociokulturell teori finner vi tankar om att lärande sker i sammanhang i sociala kontexter där medvetenhet och aktivitet är nyckelord. Inom sociokulturell teori talas det också om situerat lärande och där tanke och handling bör ses som ett (...
	Litteraturbakgrund
	Kommande avsnitt inleds med en beskrivning av resultatet utifrån NU 03 i ämnena hem och konsumentkunskap årskurs 9, matematik och svenska och svenska som andra språk årskurs 5. Därefter ges en bakgrund till matematiken och svenskans roll för elevers k...
	Nationella utvärderingen av grundskolan NU 03
	Hem och konsumentkunskap
	Den nationella utvärderingen av hem och konsumentkunskap genomfördes i årskurs 9 och av resultatet visar det sig att ämnet hem och konsumentkunskap har en stark ställnings hos eleverna och hos en del föräldrar. Eleverna säger sig ha intresse för ämnet...
	En förklaring till ämnets starka ställning kan vara anknytningen till elevens livsvärldP3F P genom att lärarna knyter undervisningen i ämnet till samhället och livet utanför skolan och ger användbara ”kunskaper för livet i hem och familj, både här och...
	Annat utmärkande för undervisningen i hem och konsumentkunskap är att den sker i lokaler som är specialutrustade för att eleverna i handling skall kunna praktiserar verksamheter inom ämnets kunskapsområden. Stora öppna ytor medverkar till att främja k...
	Matematik
	Pettersson & Kjellström (2005) beskriver matematik som att ”Matematik i skolan var tidigare uteslutande ett nyttoämne och ett färdighetsämne. Syftet var att kunna klara det dagliga livets krav” (a.a.,s. 108). Författarna skriver vidare: Från att tidig...
	Idag betonas det ”matematiska tänkandet och förmågan att både skriftligt och muntligt kommunicera matematik” (Skolverket, 2004b s. 56). Det är processen fram till ett svar som är viktigt, hur eleverna kommer fram till och resonerar kring sina resultat...
	Av resultatet i Nu 03 kan vi se att ett stort antal elever, 92 % anser sig klara matematiken mycket bra eller ganska bra och är nöjda med sina prestationer, tilltron till den egna matematiska förmågan är hög. Av de tre ämnena hem och konsumentkunskap,...
	Man kan konstatera med hjälp av nationella undersökningar att elevernas kunskaper blivit sämre i matematik, men deras självförtroende har ökat och det gäller inte bara matematik i årskurserna 5 och 9 utan även i andra ämnen (Pettersson & Kjellström, 2...
	Arbetssätt
	Enligt NU 03 så upplevs skolan av eleverna i årskurs 5 som både rolig och viktig och de känner sig hemma i skolan. De anser också att alla ämnen är mycket eller ganska viktiga. Eleverna anser att de kan göra sig hörda, tror på egen förmåga och trivs m...
	”Matematik och svenska betraktar eleverna som nödvändiga skolämnen, men som man läser för skolans egen skull” (Alexandersson, 2005 s. 239). Det kan tyckas motsägelsefullt att elever anser svenska och matematik vara viktiga ämnen som de klarar bra, men...
	När det gäller trivsel så diskuteras detta utifrån ljuset av läsfärdighet.  Det är tänkbart skriver Holmberg (2005) att skoltrivsel positivt påverkar elevernas läsfärdighet och omvänt att en god läsförståelseP5F P innebär skoltrivsel. När det gäller u...
	Språk och matematik- ett tydligt samband
	Det finns flera anledningar till att arbeta språkligt med matematik. Ett språk som är väl utvecklat är en förutsättning för allt annat lärande och i alla ämnen, inte bara i matematik (Skolverket, 2003) och har betydelse för människans hela situation (...
	”Genom undervisningen i matematik skall eleverna ges möjlighet till att reflektera över matematikens betydelse, användning och begränsningar i vardagslivet, i andra skolämnen och under historiska skeenden och därigenom kunna se matematikens sammanhang...
	Språket skall stödja och utveckla matematiska begrepp och eleven blir då medveten om sitt eget kunnande och hur man lär enligt Skolverket (2003). ”När vi pratar matematik så stödjer språket och matematiken varandra” (Nämnaren, 1996 s. 45). Det är geno...
	Alla lärare har som uppdrag att ge eleverna förutsättningar att utveckla sitt språk så långt som möjligt. Det lärare i all undervisning kan göra är att genom samtal och diskussioner ge eleverna möjlighet att utveckla ett ämnesspecifikt språk samt synl...
	Inverkar förmågan att läsa och skriva lärandet i andra ämnen
	Språket har en central roll i allt lärande och gäller lärande i alla ämnen och är det ”tankeredskap” som hjälper oss att få grepp om verkligheten enligt Björk, (1995), Elmeroth, (2005a) samt Skolverket (2012). En förutsättning för elevers utveckling i...
	Förutsättningarna för skolframgång handlar om språkutveckling och elever med annat modersmål än svenska måste därför få en språkutvecklande undervisning. Detta innebär ett lärande utifrån elevens erfarenhetsvärld på det språk som de förstår och det de...
	”Språk, lärande och identitetsutveckling är nära förknippade. Genom rika möjligheter att samtala, läsa och skriva ska varje elev få utveckla sina möjligheter att kommunicera och därmed få tilltro till din språkliga förmåga” (Skolverket, 2011a s. 9).
	I det gemensamma språkarbetet blir både modersmålslärare och andraspråkslärare viktiga och modersmålsläraren bör ses som en nyckelperson för andraspråkselevernas utveckling i samtliga ämnen (Elmeroth, 2005b). Ämnet svenska skall tillsammans med andra ...
	Helhet och sammanhang i undervisningen
	Enligt Skolverket (2003) så förekommer ämnesövergripande arbeten relativt ofta för att försöka skapa helhet och sammanhang, men också för att öka elevernas lust att lära. Skolans arbete skall utformas så att eleverna uppfattar helheten i undervisninge...
	Krantz och Persson (2001), Löwing och Kilborn (2002) menar att överblick och sammanhang inte kan ges i en undervisning där varje ämne undervisas var för sig, en samverkan mellan ämnen är därför nödvändig. För att eleverna skall kunna tillgodogöra sig ...
	Om vi tittar på NU03 (Skolverket, 2004) så framgår även där att undervisningen måste innehålla mer av varierade arbetsformer. Mindre ensamarbete, mer samarbete mellan elever, mellan lärare, mellan lärare och elev, mer diskussion, mer argumentation och...
	Nilsson (2009) talar för tematisk undervisning. Författaren skriver att tematisk undervisning utgår från eleverna, från deras erfarenheter och de slipper en splittrad kunskapskontext. Nilsson (2009) menar också att, finns en sammanhållen kunskapskonte...
	Motivation och lust att lära
	Med stöd av Skolverkets rapport (2003) kan det sägas att det finns ett antal faktorer för lärande. Dessa är: en betydelse och begriplighet till innehåll, en variation i undervisningen/arbetet, tid både för reflektion och samtal samt att veta vad eleve...
	Matematik är för elever och lärare det som står i läroboken och innebär ett ensidigt, enskilt arbete i läroboken som i sin tur leder till en monoton och variationsfattig undervisning skiljt från en upplevelse av meningsfullhet för eleverna. Skolverket...
	”Matematik är roligt när de förstår, tråkigt blir det om man inte förstår” (Skolverket, 2003 s. 29). Vidare framgår av Skolverket (2003) att många elever inte upplever matematiken meningsfull. När man förstår går det att använda kunskapen på nya probl...
	Det talas om inre och yttre motivation. Den inre motivationen kännetecknas av att aktiviteten i sig själv ger tillfredsställelse. Styrs man av yttre motivation handlar det om att det man gör leder till något annat som man anser värdefullt, men är inte...
	Giota (2002) tar i en artikel upp att skolans främsta uppgift är att förmedla kunskaper, färdigheter och kompetenser. Skolan skall också lära eleverna hur de skall uppföra sig mot och förhålla sig som människor och medborgare i samhället. Skolan påver...
	Giota (2002) skriver vidare att det finns motsättningar mellan om elevers motivation till skolan är situerat eller individuellt. Författaren hävdar att inom forskning kring elevers motivation så är man tämligen överens om att elevers motivation till s...
	Lärare som förbättrings arbetare
	Idag betonas starkt att i undervisningen utgå från elevernas erfarenhet och växla mellan teori och praktik. Det är viktigt att eleverna får känna, handskas med och pröva på konkret material ”learning by doing”.  Detta kan göras genom att utnyttja det ...
	Alexandersson (1998) beskriver fenomenet som att skolan och dess lärare måste knyta an till elevens ”subjektiva” värld och vidga det pedagogiska rummet till att omfatta skapande verksamhet i större omfattning. Hos flertalet elever ligger de praktisk-e...
	En lektion i hem och konsumentkunskap med både teori och praktik spelar roll för elevernas förhållningssätt och det finns en skillnad i elevernas aktivitet mellan den teoretiska genomgången och den praktiska delen. Under teorin kan ett litet intresse ...
	Läroplan Lgr 11
	I Läroplanen för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgr11 (Skolverket, 2011) finns stycken som berör ämnesintegrering och i kursplanerna finns skrivningar med beröring matematik, svenska och hem och konsumentkunskap. Jag har valt ut ...
	Lgr 11
	Under rubriken övergripande mål och riktlinjer sägs att läraren skall:
	”samverka med andra lärare för att eleven skall nå utbildningsmålen och organisera och genomföra arbetet så eleven får möjlighet att arbeta ämnesövergripande samt möjlighet till ämnesfördjupning, överblick och sammanhang” (a.a.,s. 14).
	Rektors har ett särskilt ansvar för att:
	”undervisningen i olika ämnesområden samordnas så att eleverna får möjlighet att uppfatta större kunskapsområden som en helhet” samt ”i undervisningen i olika ämnen integrera ämnesövergripande kunskapsområden exempelvis miljö, konsumentfrågor (Skolver...
	Kursplaner enligt Lgr 11
	Hem och konsumentkunskap
	Av central betydelse för människan är livet i hem och familj. Ämnet hem och konsumentkunskap ger eleven kunskaper om konsumentfrågor där kunskapen ses som ett verktyg för att kunna göra medvetna val som konsument med hänsyn till hälsa, miljö och ekono...
	”recept och instruktioner hur de kan läsas och följas samt vanliga ord och begrepp för bakning och matlagning” (a.a.,s. 42).
	”skillnaden mellan reklam och objektiv konsumentinformation” (a.a.,s. 43)
	Undervisningen i hem och konsumentkunskap skall även leda till att eleven utvecklar kunskap om ”ungas ekonomi, sparande och konsumtion” (s. 43). Undervisningen skall förutom detta bidra till att eleven utvecklar kunskap om jämförpriser på några vanlig...
	Matematik
	Matematik har ett nära samband med andra skolämnen och kunskaper i matematik ger förutsättningar för människan att fatta beslut i vardagen och ökar möjligheterna att delta i beslutsprocesser i samhället (Skolverket, 2011).
	”Undervisningen i matematik syftar till att eleverna utvecklar kunskap om matematik och matematikens användning i vardagen och inom olika ämnesområden samt utvecklar intresse för matematik och tilltro att använda matematik i olika sammanhang för att k...
	”Undervisningen i matematik skall också ge eleven möjlighet att reflektera över matematikens betydelse, användning och begränsningar i vardagslivet och i andra skolämnen” (a.a.,s. 62).
	Områden som skall behandlas enligt centralt innehåll för årskurs 4-6 är tal i bråk- och decimalform, rimlighetsbedömning vid uppskattningar och beräkningar och dess användning i vardagliga situationer. Även jämförelse och uppskattning och mått med van...
	Svenska och svenska som andra språk
	Människans främsta redskap för att tänka, reflektera, kommunicera och lära är språket och enligt Lgr11 så skall undervisningen i svenska och svenska som andraspråk syfta till att eleven utvecklar kunskaper om hur språket varierar beroende på sociala s...
	Undervisningen i svenska och svenska som andra språk skall ge eleverna möjlighet att:
	”Utveckla sin förmåga att läsa och analysera skönlitteratur och andra texter för olika syften samt anpassa språket efter olika syften, mottagare och sammanhang” samt ”bidra till att eleverna utvecklar kunskap om hur man söker och kritiskt granskar inf...
	Områden att behandla utifrån centralt innehåll för årskurs 4-6 är att eleven skall utveckla lässtrategier för att förstå och tolka olika texter. Vidare skall eleven utveckla kunskap om olika texters innehåll t.ex. faktatexter och arbetsbeskrivningar s...
	Hem och konsumentkunskap som ämne med kopplingar till matematik och svenska
	Hem och konsumentkunskap är skolans ”minsta” ämne då det gäller tilldelad undervisningstid, 118 timmar och spänner utifrån syfte och centralt innehåll över ett antal områden (Skolverket, 2011a). Hem och konsumentkunskap som ämne utgår från de centrala...
	Kunskapsområden är mat, måltider och hälsa samt konsumtion och ekonomi. Inom kunskapsområdet mat, måltider och hälsa får eleverna arbeta med recept och utvecklar både sin matematiska och språkliga förmåga. De lär sig att läsa och följa skriftliga inst...
	Arbete med recept innebär också att eleverna lär sig beräkna och mäta och väga mängder (Skolverket, 2011a). Under centralt innehåll för matematik framgår att eleven skall vara bekant med att se olika proportionella samband, däribland dubbelt och hälft...
	Kunskapsområdet konsumtion och ekonomi berör privatekonomi, hushållsekonomi, reklam och mediebudskap samt jämförelse av varor. När det gäller årskurs 1-6 så skall eleverna ”utveckla en förståelse för sambandet mellan den egna konsumtionen och den egna...
	Reklam och medier är en del i kunskapsområdet konsumtion och ekonomi.  I årskurs 1-6 skall skillnaden mellan reklam och objektiv konsumentinformation behandlas.  Eleven skall utveckla kunskaper om hur reklamen är uppbyggd och påverkar människan för at...
	Något annat som lyfts fram i centralt innehåll för hem och konsumentkunskap är jämförelse av varor och produkter utifrån jämförpris. Kursplanen för matematik anger att ”jämförelse och uppskattning” är områden som skall behandlas. Detta att jämföra ska...
	Sammanfattning litteraturgenomgång
	Syftet med min studie var att undersöka hur eleverna upplever vikten av kunskaper i matematik och svenska i ämnet hem och konsumentkunskap. Vidare ville jag undersöka om och hur lärare synliggör och implementerar matematik och svenska när de undervisa...
	Utifrån resultatet i NU03 så framgår att elever anser att både matematik och svenska är viktiga ämnen att lära sig. När det gäller matematik så anser eleverna att de lär sig mycket som de anser vara onödigt och inte förstår nyttan av (Skolverket, 2004...
	Enligt läroplanen så skall:
	”lärare samverka med andra lärare för att eleven skall nå utbildningsmålen och organisera och genomföra arbetet så att eleven får möjlighet att arbeta ämnesövergripande samt möjlighet till ämnesfördjupning, överblick och sammanhang” (Skolverket, 2011...
	Detta att ge överblick och sammanhang i undervisningen kan kopplas till Löwing och Kilborn (2002) som anser att för att eleverna skall kunna tillgodogöra sig undervisningen i matematik eller hem och konsumentkunskap så behövs kunskap från andra ämnen....
	Språket har en central plats i allt lärande och gäller alla ämnen och hjälper oss att få grepp om verkligheten anser Björk (1995), Elmeroth, (2005a) samt Skolverket (2012). Utvecklade lässtrategier behövs från årskurs 4-6 för att kunna tolka olika ämn...
	Metod
	Undersökningen har i både val av problemformulering och urvalsgrupp gjort en tydlig avgränsning och tagit sin utgångspunkt i respondentens perspektiv, hur denna tolkar och uppfattar sin värld. Intresset för denna studie ligger på att försöka identifie...
	Datainsamlingsmetoder
	Anledningen till valda metoder var att jag ville ha ett ”fylligt” datamaterial att arbeta med. För att få svar på syfte och frågeställningar har insamlandet av data har skett genom intervjuer och enkäter. En så kallad metodtrianguleringP7F P (Stukát, ...
	Urval
	Urvalet gick till så att jag skickade ut en förfrågan genom mail till de sex lärare i hem och konsumentkunskap i kommunen som jag kände till. I mailet talade jag om att jag skulle skriva uppsats och behövde hjälp att hitta lärare med ämneskombinatione...
	Genom mail förfrågan erhöll jag svar från en lärare med ämneskombinationen hem och konsumentkunskap/svenska. Jag fick också telefonnummer till en lärare med ämneskombinationen hem och konsumentkunskap/matematik genom en kollega som haft en kurskamrat ...
	Detta förfaringssätt som jag beskrivit kallas ”snöbollsmetoden” och är ett bekvämlighetsurval av lärare och elever i studien (Trost, 2001). Den urvalsstrategi som valdes är alltså ett målinriktat eller ändamålsinriktat urval. Ett målinriktat urval bas...
	Enkätutprovning
	För att förbättra kvalitén på frågorna i enkäten och testa dess validitet genomfördes en pilotstudie. Pilotstudien kan jämföras med explorativa studier och genomförs för att få en uppfattning om ett forskningsprojekt är möjligt att genomföra. Pilotstu...
	Genomförande
	Intervjuer och insamlandet av enkätsvar genomfördes under två veckor. Enkätundersökningen bland eleverna i årskurs 6 genomfördes vid ett lektionstillfälle på respektive skola och tog mellan 30 och 45 minuter att genomföra. Enkätundersökningen genomför...
	Intervju
	”Ett av de viktigaste och vanligaste arbetsredskapen inom utbildningsvetenskap är intervjun” hävdar Stukát (2005). Anledningen till att jag valde intervju som metod tillsammans med enkäter var att jag ville ha ett ”fylligt” material att arbeta med. De...
	Intervjupersonerna har efter intervjuutskriften fått ta del av utskrifterna för eventuella kommentarer och möjligheter till justeringar om jag skulle ha missuppfattat något i respondenternas svar. Deltagarna i min undersökning är anonyma och det var u...
	Enkät
	Enkäten är liksom intervjun ett mätinstrument som används vid olika studier och mäter människors beteende, åsikter och känslor (Trost, 2001). En enkät har den fördelen att den kan besvaras under relativt kort tid av många respondenter. Då enkäten vänd...
	Enkäten bestod av två delar där båda delarna innehöll fasta svarsalternativ. En del i enkäten innehöll frågor kring hur eleven bedömde sina kunskaper, sitt intresse samt vikten av att lära sig matematik, svenska och hem och konsumentkunskap. I denna d...
	En svaghet i metodvalet är att enkäten vände sig till elever i årskurs 6 och detta ställde stora krav på frågornas formulering. Det kan tänkas att eleverna läser och tolkar in frågor på annat sätt än vad som avses. För att komma ifrån det problemet fa...
	Insamlandet av data skedde under senare delen av oktober månad. Tiden för enkätundersökningen valdes med hänsyn till att då hade aktuell undersökningsgrupp haft hem och konsumentkunskap ett antal gånger och fått någon form av erfarenhet av ämnet och d...
	Klasserna tillsammans hade 35 elever. 29 stycken elever besvarade enkäten. Fördelningen mellan de båda skolorna var att på skola A besvarade 18 elever enkäten och på skola B besvarade 11 elever enkäten.
	Reliabilitet och validitet
	Oberoende av vilken typ av forskning det handlar om är validitet och reliabilitet frågor som man kan åtgärda genom en noggrann uppmärksamhet på de grundläggande begreppen i undersökningen. Hur man samlat in data, hur man analyserat och tolkat informat...
	Genom pilotstudien testades enkätfrågornas och intervjufrågornas formulering så att dessa skulle ge mig svar på syfte och frågeställningar. Genom en pilotstudie granskas frågorna kritiskt för att kunna vara det verktyg som bidrar till att vi mäter det...
	Reliabilitet säger oss något om i vilken utsträckning ens resultat kan upprepas, hur pålitliga mätningarna är. Inom samhällsforskning är reliabiliteten problematisk eftersom människans beteende inte är statiskt utan föränderligt (Merriam, 1994). Enlig...
	I denna studie kan en reliabilitets brist handla om feltolkningar av frågor både för respondenten och forskaren, dagsformen eller viljan hos eleverna att delta i studien. Om deltagandet i studien sker genom att den genomförs under ett lektionstillfäl...
	Generaliserbarhet
	Kvale (1997) beskriver tre former av generaliserbarhet från fallstudier: naturalistisk, statistisk och analytisk generalisering.
	Den naturalistiska generaliseringen bygger på personlig erfarenhet och utvecklas som en funktion av erfarenheten. Vidare sägs att erfarenheten leder till förväntningar snarare än formella förutsägelser utifrån den tysta kunskapen om hur saker och ting...
	Den statistiska generaliseringen är formell och explicit och bygger på att undersökningspersoner valts ut slumpmässigt ur en population. När undersökningspersoner valts ut slumpmässigt och resultatet kan kvantifieras är det möjligt att göra en statist...
	Analytisk generalisering innebär att en välöverlagd bedömning görs i vad mån resultaten från en undersökning kan ge vägledning om vad som kommer att hända i en annan situation. Analysen bygger på likheter och skillnader mellan de båda situationerna. G...
	Bearbetning och analys
	Syftet med analysen av intervjuer och enkäter har varit att hitta, sammanställa och lyfta fram om och hur lärare synliggör och implementerar matematik och svenska när de undervisar i hem och konsumentkunskap. Ett annat syfte med analysen har varit att...
	Jag har i analysarbetet utgått från den information som är relevant i relation till frågeställningarna. Enligt Merriam (1994) sker insamling och analys av data parallellt i en kvalitativ undersökning. Analysen börjar vid den första intervjun eller då ...
	Intervjuerna i undersökningen har fått ett stort utrymme och lästs flera gånger innan analysarbetet startade. Analysarbetet startades genom att intervjuerna lyssnades igenom för att sedan skrivas ut ordagrant. Därefter har intervjuutskrifterna lästs i...
	Enkätsvaren från eleverna har liksom intervjuerna fått stort utrymme och för att effektivt kunna presentera resultatet valde jag att först föra in samtliga svar från samtliga elever i ett exellblad för att sedan sammanfatta svaren i en frekvenstabellP...
	Egenskaperna hos variablerna avgör vilken typ av analys som görs.  En enkel form av analys är fördelningsanalys av en variabel. Genom att summera och föra in antalet svar från elevenkäten i studien fick jag en fördelning av absolut antal att föra in i...
	Mätnivån är en viktig egenskap hos variabler. Mätnivån för min undersökning ligger på ordinalskalenivå då kategorier som ”Mycket bra” ”Ganska bra” ”varken bra eller dåligt” kan rangordnas. Mätning på denna nivå innebär att en klassificering av kategor...
	Korrelationen signifikanstestades genom SPSSP10F P  och Chi-två test. Genom Chi-två test kan ett resultat som visar på samband mellan variabler prövas om det är tillfälligt eller inte (Halvorsen, 1992).  I denna undersökning beror inte svarsskillnader...
	Tabellerna analyserades därefter och kommenterande text med elevcitat lades till för att förstärka resultatdelen.
	De etiska aspekter enligt Stukát (2005) är informationskravet som innebär att de som berörs av studien skall informeras om studiens syfte och att deltagandet är frivilligt. Vid en första kontakt talade jag om mitt namn, vilken institutions anknytning ...
	När de tillfrågade lärarna gett sitt samtycke till att delta i studien skickades med deras hjälp ett informationsbrev ut till berörda vårdnadshavare angående enkätundersökningen för årskurs 6. I en studie som denna med minderåriga elever skall samtyck...
	Konfidentialitet i forskning innebär att privata data som identifierar respondenterna inte kommer att redovisas. Kravet innebär att hänsyn skall tas till deltagare i studiens anonymitet. Alla uppgifter som framkommer skall behandlas konfidentiellt och...
	Resultat
	Resultat utifrån intervju
	Resultatet bygger på de två intervjuer som ingår i studien samt enkätsvar. Resultatet utifrån intervjusvaren redovisas under följande tre teman: matematiken i hem och konsumentkunskap, svenskan i hem och konsumentkunskap samt ämnesintegration.  Result...
	Resultaten från intervjuer och enkäter kompletterar varandra och belyser mina forskningsfrågor. En resultatdiskussion inkluderas i det här avsnittet, där resultaten från de båda data källorna diskuteras i ljuset av varandra.
	Tabell 1 Bakgrundsvariabler av respondenterna i förhållande till varandra.
	Matematiken i hem och konsumentkunskap
	Av resultatet framgår att båda lärarna anser att matematik och hem och konsumentkunskap har en nära koppling med varandra. En väldigt stor koppling har hem och konsumentkunskapen med matematik och ekonomi. ”Framförallt är hem och konsumentkunskap bra ...
	Båda respondenterna är också medvetna om matematikens roll i ämnet hem och konsumentkunskap och påtalar den för eleverna medvetet. ”Vi talar om enheter, enhetsomvandlingar som hur många gram går det på ett kilo och utifrån det räknar vi ut priser” (Lä...
	En fördel med ämneskombinationen matematik/hem och konsumentkunskap är att lärare A hela tiden kan ”backa bandet” och koppla ihop matematiken i klassrummet med både praktiska och teoretiska moment i hem och konsumentkunskapen. Båda respondenterna anse...
	Svenskan i hem och konsumentkunskap
	Av resultatet framgår att båda respondenterna anser att svenskan har nära anknytning med hem och konsumentkunskapen. ”Svenskan har ju anknytning med nästan alla ämnen och självklart med hem och konsumentkunskap. Eleverna måste kunna läsa recept och fö...
	”Det handlar om text, en text som skall tolkas, en text som skall läsas och eleven skall förstå vad det står. Eleven skall förstå vilken fakta som behövs plockas ut. Ja, svenskan är ju basen i alla ämnen” (Lärare A).
	”Eleverna vet att läsa och skriva är en förutsättning för att kunna tillaga en måltid och kunna baka” (Lärare A). När det gäller i vilken mån de båda ämnena svenska och hem och konsumentkunskap skall stödja varandra så anser lärare A att svenskan skal...
	Lärare A menar också att hon är dålig på att synliggöra svenskans funktion i hem och konsumentkunskapen till skillnad mot lärare B som säger att hon använder sig mycket av visuella skyltar och bilder. Med hjälp av dessa skyltar och bilder uppmanar hon...
	”Sjuda var ett ord vi hade uppe förra veckan. Att koka på svag värme, vad betyder det, hur stavas det? Då är det ju ren svensk undervisning” (Lärare B).
	Ämnet svenska i hem och konsumentkunskapen synliggörs utifrån intervjuerna både medvetet och omedvetet. Lärare A anser att egentligen talar vi ju om svenska ibland när vi samarbetar mellan ämnena svenska och hem och konsumentkunskap. Då talar vi ju om...
	Ämnesintegration
	Det visar sig av svaren att det finns en önskan att den ämnesuppdelning mellan olika ämnen som finns i skolan idag försvann.  Ett annat sätt att arbeta på skulle kunna vara att planera upp undervisningen utifrån olika områden och begrepp där olika ämn...
	För lärare B innebär ämnesintegration/ämnesövergripande arbetssätt att arbeta flera lärare kring ett tema. Detta tema skulle kunna pågå under kortare eller längre perioder. Hon beskriver en vision kring detta.
	”Jag har funderat kring att fira olika länders nationaldagar”. När Spaniens nationaldag skall firas lagar eleverna Paella och har inhandlat ingredienser till måltiden. Utifrån ett sådant tema Spaniens nationaldag skulle vi få in, spanska, engelska, sv...
	Svårigheten med att arbeta ämnesövergripande är möjligheten och viljan till samarbete mellan lärare. Frågor att lösa för ledningen är organisation och tiden för att planera arbetet. ”Och sen initiativtagare som vågar, att våga” (Lärare B). Denna lärar...
	Vinster som kan ses med ett ämnesintegrerat arbetssätt är att det troligtvis inte skulle ta mer tid men underlätta vid betygsättning och att lärare skulle stimuleras av arbetssättet.  Båda respondenterna anser att ett ämnesövergripande arbetssätt skul...
	Lärare B som har ämneskombinationen hem och konsumentkunskap/svenska beskriver att något som skulle kunna utvecklas med stöd av ämnet hem och konsumentkunskapen är modersmålsundervisningen. Modersmålslärare skulle kunna samarbeta med läraren i hem och...
	Sammanfattning
	Båda de intervjuade lärarna i studien anser att både matematik och svenska har en nära koppling till hem och konsumentkunskap. Det som skiljer respondenterna åt är att lärare A anser att hem och konsumentkunskapen skall stödja matematiken och svenskan...
	Båda respondenterna ser att den ämnesuppdelning som finns mellan olika ämnen försvann och ett mer ämnesövergripande arbetssätt förordas. Vinster med att arbeta ämnesövergripande och integrera olika ämnen med varandra skulle gynna eleverna genom att de...
	Lärare B efterlyser också ett ökat samarbete med modersmålslärare som stöd för elever med annat modersmål än svenska. Modersmålsläraren skulle genom samarbete kunna fånga upp luckor i elevernas ordförråd och begreppsförståelse i en konkret social kont...
	Resultat utifrån elevenkät
	Resultatet bygger på de 29 enkäter bland elever i årskurs sex vid de två skolor som ingår i studien. Resultatet redovisas i ett antal tabeller med en kortare förklarande text. Rubrikerna till tabellerna är de samma som frågan i enkäten. De citat som f...
	Tabeller 1-7 visar antalet elever som svarat i varje enkätfråga samt svarsalternativens fördelning i en frekvenstabell.  Tabellerna 8 -9 visar på korrelationenP11F P mellan elevernas självskattning i olika ämnen, deras intresse, vikten av att lära sig...
	Tabell 1 Hur bra tycker du att du är i följande ämnen?
	Av tabellen framgår att ingen elev anser sig vara mindre bra i hem och konsumentkunskap ”jag är ganska bra på svenska och matematik men hemkunskap är jag så där” (A4). Fler elever anser sig vara mycket bra i hem och konsumentkunskap, i förhållande til...
	Tabell 2 Hur intresserad är du av att lära dig följande ämnen?
	Ett stort antal elever uppger att de är ganska intresserade av att lära sig svenska och matematik. När det gäller svarsalternativet mycket intresserad har långt fler elever markerat detta svar för hem och konsumentkunskap än för matematik och svenska....
	Tabell 3 Hur viktigt är det för dig att du lär dig följande ämnen?
	Av tabellen framgår att 27 av 29 elever anser att det är ganska viktigt eller mycket viktigt att lära sig ämnena matematik, svenska och hem och konsumentkunskap ”det är jätteviktigt att kunna lite av allting tycker jag” (A12).  Fler elever skattat vik...
	Tabell 4 Hur tycker du att du klarar av följande uppgifter i svenska?
	Den övervägande inställningen bland eleverna tycks vara att de anser sig klara angivna uppgifter i svenska ganska till mycket bra.  När det gäller att redovisa skriftligt för läraren framgår att drygt en tredjedel av eleverna uppger att de klarar dett...
	Tabell 5 Hur tycker du att du klarar av följande uppgifter i matematik?
	Av tabellen visar det sig att lösa problem, förklara matematiska uppgifter samt rimlighets bedömning vid uppskattning och beräkning så anser drygt hälften av eleverna att de klarar dessa uppgifter ganska bra. Av samtliga elevuppskattningar så har fler...
	Detsamma gäller för tal i bråk- och decimalform. Drygt en tredjedel av eleverna anser sig klara uppgifterna, jämförelse med vanliga måttenheter och uppskattning och mätning med vanliga måttenheter mycket bra.
	Tabell 6 Hur tycker du att du klarar följande uppgifter i hem och konsumentkunskap?
	Av tabellen framgår att de uppgifter som eleverna skattat lägst är att delta i diskussioner, redovisa skriftligt och muntligt för läraren ”det är roligare att arbeta än att skriva” (A10). Det som flest elever anser sig klara ganska bra är att förstå o...
	Tabell 7 Hur tycker du att du klarar följande uppgifter i hem och konsumentkunskap?
	Svaren i tabellen fördelar sig så att de flesta eleverna anser sig klara av uppgifter i hem och konsumentkunskap ganska bra. Det framgår att eleverna anser att de förstår bråk- och decimaler i recepten varken bra eller dåligt, liksom att förklara mate...
	Tabell 8 Tabellen visar samband mellan elevernas själv-bedömning i ämnet svenska, deras intresse, vikten av att lära sig svenska samt hur bra de anser sig klara olika svenska relaterade uppgifter i hem och konsumentkunskap.
	Av tabellen framgår att låga eller inga samband alls finns mellan de flesta variabler då flertalet ligger under 0,40. När det gäller att förstå och arbeta efter muntliga instruktioner och hur bra eleven anser sig vara i ämnet svenska föreligger inget ...
	Tabell 9 Tabellen visar samband mellan elevernas själv-bedömning i matematik, deras intresse, vikten att lära sig i matematik samt hur bra de anser sig klara olika matematik relaterade uppgifter i hem och konsumentkunskap.
	Sambandet är måttligt mellan variablerna hur bra tycker du att du är i matematik i förhållande till att lösa matematiska problem i recept, uppskatta och utföra beräkningar samt jämförelse i recept. Ett lägre samband finner vi mellan variablerna hur br...
	Variabeln vikten av att lära sig matematik korrelerar lågt till mycket lågt med att kunna uppskatta och utföra beräkningar från ett recept samt att kunna göra jämförelse i recept, vid beräkningar och priser i hem och konsumentkunskapen.
	Tabell 10 Behöver du kunna matematik för att kunna baka och tillaga måltider i hem och konsumentkunskap?
	Av tabellen visar sig att flertalet elever anser att matematik behövs för att kunna utföra momenten baka och laga mat i hem och konsumentkunskapen. Av de arton kommentarer som lämnats av eleverna så framgår att matematik behövs för att kunna omvandla ...
	Tabell 11 Pratar ni matematik på lektionerna i hem och konsumentkunskap?
	Av tabellen framgår att drygt hälften av eleverna anser att det pratas matematik på lektionerna och de övriga inte. Några vet inte. På skola B är det fem som svarat nej på frågan och samtliga är pojkar. Skola B har en jämn fördelning mellan pojkar och...
	Tabell 12 Behöver du kunna läsa och skriva för att kunna baka och tillaga måltider i hem och konsumentkunskap?
	Samtliga elever i studien har svarat ja och elva har lämnat kommentarer. Nio elever från skola A anser att för att kunna tillaga mat och baka måste du kunna läsa ett recept. ”man måste kunna läsa recept för att baka och skriva för att skriva egna rece...
	Från skola B där fem elever lämnat kommentarer anser fyra att du måste kunna läsa och skriva för att kunna baka och tillaga måltider ”för att man ska läsa recept och man ska skriva vad man gjort” (B6).”Att kunna läsa beskrivningar” är ett annat skäl (...
	Tabell 13 Pratar ni om ord och begrepp som hör till bakning och matlagning och vad de betyder i hem och konsumentkunskapen?
	Av tabellen framgår att övervägande delen av eleverna från båda skolorna anser att det talas om ord och begrepp samt deras betydelse. Från skola A har sju kommentarer lämnats. Av de sex som svarat nej på frågan har två lämnat kommentarer A9 och A12 ”h...
	Från skola B har fyra kommentarer lämnats, tre ja på frågan och ett nej. B6 anser att ”eftersom vi behöver veta sånt om vi skall läsa recept m.m.  B11 och B10 skriver att det talas om ord och begrepp och betydelsen av dem, men inte så ofta. B4 som sva...
	Tabell 14 Har du nytta av att kunna matematik och svenska i ämnet hem och konsumentkunskap?
	Av tabellen framgår att tjugoåtta av tjugonio elever svarat ja och en vet inte. Samtliga elever från skola A har svarat ja och lämnat tio kommentarer till sina svar.  ”Matematiken behöver jag när jag ska se hur mycket jag skall ha av någon ingrediens ...
	Resultatdiskussion
	Hem och konsumentkunskap är ett ämne som har tydliga samband med framförallt matematiken och kursplan och kunskapskraven definierar sambadet mellan matematik och hem och konsumentkunskap.  Sambandet mellan dessa båda ämnen bör ge möjligheter för integ...
	- Förstår eleverna vikten av dessa kunskaper för ämnet hem och konsumentkunskap?
	- På vilket sätt arbetar lärare med att implementera matematik och svenska så att eleverna förstår vikten av dessa ämnen i hem och konsumentkunskap?
	Matematiken i hem och konsumentkunskap
	När det gäller matematiken så anser båda respondenterna i intervjun att den har en nära koppling till hem och konsumentkunskap och matematiska kunskaper är en förutsättning för att kunna tillaga måltider och baka. Detta framgår också av enkätsvaren fr...
	Utifrån resultatet av elevenkäten i tabell 2 kan vi se att eleverna anser sig ha ett intresse för matematik och hem och konsumentkunskap, där hem och konsumentkunskap ligger på topp helt i paritet med resultatet från Nu03 (Cullbrand & Pettersson, 2005...
	Då matematiken kan sättas in i ett samband har betydelse för motivation och intresse (Dysthe, 1996). Giota (2002) anser att innehållet i undervisningen och i uppgifterna måste vara meningsfulla för att elevens eget lärande och att en utveckling skall ...
	I nuvarande läroplan betonas det vardagliga praktiska användandet av matematik (Skolverket, 2004b). Här torde hem och konsumentkunskap kunna bidra till ett utökat lärande och en förståelse för matematikens roll för individen och deltagande i samhället...
	Hem och konsumentkunskapen är bra för att stödja matematiken och genom att integreras kan de stödja varandra anser båda respondenterna i studien. Resultatet kan kopplas till Löwing och Kilborn (2002) som anser att om eleverna skall kunna tillgodogöra ...
	När det gäller frågan om det pratas matematik på hem och konsumentkunskapslektionerna så anser ca 45 % att detta inte görs och några vet inte, det talas mest om bakning och matlagning och matcirkeln. Detta resultat stämmer med det som framkom i Nu 03 ...
	Kommunikationens betydelse för lärandet i matematik betonas av många forskare och undersökningar (Nämnaren, 1996, Skolverket, 2003). Kan en anledning vara att de elever som upplever att det inte talas matematik på lektionerna i hem och konsumentkunska...
	Matematiken sågs tidigare som en samling begrepp och färdigheter som eleverna skulle behärska. Idag ses matematiken som meningsfull, engagerande problemlösande och stimulerande aktivitet (Pettersson & Kjellström, 2005). Utifrån Nu 03 ses inte matemati...
	Av enkätsvaren framgår att ju högre elevernas självbedömning i frågan hur bra de anser sig vara i matematik desto bättre bedömer de sin förmåga att klara uppgifter i hem och konsumentkunskap som kräver matematisk förmåga vilket framgår av tabell 9. Vi...
	Svenskan i hem och konsumentkunskap
	Svenskan och svenska som andra språk har liksom matematik en nära anknytning till hem och konsumentkunskapen anser respondenterna i intervjun. Svenskan är grunden för att kunna lära i alla ämnen. Detta menande stämmer med det Elmeroth (2005a) säger at...
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	Hej!
	Jag skall skriva uppsats till hösten hem och konsumentkunskap/matematik och eller hem och konsumentkunskap/svenska.
	Jag behöver hjälp med att hitta en hem och konsumentkunskapslärare som aktivt undervisar i både hem och konsumentkunskap och matematik alternativt svenska.
	Har ni någon av denna ämneskombination eller känner någon kursare med dessa ämneskombinationer?
	Tacksam med förslag på namn.
	Vänligen
	Violet Dunér
	Bilaga 2
	Hej!
	Har någon av er en kollega eller känner någon med ämneskombinationen hem och konsumentkunskap och matematik/svenska?
	Jag behöver en lärare för en kortare intervju samt möjlighet att i en klass där aktuell lärare undervisar i båda ämnena lämna ut en mindre enkät till eleverna i klassen.
	Tacksam för hjälp här.
	Den 31 juli 2012 kl. 10:53
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	Intervjumall
	Ålder:
	Utbildning:
	Utbildningsår:
	Antal år i yrket:
	Antal år på aktuell skola:
	I vilka åldrar arbetar du?
	Har du något uppdrag på skolan förutom din undervisning?
	Specifika frågor kring matematik och svenska
	Anser du att matematik har ett nära samband med hem och konsumentkunskap?
	Kan matematiken användas för att stödja ämnet hem och konsumentkunskap eller skall hem och konsumentkunskap användas för att stödja matematiken?
	Är eleverna medvetna om att matematikkunskaper är en förutsättning för att kunna tillaga måltider och baka i hem och konsumentkunskap?
	Påtalar du då medvetet matematiken i hem och konsumentkunskap?
	På vilket sätt synliggör du matematiken för eleverna?
	Har du nytta av dina matematiska kunskaper när du undervisar i hem och konsumentkunskap?
	Anser du att svenska har ett nära samband med hem och konsumentkunskap?
	Kan svenskan användas för att stödja hem och konsumentkunskap eller kan hem och konsumentkunskap användas för att stödja svenskan?
	Är eleverna medvetna om att läsa, skriva och förstå en text är en förutsättning för att kunna tillaga måltider och baka i hem och konsumentkunskap?
	På vilket sätt synliggör du svenskan för eleverna?
	Har du nytta av dina svenska kunskaper när du undervisar i hem och konsumentkunskap?
	Hur vill du definiera ämnesövergripande arbetsätt?
	Hur vill du definiera ämnesintegration?
	Bilaga 4
	Till föräldrar i årskurs 6 på Nyfiken skolan
	Under hösten 2012 skriver jag mitt examensarbete inom lärarutbildningen vid Göteborgs universitet. Mitt uppsatsämne handlar om ämnesintegrering hem och konsumentkunskap och matematik eller svenska.
	För att kunna genomföra undersökningen behöver jag hjälp av ett antal elever i årskurs 6. Jag hoppas att du tillåter ditt/ert barn att delta i en anonym enkätundersökning med anknytning till valt undersökningsämne. Men anonym menar jag att barnet komm...
	För att kunna genomföra undersökningen behöver jag ditt/ert tillstånd att ert barn får delta i undersökningen.
	Bekräfta gärna genom att skicka ett mail till mig på adressen till 10TUviro@swipnet.seU10T eller lämna blanketten underskriven till lärare 1 på Nyfiken skolan i hem och konsumentkunskap och matematik vänligen senast den 23 oktober. Jag har tänkt genom...
	Jag tillåter att ……………………………………………………………………i klass ………………vid Nyfiken skolan deltar i enkätunderökningen.
	Datum och ort……………………………………………………………………………………
	Vårdnadshavare………………………………………………………………………………….
	Tack på förhand
	Violet Dunér
	Bilaga 5
	Enkätfrågor till elever i årskurs 6
	Skolans namn:…………………………………………………………………………………….
	Här finner du frågor som handlar om dina erfarenheter i tre ämnen. Besvara varje fråga genom att sätta ett kryss för det svar som passar dig bäst. Sätt bara ett kryss för varje rad.
	Pojke……………………………………… Flicka…………………………………….

