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Denna studie tar sin utgangspunkt i ett syfte som handlar om att studera hur barn i férskolan
kommunicerar 1 relation till de bilder som skapas under egeninitierat gemensamt bildskapande,
samt hur de pratar och samspelar med varandra i dessa situationer. Studiens teoretiska ram utgors
av ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebir att lirande betraktas som socialt och kontextuellt
betingat. Inom den sociokulturella teoribildningen riktas fokus mot samspel och kommunikation
1 relation till lirande. Den empiriska delen av studien har genomférts med hjilp av
videoobservationer av fem situationer av egeninitierat gemensamt bildskapande under den fria
leken med barn i tva férskolor. Mot bakgrund av studiens empiriska undersokning framtrider tre
aspekter som centrala for barns gemensamma bildskapande under fri lek; Gemensamt bildskapande
som lek, Gemensamt bildskapande som kommunikativ process och Gemensamt bildskapande som arena for
Sforbandlingar. Utifran studiens resultat har det blivit tydligt att dessa tre aspekter i olika grad
samverkar i barns gemensamma bildskapande under den fria leken 1 férskolan. Forhandlingar om
processens riktning genomsyrar det gemensamma bildskapandet i samtliga studerade situationer.
Leken framtrider som central for det gemensamma bildskapandet och tydliggbrs 1 barnens
samspel med varandra, samt i den verbala kommunikationen i relation till de gemensamma
alstren. Sammantaget kan barns gemensamma bildskapande utifrin studiens resultat beskrivas
som kommunikativa processer kinnetecknade av alstrens kommunikativa, snarare an estetiska,

funktionet.



Forord

Inspiration till och intresse for dmnesvalet foér denna uppsats fick jag redan da jag som
lirarstudent motte férskolans verksamhet under mina forsta perioder av verksamhetsforlagd
utbildning. Tack vare att jag dd fick mojlighet att bekanta mig med forskolans verksamhet utifran
varierande kursinnehall och genom olika uppgifter vicktes mitt intresse for de aktiviteter som
skedde vid forskolans ritbord. Da dessa aktiviteter i stor utstrickning skedde pa barmens egna
villkor, utan ndrvarande vuxna tycktes situationerna for mig dn mer intressanta. Da jag senare
sjlv borjade arbeta som forskollirare kom jag aterigen i kontakt med barns egeninitierande
bildskapande, och nir det blev dags att planera f6r denna magisteruppsats fick jag méjlighet att
fanga upp och fokusera pa just dessa situationer i olika foérskolor. Att férdjupa mitt intresse for
barns bildskapande med fokus pa samspel och kommunikation har varit en process som spunnit
over en lang tidsperiod, och det dr saledes méinga, bade barn och vuxna, som bidragit med
inspiration och reflektioner kring uppsatsens kunskapsomrade. Ett stort tack vill jag darfor rikta
till de som pa olika sitt varit en del av min uppsatsprocess; de barn och pedagoger pa forskolan
Villa Villekulla som bidrog till att mina férsta perioder av verksamhetsforlagd utbildning blev sa
givande; studiekamrater och kollegor som bidragit med engagemang, intresse och pedagogiska
diskussioner kring mitt arbete med denna uppsats och alla de barn jag mott vars ritaktiviteter jag
fatt mojlighet att ta del av. Ett sirskilt tack vill jag ocksd rikta till Malin Virtanen och Jenny
Olsson som ldst och kommenterat min text — att fa ta del av den utomstidende lisarens perspektiv
har varit virdefullt, och era kommentarer har bidragit till att jag kommit vidare i mitt arbete. De
barn och pedagoger som varit del av denna studie vill jag ocksa tacka for att jag med forskarens
glasbgon fatt mojlighet att besoka era verksamheter, och med filmkamera ta del av bildskapande
situationer som gt rum. Min handledare Pia Williams far ett alldeles sirskilt stort tack for att
talmodigt ha viglett mig i mitt arbete, och fér att med sin kompetens bidragit till att

vidareutveckla min text savil som min forskningsprocess.

Alexandra Kreus i G6teborg, februari 2014
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Inledning

I mitt arbete som férskollirare och under lirarprogrammets verksamhetsférlagda utbildning har
jag aterkommande kommit att intressera mig for férskolebarns ritaktiviteter inom ramen fér den
fria leken. Detta da det 4r min erfarenhet att barnen vid f6érskolans ritbord pa egen hand dgnar sig
at olika typer av bildskapande, men utan pedagogers nirvaro. Med utgangspunkt i férskolans
dagliga praktik riktas i denna studie fokus mot vad som sker under den fria leken i barns
egeninitierade bildskapande situationer. Studien tar sin utgangspunkt 1 ett sociokulturellt
perspektiv, vilket innebir att lirande betraktas som situerat och relationellt. Studien tar ocksa
avstamp 1 tidigare forskning om barns lek, kommunikation och bildskapande. Liroplanen och
dess forarbeten utgdr en viktig utgangspunkt, eftersom de tillsammans utgér ramen fér hur
torskolans uppdrag dr formulerat, och saledes ocksa anger riktning och bidrar till att skapa
forstaelse for forskolans dagliga praktik, arbete och verksamhet. I denna uppsats utgar jag frin
vad som sker 1 barns egeninitierande gemensamma bildskapande, vilket knyter an till leken som
arena for barns lirande sisom den betonas i liroplanen, och kan kopplas till den sa kallade fria
leken som en betydelsefull del av forskolans verksamhet (se exempelvis Skolverket, 2005 och
Knutsdotter Olofsson, 2003). Genom att studera barns kommunikation och samspel som delar
av barns bildskapande som process, Oppnas dven for en diskussion om pedagogiska och
didaktiska implikationer mot bakgrund av sadant som barns perspektiv, barnperspektiv och

pedagogers barnsyn i relation till férskolans uppdrag.

Definitioner

Bildskapande

Begreppet bildskapande anvinds for att beskriva den aktivitet som vardagligt kan kallas for

exempelvis ritande, malande eller tecknande.

Alster

Produkten av barns bildskapande benimns som alster och avser bland annat det som i vardagligt

tal kan kallas for teckning, malning eller bild.

Kommunikation
Detta begrepp tar avstamp i sociokulturell teori och avser det som 6vergripande sker i de
studerade situationerna och innefattar barns verbala utsagor kopplat till deras bildskapande, savil

som samspel, bildskapande och gester.

Pedagog
De vuxna som arbetar i forskolans barngrupp benimns genomgiende som pedagog, oavsett

yrkestillhorighet (som kan vara exempelvis barnskoétare eller forskollarare).



Disposition

Uppsatsen inleds med en redogorelse for relevanta delar av de styrdokument som utgér ramen
tor forskolans uppdrag kring lirandeomradena sprik, kommunikation och samspel, dir
bildskapande utgor en for studien central aspekt. I avsnittet Tidigare forskning presenteras darefter
forskning som bedémts som relevant for att bidra till studiens kunskapsomrade, exempelvis
genom fokus pa olika aspekter av bildskapande, lek, samspel och kommunikation. Den tidigare
forskning som utgor utgangspunkt for arbetet knyter ocksa an till det sociokulturella perspektiv
som 4r teoretisk ram for studien som helhet, och som redovisas i avsnittet Teoretisk ansats.
Studiens metodologiska 6verviganden och tillviagagiangssitt beskrivs och diskuteras i avsnittet
Metod. De empiriska resultaten redovisas, analyseras och diskuteras direfter med utgangspunkt i
studiens teoretiska ansats. Uppsatsen avslutas med en diskussion utifrin syfte och

fragestillningar.



Syfte

Syftet med denna studie dr att studera hur barn i férskolan kommunicerar 1 relation till
egeninitierat gemensamt bildskapande, samt hur de pratar och samspelar med varandra i dessa

situationet.

Forskningsfriagor

Hur kommunicerar och samspelar barn vid gemensamt bildskapande i férskolan?

Vad pratar barnen om da de skapar bilder tillsammans, och vilka bilder skapar de?



Bakgrund

Liroplan och styrdokument

Da foreliggande studie utgar frain empirisk data fran forskolans dagliga praktik, blir
styrdokumentens mal och intentioner betydelsefulla som bakgrund fér arbetet. Detta da de kan
sigas peka ut riktningen for hur det pedagogiska arbetet i fOrskolans skall organiseras och
bedrivas, samt dven hur verksamheten kan forstas. I féljande avsnitt lyfts sadana liroplansmal
och intentioner fram som kan knytas till studiens fokus pa bildskapande, lek, kommunikation och

samspel i forskolan.
Lek och lirande

Leken dr viktig f6r barns utveckling och lirande. Ett medvetet bruk av leken for att frimja
vatje barns utveckling och lirande ska prigla verksamheten i forskolan. I lekens och det
lustfyllda lirandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och f6rmaga
till symboliskt tinkande samt fOrmdga att samarbeta och 16sa problem.
(Utbildningsdepattementet, 2010a, s6)

I forskolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 2010a) stipuleras att allt lirande i férskolan
forutsitter samspel mellan vuxna och barn, och mellan barn och barn, och att barngruppen
dirfor skall betraktas som en viktig del i barns moijligheter till utveckling och lirande. Det
framhills ocksa att barn ”soker och erévrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och reflektera” (s 7), vilket innebdr att det ar av
stor vikt att forskolan erbjuder rika mojligheter f6r barn att pa olika sitt och tillsammans med
andra fa skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer (sasom exempelvis bild och

tal- och skriftsprak).

Bildskapande och kommunikation

En utgangspunkt i fortydligandet av mélformuleringarna kring lirandeomridena sprak och
kommunikation dr att; “Det som barn uttrycker 1 sitt tidiga skrivande (krumelurer, klotter och
symboler) betyder alltid nagot f6r barnet sjalv’” samt att ”Grundlaggande for barns skriftsprakliga
utveckling dr att barn forstar att det de tinker kan skrivas ner och lisas av dem sjilva och andra”
(Utbildningsdepartementet, 2010b, s 10). Skrivningarna kan anses knyta an ocksd till
malformuleringar om barns mojligheter till bildskapande, da just bildskapande kan betraktas som
en aspekt av barns sitt att kommunicera. Exempelvis slas det fast att det hor till férskolans
uppdrag att verka for att frimja barns eget kulturskapande genom ord, bild och estetiska eller
andra uttrycksformer, samt att forskolan skall frimja barns intresse for att anvinda sig av och
samtala om skriftsprakande, texter, bilder och kommunikativa aspekter av symboler.

(Utbildningsdepartementet, 2010a)



Aven i promemorian till den reviderade liroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010b) belyses
betydelsen av att barn i foérskolan uppmuntras att utforska och anvinda olika typer av
kommunikativa redskap. Det framhalls att barn tidigt i sitt méte med omvirlden fostras in 1 ’en
tecken- och bildkultur och férskolan har stor betydelse f6r barns méjligheter att forsta och kunna
anvinda denna kultur” (ibid, s 6). Nar det giller ritning och skrivning som aspekter av
forskolebarns kommunikation framhalls att dessa dr att betrakta som nira sammanlinkade, och
att forskolan darfér bor arbeta for att uppmuntra barn att pa olika sitt kombinera tal, agerande,
ritande och ljud 1 relation till sitt eget textskapande. Denna typ av aktivt textskapande beskrivs

som en av barns vigar mot att bli en skriftsprikande person.

I promemorian (Utbildningsdepartementet, 2010b) betonas att lirande 1 férskolan skall ske i
vardagliga, lekfulla och for barnet meningsfulla sammanhang. Utgangspunkten i férskolans
verksamhet dr att barn vill kommunicera nir de har nagot att kommunicera om och nagon som

lyssnar. (s7)

I forskolan dr det viktigt att skapa text- och bildvirldar dir barn utmanas kommunikativt
och ges méjlighet att utveckla olika sprikliga och kommunikativa uttrycksformer. Nir rika
bild- och textmiljéer anvinds kan barns intresse vickas for sprikets kommunikativa
funktion, dess innehall, form och hur de sjilva kan anvinda sig av exempelvis estetiska
uttrycksformer fOor att kommunicera egna idéer. Sprikets kommunikativa aspekt blir
framtridande nir bilder och texter kommuniceras med barnen, relateras till deras
erfarenheter (s7)

I promemorian (Utbildningsdepartementet, 2010b) framhdlls att “Berittande har stor betydelse
tor barns sprakliga och kommunikativa utveckling och borjar tidigt 1 deras liv”” (s10). Det betonas
att samtal och berittande betraktas som sociala handlingar dir barn konstruerar mening, och
beskrivs mojliggoéra en progression i barns sprakliga och kommunikativa utveckling. Arbetet i
torskolan bor dirmed syfta till att ge barn tillfille att pa egen hand och tillsammans med andra fa
aterberitta, beritta och skapa berittelser och 1 sitt berittande ges mojlighet att utveckla forstaelse
for berittelsers struktur; exempelvis att hindelser foljer pa varandra och att det finns en borjan
och ett slut. Bildskapande beskrivs som en aspekt av barns berittande da just teckningen, eller
barns alster, ”innehaller spar av det berittande som kan ha foregatt den.” (s11) I promemorian
skrivs pedagogens roll tydligt fram som att skapa férutsittningar f6r barns kommunikativa och
estetsiska processer genom att ge barn tid, stéd och mojlighet att uttrycka sig, 1 savil lek som

andra aktivitetet.

Samspel

I de allminna raden for kvalitet 1 forskolan (Skolverket, 2005) framhalls samspel som en viktig
faktor f6r pedagogisk kvalitet 1 forskolan, 1 nira anknytning till barns maoijlighet till lirande, och
benimns som pedagogernas ansvar i savil fri lek som ldrarstyrda aktiviteter och situationer.

Vikten av kommunikativa samspel for att barn skall kunna utveckla formagan att lyssna pa andra
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och ta deras perspektiv fortydligas i promemorian till den reviderade liroplanen, exempelvis da
det belyses att barn lir tillsammans, av varandra och tillsammans med engagerade vuxna.
(Utbildningsdepartementet, 2010b). Den radande pedagogiska atmosfiren kopplas ocksa direkt
till de vuxnas engagemang i barns berittande, och det framhalls att ”Att skapa med sprik ir nagot
som barn gbr spontant och de ska fa rika tillfillen till detta i samspel med vuxna i férskolan.”
(s8). Vidare belyses pedagogens roll vara att i métet med barn uppmuntra deras olika sitt att
tilligna sig symboler och “identifiera, stddja och uppmuntra barns intresse for skriftspraket”
(s11).

Sammanfattningsvis kan de styrdokument som reglerar férskolans verksamhet anses praglade av
en syn pa lirande som relationellt, med stark betoning pa samspel mellan barn, samt mellan barn
och vuxna i forskolan. Nir det giller barns olika sitt att kommunicera framhalls dven betydelsen
av pedagogers uppmuntrande och utmanande férhallningssitt gentemot barns forstielse f6r och

anvindande av kommunikativa uttryckssitt.

Tidigare forskning

I detta avsnitt redogors for sadan tidigare forskning om barns lek och lirande, bildskapande,
kommunikation och samspel som bedémts som relevant for att bidra till studiens
kunskapsomride. Aven forskning om lirarens roll och syn pa barn lyfts fram, da dessa ir
aspekter som paverkar férskolans verksamhet i relation till barns méjlighet att lira och tilligna sig

sadana kunskaper som framhalls i gillande styrdokument.

Bildskapande

I tidigare forskning om barns bildskapande 1 forskolan framtrider ett antal olika perspektiv och
varierande fokus. I vissa studier riktas fokus mot den estetiska aspekten (exempelvis Aronsson,
1997), i andra fokuseras pa bildskapande som kommunikation (exempelvis Anggird, 2005) och i
ytterligare studier dr de didaktiska och pedagogiska aspekterna av barns bildskapande i centrum
(exempelvis Klerfelt, 2007). D4 denna studie tar sin utgangspunkt i ett syfte som berdr ett
overgripande perspektiv pa barns bildskapande i forskolan redovisas i detta avsnitt ett brett
forskningsperspektiv som inrymmer olika typer av studier, som har olika fokus pa varierande
aspekter av barns bildskapande, samspel och kommunikation relaterat till férskolan som arena for

larande.

Bendroth Karlsson (1998) har studerat barns bildskapande inom férskolan och skolans
verksamhet ur ett sociokulturellt perspektiv. I sin studie lyfter hon fram ett antal lirarledda
bildaktiviteter dér det tydligt framgar att barnen inte gors delaktiga i den estetiska processen, utan
snarare uppmanas att gora ritt utifrin givna instruktioner. Bendroth Karlsson (1998) framhaller

att pedagogerna tycks leda bildaktiviteter med barn mot tydliga mal, men utan vigbeskrivning (s
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179) och stiller sig fragande till att bildaktiviteter med barn har ett stort inslag av si kallade
reproduktiva aktiviteter att lek, skapande och kreativitet inte framtrader. Bendroth Karlssons
studie antyder dven att det dr de ldrarledda bildaktiviteterna som betraktas som arena for
bildlirande, medan barns egeninitierade alster inte kommenteras eller hings upp pa viggen 1 lika

hog utstrickning.

Bildskapande som kommunikation

Genom att anvianda sig av begreppet bildberittande anligger Lofstedt (2004) 1 sin forskning ett
perspektiv pa barns bildskapande som relaterar till den kommunikativa aspekten av barns alster.
Hon betonar att de yngre barnens bilder bor betraktas som just kommunikativa symboler, snarare
in forsok till exakta gestaltningar av foremal eller fenomen och problematiserar kring vuxnas
bedémning av barns bilder ur ett estetiskt perspektiv. Lofstedts resonemang tycks vara
inspirerade av Vygotskijs (1995) perspektiv pa barns ritande som benimns som ett effektivt
uttryckssatt for barn som dnnu inte tillignat sig skriftspraket. Liberg, (2000) lyfter fram de
kommunikativa aspekterna av barns alster genom att belysa att sidant som att sitta upp
teckningar pa viggen fOr andra att ta del av. Hon menar att detta ger barn erfarenhet av
skriftsprakandets kommunikativa aspekt, och anser att ritandet didrmed blir en del av barns

informella vagar in skriftspraket. (Liberg, 2000).

Aronsson (1997) framhiller sa kallade vdrdeskalor som grund for tolkning av barns bilder, vilka
Aronsson vilka framgér av barns sitt att, genom exempelvis storlek och positionering i bilden,
betona vad som ir viktigt i en bild. Anvindande av sociala markorer 1 bilder belyses som del av
viardeskalorna och knyter an till barns identitetsskapande. Genom att anvinda sig av olika
bildgenrer och markoérer kan barnet vinda sig mot olika mottagare, eller markera ett visst
deltagande. Anna Sparrman (1997) har studerat barns visuella kulturer och lyfter fram begreppet
visual literacy som handlar om férmagan att tolka bilder. Sparrman menar att visual literacy ar en
kunskap som férvirvas, snarare dn nagot man f6ds med och att denna férmaga ar knuten till den
omgivande bildkulturen. Kress (1997) menar att nya sitt att kommunicera blir allt vanligare och
att dessa sitt breder sig ut 6ver det som tidigare varit férbehéllet kommunikation i text. Han talar
om 7age of the image” (s xvi) och menar att bilden blir ett alltmer kraftfullt
kommunikationsmedel. Barns erfarenheter och deltagande i olika sammanhang kan siledes anses
kopplade till deras moijligheter att tilligna sig ett bildsprak, vilket knyter an till anvindande av
torebilder fran den omgivande mediakulturen i relation till det egna bildskapandet (Aronsson,
1997). Anggard (2006) framhiller barns bildskapande som del av barns lek och lyfter 4ven fram
att barn skapar teckningar i dialog med varandra, vilket paverkar barns bildsprak. Aronsson
(1997) framhaller bilders genrer som delvis individuella, och menar att de bestims av vilka motiv
barnet sjilv utvecklat for att anvinda i olika sammanhang. Aronsson menar saledes att delaktighet

1 barns bildskapande dr en forutsittning for att kunna mota och tolka barns bilder.
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Aven Bendroth Karlsson (1998) lyfter fram att barns bildutveckling sker i dialog med dess
omgivning, vilket far till foljd att barns bildsprak blir tydligt influerat av sidant som
populirkultur, syskon och kamrater. Bendroth Karlsson gor en jamforelse med det talade spraket
och framhiller att bildsprakslirandet utvecklas genom att ”samtala” (s 147) med det. Samtidigt

framkommer 1 studien att spar av kommersiella uttryck i barns bilder ofta tigs ihjal av pedagoger.

Pedagogiska och didaktiska aspekter av barns bildskapande

For att forstd barns bilder betonar Aronsson (1997) tolkning utifran likhet med sin foérebild
(ikonisk niva), utifran detaljer i bilden som signalerar nagon aspekt; sisom exempelvis en hund
med stora tinder som signalerar fatlighet (indexikalisk niv) och utifrin de tecken/symboler som
anvinds; sasom hjirtan kan anvindas som symbol for kirlek (symbolisk niva). Lofstedt (2004)
torordar dock att barns bilder tolkas utifran barnets intention med bilden ifraga, nagot som i en
torskolekontext forutsitter ett samspel mellan pedagogen och barnet. Ocksa Aronsson (1997)
lyfter fram vikten av att ta hinsyn till barnets erfarenhet och sociala sammanhang for att kunna
torsta barns bilder. Genom att uppmuntra barn att kommentera sina bilder kan linken mellan
bild och narration, den sa kallade ”’bildens undertext” (Aronsson, 1997, s 23) framtrida. Bendroth
Karlsson (1998) lyfter fram att pedagogens kompetens inom bildomradet tycks vara avgdrande
tor hur denne kan vigleda barnen i bildlirandet. En erfaren pedagog med kunskap inom bild som
estetisk uttrycksform kan ge barnen utrymme att utvecklas utifran intresse och erfarenhet, medan

den oerfarne haller sig till sin planering, vilket ger barn litet utrymme f6r individuella uttryck.

Aronsson (1997) lyfter fram vissa konsskillnader i barns sitt att minnas och i bild aterberitta
sadant de sett pa TV eller film. Pojkar framhalls som mer fokuserade pa karaktirer och deras
egenskaper, medan flickor tenderar att fokusera mer pa scener som vickt kinslor. Utifran sin
forskning beskriver Anggird (2006) vardagsliv och romantik som typiskt fér flickors bilder och

berittelser, samt hjaltemod och action som typiskt for pojkars.

Sammantaget framtrider i forskning om barns bildskapande ett perspektiv som kan beskrivas
som ett kommunikativt estetiskt uttryck. I relation till pedagogisk verksamhet betonas
aterkommande vikten av pedagogens roll i relation till barns bilder da barn har individuella
bildmissiga uttryck som blir svara att tolka utan delaktighet i den bildskapande processen dar

verbal kommunikation och samspel med andra barn utgér betydelsefulla aspekter.

Bildskapande; process eller alster?

Carin Jonsson (20006) har studerat barns lds- och skrivutveckling och lyfter i sin avhandling fram
det hon kallar f6r glappet mellan vad barn sager sig ha avbildat och vad som faktiskt syns avbildat 1
deras alster. Jonsson framhiller det som problematiskt att ha barnets bild/teckning som
utgangspunkt for tolkning av vad barnet uttryckt, dd barnets intention inte noédvindigtvis

stimmer Gverens med den bild som skapats. Jonsson talar istillet om bilden som kommunikativ
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och textuell gest och menar att det ar betydelsefullt med ett f6r- och efterarbete for att finna den

borttappade pusselbit som passar i glappet.

Liberg (20006, s111) belyser traditionellt karaktiristiska drag/skillnader som finns i forskning om

barns talspraks- respektive skriftspraksliarande.

Talsprak

Skriftsprak

Implicit

Explicit

Varierat

Standardiserat

Sindare och mottagare tillsammans

Sindare och mottagare separerade

Dialogiskt Monologiskt
Kontext-beroende Dekontextualiserat
Process i fokus Produkt i fokus
Flyktigt Permanent
Dynamiskt Statiskt
Kontinuerligt Diskret

Lirs in 1 den primara socialisationen Lirs in 1 den sekundira socialisationen

Den traditionella uppdelningen som presenteras ovan diskuteras ur ett samtida
forskningsperspektiv och Liberg framhiller barns sprakutveckling som betydligt mer komplex dn
att kunna sammanfattas till tva separata kolumner. Libergs stindpunkt dr att ’talsprikslirande
och skriftspraksldrande forstirker varandra” (s 128). I relation till féreliggande studies fokus pa
bildskapande, samspel och kommunikation kan Libergs uppstillning dven relateras till det glapp
da barns alster kan betraktas som savil estetisk produkt som produkt av en kommunikativ
process (dir det talsprakliga kan representera den bildskapande processen och det skriftsprakliga

sjalva alstret).

Berittande
Berittande dr en aspekt av barns sitt att kommunicera, som lyfts fram med olika fokus inom

pedagogisk forskning. Anggird (2006) och Bjorklund (2008) framhiller exempelvis berittande
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som formagan att aterberitta, medan Klerfelt (2007) lyfter fram att berittande delvis kan
beskrivas som formagan att bygga upp hindelsekedjor. Med utgangspunkt i Kress (1997) och
Vygotskij (1995) framtrader istillet fokus pa forutsittningar for barns berittande och
kommunikation och vikten av barns erfarenheter och meningsskapande. Anna Klerfelt (2007) har
inom ramen fOr sin avhandling studerat barns multimediala berittelser, for att s6ka svar pa hur
barn skapar sagor med datorn som hjilp. I sin avhandling belyser hon barns berittelseskapande
som beroende av deras formaga att kunna tinka ut logiska hindelsekedjor och samtidigt ta andras
perspektiv. Klerfelt relaterar begreppet berittande till ”interaktion mellan minniskor och som ett

verktyg for interaktion” (s 44), och menar att:

Berittande dr verktyg for utvixling av kulturellt konstituerade kunskaper i vart samhille
och redskap som barn kan anvinda fOr att f6rsta sin omvirld. Allteftersom de tillignar sig
sprak och med tilltagande uttrycksférmaga formar berdtta om sig sjilva, kar barn sin
delaktighet i de diskursiva miljder de deltar 1. (Klerfelt, 2007, s 45)

Klerfelt (2007) har identifierat olika teman 1 barns berittelser, sasom klassiska  sagor,
Aventyrsberdttelser eller berdttelser baserade pa vardagserfarenbeter, och det framgar att barns berittelser ar
sprungna ur de sarskilda sammanhang som barn dr del av och har erfarenhet av. Knutsdotter
Olofsson (2003) menar att barn tillignar sig och utvecklar sin berittarformaga genom leken, och
relaterar barns satt att variera innehall och spraklig form 1 leken till deras erfarenheter av olika
typer av berittelser. Med utgangspunkt i sina studier om barns lek tar hon de traditionella
sagornas sprak som exempel och lyfter fram observationer fran lek i forskolan dir barn uttrycker
sadant som Det dr dunkelt och hemskt i skogen”, Lilla kira kaninsyster” och “stackars liten
varelse” (s76) som direkt kan knytas till olika berittargenrer, snarare dn vardagligt tal. Den rent
sprakliga aspekten av berittande i lek knyts till barns férmédga att skapa inre bilder och
forestallningar, nigot som kan betraktas som en forutsittning for berattande. (Knutsdotter
Olofsson, 2003)

Elisabeth Bjorklund (2008) har studerat olika aspekter av barns tidiga litteracitet och belyser
berittande frimst med utgangspunkt i barns erfarenheter och férmagan att dterberitta, snarare an
det mer verksamhetsnira pedagogiska perspektiv som Klerfelt antar. Bjorklund fokuserar i sitt
arbete pa barns berittarkunskap utifran begreppen /itteracitetshindelse och litteracitetspraktik och
menar att barns olika erfarenheter av berittande bidrar till att skapa en berittarkunskap som

kannetecknas och utvecklas enligt féljande:

- Berittande om hir och nu och dir och da
- Byggande av berittarstrukturer

- Nyckelord som leder berittandet framat

- Delvis nytt innehall framtrader

- Andra dras in i berattandet
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- Att beritta i dialog

- Att beritta tillsammans
- Delaktighet

- Ritt att beritta

- Initierar berittande

- Berittar sagor

Med utgangspunkt i Bjorklunds forskning blir det saledes tydligt att berittande dr en dynamisk
aktivitet som kan ske pé olika sitt 1 olika sammanhang, och som kan utvecklas fran att vara av
hir-och-nu karaktir till att innefatta formagan att beritta sagor. Intressant dr ocksa att berittande,
enligt Bjorklunds uppstillning kan tolkas utvecklas fran det individuella via det gemensamma och
ater till det individuella — ndgot som knyter an till betydelsen av pedagogiska insatser for att

frimja det enskilda barnets lirande inom berittande som kommunikativt uttryckssitt.

Kommunikation och kommunikativa processer

Begynnande skriftsprikande

Nir det giller processen fran tal- till skriftspraikande framhaller Vygotskij (1995) denna som en
kritisk aspekt i barns lirande, eftersom talspraket utvecklas i ett socialt sammanhang medan
skriftsprakandet till sin karaktir dr att betrakta som mer solitirt. Vikten av att barn tillats forfatta
om ett innehall som bygger pa deras egna erfarenheter, och som ir intressant, betonas, och lyfts
fram ocksa av Caroline Liberg (2006) som beskriver hur barn utvecklar sitt tal- respektive
skriftsprak genom det sjilvupplevda och for barnet relevanta, for att utvecklas till att bli mer
omfattande. Kress (1997) menar att barns vig in i skriftspraket dr avhingig moijligheten till
meningsskapande som gar via den egna kroppens sinnen och olika upplevelser av virlden (smak,
doft, ljud och kinsla). Pedagoger behéver saledes se till barnets varierande sitt att skapa mening
for att kunna stédja barnet i sitt lirande (Kress, 1997). Johansson & Pramling Samuelsson (2006)
belyser i sammanhanget leken som en arena fér barns utvecklande av kommunikativ kompetens.
Detta eftersom barn i leken tinker, fantiserar, samspelar och kommunicerar samtidigt. Kress
(1997) framhaller det som viktigt att betrakta minniskor som sprakskapare snarare dn
sprakanvindare eftersom ett sadant perspektiv innebir att vi alla stindigt omskapar spraket
genom att anvinda det. Perspektivet antyder delaktighet i spraket istillet for tillignande av

detsamma.

Lofdahl (2004) anvinder sig av begreppet implicit kommunikation for att beskriva det som sker
outtalat i leken, sisom positioneringar och strategier. Lofdahl har dven beskrivit barns

lekhandlingar utifran olika aspekter av explicit kommunikation, vilket innefattar:

- Kommunikation om roller, vilket innefattar férhandlingar om roller i leken.
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- Kommunikation om handlingar, vilket innebir att barn talar om vad de gor i leken

men aven innefattar tillrattavisanden.

- Kommunikation om miljén, vilket innebir att barn definierar den rekvisita som

anvands.

- Kommunikation om den fiktiva situationen, vilket innebdr att barnen gemensamt
konstrerar lekvirlden och dir deltagarnas yttranden bidrar till att forma lekens

innehall.

Karin Gustafsson och Elisabeth Mellgren har i sin delstudie i tvarsnittsstudien Barus tidiga lirande
(@ Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson, 2009) studerat omradet sprak och
kommunikation i férskolan. Inom ramen for studien beskriver de olika kommunikativa processer
som kan std 1 fokus i utformandet av forskolans verksamhet for att sikerstilla god pedagogisk
kvalitet inom omradet sprik och kommunikation. Exempel pa sidana kommunikativa processer

ar barns:

- berittande

- sprakliga samspel med andra barn

- sprakliga kreativitet

- kommunikativa initiativ med papper och penna
- ordforrad

- skriftsprakliga medvetenhet

Samtliga av dessa aspekter kan inrymmas i barns egeninitierade bildskapande och kan dven knytas
till de delar av forskolans uppdrag som skrevs fram i1 studiens bakgrundsavsnitt och som

innefattar vikten av pedagogiska insatser for att frimja barns lirande.

Liberg (2006) anvinder sig av begreppet pre-skrivande som hon beskriver innefatta sidant som
barns egenpahittade men bokstavliknande krumelurer, och framhaller detta som ett informellt
lis- och skrivlirande som utgar fran barnets eget intresse och drivkraft (mojligtvis, men inte
nédvindigtvis, med stéd frin en vuxen). Aven barns férméga att betrakta lisande och skrivande
som meningsfullt, forsta texters kommunikativa funktion och att kunna identifiera sig sjilv som
en (blivande) skrivare beskrivs som nédvandiga forkunskaper kring ldsning och skrivande som

kommunikativt uttryck for yngre barn.

Litteracitet
Mot bakgrund av tidigare forskning diskuterar Elisabeth Bjérklund (2008) i sin avhandling
begreppet /litteraciter. Hon framhaller att inneb6rden 1 detta begrepp anses handla om att ldsa och

skriva, om lds- och skrivformaga, eller lis- och skrivkunnighet, men definierar sjilv litteracitet
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som kommunikativa processer som sker i samspel med andra. Bjorklund (2008) studerar 1 sin
avhandling olika aspekter av litteracitet kopplat till de yngsta barnens aktiviteter i forskolan. Hon
belyser exempelvis barns tidiga skriftsprakliga uttryck och barns berittande, kopplat till
litteracitet. Hon framhaller att barn dr aktiva i berittarpraktiken i férskolan, men fokuserar 1 sin
forskning frimst pa berittande och dterberittande 1 samtal med andra, snarare dn barns egna
berittelser. Liberg (2006) betonar de vuxnas roll som att bekrifta barnet i dess pre-skrivande
eftersom sadan uppmuntran leder till att barnet utvecklar ytterligare motivation for att fortsitta

sin utveckling.

Liberg framhaller mot bakgrund av tidigare forskning om barns lis- och skrivlirande att
“vasentliga aspekter” (s 23) av barns lis- och skrivlirande kan beskrivas som férmagan att rora
sig 1 olika textvirldar (ldsa text och bild, samtala om detta och aterberitta), hantera olika medier
(pappet/penna, TV, dator, bocker), tolka och anvinda sig av symboler, hantera skriftkoden samt
den metakognitiva f6rmaga som innebir att man kan tala om sin egen utveckling inom omradet.
En vig in i skriftsprakandet relateras till gemensamt lisande, sisom boklidsning och samtal om
bécker med andra, si kallade boksamtal. Aven det, enligt Liberg, relativt obeforskade omradet
gemensamt skrivande belyses, och beskrivs innefatta sidant som att skriva barnets namn pa
teckningar, skyltar, presenter, att skriva brev och vykort, att skriva lappar till andra 1 familjen och

att skriva en inkopslista.

Samspel

Williams (20006) lyfter fram barns samlirande, och menar att barn i samspel med varandra ocksa
lir av varandra. Williams betonar vikten av att barn gos delaktiga i sitt eget lirande genom att
forskolan organiseras som en lirande milj6. Genom att ta avstamp i en syn pa att lirande sker i
samspel menar Williams att pedagogens roll blir att “gora omvirlden mer synlig for barnet” (s 68)
exempelvis genom att stilla problematisera kring vad som framtrider for barnen. Williams
framhaller att barns lirande inte enbart sker i den planerade verksamheten, utan dven pa garden, i

hemmet och pa fritiden.

Pramling Samuelsson, Sommer & Hundeide (2011) talar om klassrummet som intersubjektivt
rum, dir osynliga regler formas och omformas mellan de personer som mots dar. Detta innebir
att det kan sdgas finnas en osynlig ram fér barns moijligheter att lira och samspela i en
torskoleverksamhet. Pramling Samuelsson m.fl. menar att ”Barn lever upp till forvintningar fran
den omgivande kulturen” (s 173), vilket tydligt kan anses belysa betydelsen av det samspelklimat
som dr radande 1 en forskoleverksamhet. Generellt betraktas ocksa just samspel i pedagogisk
verksamhet; mellan barn och barn, och mellan vuxna och barn, som en central aspekt av barns
lirande (Johansson, 2011), och dr ocksa del av de intentioner som skrivits fram i forskolans
liroplan (Utbildningsdepattementet 1998/2010). Knutet till fokus for foreliggande studie blir

samspelsklimatet betydelsefullt att lyfta fram i relation till de didaktiska implikationerna av
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studiens resultat samt kopplat till férskolans uppdrag och dagliga praktik i relation till barns

mojligheter till lirande och utveckling i enlighet med styrdokument och forskning.

Samspel mellan vuxna och barn

Eva Johansson (2011) lyfter fram begreppet “pedagogisk atmosfir (s 53) och framhaller det som
den generella stimningen i en forskoleverksamhet, kopplat till sidant som de vuxnas
engagemang, delaktighet och samspel med barn, vilket kan kopplas till liroplanens intentioner
kring barns lirande i relation till engagerade vuxna. I sin studie har Johansson funnit tre olika

typer av pedagogiska atmosfirer som ridande och/eller samverkande i forskolans praktik:

- En samspelande atmosfir, som karaktiriseras av att de vuxna dr fokuserade och

engagerade i métet med barn, samt delaktiga 1 deras aktiviteter.

- En instabil atmosfir, som kidnnetecknas av ett tydligare vuxenperspektiv dir de vuxna
inte dar deltar i barnens livsvirldar med samma engagemang som i en samspelande
atmosfir. ’Ibland samspelar de med barnen, men utan att det riktigt leder till att (sic!) ett

mote med barnens livsvirldar” (s 63)

- En kontrollerande atmosfir, som i huvudsak handlar om de vuxnas makt och kontroll,

och kinnetecknas av att folja bestimd dagsstruktur snarare dn barns initiativ.

Eva Johansson (2011) har dven studerat barn och vuxnas samspel i forskolan ur ett
livsvarldsperspektiv, dir de vuxnas mote med barns livsvirldar betraktas som centralt for all
verksamhet i forskolan. I sammanhanget betonar Johansson att ansvaret for ett pedagogiskt
samspel alltid 4r de vuxnas; ”De samspelsprocesser som vuxna skapar och involverar barn 1 blir

alltsa en central dimension i lirande” (s20).

Johansson (2011) framhaller vikten av samtal i vuxnas samspel med barn i férskolan. Detta da
samtalet beskrivs som ett sitt fér pedagogen att arbeta for att frimja barns kommunikativa
lirande, och olika kommunikativa processer. Sadant som att pedagogen lyssnar, dr uppmirksam
och ger varje barn tid att uttrycka sig framhalls som betydelsefullt f6r att astadkomma en dialog
med syfte att utvidga barns kommunikativa férmagor. Aspekter av en siadan pedagogisk dialog
kan innebiéra att pedagogen i lirandesituationer riktar barnets uppmirksamhet bortom hir och
nu, exempelvis genom att relatera tll tidigate erfarenheter/hindelser/aktiviteter. Pramling
Samuelsson m fl (2011) betonar betydelsen av just lirarens attityd i samspel med barn och i

relation till barns mojlighet till meningsskapande.

[...]framfor allt dr en tillaitande och intresserad attityd och en villighet att ldra sig om varje
barns meningsskapande avgérande for att uppmuntra och utmana barns lirande. Barn
miste ha moijlighet att uttrycka sig och associera fritt och kidnna att det dr det som riknas
(s 197)
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Med utgangspunkt 1 sin studie belyser Johansson (2011) dock att manga pedagoger anser det som
svart att finna tid fOr att, utéver omsorgssituationer, skapa mojligheter att kommunicera med
enskilda barn, nagot som bland annat relateras till ett ligt antal vuxna i férskolan 1 relation till ett
hogt antal barn. Med utgangspunkt 1 féreliggande studie blir samspelsklimatet relevant att lyfta
fram eftersom det relaterar till de méjligheter till lirande som finns f6r barn inom egeninitierade
bildskapande situationer i forskolan. Samspel och kommunikation mellan vuxna och barn belyses
ocksa 1 studien Barns tidiga lirande (Johansson, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009) som en
fundamental kvalitetsaspekt som utgor en framtradande skillnad mellan férskolor som tillmatts
hog respektive lag kvalitet, och som direkt kan relateras till forskolors arbete i relation till
intentionerna i liroplanen. I forskolor som bedémts ha en ligre pedagogisk kvalitet beskrivs

samspel och kommunikation mellan vuxna och barn som kinnetecknat av;

[...] bristen pa kommunikation, torfticheten i den kommunikation som f0rs,
begrinsningen och tillgingen till sprakutvecklande material och aktiviteter. I dessa
foérskolor anvinds spraket vid observationstillfillena frimst av ldrarna for att kontrollera
barn i rutin- och omsorgssituationer. Frigor stills 1 dessa situationer pd sddant sitt att
barnen ofta bara behdver svara ja eller nej. [...] Lirarna talar sdllan med barnen om vad de
gor eller liter dem beritta, visa eller beskriva vad de dr sysselsatta med. (s 86, Johansson,
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009).

Verksamheter som bedémts ha en hég pedagogisk kvalitet beskrivs istallet som kidnnetecknade av

ett meningsfullt, 6msesidigt och lirandeorienterat kommunikations- och samspelsklimat:

I kommunikationen med andra far bade lirare och barn méjlighet att uttrycka dsikter och
reflektera 6ver dem, for att antingen stirka sin argumentation eller ompréva den. Utbytet
mojligeér f6r parterna att utveckla sin forstdelse inom olika omriden. I dessa forskolor
tycks ocksd finnas en fysisk, emotionell och intellektuell nirhet mellan lirare och barn.
Barnen ir delaktiga, utmanas och ingir i en kommunikativ gemenskap. Lirarna har en
grundligeande planering som méjligeér £6r dem att ta tillvara uppkomna hindelser och
situationer samtidigt som de tycks vara i fas med barnen och moéter dem i deras
intentioner och agerande. Detta kan karaktiriseras som “moijlighetsméten.” (s 90,
Johansson, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009)

Barnperspektiv, barns perspektiv och barnsyn

Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) definierar begreppet barnperspektiv som
utgdende frin de vuxnas strivan att rekonstruera barnets perspektiv och att “hjilpa vuxna att
torsta virlden ur barnets synvinkel” (s6). Barns perspektiv handlar diremot om “’barns erfarenheter,
uppfattningar och forstdelse av sin livsvirld” (s6). Johansson (2011) menar att begreppet barnsyn
hinger samman med hur vuxna “uppfattar, beméter och forhaller sig till barn som personer”

(s81), och redovisar mot bakgrund av sin forskning tre typer av just barnsyn;

- Barn dr medmdénniskor, en barnsyn som bland annat kinnetecknas av en syn pa barnet som

en meningsskapande person och de vuxnas strivan att utga fran barns perspektiv
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- Vuxna vet bittre, en barnsyn som bland annat kdnnetecknas av ett vuxenperspektiv pa

barns behov.

- Barn dr irrationella, en barnsyn som bland annat kinnetecknas av ett begrinsande av barns

mojligheter till egna initiativ

I forskning om pedagogisk kvalitet relaterat till férskolors samspelsklimat framtrader
sammantaget vikten av pedagogers delaktighet i barns aktiviteter f6r att frimja lirande inom olika
omraden. Forskolans samspelsklimat och pedagogens roll f6r barns lirande i forskolan blir
dirmed ocksd relevant att lyfta fram i relation till denna studie som tar sin utgingspunkt i

torskolans uppdrag och dagliga praktik.

Forhandlingar som del av barns lek och samspel

Alvestad (2010) har i sin forskning om sma barn som kompetenta férhandlare funnit att barn i
torskolan pa egen hand anvinder och utvecklar sina olika férmagor att verbalt och icke-verbalt
torhandla som del av leken och samspelet med andra barn. Férhandlingar om lekens framhalls
som ett vanligt forekommande tema kidnnetecknat av sadant som riktigheten av den andres
forstaelse, lekens rutin och regler, det som sker i leken samt om relationer och 6verenskommelser

for samvaro i leken.

Generellt knyts forhandlingar till barns relationsskapande och férmaga att ta andras perspektiv,

och besktivs handla om;

—  Forbandlingar om dverenskommelser fir samvaro, som handlar om strategier for att férhandla

kring lekens innehall och de egna inbordes relationerna, exempelvis olika positioneringar.

—  Forbandlingar om sjalvbestammande och medbestammande, som handlar om verbal och icke-
verbal férhandling om vem som far bestimma i leken och om att utveckla strategier for

att utveckla férmagan att bestimma 1 olika situationer.

—  Forbandlingar om  relationer, utan verbal fommunikation som handlar om gestikuldra

torhandlingar i leken

—  Forbandlingar om vem som dr innanfor och vem som dr utanfor handlar om vem som inkluderas

respektive exkluderas, samt de som vill vara med i det sociala lekrummet
—  Forbandlingar om att ta plats i etablerade relationer och sociala lekrum

Enligt Alvestad kan lyckade férhandlingar i hogre grad knytas till aspekter av medbestimmande,
snarare 4an sjilvbestimmande. Vid enighet i forhandling kinnetecknas barns verbala
kommunikation av ett rikt sprakbruk, med inslag av skratt och humor. Vid oenighet blir spraket

dock mer kortfattat. Icke-verbala férhandlingar beskrivs som gester och blickar dir barnen
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imiterar varandra, eller imiterar och forindrar nagot 1 handlingen. Centralt f6r barns icke-verbala

térhandlingar tycks vara féormagan att tolka varandras intentioner.

Lek och larande

I relation till férskolans liroplan framhaller Johansson & Pramling Samuelsson (20006) att
begreppet lirande kan definieras som ndgot relationellt och meningsskapande. Johansson &
Pramling Samuelsson lyfter fram att begreppet lek tidigare frimst kopplats samman med barns
lustfyllda och egeninitierade aktiviteter, medan begreppet lirande frimst knutits till ldrares
planerade aktiviteter. Gunilla Lindqvist (1996) lyfter fram lekens roll i férskolans verksamhet och
menar att det tycks finnas en motsigelse bland pedagoger som hivdar att leken ir betydelsefull
och viktig, men som trots detta inte deltar i barns lek. Lofdahl (2004) menar att leken dr del av
barns kamratkultur och att det darfor inte gar att hinvisa till en generell lekkompetens da barn
skapar mening genom leken. Lofdahl framhaller dven att: I leken far handlingar, f6remal och
begrepp en mening genom det innehall som barnen ger leken. ” (s 41) Hon lyfter dven fram
vikten av att som pedagog delta 1 leken och inte enbart forlita sig pa vad barnen efterit berittar
om sin lek. Lofdahl betonar dven att leken tycks uppsta spontant hos barn, och anvinder sig av
begreppet lekvirld for att visa pa att det finns en ram och ett sammanhang f6r barns lek dar
utsagor far en sirskild inneb6érd. Kommunikation 1 lek framhalls ske ”bade pa regiplan och pa

rollplan” (s 49), vilket innebir att barnen ror sig mellan olika roller inom sin lekvarld.

I studien Moten for lirande diskuterar Johansson (2011) just vikten av pedagogiska méten mellan
vuxna och barn i forskolans kontext, relaterat till barns maoijlighet till lirande. Hon framhiller att

lirande sker i ssmmanhang och i samspel mellan méinniskor och betonar;

Att vuxna ir f6ljsamma och forsoker forsta hela barnet och dess livsvirld blir en kirnfraga
for att stodja de sma barnens lirande. Men det ricker inte, lirandet maste ocksa vara riktat
mot ett mal. (s130)

Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) belyser barns lirande utifrin aspekter av
lirandets akt (hur barn lir) i1 relation till lirandets objekt (vad barn forvintas lira). Pramling

Samuelsson m.fl. (ibid) framhaller att;

[...]det sitt pa vilket liraren konstruerar miljén och vilka typer av upplevelser som
térmedlas dr avgbrande for barns lirande och moijligheter att forstd omvirlden.
Liroplanen maste internaliseras och erfaras av liraren . Det betyder att liraren madste se

mojligheterna 6verallt i barnets milj6. (s210)

Relationen mellan begreppen lek och lirande problematiseras vidare utifrin den tillsynes
allmanna uppfattningen att lek och lirande Overlag betraktas som atskilda aspekter av barns
tillvaro 1 férskolan, samtidigt som pedagoger dnda framhaller att barn lir just genom leken

(Pramling Samuelsson m.fl., 2011). Leken knyter saledes an till barnets perspektiv genom att vara
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nagot lustfyllt med utgangspunkt i barnens eget intresse, medan lirande betraktas som malstyrda
aktiviteter planerade av liraren. Pramling Samuelsson m.fl. (2011) férordar dock en integrerad
syn pa lek och lirande som utifran sina gemensamma egenskaper kan bilda en helhet genom att
betraktas som tva dimensioner av den sammanhallna forskolepedagogiken. Liberg (2000)
framhaller termen ’naturligt lirande’ som syftar till att bringa ljus 6ver det faktum att barn lar
aven utanfér undervisningens formella ramar, med stod och inspiration av andra (vuxna och mer
kompetenta kamrater). Lofdahl (2004) lyfter fram ett antal didaktiska konsekvenser kopplade till
sin studie och menar att det dr viktigt att pedagoger betraktar innehallet 1 barns lekar som det som
barnen kan och forstar. Med detta som utgangspunkt bor pedagogerna arbeta for att forstd vilka

kompetenser som barnen behéver utveckla i relation till sitt meningsskapande.
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Teoretisk ansats

I detta avsnitt redogors for barande delar av det sociokulturella perspektiv som utgér ramen for
den teoretiska ansatsen i denna studie. For studien centrala teoretiska begrepp redovisas och

diskuteras sirskilt, och tjdnar som analysredskap.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet utgar fran lirande som socialt och kontextuellt betingat, vilket
innebdr att det omgivande sammanhanget anses bilda ram och villkor f6r vad som dr moijligt att
erfara och lira inom en given kontext (Silj6, 2005). I ett sociokulturellt perspektiv ingar
begreppet /lirande, som i motsats till begreppet nlirning, antyder att kunskapstillignande handlar
om en individuell process, snarare dn att kunskapsinnehéll 6verférs frin en person till en annan.
(Liberg, 2006) Att kunna nagot (sdasom att rita, skriva eller spela) innebir ur ett sociokulturellt
perspektiv férmagan att behdrska en kommunikativ praktik som ocksé innefattar nagon form av
tysisk verksamhet. Silj6 (2010) lyfter exempelvis fram férmégan att kunna spela schack som mer
omfattande dn enbart férmagan att kunna flytta spelpjaser over ett spelbride, da forutsittning for
att kunna spela ocksa inbegriper kunskap om regler och taktik, vilka férmedlas i ett

kommunikativt samspel.

Kommunikativa processer dr centrala inom det sociokulturella perspektivet, och betraktas som
forutsittning for att en individ ska kunna utveckla kunskaper och firdigheter. Kommunikation
innefattar en spraklig dimension i saval individuellt tinkande som samtal och samspel med andra,
dven om tinkande ocksa betraktas kunna ske kollektivt (exempelvis inom olika typer
gruppaktiviteter). I gemensamt tinkande och kommunikation kan vem som helst bygga vidare pa
en utsaga som del av den gemensamma tanke- och kommunikationsprocessen. Det talade spraket
ger tillgang till andras tolkningar och kognitiva anstringningar och m&jliggér en temporir
koordinering av de olika perspektiv som utgdr grunden for ett samtal eller en samspelsprocess.
Trots att tinkande och kommunikation £an féljas at likstills dessa inte inom ett sociokulturellt
perspektiv eftersom det samtidigt forutsitts att manniskors utsagor inte alltid stimmer Gverens
med deras tankar. Genom kommunikation ges barnet dock en inblick i hur andra férestiller sig
virlden, och utvecklar pa si vis en medvetenhet kring vad som anses vara intressant och
virdefullt att urskilja ur den mingd iakttagelser som ar moijliga i de situationer som barnet méter.
(Siljs, 2010).

I ett sociokulturellt perspektiv pa lirande och utveckling anses barnet fédas in i interaktiva och
kommunikativa forlopp som redan dr pagiende, dir perspektiv pd, och forhallningssitt till,
omvirlden ocksa redan idr inbyggda. (Siljo, 2010) I relation till barns lirande betraktas familjen
och den nirmaste omgivningen som delar av den primira socialisation dir stor del av barnets
tidigaste lirande sker. I dagens tekniskt utvecklade sambhille sker dock dven de yngsta barnens

tidiga lirande inom ramen for det som innefattas 1 begreppet sekundir socialisation; exempelvis 1
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kontakt med media och informationsteknologi, och inom olika institutioner (saisom forskola och
skola) och Gvriga delar av samhillet (exempelvis sjukvarden). Sammantaget framhalls arenorna

tor primir och sekundar socialisation som sa kallade &u/turella institutioner som;

den relativt varaktiga och kognitivt ordnade virld av minskliga relationer, kommunikativa
ménster och fysiska artefakter och arrangemang som vi dr inbdddade ifran fédseln och
som vi hela tiden agerar i relation till (Salj6, 2005, s 46)

Deltagande i kulturella institutioner innebér for barnet bemistrande av olika typer av roller
(sasom syskon, kamrat, patient etc.), vilka innefattar olika typer av kommunikativa méten och
artefakter som stiller krav pa individen att anpassa sig till de forvintningar som finns inom

respektive sammanhang. (Silj6, 2005)

Siljo (2005) menar att skrivna eller ritade tecken kommunicerar en mening endast under
forutsittning att mottagaren kan avldsa koden; “tecknet mdste tillskrivas inneboérd av ett
betraktande subjekt, som maste ha en forstielse for vilken idé eller forestallning det syftar pa”
(s96). Vidare menar Siljo att “Luckan eller mellanrummet mellan tecknet och det betecknade
maste slutas av en tinkande varelse med vissa kulturella erfarenheter. Personen maste vara del av

en tolkningsgemenskap och fortrogen med dess tolkningsprinciper”

Fantasi och kreativitet

Barns sitt att kommunicera i bild kan kopplas till Vygotskijs (1997) beskrivning av fantasi, som ér
beroende av barns erfarenheter och deras sitt att kreativt sammanfoga dessa. Vygotskij
framhaller kreativitet som formagan att kombinera tidigare erfarenheter utan att f6r den sakens
skull reproducera dem exakt. Den kreativa processen bestar av att skapa nagot nytt utifrin
tidigare erfarenheter, medan den nya kombinationen beskrivs som fantasi. Vygotskij menar att
fantasi alltid bygger pa material himtat ur verkligheten och framhaller att barnets fantasi darmed
ar att anse som begrinsad 1 relation till den vuxnes. Barns mojlighet att tilligna sig erfarenheter ir
saledes en viktig grund for deras mojligheter till skapande verksamhet. Vygotskij framhaller
kinslans betydelse for fantasin och kreativiteten. Han menar att ”Det betyder att varje
fantasiskapelse aterverkar pa vara kinslor, och om skapelsen ifriga inte sjilv skulle stimma med
verkligheten, sa dr dndd den kidnsla som den framkallar en verklig, reellt upplevd kinsla som

omfattar en minniska” (ibid, s 24).

Begreppet 7lanad erfarenhet” (s21) lyfts fram som erfarenhet och kunskap av nagot vi sjilva inte
upplevt, sisom Oken eller den franska revolutionen. Att férmagan till fantasi och kreativitet dr

beroende av den omgivande kontexten och manniskor dari.

Disassociation handlar om att urskilja specifika drag ur en helhet. I vart sinne delas vira
erfarenheter upp i sma bestandsdelar, dir nagra stannar kvar i vart medvetande och andra delar

gléms bort. Association handlar om att férena disassocierade delar i nya kombinationer, for att
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dirigenom skapa en ny sammansatt helhet som gestaltas som sa kallad kristalliserad fantasi (som

till exempel kan vara ett alster, en uppfinning eller en berittelse).

Ritande som uttryckssitt hos barn

Vygotskij (1995) lyfter fram ritande som barns frimsta skapande uttryckssitt 1 tidig dlder, och
framhaller att barn generellt tenderar att rita ur minnet, snarare an att observera sin omvarld i den
bildskapande processen. Detta far till innebord att barnet beskrivs rita de aspekter som ar mest
visentliga for att illustrera ett fenomen eller féremal. Barns ritande beskrivs siledes som en
grafisk berittelse, det vill siga en upprikning av de mest signifikanta delarna av det som
illustreras (en minniska kan exempelvis illustreras av delar som armar, ben och huvud, m.m. och
avbildas inte exakt). Vygotskijs betonar att barns bristande formaga att uttrycka sig med hjilp av
bild eller skrift gor att deras alster kan framsta som torftigt 1 relation till det som barnet forestallt

sig eller avsett att illustrera.

Mediering och medierande redskap

Inom ett sociokulturellt perspektiv framhalls spriket som ett sd kallat wedierande redskap. 1 relation
till exempelvis gester anses spriaket ge mer utvecklade mojligheter till kommunikation och
samspel med andra, och sprakets medierande funktion framhalls dirfér som central for lirande.
Gester framhalls dock som del av minniskors kommunikativa medierande redskap, framfoérallt i

samspel med verbal spraklig kommunikation.

Alla samtal 4r uttryck f6r mediering, och minniskor dr pa sitt och vis stindigt medierande
resurser fOr varandra i interaktion. En menande blick, ett frigande tonlige eller en
beskrivning av en hindelse, medierar virlden for samtalspartnern pa ett specifikt sitt och
g6r lirande mojligt. (Siljo, 2005, s 37)

Siljo (2005) framhaller att méanniskors kunskap dr sa starkt knuten till de redskap de har tillgang
till, att dessa blir svira att skilja frin varandra. Vad vi lir betraktas siledes vara avhingigt hur vi
“anviander medierande redskap for specifika syften” (ibid, s 66). Spraket betraktas som ett
kollektivt, interaktivt och samtidigt individuellt, sociokulturellt redskap som fungerar som en link
mellan den omgivande kulturen, interaktionen med andra och varje individs eget tinkande.
Spraket anses mediera andras uppfattning om omvirlden och mojliggér f6r minniskor att

samspela i olika sammanhang. (Silj6 2010)

Siljo (2010) lyfter fram sprikets tre funktioner som; dess utpekande, dess semiotiska och dess

retoriska funktion.

—  Den utpekande funktionen innebir att vi med hjalp av spriakliga utsagor (och utan att fysiskt
peka ut) kan hinvisa till, kommunicera och urskilja féremal eller foreteelser 1 var omvirld

1 saval nutid som datid och framtid.
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—  Den semiotiska funktionen innebir att spraket, ur ett sociokulturellt perspektiv, inte enbart
anses anvindas med den formella, lexikala definitionen av ord och begrepp. Istillet
framhalls spraket som subjektivt och kreativt sammansatt av varje individ, da den

formella betydelsen av en utsaga anses samspela med och bilda ett individuellt uttryck.

—  Sprikets retoriska funktion handlar om foérhallandet mellan sprak och kommunikation, dar
spraket knyter an till det sprakliga systemet, och kommunikation snarast handlar om att
utféra handlingar med sprakliga medel. Sprakets retoriska funktion innefattar dirmed
ocksa inneborden att sprakliga utsagor far olika betydelser beroende pa 1 wvilket
sammanhang de uttalas. (Silj6 lyfter som exempel fram att utsagan Colaflaskan dr tom dels
kan innebadra ett formellt konstaterande av att flaskan inte innehaller nagon cola, medan
samma utsaga en varm sommardag kan ge uttryck for besvikelse 6ver att drycken ar slut,
eller verka lugnande pa en vuxen som da ett barn leker med flaskan oroar sig for spill tills
nagon konstaterar att flaskan dr tom). ”"For att forstd sprakets retoriska potential 1
minskliga verksamheter maste vi studera vad minniskor gér med spriket i olika sociala

praktiker; hur vi ger och tar mening nir vi forsoker astadkomma nagot” (s 89).

Artefaker

Artefakter dr de redskap som minniskor kan anvinda som stéd for sitt tinkande eller i
kommunikation med omvirlden. Skillnaden mellan att enbart anvinda sig av redan firdiga
artefakter och att faktiskt ha férmagan att utveckla dem av siadant som finns tillgingligt i en
kontext, framhalls i relation till lirande och utveckling som tecken pa manniskans overligsenhet 1
relation till Gvriga arter pa jorden. Inom det sociokulturella perspektivet anses artefakter allmant
som birare av kunskap om olika typer av manskliga behov som utvecklats under lang tid, och bir
saledes spar av minniskors insikter, erfarenheter och virderingar. Artefakter kan beskrivas som
kommunikativa redskap som férmedlar (eller innehaller) kunskap. Dessa redskap kan vara
antingen fysiska (sdasom verktyg eller hjilpmedel) eller intellektuella (sisom berittande). Siljo
(2005) framhaller dock att de fysiska och intellektuella redskapen foérutsitter varandra och
tillsammans utgér kulturella redskap inom ramen for ett givet sammanhang. (Siljé 2005; Siljo
2010)

Minirdknaren eller almanackan framhalls som exempel pa artefakter som dr vanligt
torekommande i vart samhalle idag. Silj6 (2010) belyser 1 relation till dessa att tinkande inte anses
finnas 1 artefakten, men heller inte enbart i anvindarens huvud. Ur ett sociokulturellt perspektiv
betraktas tinkande istillet ske i samspelet dem emellan. Genom anvindandet av artefakter, sisom
almanackan eller minirdknaren, kan manniskor 16sa problem och bemistra sociala praktiker pa ett
sitt som annars inte vore mojligt. Att ta bort en artefakt och férvinta sig att en ménniska ska
kunna astadkomma samma sak utan den blir siledes omdjligt, dd ménniskor lir sig att anvinda

artefakter pa ett sitt som, enligt Silj6 (ibid), goér dem smarta just i den kontext de befinner sig.
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Appropriering

I ett sociokulturellt perspektiv pa lirande innebir appropriering att man som individ, beroende pa
erfarenhet, tillignar sig olika delar av de kunskaper och firdigheter som utvecklats i samhallet.
Miljén och det omgivande sammanhanget kan dock inte helt anses avgéra ménniskors utveckling
och lirande, da detta dr individuellt och beroende ocksa av tidigare erfarenheter och kunskaper.
Begreppet appropriering kan likstdllas med lirande, med innebdrden att tidigare kunskap
forindras av nya erfarenheter som del av minniskors meningsskapande. (Kultti, 2012)
Appropriering beskrivs dven som minniskors formaga att behdrska medierande redskap inom
ramen foér olika typer av sociokulturella sammanhang, och innefattar en minniskosyn som
innebdr att manniskor inte enbart dr birare av kunskaper utan stindigt 1 process att appropriera
nya former av medierande redskap wed stid av sina tidigare kunskaper. Appropriering kan knytas
till det, som inom det sociokulturella perspektivet, beskrivs som den nirmaste utvecklingszonen,
som handlar om den lirprocess som sker med utgangspunkt i vad en individ har fé6rmadgan att
behirska ensam 1 relation till med st6d av en mer erfaren kamrat. Handledning skapar mojlighet
att behirska nagot, och individen approprierar kunskapen och gér den till sin egen for att direfter

sjalv kunna stotta andra 1 sitt lirande. (Silj6, 2010)

[...]Jman maiste se lirande som en friga hur ménniskor bekantar sig med och approprierar
kulturella redskap i sociala praktiker. Om man godtar detta perspektiv blir konsekvensen
att hur och vad vi lir dr beroende av vilka artefakter som anvinds i det samhille vi lever i.
(Siljo, 2005, s73)

Imitation betraktas som ett sitt fOr barnet att praktisera nagot utan att helt behirska detta pa
egen hand, och framhills som en betydelsefull del av approprieringsprocessen som knyter an till

hur lirande anses ske i den nirmaste utvecklingszonen. (Kultti, 2012)
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Metod

Syftet med denna studie handlar om vad och hur barn i forskolan berittar samt hur de
kommunicerar och samspelar med varandra i egeninitierande gemensamma bildskapande
situationer. I detta avsnitt redovisas de metodologiska och etiska 6verviganden som ligger till
grund for studiens genomférande. Vald ansats och metod belyses och diskuteras mot bakgrund
av tidigare forskning. Avsnittet avslutas med en metoddiskussion utifran aspekter av validitet,

reliabilitet och generaliserbarhet.

Kvalitativ ansats

2

Allmént anses den kvalitativa ansatsen utga fran studiesubjektens perspektiv’ (Alvesson &
Skéldberg, 2008, s 17) 1 motsats till den kvantitativa som snarast beskrivs utga fran forskarens
egen idé. Alvesson och Skéldberg menar att kvalitativ forskning kan beskrivas handla om studier
av fenomen i sin naturliga kontext, med fokus pé diskurser och social interaktion, vilket knyter an
till foreliggande studie som fokuserar pa barns egeninitierade bildskapande, berittande, samspel

och kommunikation i forskolans verksambhet.

Mot bakgrund av samhillsvetenskapernas stindiga férinderlighet belyser Alvesson & Skoldberg
den kvalitativa ansatsens betydelse inom just sambhillsvetenskaplig forskning, dir
utbildningsvetenskap utgdr en del. Eftersom forutsittningarna fér forskning inom exempelvis
utbildningsomradet genomgar relativt snabba forindringar kan generella (kvantitativa)
forskningsresultat anses ha begrinsad relevans i ett lingre perspektiv. De kvalitativa resultaten
beskrivs diremot kunna anvindas vidare som grund foér en utvecklad forstdelse av ett fenomen,
samt bidra till ytterligare forskning inom samma filt. (Alvesson & Skoldberg, 2008) Enligt Saljo
tar sociokulturell forskning sin utgangspunkt i fragor kring vad som framgar av minniskor
agerande, snarare dn vad minniskor tinker om olika fenomen (Silj6, 2010). Liberg (2000)
specificerar detta vidare genom exempel pa typiska frigestillningar som kan relateras till den
sociokulturella forskningsansatsen, sisom; “’sociokulturella sammanhang som vi individer bidrar
till att skapa och hur vi gor for att skapa dem. Hur ser sammanhangen ut, vilka villkor rader, hur

deltar man i de hir sasmmanhangen och vad bidrar man med?” (s21).

Mot bakgrund av detta utgar foreliggande studie fran en kvalitativ ansats, da denna mojliggor en
djupgaende analys av, och reflektion kring studiens empiriska data. Med anledning av den valda

ansatsen ar antalet undersokta situationer ocksa begrinsat till total fem stycken.

Videobservation som metod

I sin avhandling diskuterar Klerfelt (2007) videoobservation som undersékningsmetod. Hon
framhiller att: ”Videoregistrerade material dterspeglar vardagliga verksamheter si nira som
mojligt och medger mojligheter att om och om igen spela upp och tolka, alternativt omtolka,

torlopp.” (s 67) Klerfelt problematiserar ocksa videoobservation som metod och menar att:
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En allvarlig begrinsning vid anvindning av videokamera kan, enligt mina erfarenheter,
vara deltagarnas ovilja att befinna sig i kamerans fokus. Denna ovilja kan forindra
interaktionen pa ett avgérande sitt, och ge en inspelning som istillet f6r att visa ett
vardagligt dterkommande interaktionsmonster, visar ett avvikande hindelsefotlopp. (s 67)

Bjorndal (2005) diskuterar ocksda problematiken kring hur, och pa vilket sitt observation med
hjilp av videokamera kan paverka situationens férlopp. I sammanhanget belyses vikten av
medvetenhet om att videokamerans placering kan paverka deltagare i en filmad situation; en
handkamera beskrivs exempelvis som mindre i6gonfallande dn en kamera pa stativ. Likasa lyfts
betydelsen av att deltagare dr engagerade i en aktivitet, dda engagemang tenderar att forflytta fokus
fran videoinspelningen. Bjorndal framhaller dock att videokamerans eventuella paverkan pa
situationer generellt brukar minska om deltagarna dr vana vid videoobservationer, samt

allteftersom de slappnar av och vinjer sig vid kameran.

Bjorndal diskuterar videoobservation som metod och lyfter fram att videoinspelat material endast
bor betraktas som en representation snarare dn kopia av verkligheten, avhiangig det urval
(situation, kamerans placering, fokus, tidsintervall etc.) underskaren gjort. Sammantaget
beskriver Bjorndal videoobservation som en metod som “konserverar observationer” (s72),

genom att ge undersOkaren mojlighet att, som Klerfelt beskriver, atervinda till

observationsmaterialet pa ett siatt som inte dr mojligt vid exempelvis observation med 16pande
protokoll. Bjorndal framhaller ocksa att ”Med ljud- och videoinspelningar kan man inte minst
registrera det komplexa samspelet mellan verbal och icke-verbal kommunikation” (s72). Dock
belyses ocksa praktiska problem kopplade till videoinspelningar, sisom stérande bakgrundsljud

och svirighet att urskilja utsagor 1 situationer dar flera talar samtidigt.

I relation till foreliggande studie har videoobservation bedémts som limplig metod, med
utgangspunkt i syftet att studera just saval kommunikation som samspel och den bildskapande
processen. Videoinspelning ger dessutom tillgang till det empiriska materialet under en lingre tid,
vilket skapar mojlighet till analys utifrin respektive aspekt av studiens specifika fragestillningar
och overgripande syfte. Mot bakgrund av detta, och da barn i férskolan kan tinkas forflytta sig
och byta plats, har en handkamera bedomts vara den mest dandamalsenliga utrustningen, trots
dess begrinsningar av att eventuellt paverka eller stora hindelseférloppet. Hansyn har istillet
tagits till detta genom att, inf6ér undersokningen, lita deltagande barn bekanta sig med kameran,
samt genom att inte specifikt informera deltagande barn om studiens fokus pa bildskapande

aktiviteter.

Utrval

Genom kontakt med bekanta forskollararkollegor i olika omraden tillfragades tre forskolor att
delta 1 studien, varav en forskola anmalde sitt intresse. En del av det empiriska materialet (3 av 5

situationer) ar inhdmtat fran denna forskola, pa en avdelning med barn i aldrarna 4-6 ar, beldgen i
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de centrala delarna av staden. En del av undersékningen (2 av 5 situationer) férlades till den

forskoleavdelning med barn i dldrarna 4-6 éar dar jag sjilv arbetade, belidgen 1 utkanten av staden.

Genomforande

Etik

Vetenskapsradet sammanstillning av  forskningsetiska principer f6r humanistisk  och
samhillsvetenskaplig forskning (2002) syftar till etisk vigledning vid forskningsprojekt, och har
varit vigledande f6r denna studies uppliggning. Nedan redovisas de fyra principerna, samt hur de

knyter an till féreliggande studie;

1. Informationskravet berOr forskarens ansvar att informera deltagare om studiens

upplaggning och syfte, samt villkor f6r deltagande.

I denna studie har sirskild hinsyn till denna princip tagits, da samtliga deltagare skriftligen
(vardnadshavare) respektive muntligen (barn) informerats enligt kravet for detta. Deltagande barn
har dock medvetet inte informerats om studiens fokus pa just bildskapande, da sidan information
bedémts kunna paverka innehallet i det empiriska materialet. Vetenskapsradet framhaller dock att
7l wvissa fall dir forhandsinformationen skulle dventyra undersékningens syfte (t.ex. vid
deltagande observation eller vid vissa psykologiska experiment) kan dock alternativ till individuell
torhandsinformation Gvervigas” (s 7). I detta sammanhang har individuell férhandsinformation

bestatt av att ett allmént fokus pa /£ beskrivits f6r deltagande barn.

2. Samtyckeskravet handlar om att deltagare i en studie skall tillfragas och limna sitt
samtycke for deltagande. For studier med deltagare under 15 ar skall samtycke inhdmtas
dven fran vardnadshavare. Samtyckeskravet berér ocksa deltagares ritt att sjilva avbryta

sin medverkan 1 en undersékning utan patryckning eller paverkan.

Samtliga vardnadshavare 1 berérda verksamheter tillfragades, enligt samtyckeskravet, skriftligen
om samtycke for sitt barns deltagande i studien. Vid undersokningstillfallet tillfragades ocksa
nirvarande barn om samtycke att deltaga. Sirskild hinsyn har tagits till att uppmirksamma barn
som genom gester, kroppssprak eller pa annat sitt eventuellt kunnat visa att de inte velat delta vid

videoobservation. Dock har sidana observationer inte gjorts.

3. Konfidentialitetskravet berér publicering av personuppgifter eller andra uppgifter som
bidrar till att deltagare kan identifieras. ”Atgirder maste vidtas for att forsvira for

utomstaende att identifiera enskilda individer eller grupper av individer” (s 12-13).

Vid beskrivning av studiens genomforande har sirskild hinsyn tagits till konfidentialitetskravet

genom icke-detaljerade beskrivningar av undersékta verksamheter. Dd en av verksamheterna ér
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min arbetsplats har sirskild hansyn till kravet tagits genom att undersékningarna forlagts till en

period av tvi ldsar och barnens identitet inte avslojas. Alla namn ar fingerade.

4. Nyttjandekravet som stipulerar att uppgifter som insamlats i en undersokning endast far

anvindas for angivna forskningsindamal.

Videofilmade och observerade situationer diskuteras enbart i sammanhang av denna studie.

Tillvigagangssatt

Inf6r beséken

En sirskild medgivandeblankett f6r barns deltagande i studiens videoobservation sindes ut till
samtliga forildrar till barn 1 berérda verksamheter, Férskola A och Forskola B, tillsammans med
information om studiens 6vergripande syfte. Samtliga féraldrar i deltagande forskolor limnade
medgivande for sitt barns deltagande. Inga observerade situationer behévde darfor viljas bort av

den anledningen.

Dagen innan det planerade besoket hos Forskola A, informerade pedagogerna barngruppen om
mitt besok. Syftet beskrevs, enligt Overenskommelse, vara att filma vad barn leker pa deras
forskola. Barnen informerades, som tidigare nimnts, inte om studiens fokus pa bildskapande
situationer, da sadan information bedémts kunna bidra till att skapa ett ovanligt stort intresse for
bildskapande aktiviteter. Da ett av studiens fokus handlar om att underséka just barns

egeninitierade bildskapande aktiviteter kunde sadan information tros paverka utfallet.

Dagen innan videoobservationstillfillena i Férskola B informerades samtliga barn i gruppen om
att jag nistfoljande dag skulle besoka forskolan for att filma vad barn leker pa forskolan. Jag visade
upp den kamera jag valt att anvinda och informerade barnen om att jag inte skulle vara i tjanst da
jag anvinde kameran. Barnen uppmuntrades att stalla frigor kring videofilmandet, dd jag
beskrivit att jag inte skulle kunna samtala med dem som vanligt under filmandets ging. Barnen

tillfragades om sitt deltagande i studien, och samtliga gav sitt medgivande.

Under besoken

Pa undersokningsdagen anlinde jag till Forskola A efter att barnen atit frukost och jag stannade
under formiddagens fria lekpass, fram till just innan lunch (kI 8:00 - 11:30). Jag borjade mitt
bes6k med att bekanta mig med personalen, barngruppen och avdelningens lokaliteter. Under
samlingen deltog jag for att presentera mig, och jag bad samtliga barn om medgivande att filma
deras lek i forskolan. Jag visade dven upp den kamera jag skulle anvinda for att filma for att
barnen skulle fd en maojlighet att bekanta sig med den. I samlingen uppmuntrades barnen av sina
pedagoger att stilla fragor till mig da jag berattat att jag inte kunde prata med den samtidigt som
jag filmade. Unders6kningen paborjades direfter med att jag tog med min kamera och gick runt

och tittade pa de olika lekrum och lekhornor som fanns pa avdelningen, for att nér de flesta barn
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kommit tillratta i val av lek, rikta fokus mot det sa kallade wdlarrummet dir jag sedan stannade kvar

resterande del av min tid pa férskolan.

Vid datainsamlingstillfallena i Forskola B forlades videoobservationerna till tva dagar 1 £6ljd da jag
var tjanstledig frain mitt arbete som forskolldrare. Vid det forsta tillfallet anlande jag till f6rskolan
efter frukost och stannade under formiddagens fria lekpass fram till och med lunch (kI 8:30 -
11:30). Nistfoljande dag anlinde jag till forskolan efter frukost och stannade nagot kortare tid (kl
8:30 - 11). Videoobservationerna inleddes under bada dagarna med en allmin observation av
leken pa foérskolan, for att uteslutande riktas mot aktiviteterna vid det sa kallade ritbordet sa snart

alla barn kommit tillratta 1 val av lek.

Vid videoinspelningen 1 de bada verksamheterna anvindes handkamera och skiftande positioner.
Samtliga filmade situationer har dock inletts med att kameran riktats mot den helbild av
situationen som framtritt, fOr att efterhand riktas mot det som beddmts som sirskilt
betydelsefullt eller intressant i relation till studiens syfte och fragestillningar; det vill siga barnens

berittande, kommunikation, samspel, och bildskapande.

Observationsurval
Da studiens syfte och fragestillningar berér barns berittande, kommunikation och samspel 1
egeninitierande bildskapande aktiviteter videofilmades endast de situationer som uppfyllde

toljande kriterier;

- Bildskapande aktivitet som initierats av barnen sjilva

- Bildskapande aktivitet dar fler dn ett barn deltar

Situationer som observerades utan att uppfylla ovanstaende kriterier videofilmades alltsa inte, och

ingér dirmed inte 1 det empiriska materialet.

Bearbetning av empirisk data
Sammantaget observerades de bdda forskoleverksamheterna under ca 9 timmar férdelade pa 3,5
timmar 1 Forskola A, och 5,5 timma i Forskola B. Av dessa ca 9 timmar videofilmades totalt 1

timma och 29 minuter, férdelat pa 57 minuter i Forskola A och 32 minuter i férskola B.

Transkription

Bjorndal (2005) lyfter fram betydelsen av transkription i relation till videoobservation eftersom
detta forfarande mojliggdr att ’aspekter av kommunikationen kan framtrada pa ett tydligare satt”
(s 86). Undersokaren beskrivs dessutom fa mojligheten att studera inspelad kommunikation pa ett
mer genomgiende sitt, dn vid enbart repeterad lyssning. Monster och sammanhang 1
kommunikation bedéms ocksa bli mer lattillgiangliga 1 en analysprocess. (Bjorndal) 1 féreliggande
studie har all videoinspelad verbal kommunikation (dialog, monolog, berittande), inklusive

pauser, Overlappningar och otydliga utsagor, transkriberats. Detta da verbal kommunikation
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knyter an till studiens fokus pa barns kommunikation och berittande kring bildskapande 1

forskolan.

Lopande observationsprotokoll
Med hjilp av l6pande protokoll dokumenterades barns samspel i samtliga videofilmade
situationer, mot bakgrund av den del av studiens syfte och frigor som beror barns samspel och

kommunikation.

Bjorndal (2005) beskriver att vid observationer av forsta ordningen ar observationen den primara
uppgiften (att jamféras med observationer av andra ordningen som innebidr kontinuerlig
observation av den verksamhet dir man sjilv dr delaktig, dir observationen blir sekundar eller
komplementir), och ett bestimt och riktat fokus mot en sirskild aspekt férordas. Vid
observation av det videoinspelade materialet i denna studie dokumenterades enbart aspekter av
samspel och icke-verbal kommunikation med utgangspunkt i fragan [7ad hdnder? Det 16pande
protokoll som forts ligger mycket ndra transkriptionsférfarandet, men utelimnar vissa detaljer till
forman for en 6vergripande helhetsbild. Det observerade underlaget analyseras i relation till

transkriberat material.

Dataanalys

Vikten av ett systematiskt tillvigagangssitt vid analys och bearbetning av empirsikt material lyfts
fram av Alvesson & Skoldberg (2008) som en av fyra centrala element i kvalitativ forskning. 1
sammanhanget belyses begreppet ’reflekterande forskning’ som #lkning av tolkning, med

betydelsen att;

Empirisk forskning priglad av reflektion utgir frin en skepsis mot vad som vid en ytlig
anblick framstir som oproblematiska avspeglingar av hur verkligheten fungerar, samtidigt
som man vidmakthdller tron pa att studiet av limpliga (genomtinkta) utsnitt av denna
verklighet kan ge viktigt underlag till en kunskapsbildning som 6ppnar snarare dn sluter,
som ger moijligheter till férstielse snarare dn faststiller ”sanningat”. (s 20)

Enligt Alvesson & Skoldberg (2008) ir alla referenser till det empiriska underlaget ar att betrakta
som tolkningsresultat avhingiga en (medveten) genomging av relevant tidigare forskning och
studiens teoretiska utgangspunkter. Kvalitet i reflekterande forskning erhalls genom “systematisk

reflektion pa flera nivaer” (ibid, s 20).

I denna studie analyseras all empirisk data ur ett sociokulturellt perspektiv och med utgangspunkt
1 forskningsfrigorna; Hur kommunicerar och samspelar barn vid gemensamt bildskapande i

torskolan? Vad pratar barnen om da de skapar bilder tillsammans, och vilka bilder skapar de?
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Metoddiskussion
Nedan diskuteras studiens metodologiska 6verviganden 1 relation till aspekter av validitet,

reliabilitet och generaliserbarhet.

Reliabilitet

Reliabilitet handlar om studiens tillférlitlighet, det vill siga dess “noggrannhet vid mitning” (s 69,
Johansson & Svedner, 2001). Med utgangspunkt i en kvalitativ ansats har undersékningen
genomforts i tva skilda férskoleverksamheter; en f6r undersékaren kind och en tidigare okind.
Tillvigagangssittet har dock varit snarlikt, &ven om forskolebarnen i den ena verksamheten val
kinner mig som undersékare sedan tidigare. D4 undersékningen genomforts pa tjinstledig tid
(det vill sdga da jag som undersokare inte varit i tjdnst som forskolldrare) kan undersékningens
tva delar anses jimfoérbara, med bade likheter och olikheter i olika videofilmade sekvenser som
inte kunnat kopplas till respektive undersokt forskola. Johansson (1 Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson, 2009)) framhéller det som en omdjlighet att vid
observationsforfaranden vara som  flugan pa wviggen. Kopplat till reliabiliteten vid en
videoundersokning gir det darfor inte att utesluta att min ndrvaro som undersokare paverkat
barnens aktiviteter, dven om sirskilda hinsyn tagits till att minska de eventuella effekterna av

detta. Sammantaget bedéms studiens reliabilitet som god.

Validitet

Validitet handlar enligt Johansson & Svedner (ibid) om huruvida resultaten kan anses ge ’en sann
bild av det som undersokts” (s 72). Observationsforfarandet fungerade dandamalsenligt da filmade
sekvenser av barns bildskapande aktiviteter kunde ligga till grund for savil dataanalys som
diskussion och analys i relation till tidigare forskning med utgingspunkt i syfte och
forskningsfragor. Genom videoobservation som datainsamlingsmetod fick jag som undersckare
tillgang till ett for studien limpligt datamaterial. Med utgingspunkt 1 studiens forskningsfrigor
kunde materialet darefter analyseras, som ett led i att besvara de specifika forskningsfragorna om
hur och vad barn ritar och berittar vid bildskapande aktiviteter i forskolan samt hur de
kommunicerar och samspelar med varandra. Da sirskilda hiansyn tagits for att bidra till studiens
validitet (sisom generell information till deltagande barn om studiens fokus, presentation av
undersokningsmetod for deltagande barn och ett riktat fokus mot egeninitierade situationer)

bedéms denna som god.

Generaliserbarhet

Generaliserbarhet handlar om vilka slutsatser som kan dras utifran studien, exempelvis om de kan
anses gilla f6r mer dn de studerade sammanhangen (Johansson & Svedner, ibid). Johansson &
Svedner menar att generaliserbarheten kan kopplas till urval pa sa vis att generaliseringar baserade
pa undersokningar av mer eller mindre kidnda verksamheter kan anses paverka mojligheten till
generella slutsatser. Alvesson & Skéldberg framhaller betydelsen av enkla generaliseringar inom

kvalitativ forskning, trots att dessa generellt anses hérrora till en kvantitativ ansats.
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Foreliggande undersokning fokuserar pa aspekter av en i forskolan vanligt forekommande
aktivitet och belyser vad som sker da barn berittar och skapar bilder i kommunikation och
samspel med varandra. Studien har sin grund i en kvalitativ ansats dir datamaterialet bestir av ett
fatal filmade bildskapande sekvenser, med (relativt fa) barn i tva skilda férskoleverksamheter. Pa
grund av studiens upplaggning ir det saledes inte mojligt att dra generella slutsatser utifran de
empiriska resultaten, som frimst kan anses gilla for deltagande barn i de undersokta forskolorna.
Dock kan studiens resultat bedoémas ge vissa implikationer kring de pedagogiska
utvecklingsmoijligheter som finns inom bildskapande aktiviteter 1 férskolans verksamhet inom
barns tidiga lirande av sprak och kommunikation. Resultatet av studien kan ocksd anses
betydelsefullt i relation till det forskolepedagogiska verksamhetsfiltet da barns mojlighet till
lirande 1 enlighet med liroplanens intentioner inom mélomradet sprak och kommunikation

belyses, och da detta kan kopplas till férskolans krav pa ett systematiskt kvalitetsarbete.
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Resultat

I detta avsnitt redovisas resultatet av den empiriska undersékningen med utgingspunkt i
forskningsfragornas fokus pa bildskapande, samspel och kommunikation. Resultatet
sammanfattas och analyseras direfter som helhet mot bakgrund av studiens teoretiska ansats for
att sOka svar pa studiens fragestillningar om hur barn kommunicerar och samspelar samt vilka

bilder de skapar vid gemensamt bildskapande 1 férskolan.

Situationerna bendmns utifran respektive innehallsligt tema (Kalas, Vattenfirg, Brevskrivande
Superhjaltar, Hemma hos oss) dir situation 1-3 4r himtad fran foérskola A och situation 4 och 5
ar himtad fran Forskola B. Varje situation redovisas separat med hjilp av sidana utdrag ur det

transkriberade materialet som bedémts som signifikanta f6r denna situation.

Transkriberad verbal kommunikation fértydligas inom hakparantes, 1 de fall dir det bedémts som
relevant, av beskrivningar av icke-verbal kommunikationen. Avsnittet avslutas med en

sammanfattande analys av studiens resultat,

Situation 1: Kalas

Ellen och Leia, 5 ar, har kommit till férskolans ritbord tillsammans. Pa bordet finns papper i olika
storlek och firg, firgpennor, fiberpennor, kritor, tejp, saxar, stansar och stimplar. De bada
flickorna sitter sig pa varsin sida av bordet och paboérjar sina respektive alster. De anvinder sig
bada av allt material som finns tillgingligt, och skapar sina bilder genom att rita, klippa, firgligga,
tejpa, stimpla och stansa ut former. Under tiden som de skapar sina egna alster sker ingen verbal
kommunikation i relation till bildskapandet, men de ber varandra till exempel att skicka material.
Da flickorna dgnat sig at sina egna alster en stund inleds det gemensamma bildskapandet genom

att Ellen foreslar att de skall samordna sina alster genom att leka att de goér inbjudningskort.

Bildskapande, samspel och kommunikation

Bildskapandet utgar fran individuella alster som samordnas och utvecklas genom ett gemensamt
kalastema. Inledningsvis framstar flickornas individuella alster som pyssel, men da Ellen féreslar
att de individuella alstren skall forestilla inbjudningskort faststills en gemensam ram f6r bildernas

kommunikativa funktion.

Ellen: Ska vi leka att vi gjorde inbjudningskort? Vi leker det?

De bilder som skapats individuellt fir en kommunikativ funktion forst da de samordnas i det
gemensamma kalastemat, och innehaller savil bilder som lekskrift som knyter an till temats
innehdll. Symboler som anvinds fér att kommunicera kalastemat ar exempelvis ballonger,

stjarnor och fjirilar och ljusa firger som gult, rosa, gront, lila och blatt.
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I situationen drivs den bildskapande situationen framat i relation till de alster som flickorna
skapat pa egen hand, och som utvecklas gemensamt. De berittar f6r varandra vad deras alster

forestiller och skapar ett ssmmanhang kring dessa i relation till lekens bestimda innehall;

Leia (L): [Haller upp ett pappet] Och si gor jag denhir sen, och sd ger jag den i present.
Ellen (E): Men den ska jag anvinda till inbjudningskortet.
L: Nej. Hir har du som du kan gbra en present till mig. [Ger ett annat papper till Ellen]

E: Men kompis..! Jag ska faktiskt gora ett brev och ligga din present 1.

Flickornas berittande knyter tydligt an till kalastemat, da de anvinder ord som till exempel
inbjudningskort, present och ballong, och berittar f6r varandra om sina inbjudningskort och

deras innebo6rd, samt sidant som att vara bjuden pa kalas och presenténskningar.

Ellen och Leias samspel inleds da de gemensamt kommer till ritbordet med intentionen att rita
tillsammans. Deras kommunikation och samspel kring bildskapandet initieras dock forst nar
Ellen foreslar att de skall samordna sina alster. I det videofilmade materialet framgar att flickorna
1 situationen, saval verbalt (genom ord och tonfall) som icke-verbalt (genom blickar, gester och
genom att bekrifta eller ignorera varandras forslag eller kommentarer) férhandlar om innehallet i
det gemensamma bildskapandet. I nedanstiende utdrag har Ellen just berittat att hon gor en

present till Leia.

L: [Stimplar pd ett kort] Du far inte titta pd mig nu, och jag tinker inte titta pa dig.

E: [Tittar inte] Jag dr fardig. ... Det hir 4r ett pennfodral bara.

L: [Tittar bort och sdger tyst] Neeej... Inte till mig. Som du skulle ha sjilv. [Byter snabbt
samtalsimne| Kan jag fa den sen? [om en penna] Fast den hir var badas penna. [om en annan
penna]

E: [Tar ingen notis om Leias kommentar om att inte vilja ha presenten] Jag ska faktiskt gora ett
brev och ligga din present i. Fir jag tejpen?

L: Ja, nir jag dr Kklar.

E: Du ir klar.

L: Jag dr klar jattesnart.

Det framgar att Ellen och Leia férhandlar om riktningen f6r det gemensamma bildskapandet.
Genom att ignorera Leias kommentar om att inte vilja ha presenten blir det Ellen som styr det

fortsatta hindelseférloppet, vilket tycks godtas av Leia som inte driver férhandlandet vidare.

Situation 2: Vattenfirg
Petra, 4 ar, star vid forskolans staffli och malar en r6d figur med vattenfirg. Efter en stund
kommer Karin, 4 ar, och sitter upp ett papper bredvid for att ocksa mala med vattenfirger. Karin

tittar pa Petras malning och botjar aven hon att mala en rod figur, lik den som Petra just haller pa
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med. Da de bada borjar bli firdiga med sina alster kommer Alma, 4 ar, och sitter upp ett papper
bredvid Petras och Karins, och de tre flickorna inleder dd ett gemensamt bildskapande som sker

individuellt men i samspel med varandra.

Bildskapande, samspel och kommunikation

I denna situation sker bildskapandet individuellt da flickorna malar pa varsitt papper. Den
estetiska formen framstir som en aspekt av bildskapandet, aven om processen (exempelvis att
samtala, vilja firg och penslar) framstir som dn mer central. Det foérefaller som om flickorna
stottas och inspireras av samspelet med varandra, och att de forhandlar om en gemensam
riktning och form for situationen, vilket blir tydligt exempelvis i nedanstiende sekvens dir Alma

malar slarvigt och Karin kan beskrivas tillrittavisa;

Alma: [skrattar och malar slarvigt med grabla firg pa sitt papper. Petra och Karin upphor att mila
p4 sina respektive alster och tittar pd Alma] Méla vatten, méla vatten, geggamojal

Karin: Nej, sa malar man inte. Man malar lugnt och stilla.

Situationen kannetecknas den verbala kommunikationen av att flickorna berittar for varandra om

vad och hur de malar;

A): Nu ska jag ta mer orange.

K: [malar bld vagor hégst upp pa sitt papper och fragar Alma:] Ser det hir ut som moln? Ser det
hir ut som moln?

A: [Tittar pa Karins malning] Jaa.

K: Fér moln ér ju blaa. Det vet jag. Eller!? Moln dr vita. Himlen 4r bla.

De ord som anvinds knyter direkt an till bildskapandet och handlar om olika firger, penslar,

motiv och tekniker.

Flickornas samspel och kommunikation inleds nir Alma kommer till staffliet f6r att mala. De
utgar fran ett individuellt bildskapande men samspelar med varandra genom att beritta om sina

bilder, och forsoker hjilpa varandra, exempelvis vad giller malarteknik, farger och penslar.

K: ...och nu malar jag med den hir grisgréna firgen.

At [tittar pa Karin och sdger:] Vill du ta denhir coola grisfirgen?

K: [Karin tittar pa sitt papper och svarar inte pa frdgan |Ser du vad fint, va? Som jag gor.

A: Eller sa kan du ta med den hir firgen. Den in dr jittecool.. ... Vill du ta den hir firgen? Den
ar jittecoolig. Jag har blandat ndgra nya firger. (Karin svarar inte utan gir ivdg och himtar en

pensel utan att titta pa Alma)

I samspelet mellan de tre flickorna blir det tydligt att det sker férhandlingar om det gemensamma

1 den bildskapande situationen genom saval verbal och icke-verbal kommunikation.
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Situation 3: Brevskrivande

Tre flickor, Rosa, Bella och Greta 5 ar, sitter vid forskolans ritbord och dgnar sig at olika typer av
individuellt bildskapande aktiviteter, sisom att rita, ritskriva, stimpla och firgligea. Da de alla
tycks koncentrerade pa sina respektive alster sker forst ingen varaktig verbal kommunikation
emellan dem. Da Bella plotsligt siger sig vara fiardig med ett brev inleds dock, pa hennes initiativ,

en gemensamt bildskapande process;

Bella: Ska vi leka att jag var ndgon annan och att ni lurade mig? Nej, sddir far man inte gira!
Greta: Nej, vi busade. Rosa var min kompis sa vi hade en vigg hir.
B; Men ska vi vara nagra barn som bodde sjilva och som gick pé skolan?

G; Ja det kan vi va. Men vi tvd hade sovmorgon lite idag f6r vi skulle skicka brev till varandra.

Flickorna 6vergar direfter till att fortsitta skapa sina egna alster 1 samspel med varandra.

Bildskapande, samspel och kommunikation

I denna situation sker barnens bildskapande individuellt, men i samspel med varandras alster.
Rosa dgnar sig at att firgligea pennfodral som hon skapat, Bella anvinder stimplar for att gora
tackkort och Greta ritar och lekskriver. Det ér tydligt att flickorna inspireras av varandra, da de
till exempel ber om att fa lana varandras pennor och stimplar. Da alla flickor bendmner savil sina
egna som varandras alster som fina, kan den estetiska aspekten beskrivas vara en del av
bildskapandet. Detta vid sidan av bildernas kommunikativa funktion, som i sammanhanget

framgar genom att samtliga alster inlemmas i en dialog med varandra genom flickornas samspel.
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Den verbala kommunikationen i denna situation kidnnetecknas av att flickorna inom det
gemensamma bildskapande anvinder forstillda roster (markeras 1 utdrag med kursiverad stil),

med kommentarer om lekens innehall med sitt vanliga rostlige:

B; Men ska vi vara nigra barn som bodde sjilva och som gick pé skolan?

G; Ja det kan vi va’. Men vi tvd hade sovmorgon lite idag £6r vi skulle skicka brev till varandra.
B: ...och jag ska skicka tackkort.

Rosa: Undrar ndr varan gammelmormor ska komma.

G: Mamma, nir ska varan gammelmormor komma?

B: Jag vet inte, jag ska gora ett tackkort til] dom. Och se om dom kommer. Bra vél?

G: Ja.

R: Var dr stimplarna?

De ord som anvinds for att fora leken och bildskapandet framat kan anses knyta an till
vardagslivet da sidant som sliktingar, skola, brevskrivande och tackkort dr centralt. Berittandet

blir 1 denna situation ett sitt for flickorna att integrera sina paborjade alster med varandras.

De tre flickornas samspel och kommunikation inleds av Bella nir en stund av individuellt

bildskapande passerat;

B: Det hir brevet dr klart till bddal [Haller upp ett papper. Rosa och Greta tittar inte upp
utan forstitter med sina respektive alster] Ska jag 6ppna foér er? Ska jag gora det? [Ingen
svarar eller tittar upp, och Bella bétjar sjilv 6ppna brevet]

Som framgar i exemplet ovan sker den icke-verbala kommunikationen i relation till flickornas
bildskapande frimst i form av blickar; genom att inte titta pa det som den andre ritat limnas
dennes alster obekriftat. I denna situation kan detta tolkas som ett sitt att forhandla om
bildskapandets och lekens riktning; Greta och Rosa forefaller inte bekrifta Bellas férslag om en
lek som utgar fran att de tar emot ett brev. De fortsitter dirfér med sina egna alster ytterligare en

stund, men borjar direfter dnda att rikta in sig mot just brevskrivande:

R: Och nu ska jag gora brevet.
G: Hir far du en penna.

R: Nu ska jag géra brevet. Brevet det ska jag gora.

Flickornas samspel och kommunikation fortsitter dérefter till att handla om olika typer av
kommunikation genom bilder, symboler och text (lekskrivande) med skolan och hemmet som
gemensamt fokus. Overgripande sker alltsa en férhandling om hur de tre individuella alstren skall
kunna knytas samman till nagot meningsfullt gemensamt, som sedan sker da Bella kommer med

idén om att de tre var barn som bodde sjilva och gick i skolan.
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Situation 4: Superhjiltar
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Pa vig till ritbordet, fran lekhallen, har tva pojkar, Herman 6ar och Otto 5 ar, bestimt sig for att
gora en teckning tillsammans. Vil vid ritbordet tar de dirfér fram ett A4-papper och fiberpennor
for att paborja sitt gemensamma bildskapande, som tycks vara en del av deras tidigare lek. De
pratar med varandra om soldater, vakter och superhjiltar som “fightas” medan de paborjar

ritandet.

Bildskapande, samspel och kommunikation
Hermans och Ottos gemensamma bildskapande kan anses ske 1 samf6rstand, pa sa vis att de bada
pojkarna tillsammans ritar 6ver hela pappret, att de har ett liknande bildsprak och att de hela

tiden dr i verbal dialog med varandra om vad som ritas.

Herman: Da skot han ett skott... [ritar pd pappret ett langt streck frin en figur for att illustrera
skottet]
Otto: ...och dom jaga varandra. Oaaal [ritar frin en annan figur ett langt streck runt hela pappret

som illustrerar jakten]

I pojkarnas bildskapande framstar det som tydligt att det som ritas fyller en konkret funktion i

relation till pojkarnas lek och verbala kommunikation.

Nir pappret borjar bli fullt 6vergar pojkarna till att rita pa sig sjilva; sina hinder och armar, vilket
bérjar med att Otto siger att ”Da ritar jag pa dig om du gbr sa.”, varpa Herman med glad rést

svarar ”Ja rita pa mig!”.
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I Herman och Ottos gemensamma bildskapande drivs leken framat med hjalp av beskrivningar

av egenskaper och hindelser kring det som ritas.

O: D4, da kom en ling vakt som kunde flyga som Stilmannen.
H: Di kom en kompis, pa langt avstand, d4...
O: D4 kom massor med vakter som kunde flyga.

H: Han kunde, han kunde déda alla.

O: Nae, han, min kunde skjuta laser fran 6gona ...

Den verbala kommunikationen forstirks med hjilp av onomatopoetiska ord (sasom svisch, pjong
etc.) och andra ljudeffekter (p#i, oaa, etc), och kan anses knyta an till en fantasy-genre da
specialeffekter sisom skjutande blixtar, missiler och andra vapen samt sirskild flygutrustning etc
som kan hirledas till en sidan genre dr kinnetecknande f6r detaljerna i bildskapandet. Dessutom
gors direkta referenser till exempelvis superhjiltar generellt och Stalmannen explicit, vilket ocksa
bidrar till forstdelsen av pojkarnas gemensamma bildskapande som just fantasyinspirerat. De
karaktirer som forekommer benimns som vakter, spioner, gubbar och kompisar som hor till tva
olika lag som kimpar savil mot varandra, som tillsammans i olika konstellationer mot andra lag.
Det ir tydligt att det gemensamma bildskapandet drivs framat av i1 ett hindelseférlopp som

forhandlas fram allteftersom alstret viaxer fram.

Kinnetecknande f6r Herman och Ottos samspel och kommunikation 4r humor och
Omsesidighet 1 saval bildskapande som verbal kommunikation. Samspelet kring bildskapandet
priglas dock av tydliga verbala och icke-verbala forhandlingar, vilket blir sarskilt tydligt da Otto i

sin verbala kommunikation med Herman tycks soka bekriftelse, exempelvis 1 f6ljande situation;

O: Herman, titta hir. Tror du att jag ska géra glad eller ledsen mun? [tittar pd Herman|

H: [Herman dr6jer med svaret, tittar koncentrerat ner i pappret pa det han sjilv ritar och svarar
sedan med ett lagmalt tonfall | Ledsen.

O: Ja det ska jag. Och laddang ledsen mun, Herman titta, tittal [Otto ldter glad pa rOsten och tittar
fortsatt pa Herman] Ladang ledsen mun. Herman, Herman, titta, titta. Det dr jitteroligt! [Otto
later fortsatt glad pa résten och fortsitter att titta pA Herman|

H: [Herman dr6jer med sitt svar, tittar kort pa Ottos bild och siger lagmalt och kort;] Jattebra.
[Herman riktar ddrefter direkt ater sitt fokus till sin egen bild och forsitter sedan glatt;] Kolla.

Otto, vi tva har vakter som ska utmana den och den. En vakt dr grym.

Som framgir av exemplet sker den icke-verbala kommunikation i relation till det gemensamma
bildskapandet, frimst i form av blickar; genom att Herman inte tittar pa det som Otto ritat
bekriftas inte bildskspandet fullt ut. Den icke-verbala kommunikationen mellan Herman och
Otto praglas ocksda av humor, didr man med skratt visar pa det roliga med nagot man sjilv, eller

den andre, har ritat.
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Situation 5: Hemma hos oss

Tva flickor, Lina 5 ar och Anna 5 ar, kommer till f6rskolans ritbord for att gora vad de kallar en
kompisteckning. De ber en pedagog om lov for fa att anvinda ett papper i A3-format och tar fram
olika typer av pennor; firgpennor, fiberpennor och blyerts. De sitter sig vid bordet och boérjar
bada att med blyertspenna skissa varsitt hus pa varsin sida av det stora pappret. Pa sina respektive
hus skissar de viggar och tak, direfter fonster, dorrar och andra detaljer (sisom tegelpannor i
form av vigor pa taket och gardiner och personer i fonstren), och paborjar darefter firgligeande
med firg- respektive fiberpennor. Da flickorna skissar sina respektive hus samtalar de inte alls
med varandra. Forst da de borjar bli klara med sina respektive skisser foreslar Anna; ”Ska vi gora
en pool hir emellan?” och pekar pa omradet mellan de tvd husen. ”Mm” svarar Lina, utan att
titta upp. De fortsitter skissa i blyerts, pa sina egna respektive hus och pa omgivningen omkring
och emellan dem. Anna foreslar att de skall ha en sol pa teckningen, nigot som Lina beméter
genom att siga ’Ja, men ez sol har man vil alltid? Tva solar”. Lina skissar direfter en sol pa
Annas sida av teckningen, och gor sedan ytterligare en sol pa sin egen sida. “och en emellan”
sager Anna da, och skissar en sol mittemellan de tva husen. Lina och Anna atergar till att skissa
fardigt sina egna hus, och Overgar till att fargligea samt rita detaljer sisom manniskor,

rutschkanor och en solstol.

Bildskapande, samspel och kommunikation

Bildskapandet utgar fran de tva husen som skissas pa respektive sida av pappret. Det dr tydligt att
den firdiga produkten av det gemensamma bildskapandet kan betraktas som en gestaltning av
hela den process som foregatt den firdiga bilden. Detta da bilden dr savil detaljrik, som
skissartad, och det firdiga alstret svart att tolka fristiende fran Gvriga aspekter (berittande och

samspel och kommunikation). I bilden framgar detaljer, sisom tegelpannor pa ett av taken,
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gardiner i fonster, minniskofigurer som tittar ut genom foénstren, dorrar, blommor, flickorna,
rutschkanor. Flickorna har anvint olika typer av pennor; Anna frimst fiberpennor, Lina fraimst

fargpennor. Det mesta som firglagts pa bilden har utgatt fran skisser i blyerts.

Lina och Annas verbala kommunikation férstirker diverse aspekter av det bildskapande som sker
1 deras samspel. Bildskapandet utvecklas i kommunikation genom ord, begrepp och bilder som
knyter an till vardagslivet; sisom de bada grannhusen som tjinar som utgangspunkt for de
hindelser som fortsatt utspelar sig, samt ord som “rutschelkana”, pool, gris, lera, sol och
harslingor. Genomgaende 1 flickornas dialog ar det tydligt att samtalet och dialogen utgér en

central aspekt av det gemensamma bildskapandet, sisom i nedanstiende exempel;

L: Och sen kommer du ner 1 vattnet och tvittar av dig. Och gar in till mig.
A: Ja, och du. Det var massa lera pad vattnet.

L: Sa ligger jag och latar mig har.

Samtidigt som de kommunicerar verbalt ritar de ocksa detaljer och pekar pa delar av teckningen.

De tvd individuella husen som skissas pa varsin sida av pappret och kan tolkas som
representationer av de bada flickorna. De ansvarar fOr att rita sitt eget hus, men samspelar och
kommunicerar om vad som skall finnas i det omgirdande utrymmet. De tecknar figurer 1
anknytning till sina hus som ocksa blir till representationer av dem sjilva, da detta ritande sker da
flickorna kommunicerar och samspelar med varandra. Verbal kommunikation sker genom ord,
ljud och tonfall medan icke-verbal kommunikation sker genom blickar, gester eller genom att

ignorera varandras kommentarer.

L: Rerer [ g6r brummande ljud samtidigt som hon ritar rutschkanan som gar mellan de bada
husen] Jag har rutschelkanan pd ditt huvud! [skrattar]

A: Ni, men det ér ju ditt.

L. Ne¢j. Detta 4r min. Anna men ... Anna, nir du ska dka till mig far du aka ilera [borjar rita det
som forestiller lera i rutschkanan)].

A: Men jag vill ju dka i vatten! Da far det vara hilften lera och resten vatten.

L: Men, fast jag milar nir du ska dka till mig. [L fortsitter rita och tittar ner i pappret]

A: Men jag malar nir jag skall aka till dig. [A s6ker 6gonkontakt med L som fortsitter att fokusera

pa ritandet och tittar ner pa teckningen|
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Centrala aspekter av gemensamt bildskapande under fri lek
i forskolan

I detta avsnitt analyseras det sammantagna resultatet av den empiriska undersékningen mot
bakgrund av studiens teoretiska ram. Resultatet presenteras i form av tre centrala aspekter av
barns gemensamma bildskapande i férskolan, vilka syftar till att synliggéra att barns gemensamma
bildskapande kan betraktas som en process dir flera aspekter samverkar utan att utesluta
varandra. De aspekter som lyfts fram som centrala fér barns gemensamma bildskapande

samverkar i olika grad i samtliga situationer som studerats.

Gemensamt bildskapande som lek

I samtliga studerade situationer framstar lek som centralt f6r barnens gemensamma bildskapande.
I Sitnation 1: Kalas dr detta tydligt 1 det kalastema som ramar in barnens bildskapande och alster
samt 1 deras kommunikation med varandra. Ett av barnen uttrycker ocksa explicit att det som
sker dr just en lek dd hon siger; ”Ska vi leka att vi gjorde inbjudningskort? Vi leker det?”. 1
Situation 2; V attenfarg dr lektemat inte lika tydligt 4ven om den studerade situationen sammantaget
kan beskrivas som praglad av lek i form av sprak, tonfall och barnens samspel med varandra. Ett
tydligt exempel pa detta dr dd barnen testar olika firger och en av dem plétsligt borjar mala
slarvigt samtidigt som hon uttrycker; ”Mala vatten, mala vatten, geggamojal”. Precis som i
situation 1 benidmns leken explicit av ett av barnen i Situation 3: Brevskrivande da hon bjuder in sina
kamrater till ett gemensamt tema for det individuella bildskapandet genom att siga; ”Ska vi leka
att jag var nagon annan och att ni lurade mig?” I Situation 4: Superbjiltar ir hela situationen savil
som alstret priglade av lek pa sa vis att barnen vixlar roller, anvinder leksprak och forstillda
roster samtidigt som ett led 1 det de ritar pa det gemensamma pappret. Situation 5: Hemma hos oss
bli leken tydlig i form av barnens verbala kommunikation och de hus och karaktirer som genom
det gemensamma bildskapandet samspelar med varandra. Ur ett sociokulturellt perspektiv
framstar aspekten Gemensamt bildskapande som lek som en arena for barns kreativitet och
meningsskapande, snarare in som estetiskt uttryckssitt. I barnens lek med penna och papper blir
det tydligt att barnen, med Vygotskijs begrepp (1995), dissocierar sina erfarenheter av olika
fenomen 1 sin omvirld (sasom kalas, fantasygenren, vardagslivet) och att de genom association
forenar dessa i nya kombinationer. Barnens alster kan dirmed betraktas som produkter av
kristalliserad fantasi (Vygotskij, 1995).

Knutet till de studerade situationerna si kan barnens bilder, lek och kommunikation betraktas
som artefakter. Detta dd dessa utgér redskap som stod for barnens tinkande i kommunikation
med andra. (Silj6, 2005). Appropriering beskrivs dven som minniskors férmaga att behidrska

medierande redskap inom ramen for olika typer av sociokulturella sammanhang, och innefattar
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en minniskosyn som innebidr att minniskor inte enbart dr barare av kunskaper utan stindigt 1
process att appropriera nya former av medierande redskap med stid av sina tidigare kunskaper
(Kultti, 2012)

Gemensamt bildskapande som kommunikativ process

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan kommunikation betraktas som ett 6vergripande perspektiv
pa tinkande, samspel och samtal, vilka framstills som kollektiva sival som individuella
kommunikativa processer. Av den empiriska undersékningen framgar bildernas kommunikativa
funktioner frimst genom den verbala kommunikation som sker samtidigt med det gemenamma
bildskapandet. I samtliga studerade situationer sker barnens bildskapande med ett tydligt fokus pa
den gemensamma processen (samspelet) och bildernas kommunikativa funktioner, snarare dn
mot de estetiska aspekterna av bildskapandet och den verbala kommunikationen kring hur nagot
skall gestaltas. I situationerna 1-3, som alla tar utgangspunkt i barns individuella bildskapande och
som Overgar fran individuell till gemensam process, framstar detta som sirskilt tydligt. Den
estetiska aspekten tolkas som mer framtridande i det individuella bildskapandet, vilket forstas
genom att barnen uppfattas som koncentrerade och inriktade enbart pa sitt eget alster (vilket av
videoinspelat material framgar genom att de med blickar och kroppssprik tydligt riktar sig enbart
mot sitt eget alster, och varken verbalt eller icke-verbalt samspelar aktivt eller kommunicerar med
ovriga barn runtomkring). Nir dessa situationer utvecklas till att Gvergd 1 en gemensam process
blir det dock tydligt att barnens fokus skiftar fran att uteslutande handla om det egna alstret till att
integrera detta i ett gemensamt sammanhang, och med fokus riktat ocksdi mot andras alster. I
Situation 4; Superbjiltar och Situation 5; Hemma hos oss utgar de bildskapande processerna redan
inledningsvis fran ett gemensamt fokus, och det gemensamma, kommunikativa och samspelande
1 dessa situationer genomsyrar ocksa hela den bildskapande processen. I situationerna 4-5
kinnetecknas alstren dven av en skissartad detaljrikedom som kan tolkas mediera och
kommunicera barnens forstdelse av sirskilda bildgenrer, da symboler och figurer anvinds inom
ramen for det bestimda sammanhanget (sisom superhjiltar och spioner i Situation 4: Superbjiltar

och hus och vardagslivsreferenser i Sizuation 5: Hemma hos oss).

Siljo (2010) framhaller kommunikation som samtal och samspel med andra, och lyfter fram
gemensamt tinkande som nagot som kan ske i gruppaktiviteter dir vem som helst kan bygga
vidare pa en utsaga som del av den gemensamma tanke- och kommunikationsprocessen. I
relation till de studerade situationerna blir detta en tydlig faktor. I de situationer dir bildskapande
sker 1 relation till ett gemensamt alster, Situation 4; Superbjiltar och Situation 5; Hemma hos oss,
knyter den verbala kommunikationen an till ett mer sammanhallet hindelseférlopp som utvecklas
och drivs framat i takt med det gemensamma alster som skapas. 1 Sizuation 2; 1 attenfirg utgors
den verbala kommunikationen frimst av samtal mellan de barn som deltar; de forklarar och
berittar om sina bilder for varandra, uttrycker vad de tinkt mala och ber om, samt erbjuder

varandra, hjilp gillande sadant som val av firg och penslar, samt gestaltning av motiv. I Situation
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1: Kalas och Situation 3: Brevskrivande kan de olika typerna av verbal kommunikation beskrivas som
varierande och integrerade med varandra, da barnen skiftar mellan ett berittelseorienterat samtal
och samtal kring sjilva bildskapandet. Spraket utgor i de studerade situationerna som det mest
framtridande medierande redskapet, som méjliggors av anvindandet av artefakter i bildskapandet
och resulterar 1 en process som ur ett sociokulturellt perspektiv kan beskrivas mediera barnens

forstaelse av vissa sammanhang (sasom exempelvis vardagslivet och fantasygenren).

Centralt for det gemensamma bildskapandet 1 de studerade situationerna ar den kommunikation
som pagar; verbalt och icke-verbalt mellan barnen, 1 deras bilder, och i samspelet mellan dessa. Ur
ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds just som en férutsattning f6r barns utvecklande av
kunskaper och firdigheter (Siljo, 2010). Saljo (2010) lyfter fram sprikets tre funktioner som; dess
utpekande, dess semiotiska och dess retoriska funktion, vilket bidrar till forstaelsen for barnens
verbala och icke-verbala kommunikation i denna studie. Den utpekande funktionen framstar
tydligast i den verbala kommunikationen mellan barnen, den semiotiska funktionen tydliggors i
barnens olika sitt att uttrycka sig och den retoriska funktionen framgar i sambandet mellan sprak
och kommunikation beroende pi sammanhang. Barns kommunikation i det gemensamma
bildskapandet kan beskrivas som en sammantagen process som innefattar bildskapande,
berittande, samspel och forhandlingar. Med hjilp av perspektivet Bildskapande som kommunikativ
process preciseras innehdllet i de gemensamma bildskapande situationerna. Perspektivet knyter
ocksa an till det glapp mellan bildskapande som alster respektive process som Silj6 (2005) lyfter
fram. De bilder som skapas i de gemensamma bildskapande situationerna kan ocksa relateras till
det sa kallade glappet, pa sa vis att dessa inte enbart kan beskrivas som alster eller produkter av en
bildskapande process. Istillet blir bilderna ett kommunikativt uttryck som del av den
kommunikativa processen, dir bildskapandet utgor en del. Av de studerade situationerna framgar
ocksa att barn i individuellt bildskapande tycks mer fokuserade pa bildernas estetiska aspekt,
medan de i1 gemensamma bildskapande processer tycks mer inriktade pd bildernas

kommunikativa funktion.

Mot bakgrund av studiens teoretiska ansats blir det tydligt att gemensamma bildskapande
situationer 1 forskolan kan betraktas som kommunikativa moéten som utgar frin barns
erfarenheter. I samspel med varandra, med hjilp av artefakter och med spraket som medierande
redskap blir barns gemensamma bildskapande en arena f6r (indirekt) deltagande 1 olika kulturella
institutioner. Imitation betraktas inom sociokulturell teori som en del av appropriering av
kunskap, och kan dven beskrivas utgora en vasentlig del av de studerade situationerna. Da barnen
anvinder artefakter och medierande redskap knutna till sirskilda sammanhang blir detta sarskilt
tydligt, och imitation av skeenden typiska for olika kulturella institutioner sisom skola, vuxenliv
och fantasygenren kan betraktas del av barns process att appropriera kunskap. Med hjalp av
kommunikativa medierande redskap (sasom verbal och icke-verbal kommunikation) far barnen 1

det gemensamma bildskapandet mojlighet att i samspel med andra ta del av varandras
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erfarenheter inom ramen for ett bestimt sammanhang. Berittande kan beskrivas biade som
artefakt och som medierande redskap eftersom det dels utgor ett verktyg f6r den gemensamma
processen, samtidigt som det ocksd medierar barnens tankar och erfarenheter beroende pa hur
det anvinds. Sammantaget kan det egeninitierade gemensamma bildskapandet som studerats 1 de
fem situationerna siledes beskrivas som kommunikativa processer dar alstrens funktion som

medierande redskap och artefakter dr 1 fokus, snarare dn deras estetiska aspekt.

Gemensamt bildskapande som arena for férhandlingar

I samtliga studerade situationer framstar férhandlingar mellan barnen som en central aspekt av
barns gemensamma bildskapande och berittande. Férhandlingarna sker genom kommunikativa
medierande redskap sasom olika former av verbal och icke-verbal kommunikation; ord, ljud,
tonfall, blickar, gester och humor/skratt. I samtliga situationer framgar att férhandlingar frimst
sker kring fragor om hur den gemensamma processen skall ga vidare. Olika forslag kring den
gemensamma processens riktning accepteras eller ratas framforallt genom blickar (att titta for att
bekrifta eller titta bort for att ignorera), gester (att vinda sig mot kamraten eller bort ifran) eller
tonfall (lagmilt eller engagerat svar). Detta kan illustreras genom ett utdrag ur den transkriberade
verbala och icke-verbala kommunikationen i Si#uation 1: Kalas da en av flickorna sdger att hon gor
en present till sin kompis och far sidan respons av sin kamrat som gor att situationen tolkas som

en férhandling mellan de tva barnen;

Leia: [Tittar bort och siger tyst] Neeej... Inte till mig. Som du skulle ha sjélv. [Byter snabbt
samtalsimne| Kan jag fa den sen? [om en penna] Fast den hir var badas penna. [om en annan

penna]

Siljo (2010) framhaller att tinkande och kommunikation kan f6ljas at, men att de nédvindigtvis
inte maste gora det (manniskor forutsitts alltsa kunna handla eller tala utan att detta stimmer
overens med deras tankar). Genom kommunikation ges barnet dock en inblick i hur andra
torestaller sig varlden, och utvecklar pa sd vis en medvetenhet kring vad som anses vara intressant
och virdefullt att urskilja ur den mingd iakttagelser som ar maojliga i de situationer som barnet
moter. (Siljo, 2010). Barns samspel i de studerade situationerna praglas av ett forhandlingsklimat
dir innehallet och riktningen av bildskapandet som kommunikativ process dr foremal for

térhandling.

I Situation 2; 1 attenfirg framstar férhandling om processens riktning sirskilt tydlig i nedanstdende

sekvens;

Karin: ...och nu milar jag med den hir grisgrona firgen.
Alma: [tittar pa Karin och siger:] Vill du ta denhir coola grastirgen?

K: [Karin tittar pa sitt papper och svarar inte pa friagan |Ser du vad fint, va? Som jag gor.
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A: Eller s kan du ta med den hir firgen. Den in ir jittecool.. ... Vill du ta den hir firgen? Den
ar jittecoolig. Jag har blandat ndgra nya firger. (KKarin svarar inte utan gar ividg och himtar en

pensel utan att titta pa Alma)

I bada dessa exempel belyses férhandlingar i form av férslag som ges och ratas av kamraten.

I Situation 5; Hemma hos oss pagir en annan typ av forhandling som ér tydlig i nedanstiende

tortydligade samtal:

L. Nej. Detta dr min. Anna men ... Anna, nir du ska dka till mig far du aka i lera [borjar rita det
som forestiller lera i rutschkanan].

A: Men jag vill ju dka i vatten! D far det vara hilften lera och resten vatten.

I denna situation framstar bada barnen som drivande i olika forslag knutna till det gemensamma
bildskapandet. Lina ritar och siger att Annas figur far dka rutschkana i lera, varpa Anna som vill

aka 1 vatten kompromissar och siger att ”Da far det vara halften lera och resten vatten”.

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan den centrala aspekten Gemensamt bildskapande som arena for
forbandlingar beskrivas som ett sitt for barn att motas i sina olika forestillningar om, och
erfarenheter av omvirlden. Genom férhandling ges barn mdjlighet till inblick i andras
torestillningar, och far dirmed tillfille att utveckla en medvetenhet kring vad som kan anses vara
intressant och virdefullt att urskilja ur de iakttagelser som ar mojliga i de situationer som barnet
moter. Deltagande i olika typer av kulturella institutioner stiller ocksa krav pa varje individ att
anpassa sig till de férvintningar som finns inom respektive sammanhang., ndgot som blir féremal
tor torhandling da barn exempelvis har skilda uppfattningar om hur en situation rimligtvis kan

utveckla sig.
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Diskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat med utgangspunkt i syfte och forskningsfragor.
Resultaten diskuteras dven mot bakgrund av relevanta styrdokument med inriktning pa

pedagogiska och didaktiska implikationer.

Syftet med studien var att underséka hur barn i férskolan kommunicerar i relation till
egeninitierat gemensamt bildskapande, samt hur de pratar och samspelar med varandra i dessa
situationer. Fem situationer av gemensamt bildskapande under fri lek studerades utifrin
forskningsfragorna; Hur kommunicerar och samspelar barn vid gemensamt bildskapande i

torskolan? Vad pratar barnen om dé de skapar bilder tillsammans, och vilka bilder skapar de?

Tre aspekter
Mot bakgrund av den empiriska undersokningen formulerades tre centrala aspekter som

framtridande 1 barns gemensamma bildskapande:
- Gemensamt bildskapande som lek
- Gemensamt bildskapande som kommunikativ process
- Gemensamt bildskapande som arena f6r forhandlingar

Att barns samspel och kommunikation i det gemensamma bildskapandet kan beskrivas som lek,
kan ses som studiens kanske mest framtridande resultat. Detta da det ar ett perspektiv som inte
tydliggors i tidigare forskning om barns bildskapande, som i stor utstrackning istallet fokuserat pa
innehallet i barns bilder, progressionen i deras uttryckssitt och bildskapande som estetiskt
uttryckssitt (exempelvis Aronsson, 1997 och Lofstedt, 2004). Gemensamt bildskapande som en
arena for foérhandlingar dr ytterligare en aspekt av barns gemensamma bildskapande som ar tydlig
1 det empiriska datamaterialet, men som inte ir lika framtridande i tidigare forskning, dven om
Anggird (2005) lyfter fram bildskapande som del av barns kamratkulturer. Perspektivet
Bildskapande som kommunikativ process lyfts diremot fram i tidigare studier av barns bildskapande
(bland annat av Anggard, 2005 och Klerfelt, 2007) men fir en annan innebord i relation till de
ovriga perspektiven, eftersom det inte framstair som den Overgripande aspekten av barns
bildskapande i de situationer som studerats. Anggard (2006) lyfter dven fram leken och samspelet
1 relation till barns bildskapande, vilket kan knytas direkt till fokus fér denna uppsats dir detta
perspektiv framtritt som en central aspekt av barns gemensamma bildskapande. Aronsson (1997)
betonar att genrer i barns bilder dr delvis individuella, vilket kan kopplas till den empiriska
undersokningen i denna studie dir det tydligt framgar att barnen kommunicerar och samspelar i

gemensamt bildskapande inom ramen f6r ett sirskilt tema.
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Utifran studiens resultat och inom de tre perspektiven har det blivit tydligt att barnens alster kan
betraktas som en produkt av den kommunikativa process som féregatt dem snarare 4n som ett
estetiskt verk. For att tydliggora detta kan barns gemensamma alster till exempel jimféras med att
byggen i barns konstruktionslek generellt inte tolkas och férstas som ett estetiskt uttyckssitt utan
som en produkt som kommunicerar barnens erfarenheter av sin omvirld (ndgot som i denna
studie blir tydligt i de teman som ramar in de olika situationerna sisom kalas, hemma, fantasy och
brevskrivande). Lofstedt (2004) problematiserar kring de vuxnas bemotande av barns bilder med
ett estetiskt fokus, men lyfter inte fram processen som arena for lirande i en forskolekontext,

vilket ju dr en del av de centrala aspekterna av barns gemensamma bildskapande 1 denna uppsats.

I de fem situationer som studerats framstir gemensamt bildskapande i férskolan som tillfallen da
barn 1 samspel med varandra genom bild och sprak medierar sina olika erfarenheter med hjilp av
tillgangliga och nyskapade artefakter, med litet fokus pa bildernas estetiska funktion. Spraket
anvinds pd olika sitt for att mediera barnens erfarenheter, exempelvis genom tonfall och
anvindande av olika ord och begrepp knutna till aktuellt tema. De tillgingliga artefakterna
(pennort, papper m.m.) moéjligedr f6r bildskapande, men skapar dven méjlighet for barn att sjalva
skapa nya artefakter och medierande redskap i form av alster som kommunicerar nagot utifran
erfarenhet och intresse av sirskilda sammanhang. Sirskilt framtridande for tolkningen av
gemensamt bildskapande som kommunikativ process dr att barnen sjilva 1 ett gemensamt och
egeninitierat bildskapande tycks rikta merparten av sitt fokus mot samspelet med varandra och
bildernas kommunikativa aspekt, snarare dn att fokusera pa bilden som estetisk uttrycksform. I
Situation 3: Brevskrivande framgar detta exempelvis di bildernas estetiska karaktir endast

kommenterades innan barnen funnit ett gemensamt fokus for sina alster.

Kommunikation

Den for de studerade situationerna centrala aspekten Bildskapande som kommunikativ process kan
knytas till forskning om barns begynnande skriftsprikande, och kopplas till det glapp som
Jonsson (20006) identifierat 1 sin forskning. Med utgangspunkt i Libergs (2006) uppstillning av de
traditionellt betraktade skillnaderna mellan barns tal- respektive skriftsprakande antyds det
gemensamma bildskapandets kommunikativa funktion som mittemellan det implicita och
explicita, det varierade och standardiserade, det kontext-beroende och dekontextualiserade, det
flyktiga och permanenta och med process respektive produkt i fokus. Da barns gemensamma
bildskapande som kommunikativ process inte kan knytas till varken det ena eller det andra,
uppstar istallet ett nytt uttryck som ligger mittemellan skrift- och talspriket. Ur ett sociokulturellt
perspektiv  kan de gemensamma bilderna, tillsammans med verbal och icke-verbal
kommunikation, anses mediera just det som sker i den gemensamma bildskapande situationen
som helhet. Barnens alster kan saledes beskrivas som medierande redskap saval som artefakt. I
Situation 1: Kalas och Situation 3: Brevskrivande framgar detta som sirskilt tydligt. Eftersom barnen 1

dessa situationer med hjalp av sina gemensamma bilder skapar brev och inbjudningskort. Utifran
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de behov som uppstar i det gemensamma bildskapandet anvinder barnen de fysiska artefakter
som finns tillgingliga (sasom papper, tejp, pennor av olika slag m.m.) for att skapa nya artefakter,
exempelvis pennfodral och kuvert. I 6vriga situationer anvander barnen frimst de fysiska
artefakter som finns tillgingliga, och anvinder istillet diverse intellektuella artefakter i form av

onomatopoetiska uttryck och ett situationsbundet spriak i kommunikation och berittande.

I forskning om barns bildskapande framhalls just den kommunikativa funktionen av de yngre
barnens alster, samtidigt som vuxnas mojlighet att tolka barns alster genom siadant som
virdeskalor i form av signifikanta aspekter i barns bilder och utifran bildsprik, genre och
symboler ocksa lyfts fram (Aronsson, 1997; Lofstedt; 2004; Vygotskij, 1995). Bildskapande som
process belyses, men snarast med fokus pa hur barn rent tekniskt skapar bilder snarare 4n pa de
sammanhang dir bilderna blir till. Det framgar av resultatet i denna studie att den verbala
kommunikation som sker 1 de bildskapande situationerna ar varierande beroende pa bildkontext
och genre, men att detta egentligen inte kan tolkas i alstret utan i relation till den kommunikativa

processen.

Berittande som kommunikativ process

Den tidigare forskning om barns berittande som lyfts fram tar sin utgangspunkt i olika
definitioner av begreppet berdttande, kan knytas till barns sitt att kommunicera verbalt i relation till
sina alster. Klerfelt (2007) definierar exempelvis begreppet som “interaktion mellan ménniskor
och som ett verktyg for interaktion” (s 44), och framhaller att berittande innefattar savil
skapandet av berittelser som barns formaga att beritta i vardagliga sammanhang. I annan
forskning anvinds begreppet istillet for att belysa barns formaga att aterberitta eller for att knyta
an till barns mojligheter till meningsskapande och uttryckande av erfarenheter (Kress, 1997;
Vygotskij, 1995; Anggird, 2005). D berittande dven kan kopplas till forskning om barns
sprakutveckling blir Bjorklunds (2006) beskrivning av progressionen i barns férméga att beritta i
relation till litteracitet intressant. Detta da barns berittande beskrivas utvecklas fran att handla om
hir och nu och dir och da till byggande av berittarstrukturer, berittande 1 dialog och tillsammans
med andra, delaktighet i berittande, initiativ till berdttande och sagoberittande. I relation till
resultaten av denna studie framstar dessa formagor som olika framtridande i olika situationer,
men framférallt som en variation beroende pa det sammanhang som berittandet sker i.
Sammantaget antyder detta att berittande i relation till gemensamt bildskapande kan ses som ett

sociokulturellt redskap snarare dn en aktivitet som kan forklaras med en exakt definition.

I de situationer som studerats och analyserats inom ramen fér denna studie framtrider ett
perspektiv pa berittande som sociokulturellt redskap. Detta da barns berittande i relation till det
gemensamma bildskapandet anvinds bade som verktyg i den gemensamma bildskapande
processen, samtidigt som det medierar barnens tankar och erfarenheter av olika sammanhang.
Studiens resultat kan, mot bakgrund av tidigare forskning, beskrivas som just en process dir det

blivit tydligt att barns berittande sker 1 relation till de 6verenskomna sammanhang som utgors av

53



det gemensamma bildskapandet. I de studerade sammanhangen framgar kopplingar till barns
erfarenheter av olika sammanhang och berittelsegenrer, vilka markeras av sidant som ordval och
symboler i relation till de bilder som skapas. Berittande dr en aspekt av barns kommunikation,
verbalt och 1 bilder. I tidigare forskning (Klerfelt, 2007; Olofsson, 2003 och Bjoérklund, 2008) har
det betonats att berittande kan beskrivas som ett verktyg f6r interaktion som knyter an till barns
formaga att tinka ut hindelsekedjor och ta andras perspektiv och samtidigt relatera till ett sarskilt
tema. Kopplat till studiens resultat kan berittande dven betraktas som savil en artefakt som ett

medierande redskap som varierar beroende pa sammanhang.

Glappet

Siljo (2005) menar att skrivna eller ritade tecken kommunicerar en mening endast under
forutsittning att mottagaren kan avlidsa koden; “tecknet maste tillskrivas innebord av ett
betraktande subjekt, som maste ha en forstaelse for vilken idé eller forestillning det syftar pa”
(s96). Vidare menar Silj6 att "Luckan eller mellanrummet mellan tecknet och det betecknade
miaste slutas av en tinkande varelse med vissa kulturella erfarenheter. Personen maste vara del av
en tolkningsgemenskap och fértrogen med dess tolkningsprinciper” (s 97). I avsnittet tidigare
forskning belyses det som Jonsson (2000) i sin forskning identifierat som ett glapp mellan vad
barn siger sig ha avbildat och vad som syns 1 deras alster. Just detta lyfts dven fram av Vygotskij
(1995) som framhaller att barns bristande formaga att uttrycka sig med hjilp av bild eller skrift
gor att deras alster kan framsta som torftiga i relation till det som barnet sjilv forestillt sig eller

avsett att illustrera.

Liberg (20006) belyser traditionellt karaktiristiska drag/skillnader som finns i forskning om batrns
talspraks- respektive skriftsprakslirande. Det talade spraket lyfts bland annat fram som varierat,
dialogiskt, kontextberoende, dymaniskt och med processen i fokus i motsats till det skrivna
spraket som benimns som standardiserat, monologiskt, dekontextualiserat, statiskt och med
produkten 1 fokus. Utifran studiens resultat menar jag att just detta perspektiv kan sigas ringa in
just denna aspekt av barns gemensamma bildskapande som kommunikativ process. Kopplat till
de tre aspekterna av barns gemensamma bildskapande som tydliggérs i denna studie framstar
barns sitt att skapa bilder i en gemensam process som ett uttryckssitt som bar spar av dessa bada
sprakkulturer. I det gemensamma bildskapandet syns spar av savil varierande som
standardiserande uttryck, dialogisk och monologisk kommunikation, kontextberoende uttryck
savil som dekontextualiserade och med process och produkt i fokus. I relation till Libergs
uppstillning framtrider barns gemensamma bildskapande saledes som ett helt eget
kommunikativt uttryck. Vygotskij (1995) betonar skriftspraksutvecklingen som en mer solitir
aktivitet 4n den talsprakliga utvecklingen. Nagot som blir intressant i relation till Libergs
uppstillning och resultaten av denna studie som antyder att barns gemensamma bildskapande bar
spar av bada de traditionella perspektiven pa tal- respektive skriftspriakslirande, och siledes kan

betraktas som ett eget kommunikativt uttryckssitt. Kress (1997) betonar vikten av att betrakta
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minniskor som sprakskapare och Lofstedt (2004)anvinder sig av begreppet bildberdttande 1
relation till barns alster. Kopplat till resultatet av denna studie kan de bdda begreppen anses

nyansera bilden av vad barns gemensamma bildskapande kan handla om.

Samspel

Samspelet i de studerade situationerna kan beskrivas som genomsyrat av férhandlingar, vilket ur
ett sociokulturellt perspektiv kan forstas som ett sitt for barnen att ta del av andras uppfattningar
1 en interaktiv process. Utifran studiens resultat framstar forhandlingar som en genomsyrande
aspekt av barns samspel 1 situationer av gemensamt bildskapande och berittande, frimst kopplat
till den gemensamma processens fortsatta utveckling. Med utgangspunkt i Alvestads (2010)
forskning om barns férhandlingar i leken 1 forskolan framtrader perspektivet Forbandlingar som
central aspekt av barns samspel som tydligt da barnen i de studerade situationerna i linje med
Alvestads forskning foérefaller foérhandla om sadant som bestimmande 1 olika situationer och
overenskommelser for samvaro (exempelvis 1 form av social positionering). Alvestad framhaller
aven barns verbala och icke-verbala sitt att foérhandla och belyser férmagan att tolka andras
intentioner som central for barns icke-verbala kommunikation som kiannetecknas av gester och
blickar dir barnen imiterar varandra, eller imiterar och férandrar nagot i handlingen. Verbal
kommunikation 1 férhandlingar kinnetecknas av ett rikt sprakbruk, som vid oenighet blir mer
korthugget. Utifran analys av det empiriska materialet 1 denna studie ar det ocksa just dessa
aspekter som framtrader i barns samspel med varandra. Nér barnen 1 Sizuation 2: Kalas exempelvis
férhandlar om det gemensamma bildskapandets riktning anvinds olika férhandlingsstrategier

sasom forsok till f6randring av handling, ordval, tonfall och blickar.

Mot bakgrund av Alvestads (2010) forskning framtrider forhandlingar som saval verbal som icke-
verbal kommunikation. I férskolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 2010a) betonas barns
inbérdes samspel som en forutsittning for lirande inom olika omriden. Dad de studerade
situationerna innefattar berattande och bildskapande som kommunikativ process utgar samspelet
fran sadant som att bygga vidare pa varandras utsagor eller bilder. Eva Johansson (2011) lyfter
fram begreppet pedagogisk atmosfir som kortfattat kan beskrivas som stimningen 1 en
forskoleverksamhet, och som innefattar pedagogers forhallningssitt och samspel med barnen i
verksamheten. Johansson lyfter fram atmosfirens betydelse f6r barns lirande och menar att
samtal och samspel ar av stor vikt for barns moijligheter till kommunikativt lirande 1 férskolan.
Det framgar tydligt av tidigare forskning (exv. Johansson, 2011; Johansson, Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009 och Pramling Samulesson, 2011) att pedagogerna i1 forskolan bor vara
nirvarande och samspela med barn i deras lekar och aktiviteter for att dirigenom verka for att
frimja barns lirande. Williams (2006) betonar att pedagogens roll handlar om att “gora
omvirlden mer synlig for barnet” (s 68) och lyfter fram begreppet samlirande, som innebir att

barn i samspel med varandra ocksa lir av varandra.
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Lek
Lofdahl (2004) anvinder sig av begreppet lekvirld for att tydliggéra den ram och det

sammanhang som finns i barns lek, som gor att utsagor far en sirskild innebérd. Lofdahl
framhaller att: ”’I leken far handlingar, féremal och begrepp en mening genom det innehall som
barnen ger leken. ” (s 41), vilket i de studerade situationerna framstir som tydligt i relation till att
alla barn hade tillgang till ett likartat material, och att situationerna danda gestaltades pa sa olika vis.
Att situationerna som helhet (det vill sidga i savil process som alster) kan anses vara produkter av

barns olika lekvirldar framgar med Lofdahls begrepp som tydligt.

I forskning om barns lek i forskolan framhalls aven forhallandet mellan lek och lirande. Gunilla
Lindqvist (19906) lyfter fram att det tycks finnas en motsigelse bland pedagoger som hivdar att
leken ar betydelsefull och viktig, men som trots detta inte deltar i barns lek. Pramling Samuelsson
m.fl. (2011) fokuserar istillet pa relationen mellan lek och lirande 1 foérskolan, och betonar att
dessa tycks uppfattas som dtskilda aspekter av barns tillvaro i férskolan, samtidigt som pedagoger
framhaller att barn lir just genom leken. Kopplat till studiens resultat blir detta intressant
eftersom situationerna av gemensamt bildskapande inte studerats ur detta perspektiv, men anda
tangerar forhallandet mellan lek och lirande just genom att barns gemensamma bildskapande

frimst kan betecknas som lek — samtidigt som férskolan dr en arena for lirande.

Lofdahl lyfter fram vikten av att som pedagog delta 1 leken for att kunna ta del av de proceser
som pagar. Pramling Samuelsson m.fl. (2011) férordar dock syn pa lek och lirande som en del av
den sammanhillna forskolepedagogiken. Lofdahl (2004) lyfter fram ett antal didaktiska
konsekvenser kopplade till sin studie och menar att det ar viktigt att pedagoger betraktar
innehallet i barns lekar som det som barnen kan och forstar. Med detta som utgangspunkt bor
pedagogerna arbeta fOr att forsta vilka kompetenser som barnen behover utveckla i relation till

sitt meningsskapande.

Pedagogiska och didaktiska implikationer

Da studien relaterar till forskolans dagliga verksamhet kan det ses som betydelsefullt att ocksa
knyta de tre aspekterna av barns gemensamma bildskapande till liroplanens malformuleringar
och intentioner. Under arbetets gang har jag aterkommande kommit att reflektera 6ver
pedagogens roll i relation till barns gemensamma bildskapande 1 den fria leken kopplat till barns
mojligheter till lirande 1 férskolan. I inledningen motiverades studiens inriktning bland annat 1
relation till tidigare observationer dir det framstatt som att forskolans ritbord ér en plats dar barn
generellt tycks dgna sig at olika aktiviteter pa egen hand, utan niarvarande vuxna. Med detta som
utgangspunkt blir det intressant att reflektera kring sadant som hur pedagoger forhaller sig till
barns alster. I studien har det blivit tydligt att lek och kommunikation 4r centralt i barns
gemensamma bildskapande snarare dn bildens estetiska funktion. Om pedagogen inte deltar i

processen utan enbart riktar uppmirksamhet mot alstret uppstar siledes ett annat sorts glapp dn
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det Jonsson (2000) lyfter fram, nimligen ett glapp mellan vad alstret representerar och vad och
hur pedagogen beméter barn 1 relation till dessa aktiviteter. Av bilderna som publiceras i avsnittet
Analys framgar att barnens alster inte ar prydligt ritade, vilket mot bakgrund av studiens fokus,

blir timligen sjilvklart eftersom det inte dr vad barnet fokuserat pa i den gemensamma processen.

Situationerna som ligger till grund for denna studie kan anses spegla den variation av
bildskapande som kan ske under den fria leken i férskolan. Detta da flera olika tekniker anvinds
och da det sker i olika konstellationer och med olika innehall bland barn i olika aldrar. Intressant
ar att det 1 3 situationer utgar fran individuellt bildskapande till att ramas in i ett gemensamt
kollektivt samspel, om detta ér representativt for bildskapande i forskolan kan jag utifran studiens
kvalitativa ansats inte uttala mig om, men finner det anda intressant att lyfta da det ger en rad
didaktiska implikationer gillande sadant som organisering kring det fria bildskapandet. Att
reflektera kring hur bildskapande presenteras och vad barn forvintas utveckla i det egeninitierade
gemensamma bildskapandet blir ocksa intressant — att ur ett pedagogperspektiv relatera barns
ritande till en estetisk verksamhet och estetiska liroprocesser nir det i hog utstrickning tycks
handla om lek kinnetecknad av kommunikation, samspel och férhandlingar med kreativitet och
konstruktion i1 fokus medfor behov av andra pedagogiska insatser. Pa vilket sitt kan pedagoger
stotta barn 1 sitt gemensamma bildskapande? Handlar det om en annan stéttning an i andra lekar?
Vilka konsekvenser fir det for barnens syn pa sitt eget lirande om deras gemensamma aktivitet

vid ritbordet bendmns i termer av estetik nar det i sjalva verket handlar om lek?

En aspekt att diskutera som relaterar till de pedagogiska och didaktiska konsekvenserna knutna
till studiens resultat dr dven barns metakognitiva formaga, vilken innefattar att kunna sitta ord pa
sin egen utveckling (Liberg, 2000). Utifrin studiens resultat dr detta en visentlig punkt att
aterknyta till eftersom just detta dr en central aspekt av barns f6rmaéga att lira och utvecklas i det
gemensamma bildskapandet, som samtidigt kan ses som problematisk da det gemensamma
bildskapandet dr si mangfacetterat som kommunikativt uttryckssitt. Pramling Samuelsson m.fl.
(2011) problematiserar kring begreppen lek och lirande och menar att dessa tva traditionellt att
betraktats som atskilda, men att framhaller vikten av att de inom férskolan integreras till en
helhetssyn pa pedagogisk verksamhet i forskolan. I resultaten av denna studie kan det ses som
intressant att reflektera kring lek och lirande knutet till de studerade situationerna. Gar det att
urskilja lek fran lirande i de studerade situationerna, och kan man som forskare (eller pedagog)

utga fran att lirande sker i barns gemensamma bildskapande?

I den tidigare forskning som lyfts fram i denna uppsats utgar en del fran studier av olika fenomen
1 forskolans praktik (sisom berittande, lek och lirande, litteracitet, begynnande skriftsprakande
och bildskapande). Sammantaget framhalls genom dessa olika fokus ett perspektiv dir
pedagogens roll 1 relation till barns lirande framstir som centralt for barns larande i férskolan.

Eva Johansson (2011) lyfter exempelvis fram olika atmosfirer och betonar den samspelande
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atmosfiren som gynnsam for barns lirande. Johansson och Pramling Samuelsson (2006) betonar
vikten av att utga frin ett barnperspektiv och fran barns perspektiv i pedagogisk verksamhet och
intentionerna i liroplanen kan tolkas som att pedagogen skall vara delaktig i barns lek och stotta
och utmana barnen i deras larprocesser. Liroplanens 6vergripande syfte kan tolkas vara att skapa
forutsittningar for barn att ldra i samspel mellan barn och mellan barn och vuxna relaterat till
olika amnesinnehall, och utifrin barnens intresse och erfarenhet. I liroplanen framhalls ett antal
lirandeomraden dir barns tidiga skriftsprakande lyfts fram som ett, och barns estetiska lirande
som ett annat. Ocksa leken och det lustfyllda lirandet betonas, men mer Gvergripande och utan
att vara knutet till ett sirskilt amnesomrade. (Utbildningsdepartementet, 2010a) I promemorian
nyanseras perspektivet pa barns bildskapande da det betonas att ritande och skrivande bor ses
som ndra sammanlinkade och att det bor vara forskolans ansvar att uppmuntra barn att
kombinera olika uttryckssitt sisom tal, agerande, berittande och ritande 1 relation till
textskapande, och att det dr just denna process som édr en av vigarna mot att bli en
skriftsprakande person. (Utbildningsdepartementet, 2010b). Lofstedt (2004) lyfter fram att barns
bilder bor tolkas utifrin barns intentioner med bilderna ifraga, nagot som i en férskolekontext
forutsitter ett samspel mellan pedagogen och barnet. Ocksa Aronsson (1997) betonar vikten av
att ta hansyn till barnets erfarenhet och sociala sammanhang for att kunna forsta barns bilder,
och framhaller betydelsen av att uppmuntra barn att kommentera sina bilder f6r att linken mellan
bild och narration, den si kallade ”bildens undertext” (Aronsson, 1997, s 23) ska framtrida.
Genom att betrakta barns bildskapande som en annan typ av kommunikativ process dn den som
knyter direkt an till skriftsprikande eller estetiska uttrycksformer blir de didaktiska
implikationerna intressanta att diskutera, sarskilt utifran ett mer 6vergripande perspektiv Sa vad
kan di tinkas hinda i barnens lirprocesser om pedagogen riktar fokus mot ett annat
lirandeobjekt dn vad som ar i barnens fokus? Hur paverkar det barns syn pa sitt eget lirande och
sin egen formaga om pedagogen utgar fran att alstret ar det viktiga nir processen 1 sjilva verket ar
central for barns gemensamma bildskapande? Hur kan man i férskolan arbeta for att stotta barns
lirande 1 gemensamt bildskapande? Vad ir egentligen det centrala lirandeobjektet; handlar det
om samspel, lek, kommunikation, skriftsprikande, estetik eller nidgot annat eller alla dessa pa

samma gang?

Fortsatt forskning

Studiens resultat Oppnar for vidare forskning om férskolebarns bildskapande processer mot
bakgrund av ett storre datamaterial. Detta f6r att kunna dra mer generella slutsatser kring det som
sker i det gemensamma bildskapandet, samt en fordjupad diskussion om pedagogiska och
didaktiska implikationer av ett sadant resultat. Genom att utforma undervisningsforsék for
gemensamma bildskapande aktiviteter i forskolan skulle pedagogens roll 1 relation till barns
mojligheter till lirande kunna studeras, exempelvis kopplat till situationer dér barn inte stottas av

en pedagog. Ocksia kvalitativa jimforandestudier med utgangspunkt i barns individuella
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bildskapande i relation till deras bildskapande tillsammans med andra utgér mojligheter for
fortsatt forskning, exempelvis utifran fragestillningar som handlar om pa vilket sitt barns

bildskapande 1 férskolan sker individuellt och i samspel med andra.

Ur ett genusperspektiv och vid en jamforelse med annan typ av lek i foérskolan skulle det ocksa
vara intressant att studera pedagogers sitt att samspela och kommunicera med barnen i relation

till process respektive produkt i de olika aktiviteterna.

Ytterligare ingangar till vidare forskning kan handla om studiet av gemensamt bildskapande som

arena for barns utvecklande av foérhandlingsstrategier, eller maktrelationer mellan barn.
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