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Syfte

Syftet med mitt arbete ar att studera dels larares och dels arabisktalande elevers uppfattningar
om undervisningen. Ett sérskilt fokus riktas mot sprakets betydelse och sprakutveckling.
Centrala fragestallningar ar:

e Vilka hinder och mojligheter framkommer i larares och elevers utsagor om hur
sprakutvecklande undervisningen organiseras och bedrivs?

e Vilka nskemal framfors fran larare och elever nar det galler undervisningens
utformning, det vill séga hur skulle de vilja att "det sag ut”?

Metod

Jag har anvant mig av en kvalitativ metod i form av intervjuer for att genomféra
undersokningen och uppna mitt syfte. Intervjuerna genomfordes i en mangkulturell 1ag och
mellanstadieskola. Jag intervjuade tre SVA- larare, en modersmalslérare i arabiska, tre
klassléarare och tolv arabisktalande elever.

Resultat

Undersokningen visade att sprakkunskap ar viktigt for inlarning i de olika &mnena.

Alla larare jag intervjuade visade en positiv attityd till flersprakighet. Ett samarbete mellan
olika larare &r ett onskemal och anses gynnsamt for elevers sprakutveckling. Bade
modersmalsundervisningen och svenska som andraspraksundervisningen ar viktiga for
eleverna med utlandsk bakgrund. Eleverna ar medvetna om modermalets betydelse for sin
utveckling i skolan. Nagra elever namnde nagot om identitet, kultur och slékt och nagra andra
kopplade modersmalet till amnesinlarning. Vissa elever onskar att instruktioner kunde
forklaras pa arabiska for att man skulle forsta hur man jobbar pa svenska oavsett vilket amne
man jobbar med. Det &r viktigt att tillagna sig sprakliga kunskaper i bada spraken och jobba
parallellt med dem. Att anvanda sitt modersmal som tankeredskap, gor att det blir enklare att
utveckla ett andrasprak.



Forord

Jag vill tacka alla personer som har stéllt upp (larare, kollegor och elever). Ett stort och varmt
tack till min familj som har st6ttat mig hela vagen for att genomfora min studie. Jag vill ocksa
tacka min handledare Lena Fridlund for alla kommentarer och stod jag har fatt fran henne.
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1. Inledning

Mangfalden finns dverallt och ska ocksa bejakas som nagot positivt. Vi har alla
overlappande identiteter”, vilket innebér att alla manniskor bar pa olika erfarenheter och
kulturella sardrag och i méten med andra upptacker vi bade det vi har gemensamt och det som
skiljer (Lorentz, 2009). Det finns manga mangkulturella grundskolor i Sverige och var femte
elev i grundskolan har utlandsk bakgrund (Skolverket, 2011). Skolverkets statistik
(Skolverket, 2011) visade att varen 2011 saknade 22,7 procent av de elever som slutade ar 9 i
grundskolan fullstandiga betyg. Det innebar att de inte uppnadde betyget godkant i ett eller
flera av alla grundskolans &mnen.

I matematik var 8,6 % inte godkanda

I svenska var 2,9 % inte godkanda

I svenska som andrasprak var 25,7% inte godkanda
I engelska var 6,1 % inte godké&nda

Lorentz (2009) lagger vikten pa den interkulturella pedagogikens form av "olika for olika”-
det vill saga olika tidsatgang, olika metoder, och olika vagar for olika grupper av elever att
strava efter samma mal, borde ocksa for den mangkulturella skolan vara den mest lampliga
blandningen av arbetsmetoder. Alla skall ha en mgjlighet att utvecklas maximalt efter sina
individuella och kulturella forutsattningar. Varfor blir det allt svarare for elever att na malen
och varfor verkar det vara sarskilt svart for elever med utlandsk bakgrund? Extra tydligt syns
detta i amnet svenska som andrasprak (SVA), men spraket finns inte bara i SVA amnet, utan
ocksa i flera andra &mnen. Spraket ar ett medel for att tdnka, kommunicera och lara. Det ar
viktigt for alla &mnen i skolarbetet.

Mot bakgrund av att jag arbetar som modersmalslarare, har jag kommit att intressera mig for
arabisktalande elevers svarigheter och mojligheter nar det géller deras sprakutveckling. Hur
de pa béasta sétt ska kunna ges stod i skolan for att kunna utveckla bada sina sprak pa ett
optimalt sétt.

2. Syfte
Syftet med mitt arbete ar att studera dels larares och dels arabisktalande elevers uppfattningar

om undervisningen. Ett sérskilt fokus riktas mot sprakets betydelse och sprakutveckling.
Centrala fragestallningar ar:

¢ Vilka hinder och mojligheter framkommer i larares och elevers utsagor om hur
sprakutvecklande undervisningen organiseras och bedrivs?

e Vilka nskemal framfors fran larare och elever nar det galler undervisningens
utformning, det vill saga hur skulle de vilja att "det sag ut”?



3. Litteratur- och forskningsgenomgang

| det har kapitlet kommer jag att diskutera sprakutveckling utifran olika perspektiv och ta upp
olika sprakutvecklande arbetsformer och arbetssétt. Jag tar aven upp vikten av
flersprakigheten, arabiska spraket och svenska som andrasprak. Vidare beskriver jag hur saval
Skolverket som annan litteratur belyser sprak, flersprakighet, modersmal och svenska som
andrasprak.

3.1 Sprak

Spraket ar huset vi bor i skriver Bjar (2006). Spraket &r manniskans framsta redskap for att
tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker
kanslor och tankar och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar,
generationer och sprak mats. Strandberg (2006) anser att manniskan ar relaterad till miljo och
kultur. Han menar att det inte finns nagon kulturbefriad intelligens, ingen medfodd
lasfardighet och inget medfott sprak. Det som finns ar en fantastisk hjarna som rymmer allt
och hjélper oss att utveckla intellekt, lasformaga och sprak- om vérlden erbjuder sadana
mojligheter.

Bjar (2006) skriver att vi glommer att sprak och larande utvecklas fran fodseln och att skolan
faktiskt bara star for en del av den kunskapsutveckling som fortsatter hela livet. Barn lar sig
normer och varderingar genom spraket. Spraket ar grunden, det ger kunskap och kunskap ger
makt. Strandberg (2006) papekar ocksa att genom omedvetet socialt samspel mellan foraldrar
och barn sker sprakutveckling. Foraldrarna ar de forsta lararna i barnets liv. Han séger vidare
att foraldrarna varken beréttar for barnet hur spraket ar uppbyggt eller hur man pratar. Genom
samspelet far barnet tillgang till spraket och praktiserar samtidigt ett alltmer avancerat sprak.
Hakansson (2003) anser att ju tidigare individen utséatts for spraket, desto béttre gar det med
larandet. Aldern anges som den viktigaste faktorn for lyckad sprakinlarning.

For att lyckas i skolan maste man kunna spraket. Spraket ar ett medel som man anvander for
att framfdra tankar och uttrycka sig. Det &r inte bara viktigt for skolarbete, utan dven for
identitetsutvecklingen. Identiteten utformas genom samspel mellan individen och de
manniskor man dagligen mater. Nar identiteten ar positiv, forstarker den sjalvkanslan som
ligger till grund for sjalvfortroendet. Spraket ar ett av manga hjalpmedel som underlattar
socialisationen.

Bjar (2006) pastar att genom skolaren forvantas eleverna bli mer och mer sjalvstandiga
samtidigt som undervisning och larande distanseras fran vardagen till forman for ett mer
vetenskapligt perspektiv, fran ett konkret till ett abstrakt satt att forsta varlden.

Eftersom det hanger pa spraket, ar spraklig formaga viktig, rent av avgorande for om elever ska
ha framgang i sitt skolarbete (s. 26).

Det ar darfor som skolans viktigaste uppdrag &r att skapa goda mdojligheter for elevernas
sprakutveckling. Lev Vygotskij betonar sprakets viktiga roll i utvecklingen av vetenskaplig
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forstaelse. Individen utvecklas i tanken och tar in kunskaper via spraket och genom spraket
blir kunskapen synlig och hanterbar. Forst byggs sprakhusets vaggar och tak och sedan fylls
rummen med innehall fran olika @mnesomraden. Detta kallas sprakets uppbyggnad. Eleverna
maste fa nytta av all undervisning for att garanteras en bra sprak- och kunskapsutveckling
vilket innebar att begreppsvarldarna vidgas. Har ar larares roll som végledare och stéd mycket
viktig. lararen kan endast lara ut saker till andra, men att lara in kan bara manniskan sjalv.

3.2 Sprakutvecklande arbetsformer

Sprak och sprakutveckling &r verktyg for larande och utveckling redan fran fodseln.
Sprakutveckling, tankande och larande maste ga hand i hand for att lyckas. Sprak betraktas
som en situerad foreteelse vilket innebdar att man betonar det sammanhang som
sprakutveckling och larande sker i (Wedin, 2011).

Strandberg (2006) skriver att VVygotskij papekar att genom samtal och samspel med andra
utvecklas spraket och larandet hos barnet. Han anser att utvecklingen gar fran social
kompetens till individualitet. Sociala sammanhang paverkar barnets liv mycket, detta skiljer
sig fran Piagets uppfattningar. Strandberg (2006) namner detta genom att skriva:

Piagets (och andras) uppfattningar sager att "det lilla barnet under manga &r ar egocentriskt for
att sedan utveckla social kompetens”(s.51).

Lindberg (2006) anser att samspel och socialisation &r viktiga i sprakutveckling och larande,
hon menar att varje individ behover stod i allt larande innan man klarar sig pa egen hand.

Utveckling och larande ses som en socialisationsprocess i vilken de mer erfarna
i olika sociala praktiker delar med sig av sin kompetens till mindre erfarna deltagare som
successivt ges ansvar for ett alltmer sjalvstandigt agerande (s. 72)

Gibbons (2009) och Wedin (2011) refererar till VVygotskij och menar att barn utvecklar
sociala och kognitiva fardigheter genom att delta i strukturerat samarbete och interaktion med
mer erfarna individer. En individs utveckling dr en produkt av undervisningen, inte en
forutsattning for den, och den ses som resultatet av individens sociala, historiska och
kulturella erfarenheter. Sprakinlarning och hur duktiga vi blir pa att anvanda spraket i olika
sammanhang handlar om vilka sociala situationer vi befunnit oss i. ”Sdg mig med vem du
umgas med sa sager jag vem du ar som person”.

Eleverna gar fran ett mer vardagssprakligt satt att uttrycka sig till ett mer skolamnessprakligt
och sedan till ett mer facksprakligt med hjalp av olika steg nar de jobbar i klassen (Liberg,
2006).

Allt tematiskt arbete i forskola och skola underlattar sprakinlarning. Ju mer sammanhang man
arbetar med, ju langre man haller kvar ett tema och later det utvecklas i olika riktningar,
fordjupas, knytas ihop med andra, desto battre for tanke- och sprakutveckling (Ladberg,
2003). Ladberg poangterar nagra arbetsformer som stimulerar barnets sprakutveckling. Hon



anser att arbetsformer som stimulerar elevers sprakutveckling maste bryta den begransning
som den vanliga klassrumsundervisningen innebar. Nagra av dessa arbetsformer ar att arbeta i
grupp, att soka kunskaper utanfor skolan, att arbeta med elevernas erfarenheter, och jobba
med musik och rytm det vill sdga anpassa miljo till larande.

For andrasprakselever ar samarbete, samspel, interaktion och grupparbete viktiga i elevens
inlarningsprocess nar det géller sprakutvecklingen. Att kunna anvanda sprakkunskap ar att
lara sig hur man ska tanka och inte bara vad man ska tanka. Wedin (2011) pastar att
andraspraksforskningen visar att man framhaller vikten av att vuxna sporrar och stéttar barnen
for att stimulera deras sprakutveckling.

Lorentz (2009) menar att den interkulturella pedagogikens form kannetecknas av "olika for
olika” det vill séga olika tidsatgang, olika metoder och olika vagar for olika grupper av elever.
Han anser att detta borde vara den mest lampliga blandningen av arbetsmetoder for den
mangkulturella skolan.

Stenstrom (2002) papekar:

Att jobba med sprakutveckling &r att jobba genomgripande, under ytan, med alla medel, t.ex.
genom kultur (s.15).

Gibbons (2009) tycker att man maste anvanda lampligt sprak fér sammanhanget. Hon
beskriver vidare samspelet mellan larare och elev och de aktiva roller som bada har i
inlarningsprocessen som en modell. Detta visar vikten av samarbete mellan individer vid
kunskaps- och sprakutveckling. Hon forklarar vad uttrycket stottning (scaffolding) betyder.
Enligt henne &r stottning en tillfallig, men nddvandig hjélp som l&raren och dven mer
kompetenta elever ger andra elever for att de sa smaningom ska kunna utféra samma uppgift
utan hjélp. Den ar framtidsorienterad. Den leder eleverna mot nya fardigheter, nya begrepp
eller nya nivaer av forstaelse. Detta kraver att pedagoger skapar stimulerande miljoer for att
utveckla sprak och larande hos elever.

3.3 Flersprakighet

Det &r latt att definiera ensprakighet. Det ar tydligt att ensprakighet betyder att man har bara
ett sprak och behérskar det. Det ar det som kallas modersmal, och det spraket anvander man i
alla tankbara sammanhang. Varje sprak har olika nivaer, det borjar fran det vardagliga spraket
till det akademiska. Men det finns egentligen ingen allméant vedertagen definition av
flersprakighet som individuellt fenomen. Nationalencyklopedin definierar flersprakighet som
anvandning eller beharskning av flera sprak. Flersprakighet och tvasprakighet ar principiellt
samma fenomen och samma foreteelse. Bada termerna kan anvandas for att tacka hela
fenomenet.

Sverige ar ett mangkulturellt samhélle, men inte ett officiellt tvasprakigt eller flersprakigt
land, trots detta ar flersprakighet ett synligt fenomen i samhallet. Bérestam och Huss (2001)
skriver att:



En lyckad mangkulturalism forutsatter att alla barn ska lara sig samhéllets gemensamma varden
och det nationella spréket. Dessutom ska alla barn fa tillfalle att studera sitt eget modersmal i
dess kulturella kontext, liksom spraket och kulturen hos en annan etnisk grupp an sin egen

(s. 109).

Hakansson (2003) skriver ocksa att:

Tvasprakigheten ar nagot som diskuteras med stort intresse och vacker starka kanslor i Sverige.
En del ser pa tvasprakighet med skepsis, medan andra ser det som en tillgdng och en
nddvandighet (s.9).

Det &r en tillgang om man anvander bada eller alla sprak i olika kontexter. | Skolverkets
rapport Flera sprak- fler mojligheter (2002) star det att om man far tillgang till alla sina sprak
sa tidigt som mojligt, gynnar man sin kognitiva utveckling, kunskapsutveckling och
identitetsutveckling. I litteraturen framtrader olika uppfattningar om tvasprakighet, fran att
man maste vara uppvuxen med tva sprak i familjen for att anses vara tvasprakig, till att det
racker med att man har viss kunskap om tva sprak (Hakansson, 2003). Tvasprakiga barns
medvetenhet om spraken vaxer fram tidigt.

Hakansson (2003) och Lindberg (2006) anser att tidig kontakt med flera sprak i barndomen
kan ha positiva effekter. Lindberg forklarar vidare att tva- eller flersprakiga elever kan vara
mer flexibla i sitt tinkande an ensprakiga samt att de utvecklar sitt verbala tankande och sin
formaga att utnyttja spraket som stod for sitt tankande.

Det anses gynna deras problemldsningskapacitet och gor att de ofta kan se flera alternativa
I6sningar pa ett problem och lattare kan dverge en hypotes till férman for en annan (s. 57).

Vygotskij aterkommer flera ganger i sin forklaring till sprakets speciella roll i tankandet. Han
ser tydligt att om man kan ga mellan sa manga sprak, upptacker man hur ord forhaller sig till
meningar och inneborder (Strandberg, 2006). Wedin (2011) anser att flersprakighet innebar
inte bara att man kan flera sprak utan dven att man har utvecklat kunskap om hur de olika
spraken anvands, med vem och nar.

Antal sprak i sig ar aldrig ett problem (Ladberg, 2003). Nar Ladberg moter barn som lever
med mer &n ett sprak och ser att barnet behdéver alla sina sprak, inser hon och forstar att det ar
mojligt eftersom hjarnans kapacitet att hantera sprak ar oerhort stor, ju fler sprak man kan
desto lattare ar det att lara sig ett nytt. Fler sprak utvidgar fantasin och intellektet anser
Ladberg (2000) efter att hon intervjuade en turkisk person som kan atta sprak, och som sager
att spraken kompletterar varandra. Hon tillagger att om man har kunskaper i manga sprak, kan
man jamfora och kontrastera. Man blir inte expert, for da maste man fordjupa sig mer, men
man blir allménkunnig.

Tvasprakighet i det svenska skolsystemet har sedan lange diskuterats. Hur ska barnens
sprakutveckling bast stodjas i skolan? Ar det att lara sig bra svenska s snabbt som mojligt
eller &r det viktigare att de forst utvecklar sitt modersmal? Ska man strava efter att bada



spraken far stod samtidigt? Hela resan borjade med att forst ge stod i svenska som andrasprak
ar 1975 och &r 1991 etablerades modersmalsundervisningen. Aven inom forskolan ges barnen
mojligheter att utveckla sitt modersmal, detta kallas modersmalsstod (Hakansson, 2003).

| Skolverkets rapport, Flera sprak- fler mojligheter (2002) star det att:

Forskning och erfarenhet visar att inlarningen av svenska underlattas om barnet fatt tillfalle att
arbeta med begreppshildning pa det modersmal som talas i hemmet samtidigt som mycket arbete
laggs ned pa det svenska spraket (s.75).

3.4 Modersmal, arabiska spraket

Eftersom min undersokning fokuserar pa arabisktalande elever, tar jag upp arabiska som
modersmal (forsta sprak) och arabiska som ett amne med kursplan och betygskriterier.
Arabiska ar forsta sprak for mer an 400 miljoner manniskor. Arabiska ar ett av de fem storsta
spraken i véarlden (Mandarin, Spanska, Engelska, Hindi och Arabiska) och det &r ett officiellt
sprak i manga lander (Wikipedia). Arabiska var, och ar fortfarande, ett mycket viktigt sprak
inom vetenskapen, sarskilt inom kunskapsomradena matematik, kemi och medicin. Nagra av
de berémda forskarna var Al- Khawarizmi i algebra, Al- Razi i kemi, Avicenna i medicin och
manga andra.

Arabiska &r uppdelat i tre delar: klassisk arabiska, modern standardarabiska (MSA) och
dialekter. Klassisk arabiska ar den arabiska som "Heliga Koranen” ar skriven pa, MSA
anvands officiellt och statligt: inom skolor, utbildning, media, politik m.m. Man kan saga att
modern standardarabiska ar det sprak som lars in formellt, och dialekt & mer regionalt
forankrat, den &r det vardagliga spraket som varje folk anvéander i sitt land for att
kommunicera med varandra. Det finns olika varianter av arabiska: den maghrebdialekterna
som omfattar den nordafrikanska Maghrebregionen det vill séga libysk, algerisk, tunisisk och
marockansk arabiska och den sa kallad hassaniyaarabiskan, som talas i Véstsahara och
Mauretanien; den 6stliga (mashreqi) dialekten som omfattar irakisk, egyptisk, palestinsk,
libanesisk, jordansk och syrisk arabiska (Wikipedia).

Det &r stor skillnad mellan arabiska spraket och svenska spraket. Arabiska skrivs med
arabiska alfabetet, bokstaverna &r helt annorlunda an latinska bokstéver. Man laser och skriver
arabiska fran hoger till vanster. Bokstaverna andrar sig i formen beroende pa var de kommer i
ordet det vill sdga i borjan, i mitten eller i slutet av ordet. Det finns tre vokaler i arabiska
(langa och korta vokaler), ordféljden skiljer sig fran svenska spraket och subjekten kan vara
dold ibland. De flesta kanske vet nu att det skiljer ocksa mellan talspraket och skriftspraket pa
arabiska.

| Pedagogiska Magasinet (2012) fordes en debatt om att starka modersmalets stéllning. En
lararstudent skrev att:

Tidigare teorier menade att utveckling av modermal stod i motsattning till utveckling av
andraspraket men nu vet vi att starka modersmalet starker saval andraspraket som
kunskapsutvecklingen i 6vriga &mnen (s. 76).
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Det star vidare att flersprakighet grundat i ett valutvecklat modersmal ger ett friare tankande,
da de kognitiva strukturer som utgor sprakandet blir mer stimulerade och utvecklade (s.76).

Synen pa amnet modersmal har inte forandrats i Lgrll i jamforelse med den tidigare
laroplanen. Modersmalets tva ben, sprak och kultur betonas i hdg grad, liksom inriktningen
mot spraket som ett kommunikativt redskap i den nya kursplanen (Kommentarer till
kursplanen i modersmal, 2011). Uttrycket "omraden dar modersmalets talas” anvands i
Lgr 11 i stallet for "elevens sprak och kultur” for att understryka att en manniska kan vara
flersprakig och kanna tillhorighet i flera kulturer.

Alla barn med utlandsk bakgrund har rétt att fa modersmalsundervisning i skolan om minst
fem elever dnskar samma sprak och om en lamplig larare finns. Detta sker redan nar eleven
borjar forskoleklass (Lgr 11). Enligt en del forskare (Ladberg, 2003; Calderon, 2004;
Lindberg, 2006) visar det sig att elever som utvecklar sitt modersmal klarar sig battre i skolan
an de elever som inte far det. Elever som ar trygga och sakra pa sitt modersmal kan anvanda
det som en tillgang i andra larandesituationer.

Varfor ska man lasa modersmal? Modersmalet skapar trygghet, gemenskap och en bra grund
for barnet att lara sig svenska och andra sprak. Det har stor betydelse for barnets identitet och
det gynnar sjalvtilliten. Modersmalet ar for de flesta manniskor bade det sprak de har lattast
att uttrycka sig pa och det som de visar starka kanslor med (Dahl, 2011).

Nar barnet utvecklar sitt modersmal lar det sig basen. Barnet utvecklar sin sprakliga bas i
hemmet. | skolan utvecklar barnet sedan den sprakliga utbyggnad som kravs for larande
(Wedin, 2011). Ett barn vid femars alder beharskar ca 8 000- 10 000 ord. Det innebar att
tvasprakiga barn har med sig en bas i svenska och en bas i modersmal (Rosander, 2006). Hon
tillagger att det inte ar sakert att barn som har ett annat modersmal &n svenska har en fullt
utvecklad bas vare sig i modersmalet eller i svenskan. Det &r darfor viktigt att ta reda pa hur
langt barnen har kommit i sin sprakutveckling bade pa sitt modersmal och svenska, och det &r
i forskolan grunden laggs. Lararna maste ta reda pa barnens sprak- och kunskapsutveckling,
for att kunna identifiera eventuella inlarningssvarigheter.

Rosander (2006) forklarar vidare att:

Den sprakliga utbyggnaden bestar av ett utdkat ordforrad kopplat till skolans &mnen, sambandet
mellan tal och skrift samt kunskaper om hur man uttrycker sig nyanserat i bade tal och skrift s3
att spraket passar i olika situationer (s. 170).

Hon menar vidare att barnet kan arbeta med bade bas och utbyggnad samtidigt men det &r
battre for sprak- och kunskapsutvecklingen, om basen i svenska ar fullt utvecklad da barnet
bérjar skolan. A andra sidan anser Abrahamsson & Bergman (2005) att brister i basen
paverkar elevens kapacitet och dess kunskapsutveckling negativt. Det innebdr att man, som
larare, maste rora sig mellan bas och utbyggnad hela tiden i sin undervisning och stréava efter
att utveckla dem parallellt, istallet for att utga fran att alla elever har en gemensam bas. Detta



ar en av svarigheterna som man ser hos flersprakiga elever i skolor. De saknar ordforrad och
kunskap och har luckor i basen - savél i sitt modersmal som i svenska. Dessutom blir det
ocksa svart for lararna att anpassa undervisningen till eleverna. Men att anpassa
undervisningen och att rora sig mellan bas och utbyggnad galler val inte bara flersprakiga
elever utan ocksa andra elever.

Undervisningen i modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt
modersmal. Undervisningen ska bidra till att eleverna erévrar kunskaper om modersmalets
betydelse for det egna larandet i olika skoldmnen, dessutom ska undervisningen ge eleverna
forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli flersprakiga (Lgrll). Att ha tillgang
till sitt modersmal underlattar ocksa sprakutveckling och larande inom olika omraden. I det
centrala innehallet och kunskapskraven kravs det i alla arskurser att man ska jamféra mellan
modersmalet och svenska spraket och hemlandets kultur och svenska kultur. Detta kan ha
olika svarighetsgrader beroende pa vilken arskurs lararen undervisar.

Pedagogerna har nu en annan uppfattning an tidigare om modermalets betydelse. De flesta
pedagoger tycker att modersmalet har stor betydelse for barnets identitet och utveckling och
aven att modersmalsundervisningens utformning ar mycket viktig. Uppmuntran kommer inte
bara fran foraldrarnas sida, den kommer ocksa fran lararnas sida (Sellgren, 2006):

De nya kunskaperna om modersmalets betydelse innebar ocksa att pedagogerna (83 st.) i hogre
grad an tidigare uppmuntrar barnen och foraldrarna att barnen ska delta i modersmalstraning
eller modersmalsundervisning. Detta gor man ofta nar man har utvecklingssamtal, foraldraméte,
i lektionssammanhang eller i mer informella samtal (s.198).

Ladberg (2000) poangterar att den larare som forstar att kunskaper i olika sprak stodjer
varandra, ger eleverna storre mojlighet att utveckla sitt modersmal. De ser modersmalet som
ett steg pa vagen mot det nya spraket.

Wedin (2011) refererar till Gibbons som betonar lararens roll for att bygga broar mellan
hemmets vardagssprak och skolans mer utvecklade kunskapsregister.

Detta betyder att alla l&rare oavsett om det SVA- lérare eller annan larare behdver ha kunskap
om sprakets roll i larandeprocessen, om andraspraksinlarning och om vad det innebér att lara
sig genom ett andrasprak som annu inte ar fullt utvecklat.

Sellgren (2006) papekar att samarbetet mellan olika lararkategorier ar viktigt genom att séga:

Pedagogerna vill nu i mycket stérre utstrackning samarbeta med modersmalstranarna och
modersmalslararna. Man ser dessa och foraldrarna som ytterst viktiga personer for barnet
(5.198).

Modersmalslararen kan vara en nyckelperson, eftersom han/ hon ofta ar den enda vuxna i
skolan som representerar barnets ursprung. Pa sa sitt blir han/ hon en resurs for eleverna i
skolan (Ladberg, 2000; Stenstrom, 2002). Hakansson (2003) menar dock att det behdvs en



storre insats an nagra timmars modersmalsundervisning for att elever ska uppna god
beharskning av modersmalet.

Ladberg (2003) pastar att det ar naturligt att blanda sprak, barnen rattar och véxlar spraket
efter person, kunskaper, amne eller for att fa effekter. Hon lagger ocksa till att man kan véxla
sprak for att visa samhdrighet eller for att fa storre auktoritet. Hakansson (2003) beskriver

ocksa kodvaxling med att saga:
Kodvixling ar en mer positivt laddad beteckning for samtidig anvandning av tva sprak. Det
anses vara ett tecken pa stark spraklig kompetens. Formégan att kodvéxla ar nadgot som ingar i
talarens pragmatiska formaga och ju battre tvasprakiga barn blir pé sina bada sprak desto mer

kodvéxlar de (125).

Man kan lasa modersmalet som sprakval, elevensval eller utanfor timplanebunden tid.
Undervisningen i kommunen jag jobbar bedrivs 40 minuter i veckan om man l&ser det utanfér
schema och den ersétter sprakvals- eller elevensvalstid om man laser det som sprakval eller
elevensval.

3.5 Svenska som andrasprak

Svenska som andrasprak blev ett karnamne med egen kursplan och med samma varde som
svenska ar 1985. Amnet skall anordnas for elever som har ett annat modersmal &n svenska
om behov finns. Forst genomfor eleven ett Bokup test for att granska dennes niva pa svenska.
Sedan beslutar rektorn om undervisningen i &mnet skall anordnas for den specifika eleven.
SVA- undervisningen ersatter svenska lektioner for elever som behdver lasa det och de elever
som laser SVA far samma antal timmar som andra elever i klassen.

Amnet har fétt en starkare stéllning i skolan 4n tidigare. And& moter Ladberg (2000) standigt
synen hos bade elever och larare att svenska som andrasprak skulle vara en enklare form av
svenska. Hon havdar att man glommer att den elev som laser svenska som andrasprak far
kunskaper i svenska spraket i relation till ett eller flera andra sprak. Detta innebéar bredare
sprakkunskaper.

Sprakligt fokus i all undervisning ar nédvandigt om andrasprakselever ska fa optimala
mojligheter till att lara sig bade svenska och amneskunskaper i évriga @amnen (Wedin, 2011).
Att lata eleven vanta med sprakliga och innehallsméassiga utmaningar tills basen ar fardig
bromsar utvecklingen (Abrahamsson & Bergman, 2005).

Det finns mycket forskning om hur andrasprakselever bast utvecklar sina sprakkunskaper.
Wedin (2011) séger att eleverna har en speciellt krdvande situation eftersom de ska lara sig
svenska som andrasprak och anvanda det som ett redskap for larande. Mer forskning har
genomforts om vilka betingelser som ger goda mojligheter till skolframgang. Hon refererar
till Axelsson som lyfter fram fyra faktorer som sarskilt ar betydelsefulla for
andrasprakselevernas skolgang. Dessa faktorer ar sprakligt anpassad amnesundervisning,
modersmal, undervisning i svenska som andrasprak och en sociokulturellt stodjande miljo.



Hon menar att eleverna behover ha mojlighet till sprakutveckling under hela tiden for att
uppna den niva som kravs i skolan. Utvecklingen sker inte bara under lektionerna i svenska
som andrasprak utan i alla andra damnen.

Fridlund (2011) och Stenstrom (2002) tycker att alla som jobbar med barn maste ha kunskap
om sprakutveckling for att ge eleverna en sprakutvecklande amnesundervisning och hur man
lar pa sitt andrasprak. En viktig del att ta hansyn till ar att samverka med féraldrarna och
respektera olika kulturer for att eleverna ska lyckas med sprakutvecklingen (Stenstrom, 2002).
Forhallandet mellan modersmalslarare och amneslarare kommer att fungera som en forebild
for barnen (Ladberg, 2000). Efter fler jamforelser i arbetssattet och flera undersokningar ser
man att andrasprakslarare och modersmalslarare maste ga “hand i hand” med dmneslararen
fran nyborjarniva mot malet (Bergman, Sjoqvist, Biilow & Ljung, 2001). Det samarbetet vore
onskvart och bra. De citerar vidare att:

For att kunna mata eleven kravs bade att man hittar elevens sprakliga niva och, inte minst,
elevens utvecklingsniva pa ett mer generellt plan. Vi tanker da inte pa om eleven "hunnit med
kursen” utan mer var eleven star nar det galler abstrakt tankande och mojlighet att ta till sig
kunskaper. | detta arbete bor andrasprakslararen och modersmalslararen vara ovérderliga (s.73).

Parszysk (1999) betonar vikten av att undervisningen i svenska som andrasprak sker i mindre
grupper, for att bidra till elevernas sprakutveckling pa basta satt. Det omnamns att
undervisning i modersmal och i svenska som andrasprak &r bidragande faktorer till en mer
positiv installning. Déar finns det mojlighet for lararen att anpassa innehallet i undervisningen
efter elevernas individuella forutsattningar pa ett annat satt 4n om eleverna undervisas i den
ordinarie klassen.

Men a andra sidan menar Fridlund (2011) att den svenska skolan har ett ambivalent
forhallningssatt till den atskilda andraspraksundervisningen. Hon med flera andra anser att
amnet exkluderar elever, andra menar att forskning visar att det ar precis tvartom. Fridlund
beskriver att eleverna laser alla @mnen tillsammans med sina kompisar, men nér det kommer
till svenska spraket delas eleverna in i tva amnen (svenska och svenska som andrasprak). Hon
undrar om detta gynnar integreringen, nagot som svenska som andrasprak enligt
styrdokumenten ska frdmja. Hon anser att solidaritet och tolerans ar mycket viktiga i skolans
vardegrund. Mot denna bakgrund stéller hon sig fragan om man inte inom dmnet svenska
borde kunna anpassa undervisningen for saval en- som flersprakiga elever, dvs. ett
gemensamt svenskamne for alla.

Grupp- och klassammansattningarna préaglas darfor av heterogenitet for att i storsta mojliga
utstrackning bidra till att elever utvecklar inte bara larandet i gdngse mening utan &ven tolerans
och acceptans sinsemellan (s.41).

Fridlund havdar ocksa att skolan ar en av de viktigaste miljoerna i arbetet med att integrera
och inkludera alla elever i syfte att na social och kulturell integration i samhéllet i 6vrigt och
att inte marginalisera och exkludera vissa.
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3.6 Styrdokument

| Lgr 11 stalls fragan: "Hur stimulerar vi elevernas sprakutveckling inom ramen for
arbetsomradet?” Detta betyder att spraket ar knutet till alla &mnen. Det star ocksa att genom
undervisningen ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar att utveckla sin formaga
att tolka, diskutera, argumentera, reflektera och analysera. For att eleverna ska lyckas med allt
detta behover de spraket. Det star ocksa i Lgr 11 att sprak ar manniskans framsta redskap for
att tanka, kommunicera och lara. Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade.

| kunskapsoversikten Att l1asa och skriva (2003) betonas "flersprakiga” elevers sérskilda
behov och hur man ska anvénda bésta mojliga satt att hjalpa dem:

Barn som véxer upp med ett forstasprak som ar minoritetssprak i Sverige och med svenska som
sitt andrasprak behover sarskilda arrangemang for att deras sprak ska utvecklas till en niva dar
spraken blir effektiva kommunikations-, identitets- och tankeinstrument. Detta ar skalet till att
det svenska skolsystemet har sarskilda amnen for sprakundervisning av tvasprakiga barn, de tva
amnena svenska som andrasprak och modersmal (s.47).

| Lgr 11 formuleras ocksa att lararen ska stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever
som har svarigheter. Lararen ska samverka med andra larare i arbetet for att eleven utvecklar
sin formaga och den egna kunskapsutvecklingen gar framat och kunna na utbildningsmalen.
Rektorn har ett sarskilt ansvar for att skolans internationella kontakter utvecklas. Ett
internationellt perspektiv &r ett av skolans uppdrag for att skapa internationell solidaritet samt
forbereda for ett samhalle med tata kontakter 6ver kultur- och nationsgranser. Detta leder
ocksa till att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom Sverige. Skolan ska vara
en god och trygg miljo for utveckling och larande. Varje elev har rétt att komma till skolan
med gléadje och belatenhet eftersom detta bidrar till att gora framsteg och 6vervinna
svarigheter.

Undervisningen i modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt
modersmal. Den ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli
flersprakiga (Lgr 11). Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar ocksa sprakutveckling och
larande inom olika omraden.

Undervisningen i &mnet svenska som andrasprak ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper i och om svenska spraket (Lgr 11). Eleverna ska bli lika bra pa svenska som elever
med svenska som modersmal det vill séga uppna forstaspraksniva i svenska och dven kunna
anvanda spraket som ett redskap for inlarning av skolans olika @&mnen. Dessutom kunna
utveckla sin forstaelse for omvarlden. Det innebér att eleverna ska ges mojlighet att utveckla
spraket for att tanka, kommunicera och lara.

| Lgr 11 betonar man vikten av samarbete mellan SVA- larare och modersmalslarare for att
kunna identifiera vad eleven kan och vilket stod den behdver for att uppna malen i alla
amnen. Skolan skall ge mojlighet att utveckla sprakets normer, uppbyggnad, uttal, ord och
begrepp, samt hur sprakbruk varierar beroende pa sociala ssmmanhang och medier.
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4. Metod

| detta kapitel kommer jag att presentera den metod jag har anvant i min undersékning samt
beskriva mitt urval av informanter och deras bakgrund samt genomférandet av min
undersokning.

4.1 Val av metod

Jag har anvant mig av en kvalitativ metod i form av intervjuer for att genomféra min
undersokning och uppna mitt syfte. Trost (2010) anser att val av metod skall ske i anslutning
till val av teoretiskt perspektiv och till den aktuella fragestallningen. Eftersom min studie
handlar om larares och arabisktalande elevers uppfattningar om sprakutvecklande
undervisningen, gar det inte att méata detta kvantitativt. | kvalitativa intervjuer daremot
intresserar man sig for verkligheten, kénslor, attityder, upplevelser och uppfattningar. Man
kan ocksa stalla foljdfragor och pa sa satt fa mer utforliga svar.

4.2 Urval av informanter
Jag valde en mangkulturell 1ag- och mellanstadieskola i staden dér jag bor och arbetar. |

skolan finns ca 60 % elever med ett annat modersmal &n svenska. De flesta pa skolan anser att
mangfalden ar en stor tillgang i undervisningen. Skolans starka sidor &r kultur och mangfald,
vardegrund och social kompetens, spraklig medvetenhet, natur och miljé samt hélsa och
rorelse. Ett av de viktiga malen i skolan &r att forbereda alla elever infor framtiden genom att
férmedla och bygga upp kunskaper samt starka deras sjalvkansla och sociala kompetens.

Urvalsgruppen bestar av tre klasslarare, en modersmalslarare, tre SVA-larare och 12
arabisktalande elever. Klasslararna jobbar pa olika stadier: en forskollarare, en lagstadielarare
och en mellanstadielarare, alla tre &r behoriga och har manga ar erfarenhet.
Modersmalslararen kommer fran Irak, har jobbat i 9 ar och undervisat i grundskolan fran
forskoleklass till och med ak 9. Hon &r behorig och fatt nyss legitimation. En SVA- larare
undervisar F- 3, den andra l&raren undervisar 4- 6 och den tredje lararen undervisar F- 6 i flera
skolor, handleder klasslérarna och ar ansvarig for att testa eleverna med Bokup testet i hela
kommunen. De ar ocksa behodriga och deras aldrar ligger mellan 35 ar och 55 ar.

Jag valde arabisktalande elever eftersom jag sjélv talar det spraket och da tankte jag att
eleverna kénner sig trygga nar de blir intervjuade och att det blir lattare for dem att uttrycka
sig. Det vill saga att de kan anvéanda sitt modersmal. De 12 eleverna gar i olika arskurser fran
forskoleklass till ar 6: 3 elever gar i forskoleklass, 1idr2, 1iar3,tvaiar4,treiar5ochtva
i ar 6. Av de 12 elever som ingick i min undersokning &r 8 elever fodda i Sverige och 4 har
bott i Sverige i 4 - 5 ar. Alla 4 elever var pa lag- och mellanstadier nar de kom till Sverige.
Ursprungligen ar de fran Irak, Palestina och Libanon.

4.3 Genomfoérandet av intervjuerna
Det var inte svart att kontakta pedagogerna eftersom jag traffar dem tva ganger i veckan pa

plats da jag jobbar i flera skolor. Jag traffade dem forst och bokade tid med varje pedagog.
Jag tankte i borjan intervjua alla pedagoger i alla arskurser, men det blev inte sa eftersom
nagra tackade nej till intervjun pa grund av brist pa tid. Pa grund av detta kontaktade jag en
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forskoleklasslarare, en lagstadielarare och en mellanstadielérare. Jag lamnade mina fragor till
dem i forvag eftersom jag ville att de skulle ha tid pa sig att reflektera dver fragorna.

Det finns flera olika former av intervjuer, bland annat enskilda och gruppintervjuer. Jag valde
enskilda intervjuer eftersom vid gruppintervjuer paverkar informanterna varandra och haller
inne med kanslig information, ”hemligheter” som skulle berattas nar man &r sjalv med
intervjuaren (Stukat, 2005). Intervjuerna var ostrukturerade och de genomfdrdes med hjélp av
checklista (frageguide) med en uppséattning teman eller amnen. Jag stallde ett antal likadana
huvudfragor till alla intervjupersoner med flera andra olika fragor beroende pa vilken person
jag skulle intervjua (bilaga 1).

Alla informanter i min undersokningsgrupp ar inblandade i skolvasendet, sa jag intervjuade
dem i mitt klassrum i skolan dar miljon var lugn och ostérd (Stukat, 2005). Nar jag
intervjuade pedagogerna anvénde jag mig av en digital kamera men jag spelade in bara ljudet.
Bandspelaren kan ta upp betoningar och nyanser som ar svara att skriva ner.

Registrering av intervjusvar, sarskilt vid ostrukturerade intervjuer sker oftast med hjalp av
bandspelare och darefter brukar materialet transkriberas, dvs. skrivas ut i sin helhet, helst med
pauser, skratt, tvekanden etc. inkluderade (s. 40).

Intervjuerna med eleverna spelades inte in utan da forde jag anteckningar. Jag forsokte ocksa
repetera efter varje svar jag fick fran eleverna nar jag forde anteckningar. Pa sa satt kunde
informanterna rétta till det jag eventuellt hade missuppfattat. I slutet av varje intervju l&ste jag
hogt vad eleven hade svarat pa varje fraga. Jag stallde fler foljdfragor nar jag fick korta svar
for att utveckla svaren lite mer. Patel & Davidson (2003) anser att det i stort finns tva olika
sétt att registrera intervjusvaren: genom att fora anteckningar eller genom att gora en
ljudinspelning. Tanken med det var for att minska tiden med transkriberingen. Varje intervju
med inspelning tog mellan 30 — 45 minuter, och med anteckningar mellan 15 -20 minuter.

4.4 Bearbetning

Anvandning av bandspelare vid intervjuer har férdelar och nackdelar havdar Patel &
Davidson (2003), Stukat (2005) och Trost (2010). Fordelarna &r att man lyssnar pa tonfall och
ordval flera ganger, man koncentrerar sig pa fragorna och svaren och man skriver ut precis
allt som sagts. Nackdelarna &r att transkriberingen ar tidsédande och det kan bli manga sidor
(Stukat, 2005). Detta hande mig, en intervju pa 45 minuter blev 7- 8 sidor i utskrift. Efter att
jag var klar med varje ljudinspelad intervju, forsokte jag skriva ut alla svar ordagrant samma
dag. Transkriberingen var ett tidsddande arbete. Fordelen med detta var att jag direkt kunde
marka om jag har missat nagot under intervjun eller om jag behovde forbattra nagonting till
nasta intervju. (Patel och Davidson, 2003). Déarefter analyserade jag dem. Efter flera gangers
genomlasning sorterades alla svar i relation till min studies syfte och fragestallningar.
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4.5 Etiska principer
Fyra allmanna huvudkrav maste utforas i en vetenskaplig forskning. De ér:

¢ Informationskravet: betyder att informera informanterna om studiens syfte. Jag
informerade pedagogerna muntligt. Innan jag intervjuade eleverna skickade jag ett
brev (bilaga 2 pa svenska och bilaga 3 pa arabiska) till malsman dar informerade jag
om syftet med mina studier och bad att fa godkannande att intervjua deras barn.
Godkannandet gjordes genom att foralder/ foraldrar skev under min forfragan.

e Samtyckeskravet: Deltagarna sjalva bestimmer om de vill medverka eller inte och jag
informerade alla informanter om att de nér de ville fick avsluta intervjun. Elevers
malsman skickade talongen tillbaka om de godkanner eller inte att intervjua deras
barn.

e Konfidentialitetskravet: Jag paminde kontinuerligt om att jag inte ska namna namnet
pa personen jag intervjuar och inte heller skolans. De ska behandlas med
konfidentialitet. Informanterna far ocksa avbryta sin medverkan nar som helst om de
vill.

e Nyttjandekravet: Jag namnde att alla personuppgifter jag far kommer endast att
anvandas for forskningsandamal.

4.6 Reliabilitet och validitet
Stukat (2005) anser att reliabilitet ar kvaliteten pa sjalva matinstrument (s.133). Jag har

forberett mig noggrant infor intervjuerna och jag sjalv ar engagerad i undervisningen och
skolvasendet. Jag har ett eget klassrum dar jag genomforde mina intervjuer i en lugn och
bekvam miljo. Jag paminde alla mina respondenter att inget svar ar ratt eller fel och att syftet
ar att se likheter och olikheter. Jag uppmuntrade dem ocksa till att svara sa som de sjalva
tycker och tanker och att det ar just detta jag var intresserad av.

Stukat (2005) anser att validitet handlar om hur bra ett méatinstrument mater det man avser att
mata (s.134). Jag valde en mangfaldsskola dar det gar ca 60 % elever med utlandsk bakgrund
for att fa sa god validitet som majligt och jag stéllde intervjufragorna i samband med
undersokningens syfte. Mina deltagare var inte framlingar, jag kdnner dem sedan tidigare.
Detta kan i sig tdnkas som en fordel. Informanterna kan ké&nna sig trygga och arliga under
intervjuerna. Det kan ocksa vara en nackdel att vara "kand” under intervjun. Deltagarna
kanske svarade snéllare &n de anses skulle ha gjort. Trots detta markte jag att stimningen
under intervjuerna var allvarlig och serids.
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5. Resultat

Resultatet kommer att presenteras i berattande text. Inledningsvis belyser jag lararnas
uppfattningar och darefter elevernas. Saval larare som elever kommer att géra sina roster
hérda genom representativa citat i den berattande texten. Citat kommer att presenteras med
mindre stilstorlek och indrag i kanten. Antalet arabisktalande elever varierar i alla arskurser
fran tre elever till halva av antal elever i klassen.

5.1 Vad sager lararna om hinder med sprakutveckling hos flersprakiga

elever?
Alla larare jag intervjuade betraktar flersprakigheten som en tillgang i samhéllet men nagra

anser dock att flersprakiga elever behéver en langre utvecklingsperiod for att kunna klara sig i
skolan.

Jag kan tanka mig om man har ett annat modersmal an svenska sa har man en langre
utvecklingsperiod men det varierar mycket mellan eleverna (Klasslarare).

Det kan ta langre tid hos en del flersprakiga elever att lara sig svenska (Klasslarare).

Ingen av ldrarna jag intervjuade har méarkt att elevernas modersmal skulle vara ett hinder for
att eleven skulle lara sig bra svenska. Men dnda finns det nagra faktorer som ldararna menar
paverkar sprakutvecklingen hos en del elever med utlandsk bakgrund. Det som lararna
upplever som brister i spraket och vad géller begrepp men &ven sadant som handlar om
koncentrationssvarigheter.

Man behover spraket i alla amnen, man marker skillnaden nar man kommer till en hogre arskurs,
speciellt i matematik nar det kommer problemlosning. Man behover lyfta spraket fran det
vardagliga spraket till den akademiska nivan (SVA- och Klasslarare).

Manga larare forutsatter att flersprakiga elever har ett stort ordforrad som man gor med svenska
elever. Men SV A-larare gor inte det (SVA-ldrare).

Lararna har uppfattningen att manga foraldrar pratar svenska med sina barn och i detta
sammanhang menar lararna att barnen riskerar att tappa sitt modersmal, det vill saga de blir
inte flersprakiga. Flera larare menar att manga foraldrar véljer bort
modersmalsundervisningen.

Modersmalsundervisningen ar mycket viktig, all forskning som jag kéanner till visar detta. Det
finns manga foraldrar som vill att deras barn avstar fran modersmalsundervisningen eftersom de
bor i Sverige och de felaktigt tanker att det blir for mycket for deras barn (Modersmalslarare,
klasslarare och klasslarare).

Ett annat hinder kan vara dalig foraldrasamverkan med skolan. For att utveckla elevernas
modersmal anser lararna att det kravs en samverkan mellan hemmet och skolan.

Man kanske inte har goda forutsattningar hemma, eller inte far s mycket laxhjélp och stod fran
foraldrarna som man skulle 6nska (Klasslarare).
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Foraldrarna maste vi alltid ha med oss, de maste vara delaktiga. Samarbetet med dem ger en
forstaelse av elevens situation pa ett helt annat satt (Alla larare).

Flera larare namnde att det inte finns nagra bekymmer alls med att lasa tva sprak, eleverna
sorterar och de far oftast hogre betyg om de undervisas i bada spraken samtidigt.

Jag bygger upp spraket fran grunden och jobbar med grammatik och sprakliga strukturer. Jag
anvander ocksa speciellt material som bygger upp spraket fran grunden (SVA- larare).

En larare ser inga svarigheter hos sina elever och svarar sa har:
Jag ser inga svarigheter med inlarning hos mina elever, alla ar fodda i Sverige (Klasslarare).

Det som lararna uppfattar vara det stérsta problemet &r att det &r for kort tid avsatt for
modersmalsundervisning och att lektionerna ligger efter skoltid. En larare tycker att ju yngre
eleverna ar desto mer undervisning behdver de i sdval modersmal som i svenska som
andrasprak.

5.2 Vad ser lararna for méjligheter med undervisning for att framja elevers
sprakutveckling?
Nagra larare lagger stor vikt vid Lgr 11 och sager:

Med Lgr 11 maste vi dokumentera och visa vilket stod som vi sétter in (SVA- larare).

Det allra storsta stodet sker i klassrummet, att pedagogen anpassar sitt stt att undervisa och
vara noggranna med att utga fran elevens forutsattningar (Klasslarare).

Anordning av SVA- och modersmalsundervisning om det behévs i skolan (Alla larare).
Vikten av modersmal betonar de flesta av lararna genom att uttrycka:

Om en flersprakig elev kanner till ett ordbegrepp pa sitt modersmal behover inte lara in det pa
svenska. Om man har ett stort och rikt ordférrad pa sitt modersmal da har man majlighet att ha
ett rikt ordforrad pa svenska (SVA- och modersmélslarare).

Det &r bra att man har sitt modersmal hemma och svenska i skolan, med kompisar och sociala
natet. Man blir aldrig duktigare an vad man &r pa sitt modersmal, modersmalet & mans
kéanslosprak (SVA- och modersmalslarare).

SVA ér ett kdrndmne. Alla l&rare tycker att SVA gynnar alla elever i skolan eftersom eleverna
blir delade i sma grupper och undervisningen sker samtidigt som svenska sker for 6vriga
elever i klassen. Overgripande mélen i svenska och SVA ar nastintill identiska. Eleverna som
har SVA far lika manga lektioner som de elever som laser svenska. Till och med
forskoleklasselever undervisas i SVA pa skolan. SVA betyget ar vart lika mycket som betyget
i svenska och det raknas pa samma sétt.
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Eleven far SVA- undervisning sa lange behovet finns. Den ersétter svenska amnet om man
behdver lasa det (SVA- larare).

SVA- och klasslarare rekommenderar att samarbeta med varandra genom att de sa langt som
mojligt forsoker arbeta med samma tema men kanske pa olika satt det vill séga prata mer ord
och synonymer, ha fler genomgangar och komma ner grundligare och mycket mer &n vad
klasslarare gor pa vanliga svenskalektioner.

Det &r en bra forman att det finns svenska som andrasprak i skolan. SVA- larare jobbar pa ett
enklare och tydligare satt an vad klasslararen gor, jag samarbetar pa ett mycket bra satt med
SVA- larare, vi kor alltid med samma tema (Klasslarare).

Nagra larare jag intervjuade namner vikten av elevers egen kultur och identitet. Enligt dem ar
det viktigt att eleverna lar k&nna sin egen kultur och att de kanner att den ar lika véardefull som
andras kulturer, vilket darmed anses stdrka deras identitet. Det ar ocksa en vinst for alla elever
att se pa likheter och olikheter mellan Sverige och de hemlanderna eleverna kommer ifran det
vill sdga att lara kdnna andras kulturer, tillagger en larare.

Jag bara kanner forménen att fa jobba pa en sadan skola for att man lar sig valdigt mycket om
kulturer, religion, traditioner osv. Dessutom far man en annan forstaelse av andras upplevelser
(Klasslarare).

5.3 Vad har lararna for 6nskemal att framfora nar det galler

undervisningens utformning?

Det storsta 6nskemalet som alla larare framfor &r ett gott samarbete mellan alla
lararkategorier. Genom att alla larare samarbetar innebar det att modersmalsundervisningen
maste inga som en del i elevens skolarbete och inte vara nagot fristaende. Det 6nskas mer tid
for modersmalsundervisning for att hinna lara eleverna sjalva modersmalet och olika begrepp
i andra &mnen, och for att kunna samarbeta pa battre satt med andra larare.

De forklarar vidare att Skolinspektionen papekade ocksa att man maste hitta rutiner for
samarbete mellan olika lararkategorier for att eleverna med annat modersmal ska lyckas i
skolan. Ett sadant samarbete ar mycket betydelsefullt eftersom man far en helhetssyn pa
eleverna och darmed forsoker hjalpa dem att na maximal kunskapsutveckling, sager de flesta
larare. Enligt lararna borde eleverna ha mojlighet att fa kunskaper om samma amne i bade
modersmal och pa svenska. Det som de inte forstar pa lektionerna kanske de skulle kunna fa
hjalp med att forsta pa SVA eller pa sitt modersmal. Detta skulle kunna hjélpa eleverna att
forsta ord, begrepp och sammanhang och det kan hjalpa lararna att se var eleverna befinner
sig i sin kunskapsutveckling.

5.4 Vad séger eleverna om svarigheterna i skolan?

Man maérker att eleverna gillar &mnena enligt deras intressen men matte ar svart tycker de
flesta nar de ska rakna stora tal och nar det kommer komplicerade instruktioner. Da betyder
det att spraket ar viktigt och genomsyrar alla &mnen.
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Idrott och svenska ar latt for mig och matte ar svart. Jag vet inte varfor matte dr svart.

Jag alskar slojd och bild. Matte &r inte latt, det blir svarare att rdkna nar man blir aldre.

Alla elever har latt for engelskan forutom en elev som missade ett ar. SO amnen ar svara for
nagra elever for att det forekommer svara ord i bockerna. Att gora laxorna ar det svaraste for
en del elever. Detta beror pa hur mycket hjalp de far hemifran och i skolan. Nagra elever
séger att det &r latt med de praktiska &mnena och andra gillar dem inte.

5.5 Vad ser eleverna for mojligheter med undervisning for att frAmja deras
sprakutveckling?

Alla eleverna ar eniga angaende att SVA ges till eleverna med ett annat modersmal om man
behover det. De behover lasa amnet for att till exempel fa storre ordforrad, utveckla sina
berattelser m.m. Eleverna uttrycker sig genom att sdga:

De som inte ar svenskar de laser SVA for att kunna mer svenska och uttrycka sig ordentligt. Jag
gar pa SVA for att jag ska lara mig béttre svenska.

SVA ér till de som inte kan mycket svenska och kommer fran andra lander, SVA ér lite lattare
an svenska, man lar sig svara grejer, till exempel adjektiv, verb och substantiv men ingen matte.

Jag tycker vi jobbar nastan med samma sak som vara klasskompisar, vi har samma bocker fast
man far lite mer forklaring vad orden betyder.

En av mellanstadieelever svarar:

Jag gér inte i SVA langre. Man gar i SVA for att man inte kan stava sa bra och inte prata
flytande. Det &r lattare i SVA. Jag gér i vanlig svenska och jag laser lite hogre niva an de som
gar i SVA.

Alla eleverna jag intervjuade, sma och stora & medvetna att modersmalsundervisning har en
betydande roll i deras utveckling.

Det ar bra med modersmalsundervisningen for att jag lar mig mer att tala spraket. Man maste
behalla sitt modersmal. Det ar valdigt viktigt for att man ska lara sina barn i framtiden och halla

kontakt med sléakten.

Det ar bra att man laser sitt modersmal for att om man inte kan sitt eget sprak sa ar man inte hel.
Om man har en mamma fran Indien och en pappa fran Sverige och man inte kan indiska, da &r
man inte hel for det &r din egen kultur.

Jag behover mitt modersmal for att be.

Eleverna ser att formagan att kunna vaxla mellan tva sprak ar mojlig och inte sarskilt svart.
De pratar arabiska med sina fordldrar och svenska med syskon, i skolan och med sina
kompisar. Modersmalsundervisningen ger en mojlighet att lyckas i skolan.

Jag pratar alltid arabiska, men nar jag inte kan ordet sa sager jag det pa svenska.
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Jag pratar alltid arabiska men ibland svenska med mina syskon och mina kompisar.

5.6 Vad har eleverna for 6nskemal att framfora nar det galler
undervisningens utformning?

Eleverna dnskar ett samarbete mellan modersmalslarare och alla andra larare. De onskar att
instruktioner och svara ord kunde forklaras pa arabiska genom att séga:

Nar man lar sig sitt eget sprak battre, det kan hjalpa att bli battre pa svenska.

Arabiska hjdlper mycket med att forsta mer om man har svéart med svenska spréket.

Modersmalslararnas narvaro ar valdigt kortvarig i skolan eftersom de jobbar pa flera stéllen.
Om de i stallet kunde befinna sig i skolan varje dag skulle de kunna vara mera till hjélp.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Jag genomforde kvalitativa intervjuer for att forsoka fa svar pa mina fragestallningar.
Metoden hjélpte mig forst och fradmst att studera informanternas upplevelser, kanslor och
erfarenheter. Det var tidskravande att genomfora sadana intervjuer med att spela in, bearbeta,
sortera och analysera. Stukat (2005) anser att det kan vara omfattande att fa med kanslor,
asikter, inlevelser m.m. om man anvander kvalitativa intervjuer. Det kunde ha varit intressant
ocksa om jag observerat lararna i skolan och studerat hur de jobbar i praktiken. Eventuellt
skulle jag ocksa ha kunnat intervjua larare och elever pa en annan skola for att fa mera bredd i
det empiriska materialet. Kanske genomfora intervjuer i ytterligare en skola i samma kommun
eller i en annan kommun och se likheter och olikheter mellan varandra. Men det hade da blivit
mer tidskrévande.

6.2 Resultatdiskussion

Genom litteratur- och forskningsgenomgangarna och efter mina intervjuer med pedagogerna
och eleverna kan jag saga att spraket ar oerhort viktigt for manniskor, antingen modersmal
eller ett annat sprak. Man behover spraket for att tanka, kommunicera och gora sig forstadd i
omvaérlden (Bjar, 2006).

Déremot &r svenska spraket det storsta problemet for elever med annat modersmal &n svenska.
Sa ar det ocksa hos manga andra elever. Om man inte kan beharska spraket blir det svarare att
forsta och hanga med pa lektionerna. Enligt Lgr 11 (Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, 2011) ska undervisningen anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Studiehandledning kan vara till hjalp sager lararna om eleven har
kunskaper pa sitt modersmal men har svart for svenska spraket. Jag tycker att handledning i
alla &mnen ska ges till alla elever som behdver den oavsett om de &r fodda i landet eller
nyanlanda, eftersom det &r modersmalslararna som upptécker om eleven saknar kunskaper
eller spraket.

For att kunna bli béttre pa svenska ska man forst kunna sitt modersmal. Har ar det
foraldrarnas roll som ar viktig for att deras barn ska kunna basen i modermalet och sedan ar
det modersmalslararnas roll att bygga vidare pa det. Det &r mycket viktigt att foraldrarna inte
véljer bort modersmalsundervisningen (Ladberg, 2003).

Modermalslararen tillagger att modermalet starker elevernas interkulturella identitet. Syftet
med modersmalsundervisningen ar att den ska stimulera elevernas intresse att skaffa sig
kunskaper i olika former och ska ge dem forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet
och bli flersprakiga (Lgr 11). Pedagogerna som jag intervjuade namner att modersmalet &r
viktigt for alla flersprakiga elever och att man ska utveckla det sa mycket som svenska. Men
brist i modersmalsundervisning och brist pa samarbete mellan larare gor detta nastan omajligt
i verkligheten.
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| Lgrll star det att det svenska skolsystemet har sérskilda &mnen for sprakundervisning av
elever med utlandsk bakgrund. De tva &mnena ar SVA och modersmal (s.47). Alla
pedagogerna &r eniga att SVA ar ett kdrndmne med egen kursplan och kunskapskrav. Det har
samma varde som svenska. Resultatet visar att nagra SVA- larare jobbar intensivt tillsammans
med klasslarare och detta ar positivt men det maste ske mellan alla de pedagoger som
undervisar gemensamma elever. De sager att det ar viktigt att utga fran elevernas
forutsattningar och behov (Lgr11), men fragan ar om det sker i verkligheten. Det ar
betydelsefullt att mota eleverna pa deras niva for att darifran bygga vidare med utvecklingen.
Nagra pedagoger tycker att det tar langre tid for flersprakiga elever att utveckla svenska
spraket an ensprakiga elever. Detta kan bero pa att de inte har utvecklat en automatiserad
forstaelse av det nya spraket (Ladberg 2003). Man behéver lite mer tid for att forsta vad man
séger. Det kan handa att de flesta l&rare inte tar hansyn till detta. De glommer bort sig nér de
har genomgangar eller forklarar nagot inom ett sarskilt amne.

Fyra faktorer ger goda mojligheter till elevernas skolframgang (Wedin, 2011). De fyra
faktorerna ar SVA, modersmal, sprakligt anpassad amnesundervisning och en sociokulturellt
stodjande miljo. Alla faktorerna ar tillgangliga i skolan dér jag gjorde mina intervjuer for att
eleverna ska lyckas enligt lararna. Detta ar ett av de viktigaste malen i skolan. Faktorerna
leder till att flersprakiga elever ska kunna prestera pa samma niva som elever med svenska
som modersmal. Men det racker inte bara att de har faktorerna finns. Nagra pedagoger jobbar
var och en i sin egen varld, de maste samarbeta med varandra for att fa en helhet om eleverna.
Sedan aven hitta svarigheterna hos dem med inlarning och kunna hjélpa dem i ratt tid.
Pedagogerna ar viktiga personer i skolan och deras samarbete &r dnnu viktigare for att hitta
elevens utvecklingsniva (Bergman, Sjoqvist, Bulow & Ljung, 2001).

Det hanger pa spraket (Bjar, 2006) och det sager ocksa eleverna som blev intervjuade. Det blir
svarare med langa texter med svara ord, med mer komplicerade instruktioner och med svara
problemlésningar m.m. Ju aldre man blir desto svarare blir det i skolan om man har brister i
spraket. Efter mina erfarenheter och samarbeten med nagra larare om vara gemensamma
elever, marker vi tillsammans framsteg hos eleverna. Jag ser sjalv att mangfaldsverksamhet ar
till stor hjalp for eleverna med annat modersmal &n svenska.

Det hanger inte bara pa spraket utan ocksa pa identitetsutvecklingen. Skolan ar en social och
kulturell motesplats for eleverna och personalen. Den maste starka elevernas formaga att leva
i en mangkulturell vérld. Att vara medveten om den egna kulturen och andras kulturer bidrar
till att eleven utvecklar sin identitet och kanner stolthet 6ver den. Alla barn ska fa tillfalle att
studera sitt eget modersmal i dess kulturella kontext, liksom spraket och kulturen hos en
annan grupp an den egna (Borestam & Huss, 2001)

For att lyfta modersmalets varde tar Bjar och Liberg (2003) fram nagra rad till lararen for att
pa basta satt stodja elever med utlandsk bakgrund:
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Det &r av central betydelse att larare har en grundldggande respekt for elevernas sprak och kultur
och att lararen inte ser som sin uppgift att ersatta barnets forsta sprak och kultur med svenska
spraket och svenska kultur (s.167).

Det &r viktigt att framhalla modersmalets och den egna kulturens betydelse for saval elever
som for foraldrar. Detta sker genom ett gott samarbete mellan pedagoger, foraldrar och elever.
Men min undersdkning visar att nagra larare inte lyfter upp vikten av kultur i elevens
sprakutveckling. Man behover ta hansyn till foraldrarnas kunskap och engagera dem i skolans
arbete eftersom de &r en del av deras barns utveckling.

7. Slutord

Jag har kommit genom mina studier fram till att spraket &r viktigt for manniskor och
flersprakiga individer &r en tillgang i samhéllet. Dessutom haller jag med pedagogerna och
eleverna om att modersmalet ar viktigt och att samarbetet mellan alla lararkategorier kan vara
en fordel for elevernas sprakutveckling och identitet.

7.1 Slutsats

Jag genomforde flera kvalitativa intervjuer i en mangfaldskola. Mitt syfte var att undersoka
vilka hinder, magjligheter och onskemal som framfors fran larare och elever om
undervisningen i skolan. Jag fokuserade pa sprakutveckling hos flersprakiga elever.

Studiens resultat visar att spraket ar ett medel att kommunicera, tanka och uttrycka sig.
Modersmalsutvecklingen dr grunden for andraspraksinlarning, vilket alla pedagoger som jag
intervjuat framhaller. Ett gott samarbete mellan alla lararkategorier kan vara en fordel for
flersprakiga elever, men eftersom modermalsundervisningen ligger efter skoltid och &r bara
en gang i veckan, sa ar det svart att forverkliga det samarbetet. Nagra larare samarbetar med
varandra men inte alla &r engagerade pa grund av tidsbrist.

Ett bra samarbete med féraldrarna &r dnnu battre for att stirka elevernas identitet genom att
bjuda in dem till skolan for att lyfta upp deras egen kultur. Foréldrarna kan till exempel
berétta om hogtider, traditioner, spraket m.m. Detta okar elevernas trygghet i skolan.

En av svarigheterna hos flersprakiga elever var en langsam sprakutveckling. Men efter min
undersokning markte jag att eleverna som behéver SVA- undervisning laser spraket pa en lite
lattare niva och de ar med i alla andra &mne. De laser alla andra &mnen pa samma niva som de
elever som inte laser SVA. Eleverna sjalva pastar att SVA undervisas pa lattare niva, det ar
forklaring av svara ord. Jag tycker att pedagogerna maste anpassa undervisningen till ett
battre satt for SVA- elever for att de presterar pa samma niva som andra elever i klassen. Alla
larare maste planera och undervisa eleverna pa ett sprakutvecklande sétt for att kunna klara av
skolspraket.

Efter mina studier inser jag att modersmalet ar grunden till andrasprakinlarning, eftersom
hjarnan pa ett relativt enkelt satt rymmer flera sprak. Eleverna anpassar sig till situationen de
befinner sig i. Modersmal, svenska och en stédjande miljo ar viktiga faktorer for flersprakiga
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elever med ett villkor att belysa alla och visa deras betydelse i skolvasendet och senare i
samhallet.

7.2 Vidare forskning

Jag genomfdrde min undersékning genom att intervjua pedagoger och arabisktalande elever.
Det vore intressant att aven intervjua fordldrarna for att ta reda pa deras uppfattningar om
barnens skoltillvaro: vilka hinder och mojligheter anser de att barnen har i skolan. Det kan
handa att eleverna ar alltfor blyga for att tala om vad de har for erfarenheter och upplevelser
av skolan. Dessutom vore det givande att intervjua andra elever med ett annat modersmal &n
arabiska for att hora vad de har for svarigheter med inlarning i skolan.
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Bilagor

Bilaga 1

SVA-larares intervjufragor

1.

© XN AN

Vilka arskurser undervisar du?

Vad ar SVA? Vad skiljer SVA fran svenska?

Far alla arabisktalande elever SVA? Hur manga ganger per vecka?

Hur jobbar du med SVA?

Hur skiljer det sig fran hur ni jobbade forut?

Vad tycker du om modersmal?

Vad tycker du om samarbetet med foraldrarna?

Vilka svarigheter ser du att eleverna har med spraket?

Vad har du for 6nskningar om undervisningen for att flersprakiga elever nar malen i
skolan?

Klasslarares intervjufragor

1.

© XN s~ LN

Vilken arskurs undervisar du? I vilka &mnen?

Hur manga arabisktalande elever har du i klassrummet?

Vad ar SVA? Vad skiljer det fran svenska?

Hur ser det ut med SVA- undervisning for dina elever?

Laser alla arabisktalande elever ocksa arabiska?

Hur ser du pa modersmalsundervisningen?

Vad tycker du om samarbetet med foraldrarna?

Vilka svarigheter ser du att eleverna har med spraket?

Vad har du for 6nskningar om undervisningen for att flersprakiga elever nar malen i
skolan?

Modersmalslarare intervjufragor

© oo N A~ LDN R

[EEN
o

Varifran kommer du?

Ar du behorig modersmalslarare?

Hur manga ar har du undervisat modersmal?

Vilka arskurser undervisar du?

Laser alla arabisktalande elever arabiska?

Hur manga minuter &r varje lektion?

Hur ser du pa elevernas sprakutveckling?

Hur ser du pa samarbetet med foraldrarna?

Vilka svarigheter ser du att eleverna har med spraket?

. Vad har du for 6nskningar om undervisningen for att flersprakiga elever nar malen i

skolan?
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Elevers intervjufragor
1. Vilken arskurs gar du i?

Ar du fodd i Sverige? Om inte, hur lange har du bott i Sverige?

Pratar ni arabiska hemma? Med arabisktalande kompisar?

Vad ar SVA? Varfor laser du SVA? Vad tror du skiljer SVA fran svenska?
Laser du arabiska?

Vad tycker du om att l&sa arabiska?

Vad tycker du ar latt i skolan? Vad tycker du &r svart?

Om du behdver hjalp, hur gér du da? Vem fragar du?

Hur gor du med hemléxorna? Om du behover hjalp med dem, vem fragar du da?
10 Hur 6nskar du att undervisning ska se ut?

© XN s~ LN
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Bilaga 2

Foraldrarnas tillstand

Jag, Sawsan Zayat haller pa att skriva mitt examensarbete. Mitt arbete syftar pa att titta
narmare pa svarigheter som uppstar hos arabisktalande elever i deras sprakutveckling och att
studera och utvardera samarbetet mellan klasslarare, SVA- och modersmalslarare.

Jag behdver intervjua ditt barn for att kunna genomféra mitt arbete och da behéver jag ditt
tillstand for att kunna gora detta. Intervjun sker i skolan under skoltid och det tar ca 30
minuter. Ditt barns identitet ska inte bli identifierad och skolans namn kommer inte med i
arbetet.

Jag ber dig vanligt att hora av dig sa snart som mojligt om du vill att ditt barn ska medverka
eller inte.

For ytterligare information ring mig pa: XXXxxxxx
Med Vanliga Hélsningar

Sawsan Zayat

Student och modersmalslarare i arabiska

XXXXXXX kommun

Jag godkénner att du intervjuar mitt barn.
Jag godkéanner inte att du intervjuar mitt barn.

Elevens namn: .....ooovoii i,

FOralders Namn: ... ..o e e e e e e e
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Bilaga 3
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