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Syfte: Syftet med studien &r att ta reda pa hur lararna upplever det stod som elever i las- och
skrivsvarigheter har. Jag utgar da fran fragorna:

e Hur ser larare pa las-och skrivsvarigheter?
e Hur ser det nuvarande stodet ut?
o Vilket stod 6nskar lararna till elever i las-och skrivsvarigheter?

Teori: | teorin beskrivs de tva huvudperspektiven som vi i Sverige har i specialpedagogiken:
Det kategoriska och det relationella perspektivet. Det gor jag for att se om synen pa las-och
skrivsvarigheter och det stod som eleverna har ar forankrat i nagon av dem och vad det i sa
fall innebdr i praktiken. I ett kategoriskt perspektiv ses eleven som ensam barare till sina
svarigheter medan det i ett relationellt perspektiv ses elevens svarigheter i ett samspel mellan
elev, larare och miljo (Persson, 2007). Sociokulturell teori utgar fran Vygotskys idéer dar vi
fods in i och samspelar i en social, kulturell och historisk omgivning. Enligt Saljo (2000) ar de
kommunikativa processerna centrala vad géller larande och utveckling. Var laroplan
foresprakar den sociokulturella teorin och studien &r dven kopplad till den, da den bidrar stort
till att forsta syftet med uppsatsen. | teoridelen tas dven Literacy upp och Ericsson (2010) ger
en historisk tillbakablick pa hur stodet har sett ut for elever i las-och skrivsvarigheter.

Metod: Studien ar en kvalitativ studie. Avsikten &r att ta reda pa hur larare upplever det stod
som elever i las- och skrivsvarigheter har. For att fa svar pa studiens syfte anvands
halvstrukturerade intervjuer dar mojlighet finns for intervjuaren att stalla foljdfragor till
intervjupersonerna, som darmed ges utrymme for egna tankar och upplevelser.

Resultat: Ldrarnas satt att se pa las-och skrivsvarigheter kunde delas in i individuella, sociala
respektive organisatoriska orsaker. Fyra av de fem lararna angav individuella orsaker som
dyslexi och ADHD som orsaker till svarigheter i lasning och skrivning, vilket hor till det
kategoriska perspektivet att se pa elevers svarigheter, dar elever ska kompenseras for sina
brister. Det nuvarande stodet som forekommer hos alla larare &r en-till-en stod och som ocksa
hor till det kategoriska synsattet. Flera forskare framhaller en-till-en stod som en effektiv
insats for att t.ex. kunna ge elever feedback. Bara tva av lararna 6nskar en-till-en- stod.
Sjalvbilden paverkas ocksa negativt med utanforskap av segregerat integrerat eller integrerat
stoéd men specialpedagogiska insatser motverkar detta till en del (Groth, 2007). Tre av lararna
ser elever i ett relationellt perspektiv d.v.s. har en helhetssyn pa elev, larare och milj6. De
anpassar stodet pa olika satt sa att alla elever &r inkluderade. Det gor de genom att anpassa
undervisningen med kompensatoriska hjalpmedel, t.ex. dator, forforstaelse, kamratstod dar en
kunnigare elev hjalper en svagare i ett sociokulturellt perspektiv. De tre lararna 6nskar sig
mindre, blandade klasser eller att man ar tva larare i klassen. Fyra av lararna ser
specialpedagogisk kompetens som viktig, antingen som en-till-en, handledning eller i klassen.
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Bakgrund

| vart samhalle idag behéver man kunna lasa och skriva. Vi mots av texter i skolan, pa arbetet,
framfor tv och datorn, pa fritiden m.m. Nastan hela vart dagliga liv omges vi av texter pa
olika satt. Och det handlar inte enbart om att kunna lasa och skriva utan ocksa att forsta texter
och att kritiskt forhalla sig till dem. Har visar resultat fran Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS, 2011) att farre elever presterar pa den avancerade nivan som innebar
att de har svarare att dra slutsatser, tolka handelser och finna 6vergripande teman i text. Vi
kommunicerar med varandra dagligen pa olika satt i samhallet; via sms, mail, facebook etc.
Kraven pa skriftspraklig formaga har dessutom okat i samhallet. Att ha svarigheter i
skriftspraket drabbar den enskilde pa olika sétt: Manga barn kommer i kontakt med den
skriftsprakliga vérlden nar de kommer till skolan. Har har skolan uppdraget att se till att alla
barn lar sig att 1&sa och skriva. Laroplanen for grundskolan, férskolan och fritidshemmet, Lgr
11(2011) uttrycks det att den mest centrala uppgiften som finns i skolan &r spraket, att barn lar
sig lasa och skriva. | Lgr 11 star det féljande:

Spraket ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner och
tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett
samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mats. (s. 222)

Precis som Lgr 11 belyser i kursplanen for svenska sa har spraket betydelse for méanniskans
identitet och inte bara for att kunna skriva, lasa och kommunicera. Spraket ar utvecklande for
hela manniskans identitet. Identiteten ar i sin tur forknippad med var sjalvkansla. Druid
Glentow (2006) menar, att om barn standigt misslyckas med sin lasning och skrivning kan det
bli férodande for sjélvkénslan. Hon séger att dessa elever &r i behov av jag-kan-upplevelser
for sjalvkanslans skull. Larare behover darfor arbeta med eleverna pa tva fronter: dels bygga
upp sjalvkanslan, dels hjalpa dem komma tillratta med sina las- och skrivproblem.

Jag har under mina ar som larare bland de yngre eleverna sett manga barn som inte har tyckt
det vara roligt med lasning och skrivning eftersom deras vég har kantats av manga motgangar.
Svarigheter med att lasa kan t.ex. vara att: elever laser langsamt, har svart att koppla ljud -
bokstav, har en sonderhackad lasning, gissar, gor tillagg, har lasforstaelseproblem for att
namna nagra svarigheter med lasning. Vad galler skrivning sa kan svarigheterna besta av
spegelvandning av bokstéver, att de skriver ord som de later, utelamnar vokaler och
konsonanter etc. Har kan det vara pa sin plats att forsta vad man ska anvanda skrivandet till.
Jag har sjalv arbetat med en elev som har autism, vilket innebar mycket stora svarigheter med
spraket och att ldra sig lasa och skriva nar uttal inte faller pa plats ar verkligen inte latt. Har
har det varit angelaget att bygga upp sjalvkanslan och att utga fran intressen och de starka
sidorna.

Las- och skrivsvarigheter av nagot slag forekommer i de flesta klasser ar min erfarenhet.
Fragan ar vilka insatser som gors for att komma tillratta med dem, vilket stod eleverna i las-
och skrivsvarigheter har. Darfor amnar jag i denna studie ta del av nagra larares tankar om hur
de ser pa las-och skrivsvarigheter samt det stod som eleverna far i ak 2-5, och om det finns
nagot de skulle vilja forandra/ forbattra for att dessa elevers mojligheter ska oka till att bli bra
lasare och skrivare. Jag stéller mig fragan om lararna uppfattar, att de har kunskap om de las-
och skrivsvarigheter som elever har och om de har méjlighet att utveckla elevernas lasning
och skrivning. Jag undrar hur stodet ser ut som eleverna far nar i dessa svarigheter. Jag staller



mig dven fragan vilka tankar larare har om svarigheter i lasning och skrivning och vilket stod
det finns till elever i dessa svarigheter sa att de kan fa en undervisning dar de far stéttning
utifran sina forutsattningar, blir motiverade att lasa och skriva, dvs. far en undervisning som
for deras del blir framgangsrik. Det ar darfor intressant att fa kunskap om hur undervisningen
kan forbattras, om elever far det stod de behdver.

De centrala begrepp som ingar i studien ar: L&s- och skrivsvarigheter, dyslexi, elever i behov
av sarskilt stod, och tekniska hjalpmedel.

Centrala begrepp

Med las — och skrivsvarigheter avses alla elever som har svarigheter med att lara sig att lasa
och skriva och som inte natt upp till en aldersadekvat niva i sin skriftspraksutveckling. Lés-
och skrivsvarigheter kan ses som en nedatgaende spiral dar de som far svarigheter i
lasinlarningen laser mindre, valjer lattare texter (Myrberg, 2007). Las- och skrivformagan
byggs enligt Myrberg upp av de tre komponenterna: avkodning, forstaelse och motivation.
Om nagon komponent saknas uppstar svarigheter.

Dyslexi: Myrberg skriver, att de utmarkande dragen i dyslexi ar daligt automatiserad,
langsam, mddosam och hackig ordavkodning. Han menar att bristerna finns i en eller flera
aspekter av den fonologiska formagan. Det vanligaste problemet ar bristande fonologisk
medvetenhet.

Elever i behov av sarskilt stod: For elever i behov av sérskilt stod kan stddet ges genom:
segregering, integrering och inkludering. Segregering innebér eleven tas ut ur sin ordinarie
klass och arbetar i en annan grupp eller klass. Vid integrering tillhor eleven sin ordinarie klass
men far sarskilt stod i en annan liten grupp eller enskilt. Att vara inkluderad for en elev
innebar att eleven far det sarskilda stodet i sin ordinarie klass (Groth, 2007).

Kompensation och teknisk hjalp: For elever i las -och skrivsvarigheter kan det vara svart att ta
till sig kunskap och vara delaktig i undervisningen pa samma villkor som dvriga elever.
Darfor maste de fa tillgang till alternativa metoder sa att de kan ha samma mojligheter att
inhdmta kunskap som sina klasskamrater (Féhrer & Magnusson, 2003). Ju aldre eleven blir
desto mer ligger vikten vid kompensatoriska hjédlpmedel. Det kan vara tekniska hjalpmedel
som talbocker t.ex. DAISY. Ett annat hjalpmedel vid lasning &r talsyntes, ett dataprogram
som laser upp text som eleven har skrivit. Talsyntes anvands ocksa for att fa det man skrivit
upplast. Skrivhjalpmedel som Féhrer och Magnusson redogor for ar t.ex. ordbehandlare sa att
eleven kan koncentrera sig pa innehallet, stavningskontroll for att kompensera for stavningen.
I t.ex. widgit symbolskrift, som jag har egen erfarenhet av, dyker dven bilder upp till varje ord
som eleven skriver. Det ger eleven en feedback direkt, tycker jag. Sen maste eleven fa
handledning i hur man anvéander de tekniska hjalpmedlen. For de yngre eleverna ska mer vikt
laggas pa las- och skrivtraning i forsta hand.



Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att ta reda pa hur larare ser pa las-och skrivsvarigheter och hur de upplever
det stod som elever i las- och skrivsvarigheter har. Studiens fragestallningar ar:

e Hur ser lararna pa las-och skrivsvarigheter?
e Hur ser det nuvarande stodet ut?
e Vilket stod 6nskar lararna till elever i las-och skrivsvarigheter?

Tidigare forskning

I avhandlingen skicklig las- och skrivundervisning tar Tarja Alatalo (2011) upp att den storsta
utmaningen for larare ar de elever som har nagon slags svarighet i sin las — och skrivinlarning
och som darfor behover lararens tidiga identifiering av svarigheterna samt systematisk,
strukturerad hjalp och stod for att komma vidare i sin lasutveckling. Har kommer min studie
in i sammanhanget da jag vill ta reda pa hur larare upplever stodet som eleverna har, hur det
nuvarande stodet ser ut samt vilket stod lararna onskar till elever nér de har las-och
skrivsvarigheter. Det framgar i Alatalos studie att det sa gott som i varje klass finns elever
som har las- och skrivsvarigheter. Dessa elever ar beroende av lararens kunskaper om
skriftspraksinlarning och deras formaga att identifiera och beméta elevers svarigheter, dvs.
bedriva skicklig l&s- och skrivundervisning. For att bedriva skicklig las- och
skrivundervisning av elever i las- och skrivsvarigheter, anser jag att det ar vardefullt att fa ta
del av larares tankar om hur stodet till dem ser ut.

I Groths (2007) avhandling Uppfattningar om Specialpedagogiska insatser -aspekter ur
elevers och speciallarares perspektiv beskriver han hur nagra elever i klass 5-9 uppfattar
betydelsen av de specialpedagogiska insatserna. Hur de uppfattar insatserna med tanke pa
larande och sjalvbild. Groth kommer fram till att de specialpedagogiska atgarderna man vidtar
— speciellt den segregerande integrerade eller den integrerade- leder till att eleven hamnar
utanfor, ett utanforskap som da paverkar elevens sjalvbild och larande pa ett negativt satt.
Men de specialpedagogiska insatserna och specialldrarnas ambitioner, visar sig i hans resultat,
till en del vaga upp positivt. Har far man se om stodet som eleverna har i studien, stammer
med Groths avhandling och pekar mot utanforskap i negativ riktning vad galler elevernas
sjalvbild nar de &r segregerande integrerade eller integrerade.

Bruce (2006) anser att for barn med sprakliga problem ar aspekten att kanna sig delaktig och
att hora samman ar vad de behover. Det far inte de barn som tas ur klassen for att enbart fa
individuell traning. Elever med sprakliga problem behdver fa tillfallen att lyssna pa andra,
forsta och tolka innebdrden i det de hor och ge aterkoppling till andra for att naturliga
samspelssituationer ska uppsta, menar hon. Sa Bruce (2006) anser att elever med sprakliga
svarigheter behdver mer kommunikativ och spraklig traning. En lamplig start for
skriftspraksutvecklingen &r att bygga vidare pa elevens muntliga formaga. Hon menar att all
traning och stimulans av muntligt sprak har positiva konsekvenser. Det ar ju lattare att skriva
ord som redan finns i det egna ordforradet, menar hon.

Liberg(2006) skriver att de forskningsperspektiv som vuxit sig starkare under 1990-talet &r ett
sociokognitivt och ett sociokulturellt perspektiv. Perspektiven har vidgat synen for hur man
ser pa lasande och skrivande och hur man lar sig det. Man ser bade det sociala och kulturella



sammanhang som barnet lever i och som lasandet och skrivandet ingar i. Liberg skiljer pa
grammatiskt lasande och skrivande dar man bokstav for bokstav ljudar sig fram och effektivt
lasande och skrivande som véxer fram i situationer dar barnen genom en inre drivkraft vill
lasa och skriva. Det galler for larare att skapa sadana sammanhang for att hjalpa barnet i
skriftspraket. Hon menar att las- och skrivsvarigheter kan motverkas genom att hitta texter
som ber6r och som intresserar. Da kommer drivkraften att vilja lasa och skriva att ta
overhanden dver kénslor att inte kunna eller vaga. Tydliga stodstrukturer behovs i det fortsatta
arbetet. Sedan har forskningen hittat faktorer som &r av betydelse for ett rikt las- och
skrivlarande redan fran forskolealdern. Har pekar forskningen pa sprakliga férmagor i
forskolealdern som samverkar med hur barns kommande las- och skrivutveckling kommer att
se ut. Har ar den fonologiska medvetenheten av betydelse for den fortsatta 1&s- och
skrivutvecklingen. Likasa har ett stort ordforrad, formaga att aterge beréttelse, att vara en
aktiv samtalspartner och att ha en metakognitiv formaga betydelse.

Carlstrém(2010) har kommit fram till att for att kunna stimulera, handleda och ge stod till
elever med las- och skrivsvarigheter behovs speciell kunskap om dessa elevers svarigheter
och om |&s- och skrivinlarning. Det forsta steget, enligt Carlstrom &r att arbeta forebyggande,
t.ex. muntligt med den sprakliga férmagan, sa att svarigheter inte uppstar. Om detta inte kan
uppnas ar nasta mal att forstd problemen och trana upp battre strategier for lasning och
skrivning. Hon menar att samtidigt som man arbetar med detta ska man ta tillvara elevens
starka sidor och dven pa annat sétt stodja hans eller hennes kunskapsinhamtande och allméanna
utveckling. Carlstrdm menar da att den basta planeringen av undervisningen ibland kan vara
en mer omfattande utredning om en elev har diagnosen dyslexi. En kartlaggning svarar sedan
pa fragor som: styrkor och svagheter hos eleven, vilka strategier eleven anvander sig av, vad
resultaten betyder kopplade till teori och atgard. En utredning mynnar ut i ett atgardsprogram.
Dar ska det framga hur man tanker arbeta for att forbattra elevens las- och skrivférmaga.
Atgardsprogrammet ska utgd fran en helhetsbild av elevens skolsituation och speciella behov.

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS, 2011) har i resultatet sett att
svenska elever har god lasformaga i ett internationellt perspektiv. Men det har anda visat sig
att det varit en tydlig tillbakagang i resultaten av lasprov mellan 2001 och 2011.
Forandringarna ar en genomgripande nedgang i lasférmagan som borjar i tidiga arskurser och
bestar upp genom skolaren. Farre elever presterar pa den avancerade nivan och fler pa den
medelgoda jamfort med 2001 och 2006. Nastan alla elever (98%) nar 6ver den lagsta nivan.
Den avancerade nivan kan innebéra att kunna lasa mellan raderna, dra slutsatser, tolka
handelser och finna dvergripande teman i text. For att klara den hér nivan behdovs ett stort
ordforrad, formaga att jamfora idéer i text. Sprakfardigheten ar nédvandig for att kunna méta
alltmer kognitivt kravande nivaer som férekommer i alla @mnen. En av de mer avancerade
lasforstaelseprocesserna ar att lasaren intar kritiskt forhallningsatt till texten. Sa kanske &r det
pa den har nivan som vi ska lagga lite mer krut pa for eleverna nar de val har lart sig att lasa
flytande.

Litteraturgenomgang

| kapitlet ges forst ett historiskt perspektiv pa las- och skrivsvarigheter och det stod som da
gavs till dem med dessa svarigheter. Synen pa svarigheterna har skiftat dver tid. For att battre
forsta dagens syn behdver man veta hur man tidigare har sett pa stod vid las-och
skrivsvarigheter. Dagens syn utgors av de styrdokument vi har att ratta oss efter, dels



internationella som Salamancadeklarationen och FNs konvention om barns rattigheter och
dels Skollagen och laroplanen, Lgr 11. Ett avsnitt handlar om vad styrdokumenten sager om
stod till elever i svarigheter. Darefter tas spraklig medvetenhet upp, las-och
skrivsvarigheter/dyslexi samt de specialpedagogiska insatser som satts in vid svarigheterna.
En anknytning till de specialpedagogiska perspektiv som dominerat forskningen och synen pa
hur man har hanterat barns svarigheter ar relevant for studien som darfor fortsatter med dem.
Larandeteorier som en sociokulturell teori bidrar stort till att forsta syftet med uppsatsen.
Literacy ar ett begrepp som relaterar till for eleven motiverade las-och skrivaktiviteter och att
elevernas erfarenheter tas tillvara.

Historiskt perspektiv pa las- och skrivsvarigheter

Det blev betydelsefullt for det svenska folket att kunna ldsa Guds ord i Bibeln nér vi 6vergick
till den lutherska laran 1593 fran den katolska, vilket ledde till en omfattande
folkundervisning (Ericsson, 2010). For att kontrollera laskunnigheten holls husférhor.
Foraldrar var ansvariga for att barnen larde sig l4sa. Fenomenet att kunna l&sa och skriva,
menar Ericsson kom med Folkskolans inférande 1842. Enligt forfattaren var de forsta som
intresserade sig for lassvarigheter lakare. En lakare, Kussmaul, 1877, betraktade
lassvarigheter som en speciell sjukdom: ” forvarvad ordblindhet”. Att Ias — och
skrivsvarigheter ansags bero pa nagon form av hjarnskada dominerade den internationella
lasforskningen i borjan pa 1900-talet, menar Ericsson. | slutet pa 1800-talet vidtog man
atgarder som att ga om en eller flera klasser for de las- och skrivsvaga. Det kan jag se som
den har tidens sétt att ge stod till elever med las- och skrivsvarigheter. Pa sa satt kom en del
aldrig langre an till smaskolan, betonar forfattaren. Orsaken ansags bero pa foraldrarnas
vardsloshet, fattigdom eller barns naturfel. Dr Tamm var pionjar inom svensk lasforskning,
sager Ericsson. Hon observerade barn som hade svarigheter med inlarning och som av lararna
betraktades som intellektuellt undermaliga men som hon fann hade svarigheter som berodde
pa medfodd ordblindhet, séger Ericsson.

Pa 1930- talet inrattades lasklasser som en foljd av den forandrade synen pa las- och
skrivsvarigheter, enligt Ericsson. Psykologen Monroe, refererad till av Ericsson, hade i borjan
av 30-talet upptackt fler faktorer som orsakade las- och skrivsvarigheter &n det som man
tidigare trott bara var "medfodd ordblindhet”. Faktorer som Monroe menade kunde orsaka l&s
— och skrivsvarigheter var bl.a. begransad inlarningsformaga, medfédd neurologisk defekt,
dalig perception, dalig syn eller horsel och dalig skolundervisning for att namna nagra, sager
Ericsson. Monroes avhandling "Hjalpskolan” var till hjalp for lassvaga barn i lasklasser och
laskliniker, menar forfattaren vidare. | lasklasser gick barn med gravare las- och
skrivsvarigheter medan laskliniker var till for elever med lattare las — och skrivsvarigheter. Pa
1950- 1960- och delvis 1970-talen gjordes en utredning av elevens svarigheter i skolan innan
placering i lasklass eller klinik, skriver Ericsson. Pa 1970-talet ansags elevens svarigheter i
skolan fororsakade i skolan. Darfor slutade man med utredningar och testmetoder. P& 1980-
talet, menar Ericsson, hade kunskaper om utredningar och behandlingar av las — och
skrivsvarigheter avstannat. Man forklarade las-och skrivsvarigheter som omognad. Dyslexi
existerade inte. P4 1990-talet insag man vikten av att vara en god lasare internationellt. 1990
utsags som laskunnighetens ar av FN. En laskunnighetskommitté tillsattes av regeringen och
nu borjade en forstaelse for den las — och skrivsvage infinna sig. Det fanns ett behov av att ha
kunskap om las- och skrivsvarigheter. Aven en dyslexikampanj inleddes till syfte att forandra
attityden till dyslexi, menar forfattaren vidare. Ericsson sager ocksa att forstaelsen for de som
ar i las- och skrivsvarigheter ar det viktigaste som hant pa 1990-talet.



Forskningen som bedrivits under 1900-talet och under 2000-talets forsta ar klargor, enligt
Ericsson, att las—och skrivsvarigheter kan orsakas av manga faktorer, enskilda eller i
kombination. Ericsson menar darfor att med en omsorgsfullt genomford utredning, kan
bakgrunden kartlaggas och adekvata atgarder foreslas. Under tvatusentalet har det skett
manga insatser for att 6ka kunskapen kring lasning och skrivning och svarigheterna med det.
Det har varit insatser fran bibliotek, fackféreningar och kompetensutbildning for larare. Samt
att regeringen har satsat pa speciallararutbildning med inriktning pa las-och skrivsvarigheter.

Sammanfattningsvis kan ségas att stodet som gavs till elever med las-och skrivsvarigheter
fran folkskolans inférande 1842 har skiftat i tid. | slutet pa 1800-talet bestod stodet av att
eleverna som hade svarigheter i lasning och skrivning fick ga om en eller flera klasser. Det
var det stod som gavs da. Man hade vid denna tid ocksa en annan syn pa vad som orsakade
svarigheterna; namligen fattigdom, naturfel hos barnen eller vardsloshet fran foraldrar. Stodet
pa 1930- talet bestod av inréttandet av lasklasser till de barn som hade stora las-och
skrivsvarigheter samt laskliniker till elever med lattare las — och skrivsvarigheter. En
utredning av elevens svarigheter utférdes pa 1950-, 60 och 70-talen innan placering i lasklass
eller klinik gjordes. Pa 80-talet fanns inget stod att fa for las-och skrivsvarigheter da dyslexi
inte existerade, utan svarigheterna ansags bero pa omognad. Detta dndrades 1990 som blev
laskunnighetens ar och man ansag det viktigt att forsta vad las-och skrivsvarigheter berodde
pa. Utredningar genomfordes igen for att eleverna skulle kunna fa det stod som var adekvat.
Nu, 2013 pratar vi om elever i las-och skrivsvarigheter och menar att svarigheterna likaval
kan bero pa undervisningen och miljon runt eleverna som den enskilde individens kapacitet.
Stodet ges darfor ofta i klassen dar eleverna ar inkluderade eller utanfoér klassrummet i en-till-
en situation med en speciallérare.

Vad styrdokumenten sdger om stdd

I Salamancadeklarationen(2006) deklareras foljande vad galler barn i behov av stéd:

Elever med behov av sarskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolor som skall tillgodose dem
inom en pedagogik som sétter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa behov, ordinarie
skolor med denna integrationsinriktning &r det effektivaste séttet att bekdmpa diskriminerande
attityder, att skapa en vdlkomnande nérmiljo, att bygga upp ett integrerat samhélle och att
astadkomma skolundervisning for alla; dessutom ger de flertalet barn en funktionsduglig
utbildning och forbattrar kostnadseffektiviteten och — slutligen — hela utbildningssystemet. (s.
11)

Enligt Salamancadeklarationen &r det tydligt att skolan ska vara en skola for alla, alla barn ska
vara inkluderade och ha rétt till utbildning utifran sina forutsattningar.

I skollagen (SFS 2010:800) star att lasa foljande om att ge stod till elever sa att de kan
utvecklas sa langt som mojligt:

[ utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som magjligt. En strdavan ska vara att
uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig
utbildningen. (1 kap.§4)

Oavsett var eleverna befinner sig i utvecklingen har de ratt att fa stod utifran sina
forutsattningar, star det vidare i skollagen:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdéver i sitt larande och sin
personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt



som majligt enligt utbildningens mal. Elever som latt nar de kunskapskrav som minst ska
uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling.(3 kap.§3)

Forankringen i skollagen pekar tydligt pa att alla barn utifran sina forutsattningar ska kunna
na malen. Men det finns ibland svarigheter att na de lagsta kunskapskraven. I sa fall ska
anmalan goras till rektorn som ser till att elevens behov av sarskilt stod utreds:

Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov,
genom uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller
pa annat sitt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att na de
kunskapskrav som minst ska uppnas, ska detta anmalas till rektorn. Rektorn ska se till att
elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod ska dven utredas
om eleven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation. Samrad ska ske med elevhalsan,

om det inte dr uppenbart obehdvligt. Om en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt
stod, ska han eller hon ges sadant stod. (Kap. 3 § 8)

Enligt Lgr 11 ska alla elever fa en likvérdig utbildning, men det betyder inte att
undervisningen ska se lika ut 6verallt utan hansyn maste tas till elevernas olika forutsattningar
och behov. Det finns olika vagar att na malen. Ett sarskilt ansvar har skolan for de elever som
har svarigheter att na malen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.
Riktlinjerna i Lgr 11 &r att alla som arbetar i skolan ska uppméarksamma elever i behov av
sérskilt stod och samverka for att skolan ska ha en god milj6 for utveckling och larande.

Spraklig medvetenhet

Eftersom den sprakliga medvetenheten har betydelse for 1as- och skrivinlarningen, har den en
given plats i studien. Larare och speciallarare bor vara insatta i hur barns sprak, - las- och
skrivutveckling ser ut normalt, for att kunna ge eleverna rétt stod nar de har las- och
skrivsvarigheter.

Las- och skrivprocessen ar komplicerad. Det kréavs en god spraklig medvetenhet for att bli en
bra lasare och skrivare, enligt Carlstrom (2010). Med spraklig medvetenhet menas formagan
att vanda uppméarksamheten fran sprakets innehall till dess form, sager Carlstrém vidare. Hon
anser att det finns olika former av den sprakliga medvetenheten som starker barnets formaga
att kunna lasa och skriva: Den fonologiska medvetenheten har stor betydelse vid den
grundl&ggande l&s- och skrivinlarningen, enligt forfattaren. Eleven behdver kunna veta att ord
bestar av ljud och kunna lyssna ut i vilken ordning de kommer i ett ord for att forsta att
bokstaver (grafem) motsvaras av sprakljud (fonem). Eleven maste kunna identifiera
sprakljuden i det talade spraket annars uppstar svarigheter med lasning och skrivning.
Morfologisk medvetenhet innebdr att forsta hur ord ar sammansatta av olika delar till exempel
stam och andelser. Morfem ar de minsta betydelsebarande enheterna i spraket. Det ar av vikt
att vi forstar vad vi laser och kan stava korrekt. Nar man ar semantiskt medveten har man
forstatt med hjalp av sammanhanget vad ord och meningar betyder. Har man en bristande
semantisk kunskap har man ingen hjalp av att kunna avkoda ord. Syntaktisk medvetenhet
innebar en kunskap om hur ord séatts samman vid satser. Elever som inte ar syntaktiskt
medvetna, tar inte hjalp i sin lasning av de ledtradar syntaxen ger, t.ex. bojningsformen for
ordet. Vid pragmatisk formaga handlar det om att anvanda spraket i ett socialt kommunikativt
sammanhang. Att man vet vad som passar in i vissa situationer, kunna avl&sa situationen.

For att larare och speciallérare ska kunna ge det stéd som behovs ar det av stor vikt att kunna
identifiera var svarigheterna med spraket finns.



Lé&s- och skrivsvarigheter och dyslexi

Las- och skrivsvarigheter har olika innebord. For att fa en forstaelse for begreppet las- och
skrivsvarigheter behover det redas ut. Druid Glentow (2006) skriver att las- och
skrivsvarigheter innebdr att det ar svart att lara sig lasa och/eller stava ratt. En elev kan
uppvisa specifika las- och skrivsvarigheter, dyslexi eller sa kan eleven lasa och/eller skriva
daligt av andra skal, ha generella las-och skrivsvarigheter. | féljande avsnitt redogors forst for
dyslexi, darefter de generella svarigheterna med lasning och skrivning.

Druid Glentow anser att vi som &r larare eller specialldrare inte har legitimitet att anvanda
ordet dyslexi om en elev om inte eleven har fatt diagnosen genom en psykologisk eller
medicinsk utredning. Hon rekommenderar att vi anvander termen specifika las- och
skrivsvarigheter istéllet. Fragan ar da hur man avgransar specifika las- och skrivsvarigheter
fran generella las- och skrivsvarigheter. Druid Glentow ger svaret, att en elev som &r verbalt
begavad, har bra ordforrad, loser korsord men samtidigt laser langsamt med fellasningar samt
har rattstavningsproblem har specifika las- och skrivsvarigheter. Har kan ett enkelt
"diskrepanstest” goras, genom att lata eleven lyssna pa en uppléast text och sen muntligt
respektive skriftligt fa redogora for innehallet. Finns det da en klar skillnad dar eleven har
mycket svarare att redogdra for texten skriftligt, finns en specifik las-och skrivsvarighet.
Saval avkodnings-/inkodningsproblem som lasforstaelseproblem betraktas av
konsensusforskarna som las-och skrivsvarigheter(Myrberg & Lange, 2005). De sager:

Elever som fungerar normalt i talsprakssammanhang men har svart att forstd och meddela sig
med hjalp av skriftsprak har las-och skrivsvarigheter. Medan dyslexi har en sprakbiologisk
grund finns det dven bristande forutsattningar for en spraklig utveckling i uppvéaxtmiljon
och/eller skolan som bakgrund till las-och skrivsvarigheter. Problemen visar sig i de flesta fall i
samband med I&s-och skrivinlarningsstarten, men de har sina rotter i smabarnsarens talsprakliga
utveckling. Ett antal elever klarar den inledande las-och skrivinlarningen utan patagliga
problem, men utvecklas inte i takt med sina kamrater och med de 6kande kraven i skolar tre och
uppat. Det kan rora sig om daligt fungerande lasforstaelsestrategier, om bristande formaga att
analysera ord, om dalig ordforradsutveckling eller om brister i automatisering och lasflyt, ibland
som en foljd av bristande las- och skrivstimulans i vardagsmiljon och skolan. (s. 8)

Myrberg och Lange menar att dyslexins bakgrund till las-och skrivsvarigheter - férutom sin
sprakbiologiska grund- &ven beror pa bristande forutsattningar for en spraklig utveckling i
hemmiljon och i skolan.

Hgien och Lundberg (1999) har foljande forenklade definition pa dyslexi: "Dyslexi ar en
ihallande stérning av kodningen av skriftspraket, fororsakad av en svaghet i det fonologiska
systemet ”(s. 21).

Forklaringen innebér inte bara problem med lasning utan dven stavning. Aven om en person
med dyslexi lar sig lasa, kvarstar ofta stavningsproblemen.

Generella las-och skrivsvarigheter kan, enligt Druid Glentow hanga samman med allméanna
inlarningssvarigheter som beror pa fysiska, intellektuella, emotionella eller sociala orsaker
eller sa ar det en kombination av dessa. Andra exempel pa orsaker kan vara pedagogiska och
metodik, menar hon. Bristen pa en strukturerad, genomtankt metodik med en for tidig start
och snabbt tempo vid las-och skrivinlarning kan vara pedagogiska orsaker till att barn far
svarigheter med lasning och skrivning.



Specialpedagogiska insatser

Persson (2007) definierar skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik som att
specialpedagogiska insatser satts in ndr den vanliga pedagogiken bedéms otillracklig. Det
kravs enligt Persson en sarskild slags undervisning for att tillgodose behoven hos de elever
som uppvisar svarigheter i skolarbetet. Denna specialpedagogiska verksamhet bor ses
relationellt, alltsa ses i ett samspel med den 6vriga pedagogiska verksamheten i skolan, anser
han vidare. Myrberg och Lange (2005) menar att ett framgangsrikt specialpedagogiskt arbete
forutsatter uppfoljning och kontroll av kunskaperna. Kunskaperna maste ocksa tranas for att
beféstas. Beroende pa den undervisning eleverna méter utvecklar de mer eller mindre
effektiva strategier.

Bakgrunden till rapporten ”konsensusprojektet” som, Myrberg och Lange har sammanstallt
for Skolverket, ar "Reading war”, dar forskare var oense om hur lasinlarning gar till, hur las-
och skrivsvarigheter uppstar, vilka specialpedagogiska insatser som man kan fororda.
Lasdebatten har utmynnat i “konsensusprojektet “dar intervjuer med forskare har uppnatt
enighet kring las- och skrivsvarigheter. Myrberg och Lange ser det som betydelsefullt att ha
en god klassrumsmiljo dar eleverna far sina grundlaggande behov av trygghet och dér de kan
lyckas. Forfattarna papekar i denna konsensusrapport, att det inte finns nagon entydig bild av
hur forskare anser att man béast ska organisera det specialpedagogiska stodet.

En-till-en-undervisning &r en strukturerad form av undervisning som forskning visat vara en
effektiv metod for den som har las- och skrivsvarigheter (Druid Glentow 2006; Hgien och
Lundberg 1999; Myrberg och Lange 2005). Denna undervisning beskrivs som teoribunden,
individinriktad och lustfylld och det sker ocksa kontinuerlig aterkoppling. Frost (2009)
betonar vikten av kommunikation mellan larare och elev. Enligt Fohrer och Magnusson
(2003) ar det nodvandigt att tidigt hitta alternativa metoder for att elever som har 1&s- och
skrivsvarigheter ska fa tillgang till det skrivna spraket. De menar att kompenserande
hjalpmedel bor bli en naturlig del i skolarbetet under hela tiden och att de féréandras vartefter
barnet mognar och dess behov.

Sjalvbild

Att kunna lasa i vart samhélle ar centralt. En avgorande faktor for en lyckad lasinlarning ar
elevens sjalvfortroende. Taube (1997) anser att sjalvbild och las-och skrivinlarning hénger
samman. Det betyder, enligt forfattaren, att varderingar fran andra viktiga personer som t.ex.
larare, klasskamrater och de dagliga erfarenheterna som han/hon har av l&s-och
skrivprestationer paverkar sjalvbilden. Sjalvbilden paverkar i sin tur beteendet i las-och
skrivsituationer, dvs. hur man anvander sina formagor och strategier, papekar hon vidare. Det
som ocksa ar avgorande &r hur eleven varderar sig sjalv med avseende pa lasning och
skrivning. Har ar det idel-jaget(hur duktig jag vill vara), social-jaget(vad andra tycker om
mig) och real-jaget(det verkliga jag), menar Taube vidare. Det har visat sig att korrelationen
mellan en negativ sjalvbild och laga prestationer i lasinlarningen ar starkare an positiv
sjalvbild och hoga prestationer, séager hon.

Har anser Taube att till det forebyggande arbetet med att fa goda lasare med gott
sjalvfortroende, hor en positiv klassrumsatmosfar. Allra vasentligast ar att lararen accepterar
barnet, enligt Taube, medan han/hon ser barnets starka och svaga sidor. Taube menar att,
lararen sjalv behover ha en positiv sjélvbild for att kunna vara uppmuntrande och stddjande
mot eleverna. Dialogen mellan larare och elever ska préaglas av uppmuntran, intresse och



respekt samt en varierande social och fysisk miljo for att ge optimala forutsattningar for
elevernas sprakliga utveckling, anser forfattaren.

Nagot som Druid Glentow (2006) belyser i samband med sjalvkanslan &r vikten och kénslan
av sammanhang och hanvisar till professorn Antonovsky. En kansla for sammanhang far de
nar de forstar sin uppgift, har tid till det de forvantas gora, far det stod de behover och att de
kanner sig delaktiga och motiverade. Darfor maste lararen, enligt Druid Glentow, for att
starka elevernas sjalvkansla ge dem: klara instruktioner, ha positiva forvantningar pa sig, att
eleverna far tid att arbeta i sin egen takt och de far tid till att avsluta sina arbetsuppgifter.

Teorianknytning

| avsnittet redogors for studiens teoretiska utgangspunkter. Forst beskrivs de tva
huvudperspektiv som vi i Sverige har i specialpedagogiken och som har betydelse for pa
vilket sétt vi hanterar och ser pa barn i svarigheter. Sedan beskrivs dven den sociokulturella
teorin om larande som ligger till grund for laroplanen, Lgr 11. Avslutningsvis tas Literacy
upp, som &r ett begrepp som innefattar bade las-och skrivférmaga och de las- och
skrivaktiviteter som barn &r inbegripna i redan tidigt i uppvéxten.

Specialpedagogiska perspektiv

Ett utméarkande drag for forskningen inom specialpedagogiken &r den tvarvetenskapliga
karaktaren, menar Ahlberg(2009). Det finns kopplingar till pedagogik, medicin, psykologi,
sociologi och filosofi. Ahlberg(2007) sager att mangfalden erbjuder rika mojligheter till att
bredda forskningsfaltet men ocksa att den far en otydlig identitet och att teoriutvecklingen blir
otydlig. Eftersom kunskapsomradet, enligt Ahlberg, ar svart att beskriva i teorier (det finns
inga egna stora teorier)beskrivs forskningsomradet utifran olika perspektiv, dvs olika synstt.

| den méngfald av teorier och perspektiv som finns(Bjorck- Akesson och Nilholm, 2007)
identifieras tva huvudlinjer, dar den ena forankras inom psykologin och har utvecklats fran
tanken att ge barn med olika forutsattningar en god start i livet. Den andra har sin férankring i
utbildningssociologi och i en kritik av specialpedagogiken som verksamhet. Idag gér manga i
Sverige en indelning i ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv som har sin grund i de
bada huvudlinjerna. | Sverige idag finns en generell enighet kring att specialpedagogiken bor
handla om utveckling och larande i ett samspel mellan olika faktorer pa olika nivaer, fran
individniva till samhéllsniva, menar Bjorck-Akesson och Nilholm, 2007. Man talar mer om
elever i svarigheter (relationellt perspektiv) an elever med svarigheter(kategoriskt perspektiv).

| ett relationellt perspektiv ses eleven i ett helhetsperspektiv dar omgivningen ar av betydelse
for eleven. Eleven, lararen och larandemiljon samspelar for specialpedagogiska atgarder och
alla pa skolan ansvarar for att elever i svarigheter far stod och hjalp (Persson, 2007). | ett
kategoriskt perspektiv ses elevens svarigheter som att eleven sjélv ar béarare av sina
svarigheter, fokus pa specialpedagogiska atgérder ligger hos eleven, menar Persson.

Bade internationella och nationella forskare beskriver olika perspektiv(Ahlberg, 2009). Hon
namner som exempel Skidmore(1996) som ser ett medicinskt, ett psykologiskt, ett
sociologiskt och ett organisationsperspektiv. Emanuelsson, Persson och Rosenqvist gor en
indelning i ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv(de perspektiv som utgor de tva
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huvudlinjerna i Sverige). Nilholm skiljer ut ett kompensatoriskt, ett kritiskt och ett
dilemmaperspektiv och Ahlberg sjalv ett kommunikativt- relationsinriktat perspektiv.
Studien anknyter till hur larare beskriver elevers stod i las- och skrivsvarigheter, till
framforallt det kategoriska och det relationella perspektivet.

Larandeteorier

Sociokulturell teori

Laroplanen, Lgr 11 foresprakar en sociokulturell teori dar vi lar oss genom att samspela med
andra manniskor och ta del av varandras tankar. Den sociokulturella teorin utgar fran
Vygotskijs idéer dar vi fods in i och samspelar i en social, kulturell och historisk omgivning.
(Yvonne Karlsson, personlig kommunikation 12-12-04). Enligt S&lj6(2000) ar de
kommunikativa processerna centrala vad géller larande och utveckling. Genom att
kommunicera blir vi delaktiga i kunskaper och fardigheter. Forfattaren menar att nar man kan
nagot, t. ex att skriva, lasa och sa vidare, sa innebér det att man beharskar en kommunikativ
praktik och denna praktik innehaller ocksa nagon form av fysisk verksamhet. Manskliga
praktiker &r i de flesta fall bade kommunikativa och fysiska. Nar man skriver sa gor man det
fysiskt samtidigt som man maste kanna till regler for skrivandet t.ex. | ett sociokulturellt
perspektiv & kommunikation och sprakanvandning helt centrala och utgor lanken mellan
barnet och omgivningen, anser Saljo. Det &r genom att kommunicera om vad som hander i
lekar och interaktion, menar forfattaren, som barnet blir delaktigt i hur manniskor i dess
omgivning uppfattar och forklarar foreteelser. Han menar vidare att det sociokulturella
perspektivet pekar ut den ménskliga formen av kommunikation som en kanal genom vilken
larande och utveckling sker. Kommunikation ar alltsa lanken mellan det inre(tankande) och
det yttre(interaktion), menar Saljo. Kunskap ar nagot som individen anvander i sitt handlande
i vardagen och en resurs med vars hjalp man léser problem, hanterar kommunikativa och
praktiska situationer pa ett andamalsenligt satt, resonerar han. Kunskaper och fardigheter som
forvarvats kommer fran de insikter som gjorts och byggts upp historiskt i ett samhélle och
som sedan 6verforts genom kommunikation till kommande generationer i form av
intellektuella (psykologiska/sprakliga) och fysiska redskap/artefakter.

Ett sociokulturellt perspektiv pa inlarning innebar att den mer kunnige vagleder och stottar
den som &r mindre kunnig inom ett &mne. Den mer kunnige kan vara en larare men ocksa en
annan elev. | borjan &r den larande beroende av stéd, men efter hand blir den larande allt mer
sjalvstandig och kan ta ett stérre ansvar och sa smaningom hantera tankegangen eller
handlingen pa egen hand, anser Sljo.

Vygotsky menar att den proximala utvecklingszonen (den narmaste utvecklingszonen) &r
omradet mellan vad ett barn klarar pa egen hand och med hjalp av ndgon annan (Yvonne
Karlsson, personlig kommunikation 12-12-04). Med lite handledning fran omgivningen kan vi
ofta lsa problem som vi skulle ha svart att klara pa egen hand, belyser Séljo (2000). Stodet
kan besta i att vi far hjalp att klara ut vad som fragas efter eller att nagon bidrar med att stycka
upp ett komplicerat problem i mindre och valbekanta delar, sager Séljo.

Begreppet scaffolding(av engelskans: scaffolds, byggnadsstéalining) innebdr kommunikativa
stottor, menar Saljo och tar upp att det i pedagogiska sammanhang innebér de stodstrukturer
som gor det mojligt for elever att klara av saker som ligger over deras egen formaga, men
inom den proximala utvecklingszonen. Det kan vara stodfunktioner som larare ger till elever,
men stodet kan ocksa ges av andra elever, sager han. Forfattaren anser aven att man hjélper
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barnet att strukturera problemet genom att fasta dess uppmarksamhet var man ska borja och
hur man ska fortsatta. Men man maste anpassa sig till barnets intellektuella redskap och
fardigheter som barnet beh&rskar for att han/hon ska kunna ta till sig kunskaper och insikter.
Och det ar inte meningen att vagleda barnet steg for steg och ta bort alla svarigheterna och pa
sa sétt lotsa det framat mot losningen, anser Saljo. Tanken &r att lata barnet préva och
verbalisera sina handlingar genom att man som stotta fragar vad det haller pa med, hur
han/hon har tankt gora sen etc, menar Saljo. Han uttrycker att kunskap ar nagot man anvénder
i sitt handlande i vardagen och en resurs med vars hjalp man léser problem, hanterar praktiska
och kommunikativa situationer pa ett andamalsenligt satt.

Literacybegreppet

For att ta reda pa hur stodet bidrar till den skriftsprakliga utvecklingen, behdvs dven
Literacybegreppet ges en forklaring. Literacy ar ett begrepp som innefattar bade las-och
skrivformaga och de las- och skrivaktiviteter som barn ar inbegripna i redan tidigt i
uppvéxten. Det kan hénda att en del barn har vuxit upp i torftiga miljéer utan bocker och
hoglasning. De har dock med sig ett bagage som skolan kan bygga vidare pa och ge stod i
deras nuvarande las-och skrivutveckling.

| ett forsok att forklara det engelska ordet Literacy laborerar Josephson(i Fast, 2008) med
oversattningar som las- och skrivférmaga och las- och skrivkunnighet. Saljo (2000) anvander
istallet skriftsprakliga aktiviteter och narmar sig da mer ett sociokulturellt forhallningssatt
eftersom Literacy mer star for en aktivitet, en praktik. Lind6(2005) hanvisar till
Langer(2004), som definierar Literacy i ett vidare begrepp: Det handlar inte bara om l&s-och
skrivformaga utan om kvaliteter som formaga att samtala, reflektera, upptacka samband
mellan olika kunskapsomraden och integrera ny kunskap med tidigare kunskap. Lindé menar
att har kan den skonlitterara texten pa ett annat sétt an en faktatext fa elever att kanna sig
delaktiga i samtal.

Sett ur ett Emergent Literacy- perspektiv(som ar en del av det storre begreppet Literacy)
socialiseras barn in i skriftspraket av framst sina foraldrar och andra narstaende, menar
Fast(2008). Hon anser att det &r en process som startar tidigt och antyder att miljon som
barnen vaxer upp i ar betydelsefull for deras vag in i skriftspraket. Fast sager att lasandet kan
ske i andra sammanhang an i bocker, som dar symboler, bilder och texter forekommer t.ex. pa
annonser, tv och datorskdrmar. Larande och aktivitet ar integrerade, anser hon. Enligt henne
sker interaktionen nar barnet gor inkopslista tillsammans med nagon i familjen, lyssnar pa
hdglasning, pratar om ett tv-program etc. En dag i en ménniskas liv kan ségas vara fylld av
situationer dar lasande och skrivande praktiseras och karakteriseras av sociala, kulturella och
historiska sammanhang, enligt Fast.

Betydelsen av berittelser har framhallits av Literacyforskare, menar Fast. Aven Lindd(2005)
framhaller det positiva med berattande av sagor och andra beréttelser. Berattandet &r
vardefullt for barnets sprakutveckling och ocksa identitet, sager Fast(2008) vidare.

For att ett barn ska delta pa ett meningsfullt satt i skolans Literacypraktiker ar det av betydelse
att skapa ett tredje omrade dar elevernas vardagserfarenheter utnyttjas, enligt Fast. Forfattaren
har resonerat om huruvida det finns mojlighet att bygga broar mellan barns
vardagserfarenheter och skolans arbete med l&sande och skrivande. Hon menar att det ar
angeléget att ta tillvara det som motiverar barn att l&sa och skriva.
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Bakom uttrycket: "Att kunna lasa” ryms bade tekniska fardigheter, kognitiva
forstaelseprocesser, intresse och motivation, enligt Rosén och Gustafsson(2006).
Komplexiteten i uttrycket finns i begreppet Reading literacy, menar forfattarna. Centralt i den
definitionen, ingdr att man forstar och anvander sig av olika skriftliga former, anser de. De
sager ocksa att definitionen innebdr att lasaren ar aktivt interagerande i lasforstaelseprocessen.

Metod

Under rubriken presenteras den metod som anvénts. Metoden beskrivs ocksa utifran urval,
presentation av skolor och respondenter, genomforande och analys/bearbetning. Till sist
behandlas studiens validitet och reliabilitet samt etik.

Kvalitativ forskningsintervju

Syftet med kvalitativ forskningsintervju ar att férsta amnen fran den levda vardagsvarlden ur
den intervjuades perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2009). Forfattarna inleder sin bok Den
kvalitativa forskningsintervjun med orden:

Om man vill veta hur manniskor uppfattar sin varld och sitt liv, varfor inte prata med dem? | ett
intervjusamtal lyssnar forskaren till vad ménniskor sjalva berattar om sin livsvérld, hor dem
uttrycka asikter och synpunkter med sina egna ord, far reda pa deras uppfattning om den egna
arbetssituationen och arbetslivet, deras drémmar och férhoppningar. Den kvalitativa
forskningsintervjun soker forsta varlden ur de intervjuades synvinkel, utveckla innebdrden av
manniskors erfarenheter, frildgga deras livsvarld fore den vetenskapliga forklaringen (s. 15).

Har beskriver de sin metod som gar ut pa att fa reda pa en manniskas uppfattning av
nagonting. Om jag vill veta vad manniskor tycker och tanker, sa ar basta sattet forstas att prata
med dem, sdger de.

Kvale och Brinkmann menar att en kvalitativ forskningsintervju bygger pa vardagslivets
samtal och &r ett professionellt samtal. Jag anser att det lampar sig bra med intervjuer da det
ar lararnas upplevelser och erfarenheter jag vill at. Vidare vill jag forsta och se likheter och
skillnader i hur larare ser pa las-och skrivsvarigheter och stodet i dessa. Att kvalitativ
forskningsintervju har ett tolkande synsatt ar har av betydelse, da jag efter ssmmanstallning
av resultatet tolkar och ser ett monster som kan kategoriseras (Stukat, 2005). Malet med
intervjun &r inte att komma fram till uppenbara asikter om stod i las-och skrivsvarigheter, utan
att forsoka tolka de uppfattningar som lararen har.

Intervjuer ar en metod som anvénds ofta i kvalitativa undersokningar, da den é&r flexibel. Det
kravs inte heller lika langt deltagande for forskaren som jamférelse vid t.ex. observationer.
Det &r en anpassningsbar metod, menar Stukat, da sprak, tempo och intonation anpassas till
den som intervjuas. Intervjun har ocksa fordelen att na djupare och fanga erfarenheter fran
respondentens vardagsvarld. Jag har stérre mojlighet att fa fatt i respondentens uppfattning,
idéer och tankar, vilket jag varit ute efter. Sammantaget nar intervju som metod djupet vad
galler att forsta problematiken i det jag amnar studera. En nackdel kan vara att den kan vara
tidskravande, dock inte lika tidskrdvande som en observation. Stikat menar hér att det
tidskravande bestar i att det kan ta lang tid att intervjua och att intervjun ska skrivas ut i sin
helhet.
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Ett alternativ skulle ha kunnat vara en enké&tstudie som ar en kvantitativ
undersokningsstrategi. Majligheten att stalla uppfoljningsfragor ar dock obefintlig i en
enkatstudie och eftersom foljdfragor har setts som en viktig del i datainsamlingen har
intervjuer foredragits framfor enkéter. Foljdfragor anvands for att fa mer utvecklade svar och
kan vara: "Hur menar du?” eller "Har jag forstatt dig ratt?”, enligt Stdkat. Skillnaden mellan
enkat och intervju &r sjalva interaktionen — samspelet mellan mig som forskare och
intervjupersonen. Intervjuundersokningar ger mojlighet till att fa ovantade svar och dven att
folja upp svaren med foljdfragor. Da min studie handlar om att undersoka, tolka och forsta
hur larare ser pa las-och skrivsvarigheter och stod som elever har i dessa svarigheter, anser jag
att en kvalitativ undersokningsmetod med intervjuer ar mest lampad och passar mitt syfte. Jag
ar inte ute efter att generalisera resultatet som en kvantitativ undersokningsstrategi skulle ge.

Intervjuerna i min studie ar av halvstrukturerad karaktér, som Stukat tar upp. Det innebér att
de varken ar ett Oppet samtal eller foljer ett exakt frageformular, menar han.
Halvstrukturerade intervjuer forsoker forsta teman i undersokningspersonen vardagsvarld
(Kvale & Brinkmann, 2009). Till min hjalp har jag en intervjuguide (bilaga 1) eftersom jag
tycker det kénns tryggt.

Urval

Mitt empiriska material bestar av samtal med fem larare pa tre olika skolor. Lararna
undervisar i arskurserna 2 till och med 5. Jag har utfort intervjuerna pa andra skolor &n den
jag sjalv arbetar pa. Pa det har sattet har jag foljt konfidentialitetskravet. Skolorna i studien
ligger dessutom i en annan kommun an den jag arbetar i. Jag tyckte ocksa att det kunde vara
intressant att traffa larare fran en annan kommun for att fa del av deras tankar i stodprocessen.
Infor studien kontaktades forst tva rektorer i kommunen via mail. Jag fick inget svar ifran
dem. Da jag ringde upp sa de att de inte ville lagga mer arbete pa ldararna i skolan eftersom de
redan var tungt belastade. For att fa till nagra intervjuer, beslot jag mig for att darmed for att
maila alla rektorer i kommunen. Det ledde till att jag fick svar fran tre rektorer pa tre skolor.
De hade intresserade larare som ville stalla upp pa intervju. Respondenterna kontaktades av
mig och fick reda pa syftet med studien, bade via brev(bilaga 2) och nar vi traffades. Ingen av
respondenterna har fatt reda pa intervjufragorna i forvag. Mitt krav var att det skulle vara
larare som arbetar i arskurserna 2-5 och ha @mnet svenska. Nagra andra krav stélldes inte.

Presentation av skolorna och respondenterna

Jag har valt att namnge respondenterna enligt foljande: | skola 1 arbetar Anna och Britta, |
skola 2 Cecilia och i skola 3 Disa och Eva. Nedan foljer en beskrivning av skolor och larares
utbildning, sammanlagda arbetstid och eventuell fortbildning.

Skola 1: Skolan ar en F-5 skola med indelningen F-1, 2-3 och 4-5. Den &r en egen byggnad
men en del av en storre skola, F-9 som ocksa har tre spar. Hela skolan F-9 har ssmmanlagt ca
370 elever. Den ligger pa landsbygden. Anna och Britta som jag har intervjuat arbetar bada
framst i 2-3 avdelningen.

Anna: Ar forskollarare i botten men har utbildat sig till 1-7 Sv/SO larare. Hon gick da en
séarskild lararutbildning med specialpedagogik som ingick i utbildningen. Hon har arbetat i 7
ar som larare. Sammanlagt har hon arbetat i 25 ar om man raknar med
forskollararerfarenheten. Anna arbetar i klass 2-3.

Britta: ar utbildad lagstadielarare(2,5 ar) och har arbetat i 38 ar som det. Fortbildningen bestar
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I en termins specialpedagogik som kommunen hade samt en Sv/SO utbildning som skolan
stod for. Arbetar i klass 2-3 och en del i F-1.

Skola 2: ar en F-5 skola med ca 70 elever. Pa skolan arbetar man aldersblandat. Den ligger pa
landet.

Cecilia: blev fardigutbildad forskollarare-82 och arbetade som det i 20 ar. Sedan laste hon till
Sv/SO larare pa distans och blev fardig -02 och har arbetat som larare sen dess, i 10 ar.
Yrkeserfarenheten ar alltsa 30 ar sammanlagt. Just nu laser hon “svenska for invandrare,
sv2”(30 hp) och blir fardig till sommaren. Hon arbetar i en 3:a och en 4-5a just nu. Svenska
har hon i alla klasser och SO i 3:an och 4:an. 3.an &r en klass for sig och 4-5 en klass for sig.

Skola 3: ar en F-5 skola med ca 230 elever. Skolan har tva avdelningar med en klass i varje
arskurs och tva fritidshem for de yngre (6-8 ar) och ett for de aldre(9-11 ar). Skolan &r
mangkulturell med manga olika nationaliteter och ligger i en stad.

Disa: &r Sv/SO larare med inriktning idrott. Hon har arbetat som larare i 12 ar. Hon har ocksa
last specialpedagogik 20 poang, en kortkurs sager hon sjalv. Som fortbildning har hon ocksa
last dramapedagogik och just nu haller hon pa att lasa in matematiken for att ha behorighet
aven dar(30 poang). Disa arbetar i klass 5. Hon har haft klass sen fyra ar tillbaks.

Eva: har lagstadielararutbildning i botten(2,5 ar). Hon har mest arbetat som klasslarare men
aven varit resurslarare. Hon har ocksa arbetat i en annan kommun langre bort nagra ar. Men
flyttat tillbaka till den har kommunen. Hon har gatt fortbildning till montessoripedagog(2 ar)
och arbetat pa skola C, montessoriinspirerat nar de hade det pa skolan. Sammanlagt har hon
arbetat i 37 ar som larare. Andra fortbildningar har varit teknik och matte/NO uthildning.
Aven en utbildning, “sexaringen i skolan” gick Eva som kommunen arrangerade nar
sexaringen skulle in i skolan. Just nu arbetar hon i alla klasser fran F-5 pa skolan och har
specialpedagogiskt uppdrag. Hon har gatt manga utbildningar och har lang erfarenhet.

Genomfdrande

Innan intervjuerna genomfordes, pratade jag igenom fragorna med min handledare och vi
gjorde vissa justeringar, la till, drog ifran och andrade. Flera av fragorna tyckte hon var bra
som de var. Jag genomforde ocksa en provintervju, en pilotstudie med en larare for att se om
frageguiden (bilagal.) fungerade som jag hade tankt mig. Efter pilotstudien justerades en
fraga ytterligare. Till en borjan var det inte latt att hitta intervjupersoner till studien. Forsta
gangen skrev jag till tva rektorer men fick inget svar. Nar jag sedan ringde upp dem, visade
det sig att de inte ville belasta sina redan utmattade larare med intervjuer. De beréttade ocksa
att flera var sjukskrivna. Efter de har dystra samtalen, beslot jag att maila manga fler rektorer i
kommunen. Da fick jag napp ganska omgaende av tre rektorer fran tre skolor som hade
intresserade larare som ville stélla upp pa intervjuer. Jag fick deras namn och mailadresser. Vi
bestamde via mail att traffas pa deras respektive skola for intervjuerna och de fick del av
brevet som rektorerna fatt samt syftet med studien, bade via brev och i samband med
intervjun. Sammanlagt var det sju larare fran borjan. Av dem blev det till slut fem kvar som &r
med i resultatet. Anledningen till de tva bortfallen var i det ena fallet att intervjun bara blev
inspelad till en del. Jag tyckte att det blev svart att analysera utan transkribering, varfor jag
valde bort den. Den andra som foll bort var helt enkelt for att hon svarade valdigt korthugget
pa fragorna, gav inga uttémmande svar. Inte ens nar jag stéllde foljdfragor och forsokte ta det
fran andra vinklar blev svaren densamma. Sa jag beslét att inte ta med den intervjun eftersom
den inte gav nagot.
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Alla intervjuer utom en genomfordes pa respektive larares arbetsplats. En av intervjuerna
gjordes pa pasklovet och vi valde en neutral plats pa ett lugnt café. Nar de 6vriga fyra
intervjuerna- som tog mellan 40 minuter och en timme- utférdes pa respektive larares
arbetsplats, satt vi ostorda i ett lugnt rum. Antingen var det ett klassrum eller nar jag
intervjuade lararen som har specialpedagogiska uppgifter, sa satt vi i hennes egna
specialpedagogiska” rum. Jag berattade om syftet med intervjun, att de kunde avbryta nar
som helst samt att de var anonyma och varken deras namn, skola eller kommun kommer att
finnas med i uppsatsen. Innan intervjun startade tillfragades intervjupersonerna om de
samtyckte till att jag spelade in intervjun pa mobiltelefonen. Alla samtyckte till detta och
darmed spelades det in. Pa detta sétt kunde jag koncentrera mig pa vad intervjupersonerna sa
och vid behov kunde jag stalla foljdfragor som tydliggjorde deras svar. Nar samtalen var
avslutade, lovade ldrarna att jag kunde hora av mig igen om nagot var oklart. Efterat har jag
transkriberat dem for att kunna gora en noggrann analys och finna monster, likheter och
skillnader. Inspelningen har ocksa bidragit till tillforlitligheten i undersokningen. Till min
hjalp har jag en intervjuguide (bilaga 1) eftersom jag tycker det kanns tryggt. Fragorna i
intervjuguiden har valts utifrdn min kunskap och mina erfarenheter av las-och
skrivsvarigheter, utifran litteraturen jag har last samt vilket stéd som kan forekomma i dessa
och som sagt aven med hjalp av handledare. Ordningen pa fragorna har varit beroende av den
jag har intervjuat men jag har varit noga med att fa med alla fragor for att ha storre
mojligheter att jamfora och dra slutsatser av de olika lararnas upplevelser. Jag har ocksa foljt
upp respondenternas svar med foljdfragor som: "Hur menar du?”, ”Beratta mer”,” Har jag
forstatt dig ratt?”. Pa sa satt har aven utrymmet for missforstand minskats.

Analys och bearbetning

Vid bearbetningen av materialet borjade jag med att transkribera alla inspelningar. Jag laste
igenom de transkriberade intervjuerna flera ganger for att fa en helhetsbild av materialet.
Redan vid omvandlingen till nedskriven text borjade mitt analysarbete ta fart. FOr att
underlatta analysarbetet och kunna se det mer dverskadligt, gjorde jag en tabell med en kort
sammanfattning éver vad varje larare svarade pa fragorna fran intervjuguiden. Efter att ha last
igenom den flera ganger, kunde jag dels fa en helhetsbild dver hur varje larare sag pa las-och
skrivsvarigheter och stod i dessa, dels kunde jag ocksa jamfora varje frdga med hur olika
lararna svarat. Det blev en analys bade vertikalt(varje larare for sig) och horisontellt (olika
larare svarade pa olika fragor). Jag har forsokt att finna likheter och skillnader i de
intervjuades svar och kategoriserat svaren utifran syftesfragorna. Kategorierna ska sen
motiveras och olika exempel pa svar redovisas, menar Stlkat, (2005). Det redovisar jag i mitt
resultat. | resultatet har jag ocksa valt att sammanfatta varje kategori som jag kommit fram
till, d.v.s. kategoriserat under syftesfragorna och sammanfattat dessa. Resultatet har i sin tur
lasts igenom flera ganger, markerat samma svar med samma farg. Till slut, efter mycket
tolkande och analyserande har hela centrala intervjun knytits samman till en deskriptiv utsaga.

Validitet och reliabilitet

For att forklara vad validitet &r, enligt Stukéat, &r det om man maéter det man avser att mata. Jag
har darfor under den tid som studien pagatt stallt mig fragan om jag fatt svar pa de fragor jag
har stallt vid intervjuerna och pa det viset fatt reda pa det som studien avser. Under
intervjuerna stalldes darfor ofta klargorande fragor och foljdfragor som gav fordjupade svar.
Detta for att forvissa sig om att jag forstatt vad respondenten menar, enligt Stukat. Som jag
tidigare papekat utgar fragorna fran min kunskap och mina erfarenheter av las-och
skrivsvarigheter som jag har som larare samt vilket stod som kan férekomma i dessa. Da jag
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ocksa gjort en pilotstudie och i samtal med handledare kommit fram till fragorna, anser jag att
de har hog validitet. Metoden har avsett att undersoka hur larare upplever l&s-och
skrivsvarigheter samt stod i svarigheterna och genom de kvalitativa intervjuerna har den hog
validitet.

Med reliabilitet menas tillforlitligheten, sdger Stikat och Gversatter det till att betyda hur bra
mitt matinstrument &r pa att mata- hur skarpt eller trubbigt det ar. Nagra reliabilitetsbrister i
en undersokning kan vara: Feltolkning av fragor, yttre storningar under intervjun, dagsformen
hos den svarande etc. menar Stukat. Alla intervjuer har férekommit utan yttre stérningar, i ett
lugnt rum. Feltolkning av fragor har minskat da jag har stallt foljdfragor. Det férekom inga
yttre stérningar under intervjuerna, utan vi kunde prata ostort. Flera av lararna har arbetat
lange och har lang erfarenhet, vilket ocksa okar tillforlitligheten.

Etik

Vetenskapsradets forskningsetiska principer ar fyra. Informationskravet: Forskaren skall
informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte.
Samtyckeskravet: Deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestamma over sin
medverkan. Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer
skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt
att obehoriga inte kan ta del av dem. Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade om enskilda
personer far endast anvandas for forskningsandamal.

I denna studie féljs informationskravet genom att intervjupersonerna fick ett
informationsbrev om studiens syfte, samt en personlig information innan intervjuerna
genomfors. Samtyckeskravet féljs genom att lararna blev informerade om studien och sedan
far mojlighet att bestimma om de vill delta i studien eller inte. De blir &ven informerade om
att de nar som helst kan avsluta sitt deltagande. Konfidentialitetskravet innebdr att inga namn
pa elever, larare, skola eller kommun redogors for i arbetet. For att bast folja kravet har
intervjuerna genomforts pa andra skolor an dér jag sjéalv arbetar. Nyttjandekravet innebar att
de uppgifter som insamlas endast anvéands for forskningsandamal.
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Resultat

Syftet med studien &r att fa reda pa hur lararna ser pa las-och skrivsvarigheter och hur det
nuvarande stodet ar som elever i las-och skrivsvarigheter har samt vad lararna anser skulle
vara ett onskvart stod. Jag har i resultatet utgatt fran syftesfragorna som huvudrubriker.
Darefter har det under syftesrubrikerna framstatt andra kategoriseringar.

Hur ser lararna pa las-och skrivsvarigheter?

Lararna ger flera olika forklaringar till vad las-och skrivsvarigheter beror pa. Jag har delat in
dem i: individuella orsaker, sociala orsaker, organisatoriska orsaker. Jag har ocksa kunnat se
att deras syn pa svarigheterna ar for det mesta kopplad till hur de sen ser att svarigheterna kan
visa sig. Har har jag delat in den kopplingen som jag ser att de gor till tidiga insatser, knacka
koden, lasforstaelse, bokstavsproblem vid lasning-skrivning

Individuella orsaker

Anna och Cecilia menar att las-och skrivsvarigheterna beror pa att barnen kan ha
neuropsykiatriska funktionshinder som ADHD och Aspberger eller sa kan de bero pa dyslexi.
Britta tar upp orsaker som fosterskada och koncentrationsstorning. Aven Eva tanker att
svarigheterna delvis kan bero pa arftlighet.

Fyra av de fem lararna ger individuella orsaker till las-och skrivsvarigheter. De individuella
kan t.ex. vara dyslexi eller neuropsykiatriska som ADHD.

Sociala orsaker

Inbegriper bl.a. de miljoer som barnen vaxer upp i, t.ex. hemmiljén. Barnet far mindre stod
hemifran. Har sager Anna att:

Det kan vara sociala orsaker ocksa, att man inte har tranat spraket tidigt eller sa. Det beror
pa vilket stod de far hemma ocksa. De elever som far stod hemma utvecklas mycket snabbare
an de som inte far lika mycket stod hemma. Det gor stor skillnad.

Cecilia papekar att:

Det kan bero pa hemférhallandena; hur van man &r att lyssna pa nagon som laser, hur van
man &r att lana bocker pa biblioteket, uppmuntra, stimulera barnet till att lasa.

Aven Disa ser las-och skrivsvarigheters orsaker utifran en social faktor dar man inte fatt haft
hdglasning i hemmet:

Det kan ju vara att man inte fatt upplast for sig. Man ser inte att det finns text Gverallt. Man
har inte uppmarksammat det. Nar de inte har fatt sagor lasta for sig sa ar de sa i bakvattnet.

Eva berattar i sin tur att hon tycker att miljon paverkar och leder till las-och
skrivsvarigheterna. Att det bl. kan vara forsenad talspraksutveckling men ocksa att foraldrar
inte pratar med sina barn sa mycket. Hon ar inne pa att det har med literacy att géra. Hon
sager:
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Ingen har last for dig, visat bilder for dig, ingen har haft fikapauser med dig. Det &r ett
valdigt gorande. Jag tror foraldrar gor valdigt mycket med sina barn. Men man hinner inte
prata, man hinner inte visa, man hinner inte lasa. Da tror jag man kan utveckla las-och
skrivsvarigheter, pga understimulering. Man tittar inte pa tv tillsammans och pratar inte om
det man ser. Man laser inte tidningen tillsammans. Det &r literacy, finns inte. Ogat ser inte att
mamma laser. Och man har aldrig varit pa biblioteket.

Sociala orsaker kan ocksa vara barnets socioekonomiska bakgrund som Cecilia och Disa tar
upp. Disa menar att "det inte finns sa mycket litteratur hemma.”

Klimatet i klassrummet &r en annan social orsak. | Disas femma &r det 27 elever som just nu
sitter 202. Hon berattar att hon har tre elever i varje horn for att de ska slippa ga forbi
varandra. Det har ocksa varit jattemycket jobb med att fa arbetsro i klassen, sager hon. |
hennes klass ar det lattast om alla gér samma sak men pa olika satt.

Lararens forhallningssétt tar Cecilia upp. Hon tycker att larare borde lagga ner mer
engagemang och energi istallet for att tanka: "Han kan ju dnda inte ldra sig lasa™.

Om sociala orsaker till ls-och skrivsvarigheter kan slutligen sagas att det kan vara avsaknad
av stod i hemmiljon; att man inte har tranat spraket, inte talat sa mycket med barnen, inte
uppmuntrat/stéttat barnet att lasa, inte haft hoglasning hemma, aldrig varit pa biblioteket.
Barnen far inte heller se foraldrarna sjalva lasa sa mycket heller. Sociala orsaker som beror pa
hemmiljon tar Anna, Disa, Cecilia och Eva upp. Eva utvecklar det till Literacy. Den
socioekonomiska statusen, dar man inte har sa mycket litteratur hemma anser Disa och Cecilia
vara en bidragande orsak till las-och skrivsvarigheter. Disa menar ocksa att klassrumsklimatet
kan leda till svarigheter i lasning och skrivning. Cecilia ar den enda som tar upp att larares
forhallningssatt och engagemang paverkar elevernas lasning och skrivning.

Organisatoriska orsaker

Cecilia funderar 6ver vad man har for resurser, for medel och vad man kan erbjuda eleverna.
Vidare om rektorn ar ”med pa noterna” och vill hjalpa till. Och om skolan har tillgang till
specialpedagog, anser hon vara viktigt for att fa handledning.

Sammanfattningsvis kan sdgas om de organisatoriska orsakerna &r att det &r endast en larare
som tar upp dem, Cecilia. Hon anser att det viktiga ar: tillgangen till resurser som t.ex. larare,
att rektor ser vilket stéd som behdvs till eleverna och att det finns specialpedagog.

Jag gar nu Over till de andra faktorerna som spelar in pa hur lararna ser pa svarigheterna i
lasning och skrivning. Utifran den syn lararna har pa las-och skrivsvarigheter kan jag ocksa se
kopplingen till hur de menar att svarigheterna sen kan visa sig. Flera av dem &r inne pa att las-
och skrivsvarigheter har olika betydelser och att de darmed visar sig pa olika sétt.

Tidiga insatser

Anna menar att man redan i forskolan kan se om en elev har problem med spraklekar och att
det sen ofta visar sig i lasinlarningen. Hon sager:

Redan fran start tycker jag man kan se om en elev har problem med spraket 6verhuvudtaget,
med spraklekar, har svart att ta till sig rim och ramsor och sant. Ofta slar det inte fel, utan
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nar vi kommer till lasinlarningen sa har de manga ganger problem som jag sett tidigt att de
haft. Las-och skrivsvarigheter for mig startar redan dar nere egentligen.

Aven Cecilia ser att om tidiga insatser inte gors i forskolan leder det till svarigheter med att
lasa och skriva.

Anna och Cecilia kan se att om inte tidiga insatser gors i forskolan med spraklekar sa leder
det till las-och skrivsvarigheter.

knacka koden

Britta anser att las-och skrivsvarigheter dr nar man inte kan knacka koden till att lasa. Dar &r
starten for henne pa las-och skrivsvarigheter. Det kopplar hon samman med att eleverna inte
kommer ihag ljuden, hur man formar dem eller knyter ihop dem. Hon ser det som att det
fattas i minnet och att det gar valdigt langsamt. Eva sager att man nar man inte kan koppla
ihop det svara alfabetet med 28 tecken och inte far nagon mening i det man laser sa har man
las-och skrivsvarigheter. Aven hon séiger att de inte kan forma bokstaverna ljudmassigt, ljuda
samman dem. Det finns en del, menar hon som knacker laskoden men inte skrivkoden. Da
kan man ldra sig lasa genom att skriva, anser hon.

Britta och Eva pratar om att om man inte kan knacka koden sa blir det problem med l&sning
och skrivning. Britta ser att visar sig som att det gar langsamt och att det fattas i minnet
medan Eva &r mer inne pa att de inte ser nagon mening i det de laser.

Lasforstaelse

Bade Cecilia, Disa och Eva beréttar att las-och skrivsvarigheter ar nar man inte har nagon
lasforstaelse. De kopplar ihop lasforstaelsen med att det blir svart att skapa sig egna texter,
lasa instruktioner och svart att hanga med i klassens gemensamma arbete. Lasforstaelsen ar pa
manga satt forknippad med delaktigheten i klassen. Cecilia och Disa pratar om att man inte
kan tillgodose sig skriftspraket eller tillgodogora sig en text. Bada &r har ocksa inne pa den
mekaniska lasningen utan forstaelse. Cecilia sager:

Las-och skrivsvarigheter ar nar man ser att en elev inte kan tillgodose sig skriftspraket.
Skriftspraket ar bade att lasa och skriva. Att eleven inte kan ta till sig det eller kommunicera
genom att skriva eller lasa. Det visar sig att de har problem i sin l&sning, skrivning. Ibland
kan det vara sadana som kan lasa men det &r mekanisk lasning. De har ingen forstaelse for
det de laser.

Medan Disa beréttar att:

N&r man inte kan tillgodogora sig en text ar nog lassvarigheter for mig. Det kan lata som att
man kan lasa men man vet inte alls vad innehallet &r.

Eva pratar aven hon om lasforstaelse:

Vilken metod man &n anvander maste man fa ut nagot av det lasta och skrivna for att fa ihop
det.

For att koppla lasforstaelsen till delaktigheten som de alla tre ar inne pa ger jag som exempel
det Eva uttalar sig om:
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Att kunna héanga med i klassens gemensamma arbete. Man ska kunna samarbeta med andra,
skriva saker tillsammans.

Cecilia, Disa och Eva anser att las-och skrivsvarigheter hanger samman med lasforstaelsen.
De kopplar sedan lasforstaelsen som ett satt att vara delaktig i klassens arbete.

Bokstavsproblem vid lasning-skrivning

Né&r man t.ex. hoppar 6ver bokstéver nar man laser eller skriver leder det foljaktligen till att
det blir svart att lasa och forsta olika texter men dven ett motstand mot att lasa. Det har
fenomenet tar Disa och Cecilia upp. Disa sdger:

Om man inte kan forma bokstaver, om man tappar bokstaver.
Enligt Disa visar sig det sa har:

Det ar valdigt motstand mot att lasa och skriva. Man forsoker gora allt for att slippa undan.
Man ar kissnodig och man behdver ga hit och dit. Allt for att slippa undan.

Cecilia i sin tur sager att:

P4 vissa kan det uttrycka sig att de stavar valdigt illa, hoppar dver bokstaver, vander
bokstéaver. Aven hoppar 6ver vissa ord nar de ska skriva meningar.

Det hér visar sig enligt Cecilia:

Det visar sig nar man ska lasa en text och sa ska de ju t.ex. trana berattartexter och
faktatexter. De kan inte lasa och forsta och leta upp viktiga ord och sedan skapa en egen text,
en faktatext.

Disa och Cecilia menar att nar man tappar bokstaver sa blir det svart att lasa och forsta olika
texter. Det blir ocksa ett motstand mot det.

Hur ser det nuvarande stodet ut?

Jag kan utkristallisera att det nuvarande stddet ges i tre olika konstellationer: Individuellt stod,
stdd i liten grupp och stéd i klass.

Individuellt stod

Alla fem lararna tar upp En-till-en stod. Britta ser det som en intensivovning och de arbetar
efter Rydaholmsmodellen eller Gnosjomodellen. Sa hér uttalar hon sig:

De har varit inne pa tva-tre bokstavsord. Sen &r det mycket 6vning. Mycket néta in, nota in.
Vi har fatt ett material fran W (6vergripande resursteam) och det handlar mycket om att du
bara maste nota. Det &r tva bokstavsord, dva, 6va. En kvart at gangen, tre ganger i veckan.

Cecilia &r emot att man segregerar dessa barn, att man tar ut dem for mycket men kan se att
en-till-en undervisning kan vara bra for att trdna just det de behdver jobba med. Har &r det
specialpedagogen som tar ut de som behdver och har ett specialprogram som hon trénar med
dem. Det kan vara intensivlasning eller att de anvander talsyntes och pc och tranar lexia
programmen.
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Aven Disa pratar om att specialpedagogen tar ut en och en fran klassrummet och bl. a. tranar
med Rydaholmsmodellen.

Anna berdttar att hon har satt sig med de har eleverna som behdver enskilt stod och trénat
med dem nar de varit tva i klassen som Rydaholmsmodellen. De har ocksa minneslek pa
datorn for traning av arbetsminnet.

Eva utgar fran kartlaggningen vad galler stodet for att se var behoven finns. Hon menar att
man ska kunna fa enskilt stod, att man har avkodningstraning med Rydaholmsmodellen och
ren minnestraning som &r skraddarsydd till just det barnet. Hon jobbar med det
specialpedagogiska uppdraget pa skolan, sager hon.

Sammanfattningsvis anvander alla lararna en-till-en stod. Fyra av dem namner att man da
tranar med hjalp Rydaholmsmodellen. Tre larare pa tva skolor har specialpedagog som kan
ova med eleverna. Eva arbetar sjalv som specialpedagog pa sin skola. De anvénder sig dven
av kompenserande, tekniskt hjalpmedel som dator till minnestréningen, talsyntes och pc
medger tva av lararna.

kamratstod
Cecilia och Disa anser att arbeta tillsammans tva elever ar bra. Cecilia menar att:

Man kan sitta ihop med nagon schysst kompis. Det ar alltid bra. Den ena kan skriva, den
andra beratta.

Disa forsoker att de laser for varandra tva och tva eftersom en del har svart att lasa
instruktioner och att koncentrera sig.

Bara tva av lararna, Cecilia och Disa, anvander sig av det har stodet som de anser ar bra.
Stéd i grupp

Hér forekommer l&sgrupper hos fyra av lararna, Anna, Disa, Cecilia och Eva. Anna och Eva
pratar ocksa om skrivgrupper och Eva lagger till ytterligare grupper. | Disas klass traffar
specialpedagogen tva-tre stycken i grupp. Har uttalar sig Anna om lasgruppen:

....da& nér x ar har inne har vi en extra lasgrupp. Sa vi sitter tre stycken dar inne och har lite
extra annan lasning, en annan lasebok &n vad de andra har, lite andra uppgifter som ar mer
anpassade for deras lasniva.

Disa sager om lasgrupp:

Vi har gatt ihop bada femmorna och har en larare som laser med dem, skapat lasgrupp
istallet for att ha halvklass. Sa vi har satt resursen sa da. Bestamt det sjélva. Det ar ju ett satt.

Anna diskuterar med eleverna i sin skrivgrupp hur man kan skriva en saga t.ex:

Vi skriver gemensamt med hjélp av sagokort for att komma ihag spraket och komma igang. Vi
diskuterar vad som kan handa, hur man kan skriva meningar. Sa tar jag den lilla gruppen och
vi satter oss och skriver. Vad hander i sagan? Vad kan handa? Och hur kan man skriva det
har da. Jag forskriver och de far skriva av istallet. Manga ganger ar de hammade i spraket
med. Vi pratar igenom lite grann vad den kan handla om och hur vi ska formulera oss.
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Eva menar att stodet utgar fran kartlaggningen och att de da ser var behoven finns. Finns
behoven att fa stdd i grupp ska man fa det. Det kan da vara lasgrupp, skrivgrupp eller
mattegrupp.

Disa berattar féljande om specialpedagogens lilla grupp:

Specialpedagogen traffar dem tva-tre ganger i veckan. De har med specialpedagogen skrivit
dagbok utifran véastindiefararen. Da har de jobbat med bade att de sag film och skrev.

Cecilia menar att barnen delas upp i mindre grupper i olika &mnen, utifran nivan de befinner
sig pa.

I de sma grupperna laser och skriver man gemensamt. De arbetar med annat &n i klassen. Tre
larare pratar om lasgrupp. Det & Anna, Disa och Eva. Har forekommer annat, anpassat
lasmaterial. En slags gruppering efter lasniva. | Annas skrivgrupp finns dven dar anpassat
material som sagokort. Cecilia beréttar att de har mindre grupper utifran niva.

Stod 1 klass

Stodet i klassen innebér att undervisningen anpassas pa olika satt. Cecilia, Disa och Eva
anvander sig av det har stddet i sina klasser. Ett satt att anpassa undervisningen ar att de
anvander kompensatoriska, tekniska hjalpmedel som ipad, datorer, digitala medel. Disa ger ett
exempel pa digital anpassning:

Det ar svart att lasa t.ex. religionsboken men nu finns det digitalt. De far lyssna. Nu &r det
forsta gangen jag bestallt det. Jag har haft de har fyra plus en till som har fatt lyssna pa
religionen istéllet.

Eva berattar ocksa om hur hon arbetar med tekniska, kompensatoriska hjalpmedel:

Det ar mycket ipad vi jobbar med, spelar in korta filmer. Vi har jobbat med intervjuer och
satter upp frageord pa tavlan och utifran frageorden gor de intervju. Zlatan och Mezzi ar
populara. De som inte har skrivformagan, kan sitta och skriva ipad och nagon spelar in film i
paperpauls och staller fragor till personer som kommer och gar i den har scenen.

Eva tar samtidigt upp att det ar en skola for alla och att det kréavs en del av lararen for att na
fram till alla.

Man maste ha sa manga olika verktyg for att na fram till alla. Vi har en skola for alla.
Spannvidden har 6kat. Det racker inte med autism for att ga pa sarskola utan du maste ha
nagon form av utvecklingsstorning.

Cecilia tanker pa att anvéanda sig av de digitala och multimodala medel som finns for att
anpassa undervisningen:

Jag tanker pa digitala medel och lite mer multimodala medel som film och video. De behéver
uttrycka sig pa ett annat satt an att bara skriva. De kan ju presentera sina arbeten med
bildspel och de kan ha beréattarrdst. Det finns massor med appar pa ipaden sa man kan ju
tala in text och sen kan man skriva eller tvartom.

Disa och Eva har dven haft hoglasning for att anpassa undervisningen. Sa har uttrycker Disa
det:
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Nar alla laste krigarprinsessan, alla de bockerna. Sju stycken. D& borjade jag med att lasa
hogt sen laste de i mindre grupper. Vissa blev fardiga jattefort och da pratade vi om det sa
alla blev fardiga samtidigt. Det var en anpassning att jag satt tillsammans med dem och &ven
speciallararen satt med dem och da laser man en bit och sa laser de en bit. Man far en go i
det.

Eva har anvént sig av att lasa hogt och arbeta tillsammans i &mnet elektricitet for att anpassa
sa att alla elever hanger med:

Som idag jobbade femmorna med elektricitet. Nu var det en faktatext som skulle lasas och sen
fragor som skulle svaras pa. Da laste de faktatexten sjélva, sen laste vi den hogt tillsammans
och diskuterade vad som fanns i texten och svarade pa fragorna tillsammans. Da gar de i
femman och har las-och skrivsvarigheter. En flicka har dyslexi och hon hade aldrig klarat
faktatexten om elektriciteten om vi inte hade gjort pa detta satt idag. Sa det slar igenom i alla
amnen.

Disa tycker ocksa att det ar av storsta vikt att sporra eleverna som ett stod i klassen, genom att
ha bokbad. Har &r det viktiga att klassen tillsammans laser 100 bocker, inte hur svar eller
enkel bok man laser. Da blir det pa vars och ens niva, resonerar hon. Om detta berattar hon:

Jag tror man maste skélja eleverna med bocker. Speciellt pa hostarna har vi bokbad. Da har
vi en badbalja med bocker och presenterar och de sétter upp pa vaggen nar de last en bok.
Hur lang tid tar det for klassen att lasa 100 bocker? For det sporrar. For aven om nagon
bara laser en Lasse-Maja sa ar den lika mycket vard som Harry Potter.

Nagot annat som kommer upp vad géaller anpassningen av undervisningen &r att ge eleverna
en forforstaelse for att de lattare ska forsta. Det har ar bade Disa och Cecilia inne pa. Cecilia
sager:

Det ar ocksa viktigt att ge de har barnen forforstaelse om man ska starta nagot tema. Jag tror
det gynnar alla att man visar nagon film férst, pratar om filmen och sen later dem arbeta,

skriva eller vad de ska géra. Om man samtalar om det man laser sa far de forforstaelse sa att
man kopplar till sina egna upplevelser och pa det sattet blir det lattare att ta sig an uppgiften.

Disa pratar om hur hon anpassar med att ge forforstaelse genom att se en film om Buddhism
forst. Sedan tar hon hjélp av boken. Da har alla lite forforstaelse via filmen.

Intresse ser Cecilia som nagot att spinna vidare pa i klassundervisningen och fa eleverna
motiverade. Hon anser att man som larare behdver fornya sig hela tiden sa att man inte kor
med samma saker hela tiden. Da tréttnar eleverna, menar hon. Nagot som hon ocksa ser som
viktigt ar att stalla krav pa eleverna. Sa att en tolvaring inte skriver enkla saker som en
sjuaring. Hon anser att det behdver vara pa ratt kognitiv niva men tas i etapper. Det ska inte
vara for latt, menar hon.

Sammanfattning stod i klass: Har handlar det mycket om att anpassa undervisningen pa olika
satt sd att alla elever kanner att de tillnor klassen och ar delaktiga utifran sina forutsattningar.
Anpassningen kan ske med hjélp av kompenserande, tekniska hjalpmedel som exempelvis
ipad och digitala medel. Det har ger Cecilia, Disa och Eva exempel pa. Det viktiga har ar att
eleverna kan fa uttrycka sig pa annat satt an att skriva t.ex. lyssna digitalt pa ett amne eller
spela in film pa ipad.

Anpassa efter vad var och en formar blir det om man som Disa sporrar klassen att lasa 100
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bocker. Alla bocker, tjock som tunn &r lika mycket varda.

Anpassningen genom att ge forforstaelse ar ndgot som Disa och Cecilia foresprakar. Det
gynnar alla eleverna, menar de. De ger forforstaelse om ett &mne genom att se en film och
prata om den.

Cecilia tar tillvara elevernas intressen for att motivera dem. Hon anser ocksa att krav bor
finnas &r och att det ska vara krav pa ratt kognitiv niva men tas i etapper.

Vilket stod onskar lararna till elever i las-och skrivsvarigheter?

Jag har utifran respondenternas svar, funnit att de 6nskar individuellt stod, mindre klasser, tva
i klassen och specialpedagogisk kompetens.

Individuellt stod

Anna och Britta kan se en-till-en stod som onskvart. Aven Disa tycker det vore bra till viss
del.

Anna Onskar att fa till 30 minuter enskild traning, en-till-en varje dag sa att man kan sitta med
de hér eleverna och hjéalpa dem. Speciellt arbetsminnet maste de trana.

Britta ser ocksa det som onskvart med att éva varje dag med de har eleverna. Hon séger:

Jag skulle énska att jag fick en stund med dem varje dag for traning. Fér de har barnen tror
jag det hjalper. Om du sen har dyslexi eller vad du har sa ar det sa att du behover 6va, 6va,
Ova. Det tror jag ar det enda som hjalper och att man goér det tidigt.

Disa ser det enskilda stodet behdvs fast inte for mycket eftersom de behover vara med i
klassen. Hon berattar:

Tror det behdvs intensiv traning, en-till-en. Fast inte for mycket. En del barn tycker det &r bra
och skont att ga ifran medan andra tycker det &r hemskt att ga ifran gruppen.

Har ar det mest Anna och Britta som ser en-till-en stodet som viktigt att fa till varje dag. Att
fa till tiden till det och att det ar tillrackligt med personal for detta. Syftet enligt dem, &r att de
hér eleverna behdver extra mycket traning. Disa ser det som att det kan behdvas ibland men
hon ar man om att eleverna kanner att de tillhor klassen.

Mindre klasser
Onskar bade Cecilia och Disa. Cecilia séger séledes:

Jag skulle vilja fortsatta som nu fast jag vill ha mindre klasser. Nar man anda delar upp dem
i mindre grupper, vad &r vitsen med att ha sa stora klasser? Det kan man fraga sig. Vi delar
anda i mindre grupper for att det ska passa. | NO, SO. Jag skulle vilja ha &nnu mindre, runt
10 barn i varje sa att det gynnade barnen i svarigheter. Sa mindre grupper och fler personal.

Disa uttrycker samma 6nskan om mindre grupp:

Jag skulle nog vilja ha mindre grupp med elever som hérde till, inte bara las-och skriv,
blandad. Det blir mer mojligheter fér dem. Inte sitta enskilt med bara l&s-och skriv utan man
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kan se att alla last ut en bok. Det hade vi inte fixat om vi inte haft blandade grupper. Sen
ibland drog jag lott sa blev det lite olika. Och sa sa jag: nu idag &ar det s har. De kopte det.
Sen anpassar de sig ocksa. Alla behover inte lasa lika langt. Nu har vi tekniska hjalpmedel
som finns pa ett lattillgangligt satt. Men det ar mycket med 27 i en klass.

Det ar Cecilia och Disa som 6nskar sig en mindre grupp elever. | Cecilias fall delar man
tydligen gruppen manga ganger anda i olika @mnen och da tycker hon att man lika val kan ha
mindre grupper fran bérjan. For Disas del sa har hon en valdigt stor klass. Hon anser att det
ska vara en blandad, mindre grupp for att de har utbyte av varandra. Och kan ha stéttning av
varandra. Hon tycker inte att man bara ska ha en grupp med las-och skrivsvarigheter t.ex.

Tva larare i klassen
Det &r mest Eva som ser en fordel i att alltid vara tva i klassen. Om det séger hon:

Forutsattningen skulle vara att man alltid ar tva i en klass. Har ar inga klasser som ror sig i
spannet 15, utan det ar 25 till 27 i varje klass. Jag tror att man skulle satsa pa att vara tva i
varje klass. Skulle fanga upp fler barn. Fler skulle nd malen.

Aven Cecilia tycker att det skulle gynna barnen i svarigheter om det fanns fler personal, fler
resurser.

Jag kan konstatera att Eva pratar sig varm om fordelen med att vara tva i klassen nar det ar sa
stora klasser eftersom fler skulle nd malen. Cecilia namner att det skulle vara fler personal
forutom att hon ocksa vill ha mindre grupper.

Specialpedagogisk kompetens

Fyra av l&rarna onskar att det finns speciallarare eller specialpedagog. Anna vill ha en
speciallarare som tar hand om elever som behdver extra stod. Hon sager sa har:

Jag hade géarna sett att man hade en speciallérare i huset som tar hand om de har eleverna
som behover extra stod. Det tror jag pa och att man kan fa lite tips och idéer. Tank sa héar, du
kan gora sa har. Nu ska man soka rétt pa allt upptill allt annat man ska gora, all annan
undervisning upp till allt annat. Sa har vi eleverna som &r jattelangt komna. De behover
ocksa stod. Det ar latt att man glommer av dem. De behover utvecklas &nnu mer i sin
lasutveckling.

Cecilia ser en fordel med att ha en specialpedagog for att fa handledning:

Tillgang till specialpedagog ar valdigt viktigt. Inte just for att trana de eleverna men for att
lararen ska fa stod och lite handledning av specialpedagogen. Hur gor jag med det har
atgardsprogrammet? Hur ska jag utforma det har atgardsprogrammet? Det ar
specialpedagogens roll. Det &r mycket handledning det handlar om.

Bade Disa och Eva anser att det skulle finnas fler med specialpedagogisk kompetens pa
skolan. De arbetar bada pa samma skola och det ar bara Eva som arbetar med de
specialpedagogiska uppgifterna. Hon &r inte specialpedagog men har mycket annan
utbildning. Eva sager:

Pa en sa héar stor skola skulle man haft fler tjanster som jobbar med specialpedagogiska
uppgifter.
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Fyra larare onskar alltsa speciallarare eller specialpedagog. Anna vill ha en speciallarare som
tar hand om elever som behdver extra stod, aven de eleverna som kommit langt behdver
utvecklas vidare. Hon 6nskar ocksa fa tips av speciallararen. Cecilia vill ha en specialpedagog
for att fa handledning av. Disa och Eva onskar att det fanns fler som arbetar med
specialpedagogik pa skolan. Eva ar ensam som arbetar med specialpedagogiska uppgifter.

Diskussion

Avsnittet inleds med en diskussion kring metoden, dér jag belyser metodens styrkor och
svagheter. Déarefter foljer resultatdiskussionen och resultatet tolkas utifran syftesfragorna. Jag
anknyter studien om larares beskrivningar av elevers stod i las- och skrivsvarigheter till
framforallt det kategoriska och det relationella perspektivet.

Metoddiskussion

Syftet med studien &r att tolka och forsta hur larare ser pa elever i las-och skrivsvarigheter och
det stod de har i svarigheterna. En annan del av syftet har ocksa varit att se monster, forsta de
likheter och skillnader i deras synsatt runt svarigheter i lasning och skrivning samt stod. Jag
har anvant mig av en kvalitativ metod med halvstrukturerade intervjuer med fem larare.
Kvalitativ forskning kritiseras av manga for att vara for subjektiv, antyder Stukat (2005).
Resultaten ar beroende pa vem som har gjort undersékningen, menar han. Jag ar medveten om
att de fragor jag har haft, har styrt samtalet. Samtidigt &r det just de fragorna jag velat ha svar
pa och de ar noga genomgangna innan sjalva intervjuerna genomfordes. Forst gjorde jag en
provinterviju, vilket var bra for da hade jag en majlighet att &ndra intervjufragorna. Jag gick
aven igenom fragorna med min handledare. Sa fragorna, anser jag har en hog trovardighet
eller validitet, da foljdfragor har anvants for att fa fordjupade svar. Detta for att forvissa sig
om att man forstatt vad respondenten menar, anser Stukat. Aven reliabiliteten,
tillforlitligheten ar hog da inga yttre stérningar forekommit under intervjuerna och
respondenterna har varit val insatta i &mnet och garna delat med sig av kunskap och
erfarenhet.

Intervjuerna har spelats in, transkriberats, analyserats och tolkats for att fa en djupare
forstaelse for hur lararna ser pa &mnet. Det har varit ett huvudbry att strukturera
intervjusvaren i resultatet och sedan att analysera och tolka vidare. Jag ar n6jd med den
strukturering och tolkning jag har gjort. Intervjusvaren har varit varierade och jag har kunnat
se bade likheter och skillnader i séttet att se pa las-och skrivsvarigheter och stod som elever
har i detta. En intressant fraga har varit vilket stod som lararna 6nskat till elever i las-och
skrivsvarigheter. Utifran lararnas satt att se har jag kopplat till de perspektiv som vi i Sverige
har som huvudlinjer: Det kategoriska och det relationella synséttet.

Lararna har varit ytterst villiga att dela med sig av sin breda kunskap och sina erfarenheter i
amnet. Respondenterna har alla kompetens i &mnet svenska och undervisar i det. Tva av dem
har arbetat i 37 respektive 38 ar, tva har varit forskollarare som sadlat om till larare i Sv/SO.
De har en lang sammanlagd arbetstid som bade forskollarare och larare pa 25 respektive 30
ar. En larare har "bara” arbetat i 12 ar. De flesta av lararna har ocksa mycket fortbildning
genom aren. Alla fem som jag har intervjuat har visat stort intresse for las-och
skrivsvarigheter och vilket stod som satts in. De har varit engagerade i amnet och haft mycket
att beratta. Just darfor var det ibland svart att komma ihag vilka foljdfragor jag skulle stalla
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och latt att komma pa sidospar, bort fran amnet. Jag ville garna att de skulle beréatta sa mycket
som mojligt och eftersom jag har haft intervjuguiden som stod var det anda latt att aterkoppla
vid ett senare tillfalle under intervjun om jag glémt ndgon fraga. Att anvanda intervjuer som
metod har, tycker jag gett en djupare forstaelse for mitt amne. Men det &r viktigt att de man
intervjuar har mycket kompetens inom det omrade som jag studerar. Nackdelen &r att det har
det tagit 1ang tid att transkribera intervjuerna. Vid analyseringen av resultatet har jag forsokt
halla mig sa objektiv jag har kunnat. | resultatdiskussionen daremot har mina egna tankar mer
kommit fram.

Nagra generella slutsatser av resultatet kan jag inte dra av mina studier. Jag har dock inte varit
ute efter att generalisera, utan syftet ar att aterge nagra larares upplevelser och erfarenheter.
For att 0ka studiens trovardighet hade det varit intressant att intervjua fler personer, men med
tanke pa tidsaspekten anser jag att de fem larare jag intervjuat racker. Hade jag gjort en
kvantitativ studie med enkét sa hade ett bredare underlag framkommit. Jag har dock inte varit
ute efter att generalisera resultatet, utan tolka och forsta nagra larares upplevelser av
svarigheter som elever har i lasning och skrivning samt vilket nuvarande och 6nskvért stod de
upplever att de har respektive borde ha. Sa jag anser att den kvalitativa forskningsintervjun
varit mest lampad och passat mitt syfte bést.

Resultatdiskussion

Lararnas satt att se vad las-och skrivsvarigheter beror pa kan indelas i individuella, sociala
och organisatoriska orsaker. En av lararna uppger bara individuella orsaker, Britta. Medan de
andra ger flera av de har forklaringarna till las-och skrivsvarigheter. Fyra av ldararna; Anna,
Britta, Eva och Cecilia anger individuella orsaker. De individuella kan vara neuropsykiatriska
funktionshinder som ADHD och Aspberger. Andra forklaringar kan vara dyslexi eller
fosterskada. Att se pa elevers las-och skrivsvarigheter som en individuell orsak kan sagas vara
forankrad i ett kategoriskt satt att se pa elevers svarigheter(Persson, 2007). Han menar att det
kategoriskt synsattet medfoljer att man ser elever med svarigheter som antingen ar medfodda
eller pa annat satt individbundna. Ett satt att forklara inlarningsproblem med utgangspunkt i
att det ar eleverna som har svarigheter kan vara att det & mer oproblematiskt an att peka ut
lararna och skolan. I en undersokning om specialpedagogiskt arbete i skolan, SPEKO-
specialundervisningen och dess konsekvenser — som ar genomford under mitten pa 1990-talet,
framkom att det absolut vanligaste sattet att definiera specialpedagogik ar att ta utgangspunkt
i svarigheter hos eleven sjalv, belyser Persson. Jag kan tdnka mig att det synséttet existerar i
stor utstrackning dven nu 2013. Det tar tid att tdnka om och se elevers svarigheter pa annat
sétt. Det behdvs mycket fortbildning for att fordndra synsatt. En konsekvens av det
kategoriska sattet att se ar att eleven behéver kompenseras for sina brister. Speciellt lararen,
Britta, ser det som att eleven behdver trana mycket och ofta med hjélp av Rydaholmsmetoden
och att tid behovs till det eftersom “de ligger efter”. Att bara lara sig lasa pa det har sattet dar
man laser tva ord i taget tror jag inte pa. Det ar latt hant att eleven upplever det som
meningslost.

For att eleven ska kanna sig motiverad och tycka att det &r roligt att lasa behdver texterna
anknyta till elevens varld som Liberg (2006) uttrycker det. Hon menar att for att undvika l&s-
och skrivsvarigheter ska man undvika lasandet déar det grammatiska (ljudandet) ar
overbetonat, dvs. det dr bara en teknik som lars ut, ljudtekniken. Liberg anser ocksa att ett l&s-
och skrivprogram ska ge mojlighet till olika tekniker. Eleverna maste alltsa kunna vara
flexibla i sitt lasande sa att de kan vaxla tekniker och framforallt sa ska de inga i ett
sammanhallet skriftsprakligt ssmmanhang dar man laser och skriver tillsammans med andra
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elever.

Sociala orsaker &r en annan forklaring de ger till att elever har las-och skrivsvarigheter. Det
har patalas av framforallt Anna, Disa, Cecilia och Eva. De sociala orsaker som mest tas upp &r
de som berér hemmiljon. Har kan det vara att lararna ser att de inte har tranat spraket
tillrackligt hemma. Foraldrarna har inte talat sd mycket med sina barn, varit pa bibliotek eller
haft hoglasning. Sett ur ett Emergent literacyperspektiv (en del av Literacy som innefattar l&s-
och skrivformagan i skriftsprakliga aktiviteter) socialiseras barn in i skriftspraket av framst
sina foraldrar och andra narstaende, menar Fast(2008). Speciellt Eva pratar mycket om
Literacy och hur viktigt det ar att barnen dels ser att foraldrarna laser sjalva men framforallt
att de pratar mycket med sina barn och att de pratar om tv-program, tidningar, bocker och
skriver inkdpslistor. Det hér &r precis vad Fast menar nér hon sdger att interaktionen sker nar
barnet gor inkdpslista och de pratar om tv-program. Literacy ar ett begrepp som innefattar
bade las-och skrivférmagan och de las-och skrivsvarigheter som barn &r inbegripna i redan
tidigt i uppvéxten, enligt Fast.

Socioekonomisk status tas upp av Cecilia och Disa, dar bristen pa litteratur hemma bidrar till
svarigheterna. Som jag kan se det hanger det samman med det 6vriga som beror hemmiljon.
Har man inte litteratur hemma sa kan man inte heller lasa hogt for sina barn. PIRLS (2011)
slar fast att de las-och skrivaktiviteter som barn &gnar sig at innan de borjar skolan har
betydelse for deras grundlaggande las-och skrivformaga. De sociala orsakerna till barns
svarigheter far stod i den sociokulturella teorin dar vi interagerar med varandra i en social,
kulturell och historisk omgivning. Ju mer vi kommunicerar, ju mer delaktiga blir vi i larandet
och fardigheterna (Saljo, 2000). Om da inte barnen ar vana hemifran att kommunicera sa &r
det kanske svarare att gora det i skolan, vilket leder till att det inte &r sa latt att interagera i
skolan. Sa de sociala orsaker som beror pa hemmiljon spelar en stor roll for att barnet ska vara
delaktig i skolan och samhaéllet. Vi l&r oss i andra miljoer an skolan, enligt det sociokulturella
perspektivet. Det handlar om vad barnen tar med sig fran sin sociala situation hemma och
anvander i skolan. Hit hor ocksa den socioekonomiska statusen som paverkar barnet om det
inte fatt hora sagor hemma av foraldrarna eftersom man inte har sa mycket litteratur eller inte
tycker att det ar viktigt.

Klassrumsklimatet anser Disa kan leda till svarigheter i lasning och skrivning. Har finns stod i
det Myrberg och Lange(2005) sdger. De menar att ett stort antal barn ar beroende av en god
start, bra pedagogik och lugn inlarningsmiljé. Inlarningsmiljon i skolan, anser jag bor
innehalla mycket kommunicerande pa olika satt, enligt sociokulturell teori for att alla barn ska
ké&nna sig delaktiga. Disas klassrumsmilj6 innebar att de laser och skriver mycket. De laser
tillsammans och i mindre grupper och samtalar om det de laser och skriver. Ett sadant
kommunicerande och anvandande av spraket tillnor det sociokulturella sattet att se. Och att
stodet i klassen for elever i svarigheter kan vara att arbeta med en kamrat som kan lite mer.
Det hér ar ocksa vad den sociokulturella teorin foresprakar. Det ar bara Cecilia som tar upp att
larares forhallningssatt och engagemang paverkar elevernas lasning och skrivning. Danielsson
och Liljeroth(1996) anser att ménniskan som stod ar viktig i all inlarning och att en persons
forhallningssatt avgor djupet och graden av integrering i det inlarda, menar de. En engagerad
larare ar har av stor betydelse for att barnet ska bli stimulerad att lara sig. Kopplar jag det till
en klassrumssituation ar lararen och det forhallningssattet som han/hon har viktig for
inlarningen. For en elev som &r i svarigheter kan lararens forhallningssatt gora att eleven
kanner sig delaktig och framjar kunskap. Spraket ar en viktig lank i sammanhanget for
interagerandet och for att utveckla identiteten som Lgr 11 menar hanger ihop med spraket.

De organisatoriska orsakerna till att barn far svarigheter ar det bara Cecilia som berér. Hon
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anser att rektor ska se vad som behovs och att specialpedagog finns tillganglig. Det har kan
ses i ett relationellt perspektiv dar alla pa skolan samspelar for att elever i svarigheter far stod
(Persson, 2007). Det innebdr att rektor sétter in stod till elever dér det behdvs. Stédet ska
gynna eleverna sa att de kanner sig delaktiga i en inkluderande miljo.

Anna och Cecilia ser att om inte forskolan gor tidiga insatser med spraklekar, leder det till
problem med att lasa och skriva nar barnen kommer upp i skolaldern. Att de gor den
kopplingen mellan tidiga insatser och lasning, antar jag beror pa att de bada har arbetat lange
som forskollarare innan de utbildade sig till larare. Och att de ser vad bristen pa tidiga insatser
gor for barn i svarigheter. Vid lasinlarningen uppmanas eleverna att reflektera 6ver sprakets
fonologiska aspekter och forsok har gjorts att stimulera barnens fonologiska medvetenhet
redan i forskolan, antyder Taube(1997). Syftet har varit att pa lekens vag forbereda barnen
infor las-och skrivinlarningen.

Brittas syn pa att barn har svart att knacka koden, tycker hon sen visar sig i langsam lasning
och att minnet inte & med, medan Eva ser att brister i avkodning inte ger nagon meningsfull
lasning. H&r kan man se att det ena séattet ar typiskt for det kategoriska perspektivet(Persson,
2007) dar eleven behdver atgardas och ha mer dvningar i att knacka koden. Man kan se det
som att det blir mer av samma, medan det andra sattet att se lutar sig mot en relationell syn.
Persson menar att har laggs mer fokus pa elev, larare och larandemiljon for de
specialpedagogiska atgarderna. For att eleverna ska kanna att det de gor ar meningsfullt, anser
jag att vi bor efterstrava ett relationellt synsétt med en helhetssyn pa eleven, dess formagor,
hinder och mojligheter. Specialpedagogiska arbetssatt maste ha en las-och skrivpedagogik
som har ett innehall som &r begripligt och meningsfull, framhaller Myrberg och Lange(2005).

Lararna Cecilia, Disa och Eva tycker sig se att las-och skrivsvarigheter hanger sasmman med
lasforstaelsen. De gor vidare kopplingen mellan lasforstaelse och att kunna vara delaktig i
klassens arbete. Det ska tilldggas att dessa larare arbetar med de &ldre barnen som for det
mesta har lart sig att lasa, knackt koden och kan lasa med flyt. Cecilia arbetar i arskurserna 3
till 5, Disa med arskurs 5 och Eva ser hela spannet mellan F till 5. Det &r i den aldern som
lasforstaelsen blir viktig fran arskurs 3. Nagot som ocksa hanger samman med lasforstaelsen
ar nar eleverna tappar bokstaver och ord, anser Disa och Cecilia. Disa menar ocksa att de ofta
har ett stort motstand mot att lasa. Lararna maste alltsa aktivt arbeta med en strukturerad
lasforstaelseundervisning(Reichenberg & Lundberg, 2011). Lasforstaelse kraver bade
uppmarksamhet och omfattande kognitiva resurser for att resultatet ska bli tillfredsstallande,
menar de. Aven Reichenberg och Lundberg gor kopplingen mellan lasforstéelse och
klassgemenskap precis som lararna i min studie. De gar ett steg langre och sager att de
eleverna aven utesluts fran att delta aktivt i samhallet i vrigt. Darfor har de i ett projekt pa
sarskolan lett textsamtal med hjalp av tva modeller som sker i dialog dar forforstaelse ar
viktigt bl.a. Slutsatsen de gor ar att eleverna inte i lika hog grad hammades av sin stapplande
avkodning. Tillsammans med klasskamrater skapade de mening i texten.

Alla lararna i studien anvander en-till-en stod. Det kan vara en specialpedagog som dvar med
eleverna om en sadan finns. Ibland ar det lararen sjalv som dvar med eleverna. Har &r
Rydaholmsmetoden vanlig for att tréna avkodning av ord. Kompenserande, tekniskt
hjalpmedel anvands som t.ex. dator med minnestraning och lexia. Druid Glentow (2006)
anser att individuell undervisning, one—to-one tutoring, r den mest effektiva
undervisningsformen nar det galler att komma tillratta med elevers las- och skrivsvarigheter.
Hon menar att man pa sa vis kan ha elevens fulla koncentration pa uppgiften samtidigt som
lararen ser vad eleven anvénder for strategier vid lasning och skrivning och kan ge omedelbar
feedback. Aven Myrberg och Lange (2005) belyser en-till-en som ett strukturerat arbetssétt
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som flera forskare framhaller som en effektiv insats for elever som har problem med sin
lasinlérning. De anser dessutom att elever som &r i behov av stod i sin l&s-och skrivinlarning
maste fa undervisning av experter. | Alatalos (2012) doktorsavhandling féresprakar de flesta
lararna en-till-en undervisning, som hon menar att tidigare forskningsresultat visat vara bast
for elever som har las-och skrivsvarigheter. Alatalo har kommit fram till att det ar viktigt att
lararen har formaga att identifiera elevers styrkor och svagheter, sa att undervisningen kan
skraddarsys efter elevernas behov. For en skicklig las-och skrivundervisning kravs betydande
insikter om barns lasutvecklingsprocess.

Fragan ar om en-till-en stodet ar bra for elevernas sjalvbild? Groth (2007) kom ju fram till att
det segregerande integrerade eller den integrerade pekar mot utanforskap som paverkar
elevens sjalvbild och darmed larande i negativ riktning. Men att de specialpedagogiska
insatserna och speciallararnas ambitioner till en del motverkar detta. Sa kanske en-till-en
stodet ar beroende av vilken typ av undervisning som bedrivs, om det &r skicklig undervisning
av speciallarare/specialpedagog (Alatalo, 2011) kan det motivera en-till-en. Har menar Liberg
(2006) att eleverna inte far den inre drivkraften till att l&sa och skriva om de enbart Gvar pa att
ljuda sig fram. Vi ska ju hitta texter, menar hon som intresserar for att motverka las-och
skrivsvarigheter. Sa kanske en variation av avkodningstraning samtidigt som man hittar texter
som motiverar eleverna. Och att stodet ges av speciallérare eller specialpedagog nar
svarigheterna i lasning och skrivning &r specifika (Myrberg & Lange, 2005).
Specialpedagogiska arbetssatt maste ha en las-och skrivpedagogik som har ett innehall som &r
begripligt och meningsfullt, anser de ocksa. Sen ar det viktigt att speciallararen eller
specialpedagogen samverkar kring eleven i svarigheter for att eleven ska fa det bésta stodet,
tanker jag.

Tva av lararna, Cecilia och Disa, kan se fordelar med att eleverna arbetar tva och tva. Da ar
det bra om den som har svarigheter arbetar med den som kan. Har finns stod i det
sociokulturella perspektivet, dar stodstrukturer gor det mojligt for elever att klara av saker
som ligger over deras egen formaga, men inom den proximala utvecklingszonen (Séljo,
2000). Det kan vara stodfunktioner som larare ger till elever, men stodet kan ocksa ges av
andra elever.

| de sma grupperna har man nivagrupperat eleverna och arbetar med annat material an i
klassen. Fordelen &r att de far stod dar de befinner sig och ar muntligt delaktiga tillsammans
med andra. Nackdelen kan vara, som jag ser det, att just for att de befinner sig pa samma niva
finns risk for att de inte utmanas i den proximala utvecklingszonen. Har finns ingen kamrat
som kan ge det dar extra stodet, extra utmaningen som behdvs for att komma langre. Stod i
liten grupp forekommer framst hos Anna och Cecilia.

Stodet som ges i klass utmanar lararna och innebér anpassningar pa olika satt. Ofta anpassar
man genom att anvanda kompensatoriska, tekniska hjalpmedel. Det kan vara att eleven
anvander datorn for att kunna arbeta med samma uppgifter som sina klasskamrater. Det har
anser jag ar inkluderande arbetssatt. Det kan vara motiverande och ger nya mojligheter i ett
meningsfullt sammanhang (Fohrer & Magnusson, 2003). Framfoérallt Cecilia, Eva och Disa
anvander sig mycket av kompensatoriska hjalpmedel och da framst tekniska, i sina klasser.
Det kan vara att som Eva, att utga fran deras intresse nar de jobbar med intervjuer pa ipads
t.ex. dar Mezzi och Zlatan &r populdara. Utifran frageord pa tavlan gor de intervjuer. Hon
menar att vi maste ha manga olika verktyg for att na fram till alla, da det ar en skola for alla.
Det kan ocksa innebéra att lyssna digitalt pa t.ex. religion. Det handlar mycket om att elever i
las-och skrivsvarigheter ska ha hjélp av den moderna teknologin for att fa del av det skrivna
spraket, fa kunskap och samtidigt kunna vara med i klassens gemenskap, som jag ser det. Men
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de behdver vagledning for att kunna anvanda hjalpmedlen, anser Fohrer och Magnusson. Pa
sa satt, menar de, kan de fa kontroll 6ver sin inlarning och sjalvfortroendet vaxer.

Ett annat satt att anpassa undervisningen som Disa och Cecilia anvander sig av &r att ge
forforstaelse for amnen och nya teman. Det kan ske genom hdglasning och sen gemensamma
samtal i klassen eller via film, diskussion och skrivande. Pa sa sétt kan eleverna koppla till
egna upplevelser och lattare ta sig an uppgiften. De motiverar eleverna genom att utga fran
deras intressen. En annan idé som Disa har med anpassningen ar att sporra eleverna att lasa
100 bocker tillsammans och att alla laser pa sin niva. Alla bocker &r lika mycket varda, latta
som svara. Det later som ett utmarkt satt att fa igang lasningen i klassen. Cecilia anser att krav
ar viktigt att stalla. Det ska vara pa ratt kognitiv niva men i etapper. Vid anpassning av
undervisningen kanner alla elever att de tillhor klassen och att de deltar utifran sina
forutsattningar. Synen som lararna har nar de anpassar undervisningen till elever i svarigheter
ar relationell. Elevens svarigheter satts i ett interagerande samband med miljén. Idealiskt ar
att lararen i sin undervisning anpassar innehall och arbetsformer pa ett sddant stt att varje
elevs behov tillgodoses (Persson, 2007). Men han menar ocksa att eftersom kursplaner och
timplaner &r lika for alla innebér det att alla ska na malen inom samma tidsperiod. Det har &r
ett dilemma forstas. Att fa sitt stod i klassen foresprakas av det sociokulturella perspektivet
som ju efterstravar kommunikation och att interagera med varandra for att bli delaktig (Séljo,
2000).

Cecilia och Disa 6nskar ha mindre grupper for att det ska bli ett bra stod till elever i las-och
skrivsvarigheter. Cecilia for att man ofta grupperar eleverna efter niva anda och Disa for att
hon har sa stor klass. Men Disa uttrycker en énskan att de mindre grupperna ska vara
blandade, for att de har mest utbyte av varandra da och det blir fler mojligheter, anser hon.

En-till-en stod vore det basta, menar Anna och Britta. Just for att de anser att dessa elever
behover mycket traning. Traningen ska besta av t.ex. Rydaholmsmodellen. De behdver lara
sig avkodning. De ser eleven med svarigheter som behdver kompenseras. Deras kategoriska
synsétt som visar sig och som den specialpedagogiska verksamheten som tradition aterfinns
inom, antas dominera &ven idag (Persson, 2007).

Eva ar den som ser fordelar med att man alltid &r tva larare i klassen. Da skulle fler barn na
malen, resonerar hon. Man hinner fanga upp dem tidigare. Med tva larare som samarbetar och
ser elever som ar i las-och skrivsvarigheter i en inkluderande, social miljo kan sagas strava
efter det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2000) och anpassar undervisningen till de olika
forutsattningar for larande som eleverna har i ett relationellt perspektiv (Persson, 2007).

Fyra av lararna ser specialpedagogisk kompetens som viktig. Anna 6nskar en speciallarare
som tar hand om eleverna i svarigheter och tranar dem och Cecilia for att fa handledning.
Disa och Eva 6nskar bara att fler tjanster skulle finnas med specialpedagogisk kompetens.
Myrberg och Lange (2005) belyser lararens kompetens (bade erfarenhet och teoretisk
kunskap) som en avgorande faktor for att eleverna ska ha framgang i skolan. Av min studie
kan jag se skillnad i hur larare ser pa elever i svarigheter, om de har ett kategoriskt synsatt
eller ett relationellt beroende pa vilken kompetens de har. Nagra generella slutsatser kan jag
forstas inte dra men att det spelar roll om man har fortbildning t.ex. Britta star for det
kategoriska synsattet. Hon har arbetat lange, 38 ar men har haft valdigt lite fortbildning under
aren. Anna har dven hon ett kategoriskt synsétt pa elevers svarigheter for det mesta men hon
kan se tidiga insatser och stimulans med spraklekar som visar pa ett relationellt satt att se.
Disa, Cecilia och Eva utgar fran det relationella synsattet i sin undervisning. Cecilia har
arbetat bade som forskollarare och larare och fortbildar sig med svenska for invandrare vid
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tiden for intervjun. Eva har lang yrkeserfarenhet, 37 ar och har gatt manga olika
fortbildningar. Hon arbetar dessutom med de specialpedagogiska uppgifterna pa skolan. Disa
har inte arbetat s lange som de andra, 12 ar men kanske ar det for att utbildningen &r relativt
farsk som hon har ett relationellt synsatt. Hon har ju ocksa last specialpedagogik. Jag kan se
vissa tecken som tyder pa att fortbildning spelar roll for séttet att se pa elevers svarigheter.

Slutsats

Vi dr alla olika som ménniskor. Det finns en normal variation av individers olikheter som kan
beskrivas med normalférdelningskurvan eller Gausskurvan (Persson, 2007). Den beskriver
den normala variationen, inte bara i langd utan ocksa den kognitiva formagan. Det &r
vanligare att befinna sig i kurvans mitt men anda ser vi det som mer normalt. Vi har i skolan,
menar Persson, en grans for vad som ar normalt till skillnad fran det avvikande. Att fyra av
lararna anger individuella orsaker till las-och skrivsvarigheter kan sagas vara att man ser
ADHD eller dyslexi som avvikande. Det &r ett kategoriskt synsatt, menar han och synen
innebar att eleverna behover kompenseras for sina brister. Persson uttrycker da att malet blir
att anpassa eleven till verksamheten i den vanliga klassen och man beféster darmed elevens
avvikelse. Battre vore da att anpassa undervisningen till att omfatta alla elever och ta vara pa
de olikheter som finns, anser jag.

Det nuvarande stodet som finns hos alla intervjuade larare &r en-till-en stddet som ju kan ses
som ett kategoriskt sétt att trana elever. Flera forskare framhaller en-till-en stod som en
effektiv undervisningsform och insats. Det kan vara att larare kan se vilka strategier eleven
anvander for att ge stod pa basta satt och feedback(Druid Glentow, 2006). Myrberg och
Lange(2005) belyser en-till-en stodet som ett strukturerat arbetssatt. Daremot var det bara
Anna och Britta som 6nskade sig mer av det har stddet i min undersokning, for att eleverna
behdGver trana mer. Har speglas deras syn pa ett kategoriskt synsatt. Att eleven har svarigheter
som behdver kompenseras. Men visst finns har en del vinster med. Dock maste lust, intresse
och lyckade inlarningstillfallen for sjalvbilden finnas med sa att det inte blir en ensidig
traning. Det ska heller inte vara den enda stodet som ges. Det basta &r alltid variation och som
en forskare i Myrberg och Lange uttrycker det: Att kora tva spar; ett med dvning och traning
men sa attraktivt som mojligt och ett spar for att hitta olika texter som berér dem och far dem
pa G. Groth(2007) kom fram till att sjalvbilden och darmed larandet paverkades i negativ
riktning och utanforskap av att stodet ges segregerande integrerande eller integrerande. Men
aven att de specialpedagogiska insatserna till en del motverkar detta.

Fragan ar om inte den individuellt anpassade undervisningen i klassen &nda &r det basta
stodet. Lararen behdver tillsammans med specialldraren samverka for att eleven ska
inkluderas och fa anpassningar efter sina forutsattningar. Det &r ett relationellt satt att se pa
elever i svarigheter, anser Persson (2007) och har stor betydelse av att alla pa skolan
samverkar for basta stodet. Dvs. rektor, speciallérare, specialpedagog, larare, kurator etc.
Styrkor och svagheter och var eleven befinner sig i sin las-och skrivutveckling bor beaktas av
de kompetenta, skickliga pedagogerna (Alatalo, 2011). | sammanhanget ar forstas den
grundlaggande las-och skrivinlarningen av storsta vikt. Cecilia, Disa och Eva framhaller
stodet i klassen och har manga bra inkluderade, arbetssatt som kompensatoriskt hjalpmedel i
form av dator, ipad for att na fram till alla och att eleverna i svarigheter da kan vara med i
klassens gemenskap utifran sina forutsattningar. Andra anpassningar ar att bygga pa elevernas
forforstaelse for att de lattare ska kunna ta till sig uppgifterna. Ytterligare en vardefull
anpassning i klassen for elever i las-och skrivsvarigheter ar att eleverna arbetar tva och tva.
Sett ur ett sociokulturellt perspektiv innebér det att med hjélp av en kunnigare kamrat
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utvecklas eleven 6ver sin formaga men inom den proximala utvecklingszonen. Eva 6nskar
vara tva i klassen for att alla elever ska kunna na malen. Cecilia och Disa énskade sig mindre
klasser. Disa vill ha blandad klass for da har de basta utbyte av varandra och fler mojligheter,
vilket ligger i linje med ett relationellt synsétt och sociokulturellt for att samspela med
varandra i en social, kulturell och historisk miljd. Det sociokulturella synséttet visar sig &ven
att barnen paverkas av den hemmiljo och den socioekonomiska status man har i hemmen de
kommer ifran for att vara delaktiga i larandet genom kommunikation. Det &r viktigt att
foraldrar pratar mycket med sina barn, om bocker, tv-program etc. Alla de hér las-och
skrivaktiviteterna som las-och skrivformagan ar beroende av, med andra ord Literacy. Men
alla barn som ar i las-och skrivsvarigheter behover ha en chans nar de kommer till skolan
aven om hemmiljon inte erbjuder dem det. En bra start ar att stimulera alla barn genom lekar i
fonologisk medvetenhet i forskolan och garna fortsatta i arskurs ett i skolan. Upptacker man
barn som har svart, ska tidiga insatser goras for att alla ska fa en positiv las-och
skrivutveckling i en spraklig, stimulerande miljo med kompetenta larare och speciallarare. Av
resultatet framkom ocksa att fyra av lararna ser specialpedagogisk kompetens som viktig.
Antingen som en-till-en stéd, handledning eller i klassen.

Fortsatt forskning

Det vore intressant att utfora en kvalitativ observationsstudie med etnografisk ansats i tva
olika forskoleklasser under en langre tid. Da forskningen visar pa att tidiga insatser med
spraklig medvetenhet ar viktigt for barnens lasinlarning i skolan, skulle det vara aktuellt med
att studera en forskola dar man arbetar forebyggande med den sprakliga medvetenheten
genom fonologiska spraklekar mycket och en annan dar man inte gor det i lika hog grad.
Vilken effekt har sattet man arbetar pa i de olika forskoleklasserna for barnen? Foljer
pedagogerna upp barn som visar sig ha svarigheter pa det fonologiska planet? Det skulle i sa
fall vara tankvart med uppfoljande samtal med forskollararna om deras syn pa lasinlarning
och tidiga insatser i form av spraklekar.
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Bilaga 1.
Intervjufragor

Bakgrund:

1. Vilken lararutbildning har du och hur lange har du arbetat som larare?
2. Har du nagon ytterligare fortbildning?
3. Vilken klass undervisar du i nu?

4. Vad ar las-och skrivsvarigheter for dig
5. Vad anser du att las-och skrivsvarigheter kan bero pa?

6. Hur manga elever har du i klassen som har nagon form av las-och skrivsvarigheter och
vilka slags las-och skrivsvarigheter har de?

7. Hur visar sig las-och skrivsvarigheterna? (hos de har barnen?) | vilka situationer?

8. Hur anser du att skolan skulle kunna hjélpa elever i las- och
skrivsvarigheter?(organisationsniva, gruppniva, individniva ).

9. Hur ser deras nuvarande stdd ut (lektioner i svenska)?

10. Skulle du vilja att stodet ser ut pa annat satt och i sa fall hur?

11. Hur bidrar stodet till deras skriftsprakliga utveckling?

13. Vilka hjdlpmedel anser du behovs for elever i las- och skrivsvarigheter?

14. Hur anpassar du din undervisning for de elever som ar i las- och skrivsvarigheter?

15. Finns det ndgon annan faktor du skulle vilja peka pa som ar viktig i arbetet med elever
i las-och skrivsvarigheter?

16. Om du fick 6nska: Hur skulle du vilja att skolan arbetar med barn i las- och
skrivsvarigheter?
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Bilaga 2.

Akulla, tisdagen den 19/3 2013

Hej!

Jag heter Carina Persson och studerar sista terminen, avancerad niva pa
speciallararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Den har terminen skriver jag pa mitt
examensarbete som har inriktning mot elever i las-och skrivsvarigheter. Jag undrar
darfor om det finns mojlighet att fa komma till er skola och gora intervjuer med larare
som undervisar i arskurserna 2 t.o.m. 5. Samtidigt som jag laser till speciallarare
undervisar jag i en klass 3-4 i Varberg just nu och har under mina ar som larare sjalv
mott manga elever i las-och skrivsvarigheter.

Syftet med min studie dr att ta reda pa hur larare ser pa undervisningen for elever i las- och
skrivsvarigheter och hur de upplever det stod som elever i dessa svarigheter har samt vad de
anser att det behovs for stod for att kunna méta dessa elever pa basta sétt och medverka till en
positiv l&s-och skrivutveckling. Studien ar tankt att genomforas i form av intervjuer med ca
fem larare pa tva olika skolor. Sa jag skulle behova prata med tva eller tre av era larare.
Intervjuerna kommer att spelas in och tar ca en halvtimme. Mitt 6nskemal &r att intervjuerna
sker i mars manad.

Jag foljer forskningsradets etiska principer vilket bl.a. innebér att allt material i intervjuerna
kommer att hallas konfidentiellt. Inga namn pa elever, larare, skola eller kommun kommer att
redogoras for i arbetet. Innan publicering kommer respektive respondent att fa lasa det jag
skrivit som intervjusvar for att kontrollera att jag tolkat svaren rétt. Respondenterna kan nér
som helst avbryta intervjun och valja att avsluta sitt deltagande i studien.

Om du som rektor godkanner skolans deltagande till denna studie, ar jag tacksam om jag kan
fa kontaktuppgifter pa larare i svenska som arbetar hos er. Jag tar sjalv kontakt och tillfragar
larare om deltagande i studien.

Tacksam for svar
Med vanlig halsning

Carina Persson
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