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Nyckelord: Ordinlarningsstrategier, engelska och svenska som andrasprak

Syfte: Syftet var att undersoka vilka ordinlarningsstrategier elever anvénder sig av i engelska
som frammande sprak och svenska som andrasprak. Som utgangspunkt till var studie hade vi
foljande fragestéllningar:

e Vilka inlarningsstrategier sager elever att de anvander sig av i engelska och svenska

som andrasprak nar de lar sig nya ord?

e Hur gor de for att komma ihag ord?

e Arvissa ord lattare 4n andra att lara sig?

e \Var lar de sig bast?

e Vilka likheter och skillnader framkommer mellan inldrningsstrategier i engelska och

svenska som andrasprak?

Teori: Den teoretiska ramen utgick fran ett sociokulturellt perspektiv, da Vi bland annat
beskrev tva sprakpedagogers inlarningshypoteser, Krashen och Wygotskij.
Metod: Huvudsyftet med var studie var att undersoka vilka ordinlarningsstrategier elever
anvander sig av i engelska och svenska som andrasprak. For att kunna tranga djupt in i varje
informants tdnkande och uppfattning anvande vi oss av halvstrukturerade intervjuer och valet
av metod foll sig naturligt pa den kvalitativa.
Resultat: | denna studie har elever i dldrarna 10 — 19 ar fatt méjlighet att med hjélp av
intervjuer reflektera 6ver hur de lar sig ord i engelska och svenska som andrasprak. Resultatet
visar pa att det rader bade likheter och skillnader nar det galler att lara sig ett fraimmande
sprak och ett andrasprak. Andrasprakselever patalar att de lar sig mycket genom kompisar och
social media, sdsom Facebook, Sms och Instagram. De lar sig ocksa av att gissa ord genom
sammanhanget. Kontexten ar har det dominerande inslaget. Den sociala median ar ocksa en
viktig del for elever som lar sig engelska, men pa ett mer omedvetet satt. Nar elever lar sig
engelska pa ett medvetet sétt kan detta dven ske genom

att se pa film och lasa, men den dominerande metoden &r att trana pa glosor.
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1. Inledning och Bakgrund

Vi arbetar i grundskolan och pa IM (introduktionsprogrammet) pa gymnasiet. | vart arbete
kommer vi i kontakt med elever som ska lara sig ett nytt sprak. Vi ar intresserade av att veta
vad eleverna anvander sig av for strategier vid inldarning av ett nytt sprak. Vilka likheter och
skillnader framkommer mellan inlarningsstrategier i engelska och svenska som andrasprak?
Hur kan vi som larare hjalpa eleverna att bli medvetna om olika strategier for att bygga upp

sitt ordforrad?

Ordinlarningsstrategier och ordférrad har under senare ar varit ett omrade som ront stort
intresse inom forskningen nar det galler bade frammande sprak och andraspraksinlarning.
Vissa forskare menar att ordinlérning sker bast genom l&sning utan instruktioner och speciell
undervisning. De anser att lasa och lyssna sa mycket som mojligt pa malspraket bidrar till ett
okat ordférrad. Andra forskare havdar daremot att de kan bevisa att ordférradets utveckling ar
mer framgangsrikt nar inlarare ar fullt engagerade i aktiviteter som kraver deras deltagande
och nar de anvander de nya orden i produktiva dvningar. Glosor i sprakundervisningen har
varit ett omdiskuterat &mne under senare tid. Ska eleverna ha gloslaxor? Hur gor elever nar de

lar sig glosor? Anvander de sig av Overtdckningssystem eller har de andra strategier?

Aven andraspraksundervisningen ar omdiskuterad inom forskningen. Det ar en livslang
process att lara in ord pa ett andrasprak, dar en betydande del sker mer i forbigaende nar vi ar
upptagna med nagot annat menar vissa forskare. De patalar dven att det ar viktigt att forsoka
integrera andrasprakselever med svensktalande elever. Andra menar att det kontextuella (den
omgivande texten till ett aktuellt ord) och 6kad insikt i ordbildningskunskap ocksa har stor

betydelse.

For andra aret i rad har Sverige blivit utsett till det land som kan bast engelska i varlden, av de
lander som inte har engelska som forstasprak. Undersokningen ar gjord av sprakforetaget EF
(Education first) (skolvarlden.se). Varfor fortsatter svenska elevers kunskaper i lasforstaelse
att forsamras. Sverige har enligt den senaste PISA-undersékningen ( Programme for
International Student Assessment) den samsta resultatutvecklingen av alla OECD-l&nder
(Organisation for Economic Co-operation and Development) (Skolverket, 2013). Vad &r det

som gor att vi dr s bra pa engelska men inte pa svenska?



Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen &r att alla elever ska bli
medvetna om och styra sin egen inlarningsprocess. Om vi vill frimja elevernas larande maste
vi stddja deras metakognitiva tdnkande och handlande, vilket innebar att eleverna ska bli
medvetna om sina tankar och handlingar under arbetets gang, bland annat vilka
inldrningsstrategier de anvander. Om elever blir medvetna om sina tankar och strategier och
lar sig att anvanda ratt strategi i ratt situation kan detta leda till att resultaten i skolan blir
battre. Europeisk sprakportfolio ar ett pedagogiskt verktyg som bidrar till att eleven blir
medveten om sin egen inlarning och starkt i sin sprakutveckling. Syftet ar att vacka
motivation, uppmuntra sprakinlarning och att kontinuerligt dokumentera elevers sprakliga
erfarenheter och fardigheter. For elever med annat modersmal &n svenska kan sprakportfolion
bli ett viktigt dokument som starker deras sprakutveckling i deras modersmal (Handledning
Europeisk sprakportfolio 6-16 ar, 2005 ).

Fran hosten 2011 har vi en ny laroplan med kunskapskrav, Lgrll och dar ar ordet strategier ett

aterkommande inslag. | kunskapskraven for engelska i ak 6, betyget E kan man lasa foljande:

I muntlig och skriftlig interaktion kan eleven uttrycka sig enkelt och begripligt med ord, fraser och
meningar. Dessutom kan eleven valja och anvdnda sig av ndgon strategi som l6ser problem i och
forbattrar interaktionen (Lgr 11 s 34).

| kunskapskraven i svenska som andrasprak i ak 6, betyget E kan man lasa foljande:

Eleven kan med ett i huvudsak fungerande ord- och begreppsforrad samtala om bekanta dmnen pa ett
enkelt satt. | samtalen kan eleven stalla fragor och framféra egna asikter pa ett satt som till viss del

uppratthaller samtalet. Eleven anvander da i huvudsak fungerande sprakliga strategier (Lgr 11 s. 246).

Med denna studie vill vi ta reda pa vad elever sager och hur de resonerar kring sitt sprakliga
larande.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet ar att undersoka vilka ordinlarningsstrategier elever anvander sig av i engelska som
frammande sprak och svenska som andrasprak. Som utgangspunkt till var studie har vi

foljande fragestéllningar:

e Vilka inl&rningsstrategier sager elever att de anvander sig av i engelska och svenska
som andrasprak nar de lar sig nya ord?

e Hur gor de for att komma ihag ord?

e Arvissa ord lattare &n andra att lara sig?

e Var lar de sig bast?

e Vilka likheter och skillnader framkommer mellan inlérningsstrategier i engelska och

svenska som andrasprak?

3. Litteratur- och forskningsgenomgang

| detta kapitel kommer vi inledningsvis att ge en kort forklaring till vad det &r for skillnad
mellan inldarning av ett frammande sprak och ett andrasprak, darefter ges en beskrivning av
engelskundervisningen och dels andraspraksundervisningens framvéxt inom det svenska
skolsystemet. Vidare gor vi en jamforelse mellan ordinlérning i svenska och svenska som
andrasprak, (fortsattningsvis kommer detta att forkortas som sva). Avslutningsvis beskriver vi

olika ordinlarningsstrategier i engelska och sva.

Det ar skillnad att lara sig ett frammande sprak och ett andrasprak. Eleven har inget
omedelbart behov av att kunna kommunicera pa det fraimmande spraket och det anvands i
relativt begransande kommunikativa sammanhang. Det innebdr att undervisningen kan till
exempel borja med grundldggande grammatik och att man senare i inldrningen borjar med
den mer omfattande ordinlarningen (Enstrém, 1996).

Pa ett andrasprak daremot ar malet att genast kunna anvéanda spraket i olika kommunikativa
sammanhang. Det ar da viktigt att undervisningens borjan blir att bygga upp ett fungerande
basordforrad. Darefter efterstravas full beharskning av spraket. Undervisningens inriktning
och malsattning skiljer sig darmed at eftersom en inléarare pa ett fraimmande sprak ser sin

inlarning i ett annat perspektiv an andraspraksinlararen (Enstrom, 1996).



3:1 Engelsk @mneshistorik

Det engelska spraket ar vastgermanskt och det &r cirka 365 miljoner manniskor som har det
som sitt forsta sprak. Darmed &r engelskan det mest talade spraket i vérlden, efter kinesiskan.
Sedan forsta varldskriget har engelskans betydelse som internationellt sprak vuxit. Engelskan
har ocksa paverkat manga andra sprak, inte minst svenskan, speciellt inom omraden som

sport, reklam, teknik och film (skolarbete.nu).

Engelska har en fast position som elevens forsta och for manga enda frammande sprak i den
svenska skolan sedan 1946. Med inférande av enhetsskolan 1950 blev engelska i princip ett
obligatoriskt &mne for alla elever under hela skoltiden. Det reella obligatoriet inférdes med
Lgr 62 (Laroplan for grundskolan 1962) ( Lundgren, 2002)

Lgr 62 var den forsta l&roplanen for grundskolorna i Sverige. Starten for
engelskundervisningen sattes till ak 4. Fria taldvningar uppmuntrades sa att eleverna fick
"odla sin sprakliga fantasi” i syfte att trana upp sitt sprakliga flyt (Sjunner, 2009). De
sprakliga malen delades upp i olika kategorier. Eleverna skulle efter sprakundervisning inneha
ett visst ordforrad, kunna uppfatta och forsta tydligt tal samt ha férmaga att kunna uttrycka sig
i tal i vardagliga situationer (Khalid, 2000). Nasta laroplan, Lgr 69 (Laroplan fér grundskolan
1969) innebar en forandring som gallde synen pa vid vilken alder barn bor lara sig ett nytt
sprak. Andra landers diskussioner och ron gjorde att man valde att flytta ner engelskstarten till
arskurs 3. Undervisningen skulle enbart ske pa engelska och man ansdg att imitation var den
ratta vagen for att lara sig att tala ett sprak. Det var eftersagning, rattning och upprepning som
i langden ledde till bast resultat. Varje fel i talovningar skulle korrigeras. Sa smaningom kom
man fram till att det som skulle leda till bast resultat var att eleverna skulle vaga och vilja
anvanda spraket. Lgr 80 (Laroplan for grundskolan 1980) patalade aven nackdelar med att
undervisa i engelska i ak 3. Lagstadielararna skulle bara undervisa i engelska vart tredje ar,
vilket inte ansags vara till fordel for eleverna. Darfor fick kommunerna valja om de ville borja
med engelska i arskurs 3 eller 4. Majoriteten av alla kommuner valde att flytta fram starten till
arskurs 4. | laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo 94, beskrevs mal och riktlinjer for arbetet inom skolan. Eleverna skulle nu forhalla sig
mer aktiva i sin inlarningsprocess. Vikten av att ha kunskaper i sprak betonades eftersom
dessa visade sig vara av betydelse vid internationella kontakter (Khalid, 2000).

I nuvarande laroplan, Lgr 11 (L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet



2011) kan man i syftestexten bland annat l&sa att eleverna ska ges mdjlighet att utveckla en
allsidig kommunikativ férmaga, vilket innebar att forsta talad och skriven engelska. De ska
kunna formulera sig och samspela med andra i tal och skrift och kunna anpassa sitt sprak till

olika situationer, syften och mottagare.

I kursplanen i engelska skrivs foljande:

Eleverna ska i &mnet engelska ges forutsattningar att utveckla sin formaga att:

forsta och tolka innehallet i talad engelska och i olika slags texter

formulera sig och kommunicera i tal och skrift

anvanda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadda

e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

reflektera 6ver livsvillkor, samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika

sammanhang och delar av varlden dér engelska anvéands (Lgr11 s.30).

3:2 Bakgrund till &mnet svenska som andrasprak

Genom den Okande invandringen till Sverige under 1960-talet blev det aktuellt att i storre
utrackning an tidigare anordna undervisning i svenska for manniskor med annat modersmal
an svenska (Tingbjorn, 2004). Undervisningen som bedrevs vid denna tid var i stor
utstrdckning via studieférbund och arbetsmarknadsutbildning. De saknade erfarenhet av
undervisning i svenska for utlanningar och av sprakundervisning for de som nu skulle arbeta,
studera och leva pa det nya spraket. For universitetens forskare fanns en insikt i borjan pa
1970-talet om att det behdvdes en annan sorts utbildning for de larare som undervisade i
svenska som frammande sprak. Manga av den nya elevkategorin hade en skiftande spraklig,
kulturell och aldersmassig bakgrund, vilket stallde andra krav pa undervisningen. 1973 satte

kursen Svenska for invandrarundervisning, 20 poang igang.

1982 borjade man anvanda beteckningen svenska som andrasprak, vilket var i enlighet med
den internationella terminologin, Second Language Learning /Teaching (Tingbjérn, 2004

s 749). Svenska som andrasprak blev 1985 ett eget &mne i grundskollararutbildningen.
Amnet hade forandrats fran att vara ett fraimmande sprak (i spraklig behérskning inom
omraden) till andrasprak med utvecklande av tvasprakighet (spraklig beharskning av bade
forsta och andra spraket inom alla omraden).

Diskussioner fordes under slutet av 1980 talet om att svenska som andrasprak i
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gymnasieskolan skulle ge allmén behorighet. 1989 besl6t riksdagen att inrdtta &mnet som ett
betygsatt &mne med egen kursplan men utan att &mnet skulle ge allmén behdrighet.

1995 blev svenska som andra sprak ett eget amne i hela det svenska utbildningsvésendet.
Beslutet foljdes upp av att &mnet &ven skulle vara behérighetsgivande for studier inom

hdgskolan.

| kursplanen i svenska som andrasprak star foljande:

Eleverna ska i amnet svenska som andrasprak ges forutsattningar att utveckla sin formaga att:

formulera sig och kommunicera i tal och skrift

e ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften
e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

e vilja och anvanda spréakliga strategier

e urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer

e soka information fran olika kallor och vardera dessa (Lgr 11 s 239).

3:2:1 Ordinlarning i svenska och svenska som andrasprak — en jamforelse

Undervisningen i amnet svenska som andrasprak syftar till att eleverna utvecklar kunskaper i
och om svenska spraket. Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla
sitt svenska tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i
olika sammanhang och for skilda syften. Det innebér att eleverna genom undervisningen ska
ges mojlighet att utveckla spraket for att tanka, kommunicera och lara. Undervisningen ska ge
eleverna rika mojligheter att kommunicera pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan att stélla

for tidiga krav pa spraklig korrekthet.

Enligt Holmegaard (1999) &r den storsta skillnaden i undervisning mellan &mnena inlarningen
av ord. Som utgangspunkt i sitt resonemang anvander hon en artikel av Teleman om
sprakutveckling i svenskamnet under skoltiden. Den behandlar spraket ur svenskdmnets
perspektiv. Sprakutvecklingen ses ur tre olika synvinklar, det strukturella, det funktionella och

det pedagogiska perspektivet.

Under det strukturella perspektivet tar Teleman bland annat upp ordinldrningen dar han
skriver att under grundskoletiden l&r sig barn cirka 40-50 000 ord. De elever som kommer till

Sverige under grundskoletiden ska forutom att ldra sig ett basforrad av ord dessutom lara sig
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att anvanda orden pa ett korrekt satt. De ska dven lara in ord som svenska ungdomar anvéander
i motsvarande alder. Eleverna maste fa mojlighet att bli delaktiga i valstrukturerade 6vningar
for att kunna tillgodogora sig ord. De behdver fa kunskap om bland annat ordbildning, regler

och strategier for att forsta ordets betydelse.

| det funktionella perspektivet kravs det att man blir integrerad med omgivningen ur ett saval
skriftligt som muntligt avseende for att kunna utveckla den kommunikativa formagan. Vi
lyssnar och testar olika sprakhypoteser och lar oss genom det. Som andraspraksinlarare &r
vardagsprat och smaprat nddvandigt att lara sig likval som hur vi pratar privat och offentligt.
Manga elever anvander enbart det svenska spraket i skolan. De har fa mojligheter att utéva
spraket privat eftersom de saknar ett kontaktnat utanfor skolan dar svenska pratas. Det ar
darfor nodvandigt att i andraspraksundervisningen arbeta pa ett utatriktat satt, det vill séga

anvanda sprakmiljon i samhéllet (Holmegaard, 1999).

| det pedagogiska perspektivet namner Teleman for svenskamnets del “att skolan kan ge
kunskap om sprak och sprakbruk i sadana avseenden dar spraklig medvetenhet kan vara
sprakbrukaren till nytta” (Holmegaard, 1999, s 15). Andrasprakselever behdver kontinuerlig
undervisning for att lara kénna dialektskillnader och olika stilar i det svenska spraket. Vissa
laromedel &r pa for avancerad niva for andrasprakselever och kraver noggrann forberedelse
vad galler till exempel omvérldskunskap. Nya begrepp behdver belysas for
andrasprakseleverna. Lararens ansvar for alla elever &r att utveckla elevernas férmaga att
skriva, tala och lyssna men for de tvasprakiga behover man lagga till ordinlarning menar
Teleman. Det ar mycket viktigt att gora eleven medveten om sin egen inlérning och hur
eleven kan ga tillvaga for att lara in ord. Det géller att visa pa att eleven behdver vara aktiv i

sitt larande.

3:3 Ordinlarningsstrategier

Vad ar da strategier? De kan definieras som planer eller tillvdgagangssatt som anvands for att



uppna ett visst mal. Lightbown och Spada (2000) beskriver utifran nagra kriterier hur en
“god” sprakinlarare ar:

villig att gissa och gissar ofta

villig att forsoka fa fram sitt budskap aven om sprakkunskaperna ar bristfalliga
inte radd att gora fel

villig att kontrollera att spraket blir korrekt

bra pa att lasa och skriva och har ett bra ordférrad och kunskap om begrepp
benagen att hitta monster i spraket (Lightbown & Spada, 2000, s 50).

Hur kan denna kunskap om den “goda” sprakinlararen anvéandas for att hjalpa de inlarare som
inte beharskar dessa strategier och pa sa sétt inte ar lika framgangsrika?

Den viktigaste forutsattningen ar att eleven far en medvetenhet om hur, vad och varfér man
lar sig. Manga &r inte medvetna om sin egen inldrning. Att reflektera kring sin egen inlarning

ar nagot som man maste lara sig och utveckla (Wareborn, 2004).

3:3:1 Om strategier i engelska och moderna sprak
| detta avsnitt kommer vi bland annat att ge en beskrivning av hur elever lar sig engelska pa
bésta satt enligt Borjesson (2012) och om ett forskningsprojekt i Sverige vad galler

inlarningsstrategier pa engelska.

Borjesson skriver i en text, utgiven av Skolverket, att sambandet mellan ordférrad och
lasforstaelse ar starkt enligt ett stort antal studier. Det finns all anledning att i undervisningen
fokusera pa att medvetandegora eleverna om vikten av ett gott ordforrad och hjalpa dem att
effektivisera sin ordinlarning. Om det lamnas alltfor mycket at eleverna sjalva att forsoka
utoka ordforradet kan det leda till att manga anvéander sig av mycket begransade strategier

som att lasa ordlistan och kontrollera om man lart sig 6versattningen.

Borjesson anser att lasa och lyssna sa mycket som mojligt pa malspraket bidrar till ett dkat
ordforrad. Svenska elever har en fordel, eftersom de omges av det engelska spraket i olika
medier dagligen. Detta innebar att elever lar sig mycket engelska pa ett informellt och ofta
omedvetet satt, vilket dven géller andrasprakselever.

Forskningsresultat tyder pa att elever lattare lar sig nya ord om de arbetar aktivt och kreativt
med dem och processar dem pa olika satt. Att lara sig ord isolerat och utan sammanhang ar



inte effektivt eftersom det da inte finns nagot stod for minnet och orden darmed gloms
snabbare. Enligt Borjesson ar det kognitiva strategier som kan anvéndas for att utveckla
ordforradet. Hon menar att dessa hjalper oss att bearbeta information, analysera, dra slutsatser
och forhoppningsvis sammanlanka ny kunskap med tidigare kunskap. Eleverna behéver
utifran laromedlets ordlistor, texter och horforstaelsedvningar fa hjalp med att aktivt arbeta
med vokabuldr och idiomatik pa ett varierat satt. Borjesson menar vidare att eleverna dven
hemma behGver variera sitt sétt att arbeta med orden och gora det pa ett aktivt satt som i sin
tur foljs upp under efterfoljande lektion och &ven i eventuella glosprov. Arbetet med att utdka
ordforradet maste dock varieras beroende pa vad som ar lampligt beroende pa elevernas alder
och sprakliga niva eller utifran innehallet i en text.

3:3:2 Strims-projektet

Under 1900-talets sista decennier skedde en forskjutning fran lararen och lararens metoder till
eleven och elevens tiankande, fran teaching till learning (Borjesson, 2012). En
samstammighet i engelska som man kan se genom aren i de fyra laroplanerna &r att fokus
ligger pa muntlig kommunikation. Under 1980- och 1990-talen bedrevs en intensiv forskning
om inlarningsstrategier och inlarningsstilar. 1 Sverige pagick under 1990-talet STRIMS-
projektet, (strategier for inlarning av moderna sprak). Detta projekt byggde pa de tankar elever
i svenska grund- och gymnasieskolan hade ndr de loste sina dagliga uppgifter under
spraklektionerna och hur dessa tankar ledde till eventuella handlingsmonster eller strategier.
Projektet skulle omfatta minst tre av de vanligaste moderna spraken i den svenska skolan,
daribland engelskan. Anledningen till att projektet skulle omfatta flera sprak var att deltagarna
i projektet ville se om elevernas strategier i sprakinlarning var generella eller specifika
beroende pa vilket sprak eleverna holl pa att ldra sig. Strims-projektet inspirerades ocksa av
de nya tankarna kring inlarningsprocesser och strategier som lyftes fram i samband med
reformen av lararutbildningen pa 80-talet (Allestam 2007). Tanken var att projektet skulle

paga i tre ar och vi koncentrerar oss har pa ordinlarning i &mnet engelska.

Det gjordes tre olika ordundersokningar med sjutton elever och eleverna fick svara pa enkéaten
"Elevers egna tankar kring sprakinlarning” Dér stélldes bland annat fragan Hur gor du nar du
lar dig glosor?”For arskurs 9-eleverna i engelska var den helt dominerande metoden att lasa
orden i ordlistorna till laromedlet. Eleverna svarade att de ofta laste orden flera ganger och
efter olika dvertackningssystem. Nagra av dem skrev dem ocksa. Ytterst fa refererade till det



textsammanhang, i vilket orden ingick. Elevernas arbete med ordinldrning i engelska
utgjordes dnda upp pa gymnasiet av laromedlens traditionella engelsk-svenska ordlistor. Det
fanns dock antydningar i enkaten till att eleverna var medvetna om att det fanns andra vagar
om man ville férbattra sin ordinlarning. Ett uttalande var: ”Att skriva en mening med varje

ord fungerar jattebra, men det orkar jag sallan” (Malmberg, 2000, s 19-20).

| enkéten i engelska fanns en fraga som 16d: ”Vad gor du om du inte forstar en glosa i en text
som du laser?” (Malmberg, 2000, s 24). Drygt hélften svarade att de slar upp ordet direkt. Sex
elever svarade att de utgar fran sammanhanget och forsoker klara betydelsen den vagen. En
liten grupp svarade att de struntar i det. Underférstatt forstod de anda vad texten handlade om.

STRIMS-undersokningarna visade att manga elever tyckte att de la ner mycket tid pa
ordinlarning. De tyckte att det var roligt att lara in ord och de ansag att de var duktiga. De
larde sig dock ord pa ett mekaniskt satt utan djupare medvetenhet om vad det egentliga malet
for ordinlarning ar. Basen for deras arbete var de tvasprakiga och tvaspaltade ordlistor som
fanns till deras laromedel. De rabblade och skrev orden. De forhorde sig sjalva genom att
halla for en spalt i taget. De fokuserade pa de enskilda orden och sag langt ifran alltid
sambandet mellan orden i listan och orden i texten (Malmberg, 2000).

3:4 Ordforrad och andraspraksinlarning

Under 1970- och tidigt 80-tal fokuserade forskningen nar det gallde sprakligt larande pa
syntax och morfologi. Ordforradsinlarning var en forsummad aspekt (Lightbown & Spada,
2013 ). Syntax handlar om hur man ordnar orden tillsammans till en begriplig
kommunikation. Morfologi innebar formlara och handlar om ordens struktur, former och
bildning. Inte langt efter detta konstaterande skedde en explosion av forskning nar det gallde
inlarning av ordforrad. Ordinlarning har sedan blivit ett av de mest aktiva omradena nar det
galler forskning inom andraspraksinlarning. Enligt forfattarna &ar det stor skillnad mellan att
erhalla ett stort ordforrad pa ett forstasprak och ett andrasprak. Det beror bland annat pa att
kontexten i vilken andraspraksinlarare méter nya ord inte &r till lika stor hjalp som for barn
som lar sig de forsta tvatusen orden pa sitt forsta sprak. For aldre barn och vuxna blir det
oftast annu svarare att forsta nya ord beroende pa att betydelsen av orden inte &r latt att gissa
sig till utifran kontexten.
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For att forsta en text behéver man enligt forfattarna veta betydelsen av mer én 95% av orden.
Mindre frekventa ord har en avgorande betydelse for mycket som vi laser och hor.

En rad studier visar att en inlarare maste ha manga meningsfulla méten med ett nytt ord innan
ordet fastnar i minnet. Antalet moten kan vara upp till sexton ganger i vissa studier. Aven
annu fler moten kan vara nodvandiga for att en inldrare ska kunna anvanda ordet flytande i

talet och aven forsta betydelsen av ordet nar det uppstar i en ny kontext.

Lightbown & Spada menar att lasning ar bra for att utoka ordforradet men att man maste
anstranga sig. Det ar svart att ta till sig inneborden av ett nytt ord om man inte forstar 95% av
de andra orden. Inlararen behdver ha manga meningsfulla moten med ett ord innan han/hon
kan kdnna igen ordet i nya kontexter eller anvénda det i sitt eget talande och skrivande. Annan
forskning visar att vissa typer av ord &r sallsynta i berattelser och att de elever som laser mest
skonlitteratur har sma chanser att lara sig ord som ar vasentliga for deras akademiska
sysselséttningar. A andra sidan visar forskning att lasning av vetenskapliga texter inte ger

stora mojligheter att lara sig ord for social interaktion.

Viss forskning visar att ordinlarning sker bast genom l&sning utan instruktioner och speciell
undervisning. | en studie om ordforradets utveckling dar lasning anvandes ingick tjugoen
deltagare. Deras sprakliga bakgrund och sprakfardigheter skilde sig at. Under en sexveckors
period tog eleverna hem bocker och laste dem for sig sjalva. Individuella uppgifter
utvecklades till varje elev. Det visade sig att ordforradet hade okat rejalt enbart genom lasning

under denna korta tid. Studien visade att ju mer elever laser desto mer ord lar de sig.

Andra forskare havdar daremot att de kan bevisa att ordforradets utveckling ar mer
framgangsrikt nar inlarare ar fullt engagerade i aktiviteter som kraver deras deltagande och
nar de anvénder de nya orden i produktiva évningar. Enligt detta synsétt ar anstrdngning och
att anvanda sig av bra inlarningsstrategier sasom anvéanda en anteckningsbok, sla upp ord i
ordlistor och att granska vad man har lart sig forknippat med ordforradets utveckling
(Lightbown & Spada, 2013).

3:4:1 Genvégar till snabbare utveckling av ordférradet
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Enligt Luthman, sprakpedagog och laromedelsforfattare (2010), som forelaser om
sprakutveckling i ett andraspraksperspektiv saknades det bade pedagogisk tanke och
genomtankt upplagg nar det gallde ordinlarning, till langt in pa 90-talet. Antagandet nar det
gallde att lara sig ord i fraimmande sprak, som till exempel engelskan, var att vi lar oss ord
genom att plugga glosor, sla i ordbdcker och fa en explicit undervisning via svarta tavlan.
Detta synsatt kom lange att pragla skolans andraspraksundervisning. Det utarbetades mangder
av ovningsmaterial av framst ifyllnadskaraktar som kandes meningslost bade vad géllde
vardefull lektionstid och belastning av laromedelsanslaget. Att lasningen skulle ha betydelse
for ordforradets utveckling intog ingen central position pa den pedagogiska agendan. Nagon
kunskap och insikt fran forskarhall fanns dannu inte och darfor kunde det har pedagogiska
missforhallandet, med alla de negativa sprakliga konsekvenser det forde med sig, speciellt for

vara andrasprakselever paga ar efter ar.

Enligt Luthman formulerar sig Enstrém pa féljande satt:

Det ar viktigt att inlararen hor mycket talad svenska och laser stora mangder text. Men for att uppna ett
gott resultat pa relativt kort tid kravs dessutom ett mer medvetet och systematiskt arbete som framforallt
tar sikte pa att inldraren lar sig att gissa ords betydelse i kontext med hjdlp av framst tva ledtradar
(Luthman, 2010, s 2) .

De tva ledtradarna som Enstrom pekar pa ar:

a) Kontextuella — den omgivande texten till ett aktuellt ord ger mojlighet till adekvata
gissningar.

b) Okad insikt i ordbildningskunskap — se sambandet mellan olika sammansatta och avledda

former av samma ordstam, t.ex. rok-roka-rokning-rokare-roksignal-inrokt.

Enligt Holmegaard (1999) kravs mycket arbete for att komma ihag ord- och begrepp for
tvasprakiga elever. En metod som kan underlatta i undervisningen ar att under en langre tid fa
arbeta med ett temaomrade dar nya ord och begrepp forekommer vid flera tillfallen och aven i
olika konstellationer. Hon hanvisar vidare till forskning, vilken havdar att ord bor laras in i en

kontext for att lagra orden pa bésta satt.

Luthman papekar att andrasprakselever ofta véaxer upp i segregerade boendemiljoer, som

bidrar till att delvis avskarma dem fran malspraket och det viktiga sprakliga inflodet som
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Krashen talar om. Deras betingelser ar annorlunda jamfért med ensprakiga, svenska elever.
Det ar da viktigt menar Luthman att sa langt det ar mojligt forsoka integrera dessa
elevgrupper med svensktalande elever. Det behdver satsas mycket pa lasning och texterna bor
vara mer abstrakta och kognitivt kravande. Eleverna behover ocksa bli mer medvetna om de
gissningsstrategier som har berdrts i texten for att ha en rimlig chans att inhdmta det sprakliga

forsprang deras jamnariga svenska elever har.

3:4:2 Olika satt att lara sig ord pa sva
| detta avsnitt kommer vi att fokusera pa tre ordinlarningsmetoder som Enstrém (2010) utgar

fran.

For att en inlarning ska kunna ske maste en input av nagot slag dga rum. Denna input bor ligga pa rétt

niva det vill saga, en aning 6ver den befintliga niva dar inlararen befinner sig (Enstrom, 2010 s. 24).

For inlararen géller det att fa en sa rik input som mojligt bade vad géller det muntliga och det

skriftliga for att fa de storsta mojligheterna till att bygga upp ett stort ordforrad.

Enligt Enstrom kan man urskilja tre huvudsakliga ordinlarningsmetoder:
e inldrning i kontext
e inlarning med hjélp av ordbdcker

e inlarning med hjélp av undervisning

Det ar viktigt att man som inlarare moter ord i naturliga sammanhang eftersom ord i
verkligheten séllan upptrader isolerade. Som inlarare kan man ofta forsta pa ett ungefar vad
ett ord betyder. Det gors utifran sammanhanget men aven utifran var kunskap om varlden.
Flera undersokningar har visat att det sallan racker att mota ett okant ord en gang for att man
ska lara sig det. Man kan behéva méta ett ord sex till tio ganger, men detta varierar givetvis

fran ord till ord och fran inlarare till inlarare.

Det ar olika faktorer som spelar in hur latt det &r att lara sig ett ord i en kontext. Det beror dels
pa hur centralt ordet &r. Far inldararen nagon hjalp av den omgivande texten, ordets langd och
om ordet &r konkret eller abstrakt. En viktig aspekt & om inlararen &r nyborjare eller befinner
sig pa en mer avancerad niva, om det ar inlararens forsta nya sprak. Enligt Enstrom kan

ordbdcker hjalpa en inlarare bade att forsta en text, att sjalv producera en text och att lara sig
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ord. | receptiva situationer anvands den till att sla upp okénda eller delvis okanda ord och for
att kontrollera att man har gjort en korrekt gissning utifran kontexten. I produktiva situationer
kan man sla upp ord for att exempelvis kontrollera betydelse, stavning, uttal, bojningsformer
och konstruktion. Det &r viktigt att bade larare och inlarare har kunskap om vilka olika typer

av ordbdcker det finns och hur man anvander dem pa béasta sétt.

I inlarning med hjélp av undervisning ar det viktigt att inlararen sjélv hittar vagar for att lara
sig ord och for att utvidga sitt ordforrad. Lararen ar viktig for att presentera och strukturera
ordforradet pa ett sadant satt att ordinlarningen underlattas. Enstrom (2010) anser att en stor
del av arbetet med att bygga upp ett ordforrad vilar pa inlararen sjalv. Inldraren har ett ansvar

att lara sig hur man I&r sig och att hitta egna strategier for det.

3:5 Oxfords klassificering

Inom strategiforskningen har man pa senare ar, ordnat in évergripande strategier och enkla
strategier i en klassifikation.Vi beskriver Oxfords klassificering i svensk dversattning
(Wareborn, 2004). Oxford delar in inlarningsstrategierna i direkta och indirekta , sex typer
sammanlagt. De direkta strategierna ar en spraklig bearbetning av spraket som studeras och
indirekta strategier, stodjer inlarningen genom dels fokusering, planering och samarbete med

andra.

Till de direkta strategierna finns tre undergrupper. Minnesstrategier ar en hjalp for elever att
spara information och att ater "ta fram” den. Med hjalp av kognitiva strategier ska eleven

forsta, till exempel dversatta men dven producera det nya spraket. Kompensationsstrategier
innebér att eleven inte har spraket men klarar sig énda genom att gissa, anvanda gester men

aven att undvika samtal de inte beharskar rent sprakligt.

Det finns &ven tre undergrupper till de indirekta strategierna vilka ar, metakognitiva strategier
som hjalper eleven att fokusera battre. Det gor det mojligt att 6va och att satta upp mal. |
affektiva strategier finner vi motivation och alla kanslor. Oxford menar att denna strategi &r en
av de mest avgorande faktorerna for en elevs framgang. Sociala strategier ar att stalla fragor
och att samarbeta. Totalt omfattas Oxfords klassificering av sextiotva specifika strategier
(bilaga 1).
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Denna framstallning ska enligt Oxford vara ett hjalpmedel till larare genom att hjalpa dem
med att forsta inlarningsstrategier och till att tréna elever att anvanda fler och battre strategier.
Malet for undervisning &r en god kommunikation. Hon vill dven hjalpa eleverna att bli
sjalvstyrda och aktiva inlérare. Genom att bli medveten om sin egen inlérning kan eleven

trana upp sin formaga att lara.

4. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt kommer vi att ge en beskrivning av tva olika sprakpedagogers

inlarningshypoteser.

4:1 Krashens sprakinlarningshypoteser

Krashen, amerikansk sprakpedagog har mer &n ndgon annan satt sin pragel pa
sprakinlarningsdiskussionen under ett drygt artionde (Tingbjorn, 2004). Hans teorier och
begrepp tar upp och behandlar centrala sprakinlarningsmekanismer och forhallanden och som
kan knytas till sprakinlarningssituationen i svenska som andrasprak. Vi beskriver nagra av

hans resonemang.

Krashen menar att genom acquisition (sprakforvarv), en omedveten sprakinlarning som
uppstar genom dkta kommunikation, tillagnar man sig sprak som leder till en kansla for
korrekthet. Acquisition ar det satt som ett barn lar sig sitt forstasprak. Man far ingen formell
undervisning i sprakutbildning utan genom att delta i kommunikation med dem som talar

spraket sa lar man sig det nya spraket.

Learning innebar inlarning genom traditionell sprakundervisning. Har ar processen medveten,
vilket innebdr att resultatet blir "regelkunskap”. Hans uppfattning, som ar omstridd, &r att
learning inte kan Gverga till acquisition. Han menar att sprakundervisning gar ut pa att
eleverna ska lara sig grammatiska regler, men nar de ska tillampa dem klarar de inte av det
utan bryter emot de regler som de har lart sig. Denna teori ar som tidigare ndmnts omstridd
och Krashen har sagt att sprakundervisning kan leda till inlarning men att det i sa fall beror pa

att undervisningen ger en input som leder till acquisition.

Genom The Input Hypothesis (Inputshypotesen) uppstar inlarning av sig sjalvt under
forutsattning att inlararen utsétts for “comprehensible input” pa ratt niva for den enskilde
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individen. Med réatt niva menas den niva som ligger snappet ovanfor inlararens aktuella niva.
Ar inlararen mogen for en ny struktur och moéter det i ett forstéeligt sammanhang uppstar
acquisition (Tingbjorn, 2004).

4:1:2 Sociokulturell teori

WWagotskij, rysk psykolog, intresserade sig for kunskapsutveckling och framholl l&ararens
betydelse for den kognitiva utvecklingen hos individen. Ménniskan &r i stdndig utveckling
enligt Vygotskij och nar vi ar nara att beharska ett begrepp eller en fardighet sa ar vi nara att
beharska nagot nytt (Wareborn, 2004).

Grundtanken hos Viygotskij &r att spraket utvecklas i social kontakt, i ett ssmmanhang. Sjalva
drivkraften till utveckling ar interaktionen mellan barn och vuxna ansdg han. Det innebar att
barnet kan klara av att géra mer nar den har nagon till hjalp &n pa egen hand om

forutsattningen ar att utmaningen ligger inom den néra utvecklingszonen (the zone of
proximal development). Det ar ett centralt begrepp for Viygotskij, vilket betecknar avstandet

inom vilket individen kan stracka och utvidga sin befintliga kompetens.

Né&r man befinner sig i utvecklingszonen ar eleven som mest kénslig for instruktioner. Det &r
da som lararen kan végleda den larande. Det &r inte meningen att lararen ska ta Gver hela
arbetet utan det ar naturligtvis inlararen som maste forsta och ta sig vidare. Kompetensen hos
lararen om hur elevens utvecklingszon ser ut i relation till ett visst begrepp ar oerhort viktig,

da det galler att leda eleven vidare pa basta satt (Hammarberg, 2004).

5. Metod
5:1 Val av metod
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I var studie vill vi undersoka hur elever resonerar kring ordinlarning. Eftersom detta gors
lampligast med hjalp av intervjuer foll sig valet naturligt pa den kvalitativa metoden och
halvstrukturerade intervjuer. Under intervjuerna anvande vi oss till viss man av oppna fragor
(Stukat, 2012). Fragorna utformades utifran de litteraturstudier som &r presenterade under
rubriken litteratur och forskningsgenomgang och utifran vart syfte och vara fragestallningar
(bilaga 2).

Vi utgick aven fran Kvales (1997) olika typer av intervjufragor. Vi anvande oss av inledande
fragor, dar informanten kan ge spontana och rika beskrivningar av vad han/hon anser vara
viktigt. Med hjélp av uppfoljningsfragor kunde vi stalla direkta fragor om vad som just sagts.
Vi anvande oss aven av sonderande fragor for att fa en mer detaljerad beskrivning (Kvale,
1997). Detta for att fa ut sd mycket som mojligt av de fyra fragor som valts ut som extra

viktiga utifran vart syfte och vara fragestallningar.

5:1:1 Urval

Vi har anvént oss av ett strategiskt urval. Forst valde vi ut ett antal intressanta variabler som vi
menar har betydelse for hur man svarar (Stukat, 2012). Variablerna ar kon, utbildningsniva,
modersmal, inlarningssvarigheter eller ej och kunskap i fraimmande sprak. Vi efterstravade en
mangfald och bredd i vart empiriska material. Var studie har genomforts med tio informanter i
aldrarna 10 — 19 ar. Sju av informanterna har ett annat modersmal &n svenska och de har varit

i Sverige olika lange.

5:1:2 Genomfbérande
Intervjuerna har genomforts pa dels en F — 6 skola och dels en gymnasieskola i tva olika

kommuner.

Pa F — 6 skolan tillfragades fem elever i aldrarna 10 — 12 ar om de ville medverka i en
intervju. | arskurs 4 och 5 valde respektive mentor ut lampliga informanter utifran vara
variabler. Informanterna i ak 6 ar elever till intervjuaren. Informanterna blev informerade om
syftet med intervjun och om att deras vardnadshavare skulle tillfragas beroende pa att de ar
under 18 ar. Vardnadshavarna kontaktades via ett brev ( bilaga 3 ).

Pa gymnasieskolan tillfragades fem elever i aldrarna 16 — 19 ar. Informanterna pa gymnasiet

som ar Over 18 ar, tillfragades om de ville medverka i en intervju. En av informanterna ar
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under 18 ar och kontakt togs med informantens kontaktperson och god man via telefon for
godkannande till medverkan. Telefon valdes for att lattare kunna forklara syftet med intervjun.

Registreringen av intervjusvaren har skett med hjalp av voicerecorder och déarefter
transkribering. Vi valde denna form av registrering for att fa med hela intervjun, kunna stélla
inledande fragor, uppféljningsfragor och sonderande fragor for att fa en sd ledig
kommunikation som mojligt. Att anteckna och filma skulle sannolikt ha férsamrat
interaktionen mellan informant och intervjuare. Enligt Kvale (1997), kan den hér typen av
inledande fragor ge spontana och rika beskrivningar dar intervjupersonen aterger vad han/hon
upplever som de viktigaste dimensionerna hos de undersokta fenomenen. Kvale havdar ocksa
att den intervjuades svar med hjéalp av uppféljningsfragor kan ges ett vidare innehall, till
exempel genom direkta fragor om vad som just har sagts och sonderade fragor kan ge en mer

detaljerad beskrivning.

Pa F — 6 skolan &gde intervjuerna rum i ett mindre klassrum som upplevdes tryggt for bada
parter och dar intervjuare och informant kunde sitta ostort. Intervjuerna pa gymnasieskolan
agde rum i ett mindre samtalsrum. Intervjuernas langd var cirka en kvart till en timme. Alla

informanter tackade ja till att medverka.

5:1:3 Bearbetning och analys

Enligt Stukat (2012) sker registreringen av intervjusvar, framst vid ostrukturerade intervjuer,
helst med hjélp av bandspelare for att sedan kunna transkriberas i sin helhet. Detta for att
kunna komma bakom eller under det bokstavliga innehallet och pa sa satt kunna gora en
djupare och mer kvalitativ innehdllsanalys. Mojligheten att upprepade ganger kunna lyssna
och l&sa av informanternas svar underldttar en analys och ger darmed mer kvalité till

undersokningen.

Som tidigare ndmnts registrerade vi intervjusvaren med hjalp av voicerecorder. Eftersom vi
arbetar i olika kommuner gjorde vi aven bearbetningen av intervjusvaren pa egen hand, men
med kontinuerlig mailkontakt. Intervjuerna lyssnades igenom vid tre tillfallen vardera. Vid
det tredje lyssnartillfallet skedde samtidigt transkribering, da svaren pa fragorna skrevs ner.
Efter att ha transkriberat och skrivit ner varje intervju for sig gjordes en sammanfattning dar

informanternas svar skrevs under varje fraga. Fyra av de atta fragorna valdes ut som extra
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viktiga utifran vart syfte och vara fragestéllningar. Darefter gjordes en berattande text och en

jamforelse.

6. Studiens tillforlitlighet

Kvale (1997) skriver att inom kvalitativ forskning innebér det att trovardigheten kontrolleras
genom ett standigt ifrdgasattande av syfte, tillvagagangssatt och framvaxande resultat genom
hela forskningsprocessen. Tillforlitligheten bor pa detta sétt genomsyra forskningsprocessens

alla delar.

Reliabilitet hanfor sig till forskningsresultatens konsistens och tillforlitlighet. Det handlar om
huruvida intervjupersonerna kommer att forandra sina svar under en intervju och huruvida de

kommer att ge olika svar till olika intervjuare (Kvale & Brinkmann, 2009).

Validiteten, giltigheten har inom samhéllsvetenskapen kommit att gélla om en metod
undersoker vad den pastas underséka. Den hanfor sig till sanningen, riktigheten och styrkan i
ett yttrande (Kvale & Brinkmann).

Om resultaten av en intervjustudie bedéms vara rimligt tillforlitliga (reliabla) och giltiga
(valida) aterstar fragan, om de &r framst av lokalt intresse eller om de kan verforas till andra
undersokningspersoner och situationer. En fraga som standigt stalls & om resultaten &r

generaliserbara.

Var studies validitet har sakerstallts genom att informanterna fore intervjutillfallet har fatt
information om syftet med studien och aven vilken typ av fragor de skulle besvara. Detta
gjorde att de kunde tanka till och forbereda sig fore var traff. Genom att vi till viss man
anvande oss av oppna fragor kunde vi félja upp svaren pa ett individualiserat satt. Vi kunde
formulera fragorna sa att inga missforstand behovde uppsta. Vi kunde stalla foljdfragor av
typen: Vad menar du med det? Har jag forstatt dig ratt (Stukat, 2012)?

For att 6ka studiens reliabilitet har vi anvéant oss av voicerecorder och spelat in intervjuerna.
Detta for att pa ett sa exakt satt som majligt kunna aterge vad som sagts. Vidare anvander vi
0ss av citat i den lopande texten. Citaten hjélper till att konkretisera innebdrden av det som

sagts, vilket annars kan uppfattas som alltfor abstrakt av den som tar del av resultatet.
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Generaliserbarhet handlar om att kunna anvénda resultaten av en intervjustudie i andra
sammanhang och pa andra undersokningspersoner. En vanlig kritik mot intervjustudier ar att
antalet undersokningspersoner ar for litet for att resultatet ska kunna generaliseras. Resultatet
I en intervjustudie kanske inte kan generaliseras i storsta allménhet, men daremot kan
resultatet anvandas i andra relevanta situationer (Kvale & Brinkmann). Givetvis &r inte
generaliserbarhet ett motiv i kvalitativa studier. Avsikten med denna mindre studie ar alltsa

inte att man ska kunna uttala sig om och dra slutsatser till att galla landets alla larare.

Vi har pa samma sétt som Fridlund (2011) fragat oss om vi har forklarat och beskrivit allt det
som lasaren behover ha reda pa for att pa sa satt kunna avgéra om man kan bedémas vara en
skicklig forskare eller inte eller som Taylor och Bogdan enligt Fridlund uttrycker det: ”You
must always ask yourself whether you have explained all that the readers need to know”
(Fridlund, 2011, s 136).

6:1 Etiska 6vervaganden

Det finns fyra allméanna huvudkrav pa forskningen (Vetenskapsradet), vilka ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Vi har utgatt fran dessa krav i var studie for att redogora for det etiska forhallningssattet i vart

arbete. Nedan foljer exempel pa hur vi gjort.

Vi informerade eleverna om hur var undersokning skulle ga till och syftet med den.

De fick aven information om att det ar frivilligt att medverka och att de kunde avbryta nér
helst de ville. De hade mojlighet att stalla frdgor om undersokningen. Den av 0ss som
ansvarade for intervjuerna pa mellanstadiet skickade ett brev till foraldrarna och fragade om
barnen fick delta i en undersokning. En elev pa gymnasieskolan var under arton ar och
kontakt togs pa telefon till god man och kontaktperson. Det kandes lattare att forklara syftet
med undersokningen via telefon &n ett brev om hur intervjun gar till och att informera om att
undersokningen ar anonym. Vi var noga med att aterigen tala om vid intervjuns borjan att de
var anonyma.

Vi fick samtycke av eleverna och vardnadshavare till medverkan. Medgivande gavs av god
man och kontaktperson av ungdomen som var under arton ar. Skolledningen godkéande att vi

intervjuade elever pa vara respektive skolor.
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Konfidentialitetskravet innebdr att inga obehdriga ska kunna ta del av personuppgifterna och
vart material. Det har endast varit tillgangligt for oss intervjuare. Vi namner inga personliga
namn och skriver inte ut skolornas namn for att undvika att det gar att identifiera eleverna.

Vart material kommer enbart att anvéandas i var forskning (nyttjandekravet).

7. Resultat

| detta kapitel kommer vi att presentera resultatet med utgangspunkt i syftets fragestallningar.
Informanternas svar eller beréttelser presenteras dels i berédttande text och dels med hjélp av
representativa citat. Under varje fragestallning kommer savél engelsklarande som

svensklarande elever till tals.

¢ Vilka inlarningsstrategier séger elever att de anvander sig av i engelska och sva nér de

lar sig nya ord?

Engelska:
Eleverna har olika strategier for att lara sig nya ord, men de har ocksa en del gemensamt.
Nagra lar sig ord bast genom att trana pa gloshoken pa datorn eller genom att skriva och

Oversatta orden.

Man kan Gversatta dom sa kollar man vad dom betyder.
Jag kommer ihag orden och skriver dom nanstans sen
oversitter jag dom eller Gvar dom pa datorn eller Ipaden,
pa glosboken eller pa spotlight 5. Pa glosboken kan man

skriva in orden, skriva vad dom betyder och sen trana pa dom.

Strategier som att lasa och se pa film anvands. En elev sager: Om det &r nagot ord som man
inte forstar sa kan man lista ut det med hjalp av sammanhanget. Google anvands som hjalp

nar det dyker upp ord som man inte forstar.

Jag laser och tranar pd dom som jag har i laxa.

Genom att kolla pa filmer lar jag mig ocksa ord.

Att bli forhord eller fa hjalp av ndgon som kan engelska ar ocksa en strategi som anvands.
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Jag laser dom pa Ipaden sa forhor mamma och pappa mig

sd laser jag igen sa forhor dom mig igen. Sen sitter dom.

Svenska som andrasprak:

Gemensamt for eleverna var att de fragar lararen var ord betyder. Alla svarade aven att de tog
hjalp av kompisar for att lara sig svenska. Att anvanda Facebook (FC) och sms var ett bra satt
att lara sig nya ord ansag de. Nagra av dem anvande Google translate i samband med FC och
sms for att lara sig nya ord, dels for att forsta men ocksa for att lara sig att anvanda ord i

konversation pa sociala medier.

Jag fragar lararen. Hon kan forklara vad det betyder.

Jag lar mig mycket pa Facebook. Dar pratar vi hela tiden.

Facebook och att skicka sms ar bra. Jag maste kolla vad

det betyder och lar mig nya ord.

Vid textlasning anvande alla sig av att gissa ord genom sammanhanget i texten. Nagon kunde

ocksa forsta ett enskilt ord genom att titta pa ordet som star fore.

Ibland kan jag forsta ett ord for jag tittar pa ordet som ar fore.
Jag forstar inte alla ord men nar jag laser allt jag forstar vad det betyder.

Jag gissar ofta vad det betyder nar jag laser en text i boken.

Det &r jobbigt att anvanda lexikon pa alla ord.

En elev tyckte det var bra att skriva ordet pa svenska och éversatta enbart det till modersmalet
medan de andra svarade att de satte in ordet i ett sammanhang for att lara sig det.
Tva svarade att de sjalva sorterar ut anvandbara och viktiga ord ur en text. En av dem skrev

sedan ordet i egna meningar och den andre eleven “sparar” ordet/orden i minnet.

Jag sorterar ut ord fran en text. De som &r viktiga for mig

eftersom jag kan inte l1ara mig alla ord.

Jag véljer ord som &r viktiga. De “stannar” sedan i mitt huvud.
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Alla anvéande lexikon. Det varierade hur mycket de anvande det. Nagra tyckte att det ibland

var svart med oversattning eftersom det inte alltid stamde.

Det stdmmer inte alltid vad det betyder.

Ibland kommer det konstig 6versattning och det blir fel. Det &r jobbigt.

Sammanfattande reflektion:

Tva av de fem eleverna i var studie anvander sig av strategier som att lasa och se pa film nar
de lar sig ord i engelska. En elev kunde lista ut med hjélp av sammanhanget nér det var ord
som hon inte forstod. Alla fem eleverna som laser sva anvande sig vid textlasning av att gissa
ord genom sammanhanget. Nagon kunde ocksa forsta ett enskilt ord genom att titta pa ordet
som stod fore. Gemensamt for alla &r att man anvénder sig av Google translate som sista
utvag for att forsta ord vid textlasning. Att skriva ordet i ett sammanhang for att lara sig det
foresprakades av nastan alla sva-elever. Resten av eleverna som laser engelska lar sig ord bast

genom att trana pa gloshoken pa datorn och skriva och 6versatta orden.

Grundtanken hos Vygotskij (Hammarberg, 2010) ar att spraket utvecklas i social kontakt, i ett
sammanhang. Krashen (Tingbjorn, 2010) pratar om det viktiga sprakliga inflodet, acquisition
genom vilket man tillagnar sig sprak som leder till en kéansla for korrekthet. Deras teorier och
begrepp kan mycket val knytas till sprakinlarningssituationen i sva. Gemensamt for alla de
elever som laser sva i var studie var att kompisar ar betydelsefulla. De forklarar ord muntligt.

Aven sociala medier som Facebook och sms var ett bra sétt att lara sig nya ord.

e Hur gor de for att komma ihdg ord?

Engelska:

Alla elever var dverens om att man maste 6va. Av de fem eleverna ansag tre elever att de
maste 6va mycket. En behdver bara lyssna pa orden tva ganger for att sedan komma ihdg dom
och for en elev racker det att se ett ord en gang for att det sedan ska sitta i minnet.
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Jag lar mig dom pa Ipaden och kommer ihag dom sen. Jag ser ett ord och

sen kommer jag bara ihag det.
Jag laser och 6var d& minns jag dom. Man maste 6va mycket.

Jag kommer ihdg dom. Jag behdver bara lyssna pa dom tva ganger.

Svenska som andrasprak:

De var alla 6verens om att det basta for att komma ihdg ord ar genom att anvanda dem nar
man pratar med kompisar. De anvande dven andra strategier for att komma ihag. En elev
uttryckte det som att ord som liknade modersmalet gav en bild i huvudet och kunde fa fram

den bilden nar hon sag ordet igen. En elev skrev ord i meningar for att komma ihag.

Jag far bilder i huvudet nar jag laser ord som &r lika med mitt

och jag kan plocka bilden sedan nér jag ser det igen.
Att prata och att anvanda dem.
Jag skriver ordet i meningar.

Jag skriver svenska ordet manga, manga ganger.

Sammanfattade reflektion:

Inlarning av ord ar en viktig process. Sprakinlarningen bygger pa att komma ihag och att
kunna anvanda ord i sitt ratta sammanhang. Forskning visar att inlararen behéver manga
moten med ord innan man kan komma ihag och anvéanda det i sitt eget ordforrad (Lightbown
& Spada, 2013). Det kravs &ven ett medvetet och systematiskt arbete av inléraren sjélv for att

komma ihag ord. Det uttrycker eleverna vi intervjuat att de gér genom att som de sager ova.

En jamforelse med eleverna i engelska och sva visar att de anvéander liknande strategier for att
komma ihag ord. Det som skiljer dem at ar att elever som ldser sva anvander strategin att
skriva orden for att komma ihdg, inte bara en gang utan ett flertal ganger. Det stoder

forskningen som visar att inlararen behéver upprepning av ord for att komma ihdg.

e Arvissa ord lattare 4n andra att lara sig?
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Engelska:
De vanligaste svaren hér var att korta ord och lattstavade ord &r lattast att lara sig. Andra svar

var: Ord pa saker man gillar, vanliga ord och ord som liknar modersmalet.

Ja, korta ord &r lattare. Det beror pa stavning

och att det &r lattare att sdga kortare ord.

Krangliga ord &r svérare att lara sig. Ord pa saker

man gillar &r ocksa lattare att lara sig.

Jag gillar héstar och har lart mig att stava det pa engelska.
Tycker man att nagot ar kul sa blir det lattare. Dom &r inte

sa krangliga och det kanske ar ndgot som man tycker om.

Sadana ord som man anvander mer ar lattare att lara sig,

t.ex hello och vanliga ord och korta ord ar lattare.

Ord som &r lika spanskan &r lattare att komma ihag.

Svenska som andrasprak:

Nastan alla svarade att det ar de ord som paminner om modersmalet som &r de lattaste. Nagon
elev svarade att de ord som paminner om modersmalet och engelska ar de lattaste att lara sig.
En elev svarade att korta ord &r lattare att lara sig. En elev tyckte att vardagliga ord som
anvands ofta ar lattast. En elev hade inte tankt pa vilka ord som é&r lattast att lara sig. Tva
elever svarade att de svaraste orden var de som tillhorde ett visst amne, till exempel geografi.

Tva elever sa att gamla uttryck ar svara att lara sig och att forsta.

Ord som anvands varje dag ar latta.
Korta ord &r latta.

De som ar lika mitt sprak och engelska ar lattast.

Sammanfattande reflektion:
Enstrém (2010) séger att det ar olika faktorer som spelar in hur latt det &r att lara sig ett ord i
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en kontext. Far inlararen nagon hjalp av den omgivande texten, ordets langd och om ordet ar
konkret eller abstrakt. Inléraren har ett ansvar att lara sig hur man lar sig och att hitta egna
strategier for det. De vanligaste svaren nédr det géllde engelskan var att korta ord och
lattstavade ord var lattast att komma ihag. Annat som namndes var: Ord pa saker man gillar,
vanliga ord och ord som liknar modersmalet. Nar det géllde sva sa svarade nastan alla att ord
som paminner om modersmalet ar lattast att komma ihag. Har namndes ocksa vardagliga och

korta ord.

e Var lar de sig bast?

Engelska:
Néstan alla elever tyckte att man lar sig bast i skolan. En tyckte att man lar sig bast hemma for
dar & man inte sa stressad. P datorn och dar spraket talas ar ocksa stallen dar man lar sig

engelska.

I skolan och pa glosboken och spotlight. Man lar sig mycket i skolan.
I skolan men jag lar mig ocksa en hel del pa datorn nar jag ar inne pa engelska sidor.

Ar det film med text s& laser jag texten. Ar det utan text s forstar jag inte lika mycket

men jag forstar ganska mycket anda.
Hemma for dar ar man inte sa stressad, man har mer tid pa sig.

| skolan och i landet dar spraket talas. Nar man ser saker som man pratar om.

Svenska som andrasprak:
Skolan &r en viktig miljé, men aven kompisar i skolan och sociala medier ar viktigt. Nagra
svarade att de inte alls pratar svenska hemma och inte har kompisar som de pratar svenska

med.

Jag 1&r mig i skolan med kompisar.

Jag 1ar mig bést i skolan och kompisar hjalper mig med uttal och forklara.
Vi pratar inte svenska hemma. Och jag vill prata mycket svenska i skolan.

Jag vill lara mig mycket i skolan.

26



Sammanfattande reflektioner:

For andraspraksinlarare uttrycker flera forskare att det ar viktigt med integration i samhéllet
vad galler utveckling av spraket. De véxer ofta upp i segregerade miljoer vilket medfor att de
gar miste om det naturliga sprakflédet som bland annat Krashen (Tingbjorn, 2004) menar ar
viktigt. For manga ar skolan den enda plats de pratar svenska pa. Var studie visar att
verkligheten ar sa bland vara sva elever. En elev sa dven att det saknades tid pa lektioner for
att kommunicera vilket eleven tyckte var det viktigaste att fa trana. En elev som laser
engelska menar att hemmiljon var bast for dar var man inte sa stressad. En elev uppgav att
titta pa film var ett bra satt. Kanhanda att det ocksa kan bero pa att eleven var mindre stressad
I den situationen. Viss forskning visar just detta att ordinlarning sker b&st utan speciell
undervisning. For vara elever ar det en kombination av skolmiljo och med kompisar som
verkar mest framgangsrikt. De elever som lar sig engelska lar sig omedvetet eftersom de hor

engelska pa ett naturligt satt i musik och filmer.

8. Diskussion

Detta kapitel inleds med en diskussion om var metods for- och nackdelar utifran studiens
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syfte. Darefter foljer en diskussion om det redovisade resultatet, vilket vi kopplar till litteratur
som redovisats i litteraturgenomgangen, Oxfords klassificeringssystem och styrdokumenten.
Avslutningsvis kommer forslag till vidare forskning och en avslutande reflektion, vilken

innefattar pedagogiska konsekvenser.

8:1 Metoddiskussion

Huvudsyftet med studien var att understka vilka ordinlarningsstrategier elever anvander sig
av i engelska och sva. For att kunna trdnga djupt in i varje informants tdnkande och
uppfattning anvénde vi oss av halvstrukturerade intervjuer (Stukat, 2012) och valet av metod
foll sig naturligt pa den kvalitativa. Eftersom transkriberingen, de upprepade
genomlédsningarna av materialet inklusive jamforelser av intervjuer ar oerhort tidskrdvande
maximerade vi antalet informanter till tio, fem var, vilket vi ansag var tillrackligt att hinna
med och klara av. Vi ar medvetna om att med ett stérre antal informanter hade vi fatt en storre
bredd i vart material, och att vi eventuellt fatt ett annat resultat. Vi anvande oss av
halvstrukturerade intervjuer for att metoden skulle bli sa anpassningsbar och féljsam som
mojligt. Tack vare detta fick vi den lediga kommunikation som vi ville ha och kunde stélla
foljdfragor av typen: Vad menar du med det? Kan du beratta mer? Har jag forstatt dig ratt om
jag tror att din uppfattning ar...(Stukat, 2012). Vi kande att det var en fordel om man kénde
informanterna. Det var ndgot svarare att komma nara de informanter som vi inte hade ndgon
relation till. Ett alternativ hade varit att anvanda oss av enké&ter, men vi anser att vi hade

forlorat interaktionsdelen med eleverna vid en sadan.

For att fran borjan overhuvudtaget kunna genomféra denna studie var det naturligtvis
avgorande om det fanns nagra informanter som ville delta, vilket visade sig inte vara nagra
problem. Redan vid den inledande informationen var alla informanter dvertygade om att de
ville delta. Aven vardnadshavare till de informanter som ar under 18 &r var positiva till
deltagande. Vi tog kontakt med vardnadshavarna pa olika sétt. Dels beroende pa att vi arbetar
med helt olika aldrar och dels beroende pa brister i kommunikationen. Kontakten med
ungdomarnas vardnadshavare togs muntligt, medans det skrevs brev till de yngre elevernas
vardnadshavare. | brevet saknades dock information om anonymitet. Vart resultat kan endast

relateras till denna grupp av elever.

8:2 Resultatdiskussion
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Det finns mycket forskning om ordinlarning och strategier. Gemensamt for storre delen av
den forskning som vi har tagit del av ar att man foresprakar inlarning i kontext. Nar det géllde
fragan, vilka strategier elever sager att de anvander sig av svarade alla elever som laser sva att
de lar sig av att gissa ord genom sammanhanget och dven att skriva ord i ett sammanhang for
att lara sig det foresprakades av dessa elever. Av dem som laser engelska var det ocksa nagra
som lar sig genom att lasa och se pa film men dessa elever foresprakade ocksa glostraning.

Eleverna svarade att man dvar och dvar och blir forhord, sen sitter orden.

Det rader uppenbarligen en viss skillnad att lara sig ett andrasprak och att lara sig ett
frammande sprak. Den beskrivningen ger dven Enstrom (1996). Eleverna som léaser sva lever i
landet dar spraket talas och hor spraket varje dag. Det blir en vana for dem att lara sig ord i en
kontext och att gissa ord genom sammanhanget. Nar det géller engelskan ar svaren mer
blandade. Samtidigt som man lar sig genom att lasa och se pa film lar sig nagra elever
fortfarande nya ord bast genom att trdna glosor. Vi kan dra en parallell med Strims-projektet
(Malmberg, 2000) som pagick under 1990-talet, den helt dominerande metoden var att lasa
orden i ordlistorna till laromedlet. Samtidigt lar sig svenska elever idag engelska ord
omedvetet genom att man omger sig av mycket social media utanfor skolan. Detta visar EF:s
varldsomfattande test, dar Sverige toppade listan och var bast pa engelska som frammande

sprak for andra aret i rad.

Lightbown och Spada (2013) menar att lasning ar bra for att utoka ordforradet. Aven
Borjesson (2012) anser att lasa och lyssna sa mycket som mojligt pa malspraket bidrar till ett
okat ordférrad. Enligt Enstrom och Luthman (2010) ar det viktigt att inlararen hor mycket
talad svenska och laser stora mangder text. Luthman papekar vidare att det behdver satsas
mycket pa lasning och texterna bor vara mer abstrakta och kognitivt kravande. Gemensamt

for storre delen av forskningen ar att man foresprakar inlarning i kontext.

Néar det gallde fragan hur gor du for att komma ihag ord var alla Gverens om att man maste
Ova. Det stoder forskningen som visar att inléraren behdver upprepning av ord for att komma
ihdg. Krashen (Tingbjorn, 2004) anser att genom att kommunicera med andra lar man sig det
nya spraket. Det ar ingen formell undervisning utan sker naturligt. VVara intervjuer visar att
andrasprakseleverna ansag att det var mycket genom att prata med kompisar som de larde sig
att komma ihag orden, vilket stoder Krashens teori. Aven Wgotskij (Hammarberg, 2004)
menar att spraket utvecklas i kontakten med hjélp av ndgon annan. Det skiljde sig aven at i
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denna fraga. For andrasprakseleverna ar aterigen kompisar och annan social media viktigt.

Kontexten och sammanhanget &r mer viktigt for de elever som l&ser sva.

Var nasta fragestallning var: Ar vissa ord lattare an andra att ldra sig? Vi ar medvetna om att
vi borde ha haft med mer forskning i vart arbete utifran denna fraga. De vanligaste svaren nar
det gallde engelskan var korta och lattstavade ord. Néastan alla andrasprakselever svarade att
ord som liknar modersmalet &r lattast att komma ihag, nagra namnde ocksa korta och
vardagliga ord. Enstrém (2010) menar att faktorer som spelar in ar bland annat ordets langd
och om ordet &r konkret eller abstrakt. Inléraren har ett ansvar att lara sig hur man l&r sig och

hitta egna strategier for det.

Pa den avslutande fragestallningen Var de lar sig bast svarade manga av eleverna i engelska
att de lar sig bast i skolmiljon, vilket tyder pa att de ar omedvetna om att de lar sig genom
filmer och social media. For andraspraksinlarare uttrycker flera forskare att det &r viktigt med
integration i samhallet vad galler utveckling av spraket. De véxer ofta upp i segregerade
miljoer vilket medfor att de gar miste om det naturliga sprakflodet som bland annat Krashen
(Tingbjorn, 2004) menar ar viktigt. Detta stimmer bra med det som vara andrasprakselever
har patalat genom denna studie. Kompisar och social media ar viktigt for en gynnsam
sprakinlarning. Eleverna ska forutom att lara sig ett basforrad av ord dessutom lara sig att
anvanda dem pa ett korrekt satt enligt Teleman (Holmegaard, 1999). Férutom att fa kunskap
om inlarning behdvs aven social kontakt enligt bade Krashen( Tingbjorn, 2004) och Wygotskij
(Hammarberg, 2004). Borjesson (2010) menar att inlararna dven behover arbeta med orden pa
ett varierat sitt hemma och att det ska foljas upp i skolan. Det ska anpassas bade efter alder

och spraklig niva.

| vart arbetet har vi skrivit om Oxfords klassificering av olika typer av strategier. Vi vill visa
pa mangden av olika strategier som faktiskt finns. Vi sammanfattar vara elevers strategier
genom att titta pa de tva forsta syftesfragorna. Studien visar att engelsklarande elever
anvander sig framst av direkta strategier. Av de trettiofem olika strategierna sa anvander vara
informanter sig av sex olika strategier. Den strategi som var vanligast var att l&sa och
Oversatta orden. Av de indirekta strategierna som ar tjugosju var det en elev som anvande sig

av vuxna for att fraga och fa bekraftelse.

Var studie visar att det enligt Oxfords klassificering finns vissa skillnader mellan sva eleverna
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och de engelskldarande eleverna. Sva eleverna anvénder sig av sex olika strategier av de
trettiofem direkta strategierna men ett flertal &r helt olika engelsklérandes elevers strategier
inom denna typ. Till exempel gissar sva eleverna i storre utstrackning vad ord betyder och
tittar pa texten runt om for att forsta, vilket ingen av de engelsklarande eleverna sa att de
gjorde. Av de tjugosju indirekta strategierna anvande sig sva eleverna av tva strategier. Flera
sa att deras kompisar hjalpte dem att forsta och att anvanda ord, bade genom fysisk kontakt

och genom sociala medier.

| Laroplanen aterkommer ordet strategi som en viktig del. Eleven ska kunna valja och
anvanda sig av nagon strategi som hjalper till i inlarning. Vi anser det viktigt som pedagoger
att kénna till olika strategier for att vi ska kunna ge kunskaper om dem. Eleven boér vara aktiv

i sitt eget larande, men maste naturligtvis ha de verktyg som erfordras.

8:3 Vidare forskning

Vi fragar oss i var studie hur vi som larare kan hjalpa eleverna att bli medvetna om olika
strategier for att bygga upp sitt ordforrad? Genom att vi larare far kunskap om olika
inlarningsstrategier sa anser vi att en vidare forskningsuppgift ar att underséka om elevers
medvetenhet om inl&rningsstrategier 6kar deras effektivitet vad galler inlarning.

Ett ytterligare forslag pa vidare forskning &r hur sva elever pa basta sétt kan bli hjalpta att na
kunskapsmalen utan att fullt ut beharska det undervisande spraket. Eftersom glosors vara eller
inte vara har varit och &r ett omdiskuterat &amne nar det géller inlarning av fraimmande sprak
skulle dven detta kunna vara ett forslag pa vidare forskning inom omradet ordinlarning och

strategier.

Avslutande reflektion

Vi ville med vart arbete undersoka vad elever anvander sig av for strategier i sin inlarning.
Det har varit intressant att ta del av deras tankar och forklaringar. Vi ar medvetna om att det

kan vara svart att satta ord pa hur de egentligen lar sig. Samtidigt ser vi det som att vi har
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precis som forskning uttalar uppmarksammat dessa elever att bli medvetna om sin egen
inldrning, dér strategier ar en viktig del. Lightbown & Spada (2000) talar om en “god”
sprakinldrare och det visar pa hur komplext det ar. Det ar inte enbart en strategi som &r
aktuell. Var utmaning i skolan &r att kunna formedla det, men dven att skapa forutsattningar

for alla elever att na malen utifran laroplaner och kursplaner.
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DIREKTA STRATEGIER

Minnesstrategier

A. Skapa mentala lankar
1. Ordna

2. Associera/arbeta igenom

3. Placera in nya ord i en kontext

B. Anvénda bilder och ljud
1. Anvénda bilder

2. Kartlagga semantiskt
3. Anvéanda nyckelord

4. Framhalla ljudets betydelse for minnet

C. Repetera klokt

1. Repetera strukturerat

D. Anvanda handling

1. Anvanda fysisk respons
2. Anvéanda mekaniska fardigheter

Kognitiva strategier
A. Praktisera

1. Repetera

2. Anvanda formellt ljud-skrivsystem
3. Vérdesatta monster

4. Kombinera oké&nda satt med k&nda

5. Praktisera naturalistiskt

B. Mottaga och sénda
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1. Komma pa idén snabbt genom att t.ex. skumlasa

2. Anvénda resurser for att mottaga och sdnda budskap

C. Analysera och resonera

1. Resonera deduktivt

2. Analysera yttranden

3. Analysera kontrastivt (olika sprak)
4. Oversitta

5. Transferera kunskap

D. Skapa struktur for input och output
1. Anteckna

2. Summera

3. Framhava

Kompensationsstrategier

A. Gissa intelligent

1. Anvénda lingvistiska ledtradar
2. Anvanda icke sprakbaserade ledtradar

B. Overvinna begransningar i tal och skrift
1. Véxla till modersmalet

2. Erhalla hjélp

3. Anvanda mimik eller gester

4. Delvis eller totalt undvika kommunikation

5. Vilja &mne

6. Forenkla budskap

7. Hitta pa nya ord

8. Beskriva med manga ord

INDIREKTA STRATEGIER
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Metakognitiva strategier

A. Centrera sitt larande
1. Aktivera sin forforstaelse
2. Koncentrera sig

3. Fordroja tal for att fokusera pa lyssnande

B. Arrangera och planera sitt larande

1. Bemoda sig forsta hur sprakinlarning gar till

2. Organisera sitt larande (schema, skrivbord, belysning mm.)
3. Satta mal

4. Identifiera syftet med sprakuppgiften (avsiktligt lyssna )

5. Planera en spraklig uppgift

6. Soka 6vningsmdjligheter

C. Utvérdera sitt larande

1. Kartlagga och utvérdera sina sprakliga brister

2. Beddma sina framsteg

Affektiva strategier

A. Dampa sin dngslan

1. Anvanda avslappningsévningar som djupandning eller meditation

2. Anvéanda musik
3. Anvanda skratt

B. Uppmuntra sig sjalv
1. GOra positiva uttalanden
2. Ta forstandiga risker

3. Belona sig sjalv

C. Lyssna pa sina kanslor

37

Bilaga 1



1. Lyssna pa sin kropp

2. Anvanda en checklista for att upptécka kénslor och attityder

3. Skriva dagbok éver hdndelser och kénslor

4. Diskutera sina kanslor med larare, van, slakting mm.

Sociala strategier

A. Stélla fragor
1. Fraga for att fa klargérande och bekraftelse

2. Fraga for att fa hjalp med korrigering

B. Samarbeta med andra

1. Samarbeta med personer som ar lika duktiga

2. Samarbeta med skickliga anvandare av det nya spraket
C. Kéanna empati

1. Utveckla kulturell forstaelse

2. Bli medveten om andras tankar och kanslor

Intervjufragor
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Hur tankte du nar du borjade med engelska / svenska som andrasprak?

Hur blev det?

Finns det nagot du skulle vilja &ndra pa?

Hur l&r du dig nya ord?

Hur 1&r du dig ordets betydelse?

Hur gor du for att komma ihag ord?

Ar vissa ord lattare att lara sig?

Var lar du dig béast?

Brev till vardnadshavare Bilaga 3
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Hej!

Jag laser en kurs i Goteborg och ska nu gora ett arbete om ordinlarning
och om hur elever lar sig ord i engelska och svenska som andrasprak.
Till min hjélp behover jag nagra elever. Det enda de behdver gora ar att
svara pa nagra fragor om hur de lar sig ord.

Eftersom eleverna ar under 18 ar behdver jag vardnadshavares tillatelse
innan jag satter igang med nagra intervjuer. Jag ar tacksam om ni som
vardnadshavare satter ett kryss nedan och skickar med lappen

tillbaka till skolan.

Med vanliga halsningar
Marianne Oggesjo

Ja, mitt barn fér delta i intervjun. ~ ---—--

Nej, jag vill helst inte att mitt barn deltar. ~ ------
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