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Forskoleklass infordes som en valfri skolform 1998. Avsikten fran regeringens sida var att
forskoleklassen skulle fungera som en bro mellan férskola och skola, men forskning och
undersokningar har visat att det inte riktigt blev som det var tankt, utan att skolans traditioner
har krupit ner i aldrarna. Forskoleklassen styrs sedan 2011 av del ett och tva i Lgr 11 vilket
innebar att eleverna ska ges mojlighet att utvecklas mot de évergripande malen i laroplanens
andra del, men avsaknad av tydliga riktliner och brist pa definition har bidragit till forvirring
Over hur verksamheten ska bedrivas. Det finns renodlade forskoleklasser och integrerade
klasser F-1 och F-2. Verksamheten sker pa de flesta platser i skolinriktad miljo vilket eventuellt
kan innebé&ra en kulturkrock mellan olika skolkulturer. Lokalernas utformning kan ytterligare
bidra till att verksamheten blir skolinriktad och att skapande arbete och lek inte prioriteras.

Syftet med den har studien var att undersoka hur larare i Montessoriskolor ser pa arbetet i
integrerade forskoleklasser. Vem som ansvarar for planeringen, om lokalernas utformning
paverkar hur verksamheten fungerar och om det finns utrymme for lek.

Jag har med hjélp av ostrukturerade intervjuer undersokt hur fem larare i fyra integrerade
forskoleklasser, pa tre olika Montessoriskolor upplever verksamheten. | samband med
intervjuerna tittade jag ocksa pa den inre fysiska miljons utformning.

Resultatet visade att lararna i de olika skolorna tyckte att uppdraget &r otydligt och eftersom det
ar otydligt stravar de mot malen i arskurs 3. Eleverna i forskoleklasserna arbetar som de 6vriga
eleverna men utan att ha lika hoga krav pa sig som eleverna i arskurs ett och tva. En friare form
av skola. Ldrarna tyckte att hdsten ar jobbig, att den kdnns som en enda lang inskolning, vilket
innebar att de garna vill ha nagon att samarbeta med som vet hur man arbetar med sexaringar.
Ett stabilt arbetslag ndmns som en viktig forutsattning for en lyckad integration. Lararna
papekade ocksa att lokalernas utformning paverkar hur verksamheten fungerar. Lokalerna i de
tre skolorna var utformade efter skolelevernas behov och leken hade svart att ta plats. Det
berodde dels pa lokalernas utformning, men ocksa pa traditioner och lararnas instéllning till lek.
En av skolorna ger inte den mojligheten pa formiddagarna utan tycker att det racker med tiden
sexaringarna far pa raster och pa fritids.

Nyckelord: Montessoriskola, integrerad forskoleklass, lokaler, traditioner, laroplanen, lek
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1. Inledning

Jag har arbetat i forskola och skola sedan 1989, samt i olika former av férskoleklass i
Montessoriskolor sedan inférandet 1998. Forskoleklass inférdes 1998 som en valfri skolform
for sexaringar vilken kommunen &r skyldig att erbjuda. Vid skolreformen 1998 var avsikten
fran regeringens sida att den da nybildade férskoleklassen skulle fungera som en bro mellan
forskola och skola. Forskoleklassen har nu integrerats i den obligatoriska skolan och regleras av
laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgr 11(Skolverket, 2011), och
styrs av del ett och tva i skolans laroplan, vilket innebar att eleverna ska ges majlighet att
utvecklas i riktning mot de 6vergripande malen i laroplanens andra del. Den tredje delen i Lgr
11 innehaller kursplaner, centralt innehall, kunskapskrav och galler inte for forskoleklassen.

Né&r man laser i skolans laroplan Lgr 11 lamnar den mycket over till egen tolkning. Medan
forskolan med den reviderade laroplanen fatt ett utokat larandeuppdrag saknar forskoleklassen
tydliga egna riktlinjer och bristen pa definition av innehallet i verksamheten bidrar till
forvirring hur verksamheten ska bedrivas. ’Forskoleklassen har hamnat i bakgrunden i de nya
laroplanerna. Det blir upp till forskoleklasslararna sjéalva att bestimma vad undervisningen i
forskoleklassen ska innehalla”, (Ackesjo, Franck, Herrlin, 2012, s. 24).

Det livslanga larandet ska vara centralt och larandet i forskoleklassen ska vara ett steg i arbetet
mot att na kunskapsmalen i skolan. Sedan inforandet av forskoleklass har jag upplevt
fragetecken nar det géller hur verksamheten ska organiseras bade fran arbetskamrater pa min
egen skola och av larare pa andra skolor. Synen pa arbetssatt och hur man pa basta sétt gynnar
barns utveckling ar individuellt och skiljer sig at mellan bade pedagoger och verksamheter nar
det galler vad som ska prioriteras och vilka krav man kan stélla pa sexaringarna. Pa de flesta
platser i landet sker verksamheten i skolmiljo, men det behdver inte betyda att verksamheten i
sig ar skolinriktad, men nér det galler forskoleklassen innebar kanske det har moétet mellan olika
skolkulturer en kulturkrock.

Det finns renodlade forskoleklasser, F-1 och t.ex. F-2. Jag sjalv arbetar i en F-2a och jag och
mina kollegor tycker att det &r en svar balansgang mellan lek och larande i den integrerade
forskoleklassen. Pa grund av lokalernas utformning ar det svart att lata sexaringarna fa sa
mycket tid till skapande arbete och lek som vi tycker att de egentligen borde fa mojlighet till. Vi
upplever att det oavsiktligt stalls for hoga krav pa sexaringarna vilket kanns orattvist eftersom
forskoleklassen ar en frivillig skolform. Samtidigt ser vi gérna att de arbetar mot
kunskapskraven i arskurs tre. Jag vill i min undersokning hora vilken instéllning andra
pedagoger har nar det galler lek i kombination med skolverksamhet, och om lokalernas
utformning paverkar hur verksamheten bedrivs. Ar det skolans synsétt och traditioner som
dominerar i verksamheten?



1.1 Centrala begrepp - en forklaring

Forskoleklass, ar en frivillig skolform som integrerats i den obligatoriska skolan. Kommunen &r
skyldig att erbjuda alla sexaringar plats.

Integrering, ar samarbetet mellan forskoleklassen och ar 1-2, dar de olika verksamheterna ska
komplettera varandra och métas i nagot nytt, (Karlsson et.al., 2006).

Lek, &r i den har uppsatsen den aktivitet som eleverna valjer sjalva utan paverkan eller
medverkan av larare. Det kan exempelvis vara bygglek med Mekano, Lego, Kapla eller annat
konstruktivt material.



2. Litteraturgenomgang - teoretisk inramning

Jag kommer i det hér kapitlet redogéra for den litteratur jag l&st och kortfattat redogéra for vad
tidigare forskare kommit fram till inom det omrade som jag har undersokt. Jag har fatt en
uppfattning om vilka svarigheter som kan uppsta nar man ska genomfora forandringar, pa
vilket satt koder och traditioner inom forskola och skola paverkar och lokalernas betydelse for
hur verksamheten kan bedrivas. Eftersom jag valde att genomfora studien pa tre
Montessoriskolor ger jag ocksa en kortfattad beskrivning av Maria Montessori och den
pedagogik hon utvecklade. Kapitlet inleds med forskoleklassens historik.

2.1 Forskoleklassen

Behovet av barnomsorg 6kade kraftigt i slutet av 1960-talet och redan da borjade man prata om
att samarbetet mellan férskola och skola skulle bli tydligare. 1975 inférde riksdagen allmén
forskola for alla 6-aringar, som skulle omfatta minst 15 timmar/vecka, (Karlsson et. al., 2006).
| regeringsforklaringen i mars 1996 aviserades for forsta gangen en 6nskan om integration
mellan forskola och skola (SOU 1997:157), och i propositionen 1997/98:6 skrivs om
mojligheten att hoja kvalitén pa skolans forsta viktiga ar genom att integrera forskola, skola och
skolbarnomsorg. "Regeringen vill att den pedagogiska verksamheten for barn och ungdomar i
saval forskolan som skolan och skolbarnomsorg skall utveckla i riktning mot dkad integration”,
(Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997, s.16).

Efter ett riksdagsbeslut i december 1997 genomfordes skolreformen da sexarsverksamheten,
som tidigare verkat inom ramen for forskolan och socialtjanstlagen, blev forskoleklass och
skrevs in i skolagen som en egen frivillig skolform. Forskoleklassen blev en del av
utbildningssystemet. Genom reformen reviderades skolans laroplan, (Lpo 94) som samtidigt
blev forskoleklassens styrdokument och férskolan fick en egen laroplan, (Lpfo 98). Syftet med
reformen var att barnen ska fa en mjuk dvergang fran forskolan till skolan vilket ska leda till
béattre forutsattningar for barnen att lyckas i skolans varld. Verksamheten i forskoleklassen ska
inte vara skolverksamhet och inte heller forskoleverksamhet utan verksamheterna ska influera
varandra. Forskolans pedagogik, med sitt tematiska arbetssatt, lek och skapande, skulle fa félja
med upp i skolans tidigare ar och det livslanga larandet skulle folja som en rod trad genom hela
utbildningssystemet. Leken ska prioriteras hogt. Barnen ska samlas i en aldershomogen grupp
och i forskoleklassen ska barnen forberedas infor skolstarten, (Myndigheten for
Skolutveckling, 2006).

Skolformen &r frivillig och avgiftsfri men alla kommuner &r skyldiga att erbjuda plats i
forskoleklass det ar da barnen fyller 6 ar.

Inforandet av forskoleklass foregicks ocksa av en politisk diskussion om regeringen skulle
infora obligatorisk skolstart fran sex ar eller inte men pa grund av politisk oenighet slopades det
forslaget, (Myndigheten for Skolutveckling, 2004).

| januari 2014 kom regeringen med ett nytt forslag for att starka grundskolan. Férslagen ska
utredas och utredningen ska vara klar sommaren 2015. | férslaget ingar bland annat skolstart
fran sex ars alder och darmed skulle skolplikten forlangas till tio ar. Forskoleklassen foreslas bli
den forsta av tio arskurser i grundskolan. Forskoleklassens syfte ska tydliggoras och de
kunskapskrav som finns for lagstadiet idag ska finnas kvar, (Regeringskansliet, 8 januari 2014).



2.2 Forskolans och grundskolans styrdokument

2.2.1 Grundskolan - Lgr 11

De olika uppdragen och skolans véardegrund &r faststallda av regeringen, och grundskolans
kunskapskrav faststélls av Skolverket. Laroplanen heter ”’Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011” och forkortas Lgr 11, (Skolverket, 2011). Lgr 11
tradde i bruk 2011, dessforinnan var det Lpo 94 som géllde. | Lgr 11 kan man lasa att
”undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov samt framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling”, (Skolverket, 2011, s.8). "Ett émsesidigt mote
mellan de pedagogiska synsatten i forskoleklass, skola och fritidshem kan berika elevernas
utveckling och larande”, (Skolverket, 2011, s.10).

Syftet med forskoleklassen ar att stimulera elevers utveckling och larande och att férbereda
dem for fortsatt utbildning. Forskoleklassen har daremot ingen egen kursplan med centralt
innehall for de olika skolamnena, men verksamheten styrs av kapitel 1 och 2i Lgr 11,
(Skolverket, 2011). Den tredje delen som handlar om kursplaner och kunskapskrav géller inte
for forskoleklassen. Kapitel 1 utgdrs av skolans vérdegrund och uppdrag, kapitel 2 behandlar de
évergripande malen och riktlinjerna som galler for utbildningen, (Skolverket, 2011). | den
forsta delen som handlar om skolans véardegrund och uppdrag star det ”’Skolans uppdrag ar att
framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och varden” och
att ’skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt under de tidiga
skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tillagna sig kunskaper”, (Skolverket,
2011, s.9). Samtidigt som man kan lasa det har i Lgr 11 (Skolverket, 2011), ska vi ocksa komma
ihag att forskoleklassen genom skolreformen forvantas anvanda bade forskolans pedagogik och
skolans traditioner i sin verksamhet, (Skolverket, 2001, s.7, 73).

I inledningen av Lgr 11 (Skolverket, 2011 s.4) kan man lasa féljande som handlar om
forskoleklassen: ”Den samlade laroplanens andra del galler i tillampliga delar for
forskoleklassen och fritidshemmet”, (Skolverket, 2011, s. 3). Forskoleklassen tillhor alltsa
valda, tillampliga delar av grundskolans laroplan, men vad som menas med tillampliga delar
fortydligas inte i styrdokumentet. Forskoleklassverksamheten ska alltsa varken utga fran
forskolans laroplan eller kunskapskraven for ak 1-6 i Lgr 11, (Skoverket, 2011).

I broschyren ’Fdrskoleklassen ar till for ditt barn” (Skolverket, 2011) kan man l&sa att
laroplanen ska garantera att alla elever far en likvardig utbildning oavsett var de bor, att séttet
att arbeta skiljer sig at och att verksamheten ska anpassas efter eleverna. For att underlatta for
pedagogerna nar det galler planeringen av innehallet i verksamheten har Skolverket gett ut
”Diskussionsunderlag for forskoleklass™” (Skolverket, 2011). Dar kan man l&sa att &ven om
forskoleklassen inte ska utga fran kursplanen eller kunskapskraven i ak 1-6 sa kan man som
larare i forskoleklass anda ha kursplanerna som ett stod i sin planering. Ett stod som kan bidra
till att verksamheten blir en bra forberedelse for elevernas fortsatta utbildning i skolan, vilket &r
ett av syftena i skollagens kapitel 9. "I studier som gjorts efter inforandet har det framkommit
att det inte riktigt blivit som det var tankt utan att skolans traditioner snarare har krupit ner i
aldrarna”, (Skolverket, 2001, s. 9).



I regeringens proposition ”Den nya skolagen for kunskap, valfrihet och trygghet” (2009/10:165
Kap 13) som utkom infér den nya skollagen anges att lek och skapande ska inga i
forskoleklassens verksamhet som vésentliga delar i det aktiva larandet och att lust och
nyfikenhet ska tas tillvara. Man kan &ven l&sa att utveckling och larande ska ske standigt och
inte huvudsakligen i arrangerade inlarningssituationer, att forskoleklassen ska fa sin identitet
genom kombinationen av forskolans och grundskolans arbetssétt och metodik.

I skollagen kan man daremot nu bland annat l&sa att ”Forskoleklassen ska stimulera elevers
utveckling & larande och forbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga fran en
helhetssyn pa eleven och elevens behov”. Forskoleklassen ska framja allsidiga kontakter och
social gemenskap”, (Skollagen, kap 9, § 2, 2010)”. Ordet lek férekommer inte nagonstans.

I Lgr 11 kan man lésa att elevers lust och nyfikenhet ska tas tillvara och att larandet ska ske
standigt i alla sammanhang. Orden "lust att lara” anvéands pa flera stallen men det star endast tva
meningar i Lgr 11om lekens betydelse for larandet. ”Skapande arbete och lek ar vasentliga
delar i det aktiva larandet. Sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att
eleverna ska tillagna sig kunskaper”, (Skolverket, 2011 s.9).

2.2.2 Forskolan — Lpf6 98

| den reviderade laroplanen for forskolan (Lpfo 98, Skolverket, 2010, s. 5) kan man l&sa att
forskolan ska lagga grunden for ett livslangt larande”. Verksamheten ska vara rolig, trygg
och larorik for alla barn som deltar”. Det finns stort stod i laroplanen for att leken spelar en
betydelsefull roll for barns larande, att "ett medvetet bruk av leken, i syfte att frimja varje barns
utveckling och larande, ska pragla verksamheten”, (Skolverket, 2010 s.6 ). Verksamheten ska
alltsa "framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet” som en viktig del i det livslanga
larandet. ”Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgdra grunden for den pedagogiska
verksamheten™, (Skolverket, 2010, s.9). | Lpfo 98 (Skolverket, 2010) finns mal som anger
inriktningen pa forskolans arbete och malen &r inom de olika omraden som forskolan ska strava
efter att varje barn utvecklar. Att larandet ska vara "lustfyllt” gar att lasa pa flera stallen.

Lararna i grundskolan ska utveckla ett bra samarbete med forskolan, men férskolechefen, och
rektorn har det yttersta ansvaret for att en bra samverkan verkligen kommer till stand mellan de
olika verksamheterna, (Skolverket, 2010, s.16; Skolverket, 2011, s. 16, 19). Forskolan ska
strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet
for att stodja barnens allsidiga utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv, (Skolverket,
2010, s.13).



2.3 Montessoripedagogik

2.3.1 Historik

Maria Montessori foddes i Italien 1870 och levde till 1953. Hon utbildade sig till lakare och
utexaminerades 1896 som ltaliens forsta kvinnliga lakare. Maria Montessori studerade
psykologi, pedagogik och filosofi vid Roms universitet och laste om olika
undervisningsmetoder. Efter examen ingick Maria Montessori i ett forskarlag som studerade
mentalt handikappade barn. Hon vidareutvecklade andras metoder och material for att
stimulera och sinnestrana barnen och insag att barnen kunde lara sig manga saker som tidigare
ansetts vara omajligt. Maria Montessori havdade angaende sina upptackter att "det
vasentligaste inte var att barnet skulle fa kunskaper, utan det viktigaste var att astadkomma ett
mentalt uppvaknande och en harmonisk utveckling av manniskan som helhet”,( Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 2009, s. 14.) Aven den schweiziske psykologen Jean
Piaget, som har haft stor betydelse for utvecklingspsykologins teoriutveckling, har tankegangar
som ligger néra den utvecklingspsykologi som Montessoripedagogiken bygger pa. De bada
betonar omgivningens betydelse, att barnet stravar efter att utveckla sig sjalvt i samspel med sin
omgivning.

Ar 1907 blev Maria Montessori ansvarig for en forskola i ett sSlumomréde i Rom. Hon skulle ta
hand om 60 stycken normalbegavade barn mellan 3 och 6 ar. Daghemmet kallades Casa dei
Bambini — Barnens hus. Har fick barnen mojlighet att arbeta med praktiskt och sinnestranande
material samt saker som kandes meningsfulla for dem. De fick halla pa sa lange de 6nskade
men fick inte stéra varandra. Barnen som varit helt vilda utvecklade sa smaningom en inre
disciplin. Ryktet om férskolan spred sig, hon héll kurser och utbildade larare som i sin tur
startade skolor runt om i vérlden, (Skjold Wennerstrom & Bréderman Smeds, 2009).
Montessoriskolor finns runt om i varlden och deras arbetssatt bygger pa Maria Montessoris
erfarenheter av barn och pa hennes pedagogiska idéer.

Montessoripedagogiken grundar sig pa Maria Montessoris egna iakttagelser och den forskning
av barns utveckling som hon bedrev hela sitt liv. Hon kom via egna observationer fram till tre
delar inom undervisningen som var viktiga. Universitetslektor Kerstin Signert (2000) skriver
att det ar den forberedda miljon, den forberedda lararen och frihet under ansvar. Maria
Montessori har ocksa uppmarksammats for sina fredstankar och sin sa kallade "fredsfostran”
och hon nominerades till Nobels fredspris flera ganger, (Skjold Wennerstrom & Broderman
Smeds, 2009).

2.3.2 Antal skolor

| Sverige startade den forsta Montessoriskolan 1920 i Stockholm. Det &r svart att hitta exakta
siffror pa hur manga montessoriforskolor och grundskolor det finns i Sverige men vad jag kan
fa fram ar att det finns cirka 400 montessoriférskolor och 200 grundskolor med lagstadium. Av
grundskolorna har cirka héalften mellanstadium men betydligt farre har hogstadium. |
Gateborgsomradet finns cirka 25 forskolor och skolor och i Kungsbacka kommun dar jag
arbetar finns det 5 grundskolor med lag och mellanstadium.



2.3.3 Pedagogikens kannetecken

Montessoripedagogiken grundas pa installningen att barnet redan fran fodseln, till en borjan
omedvetet, senare mer medvetet har en stark vilja, en inre drivkraft att arbeta pa sin egen
utveckling. Att bli sjalvstandig och stka kunskap. Barnets inre drivkrafter ska leda dess
utforskande av omvérlden och for att klara det ska barnet ges storsta mojliga frihet i sitt val av
arbete. Miljon skall vara anpassad till barnets alder och vara val forberedd med material som
stimulerar och hjalper barnet att gora upptéckter, skapa arbetsgladje och koncentration. | varje
amne utgar man fran helheten, det stora for att sa smaningom komma in pa detaljerna.

Genom sina observationer sag Maria Montessori att barn gar igenom olika utvecklingsfaser
som kallas kansliga perioder. En kénslig period ar 6vergaende och under perioden inriktas allt
pa att forvarva en viss egenskap eller formaga. Blir inte barnet stimulerat under den kansliga
perioden kan fardigheten som skulle utvecklas bli svarare att lara sig i senare alder, (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 2009). Maria Montessori delar in barnets utveckling i olika
perioder. | respektive period gar barnet igenom forandringar och utvecklas. Utvecklingen i en
period ger forutséttningar for fortsatt utveckling i nésta.

Utvecklingsperioden 6-9 ar kallas stillhetens och styrkans alder. | den hér aldern gar barnen
igenom kéansliga perioder for abstrakt tankande, forestallningsformagan, socialt beteende,
intresse for omvarlden och intresse for moralfragor. Barnet liknar en upptacktsresande som
resonerar med sig sjalv och anvénder sin kunskap och sina erfarenheter for att vidga sin
varldshild. Barnet har nu en férmaga att ta emot nastan hur mycket kunskap som helst i manga
amnen och behover ett stort urval av bocker och litteratur. Det vill in i en ny varld som inte
behdver vara lika konkret som i foregaende period. Den hemlika miljon ar inte langre lika
viktig utan omgivningen lockar. Barnen vill ut och se verkligheten som till exempel
studiebesok, konserter, vandringar i naturen med mera.

Maria Montessori foresprakade aldersblandad undervisning for hon ansag att barns sociala
utveckling stimulerades. Eleverna far ett utbyte av varandra, de aldre blir inspiratorer till de
yngre barnen samtidigt som de lar sig pa nytt och kan reflektera dver sina egna kunskaper nar de
lar ut till de yngre. ’For det forsta undervisar han inte hela tiden, och hans frihet respekteras.
For det andra hjalper undervisandet honom att battre forsta det han redan kan. Innan han
vidarebefordrar sitt lilla forrad av kunskaper tvingas han att analysera och ordna det. Han far
alltsa lon for sin uppoffring™, (Lillard, 1972, s. 104).

Enligt Maria Montessori kan barn borja i skolan redan nar de &r 6 ar d&ven om de har ett stort
rorelsebehov. “6-aringarna har en otrolig kunskapsiver och passar darfor bra i skolan, dar de
kan forkovra sig i all rikhaltig materiel inom manga olika amnesomraden”, (Skjold
Wennerstrom & Bréderman Smeds, s. 157, 2009).

2.3.4 FOrberedd milj6 och frihet

Elever i en Montessoriskola behdver inte sitta stilla i bankar utan de kan valja att arbeta vid ett
bord eller pa en matta och de hamtar och lamnar det materiel de ska anvanda. Nar det galler den
forberedda miljon kan man lasa i Montessoripedagogik i forskola och skola (2009) att rummen
ar till for barnen, rummen ska vara attraktiva och méblerade sa att barnen trivs att vistas dar,
sittplatserna skall variera, sa att barnen kan arbeta bade enskilt och i grupp och att det ska finnas
stora golvytor med mojlighet att arbeta pa mattor for att tillgodose barn med stort rérelsebehov.
Miljon ska se inbjudande och trevlig ut och det kan finnas en soffa att sjunka ner i, (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 2009). Miljén och omgivningen ska tillfredstélla barnens
bade fysiska och psykiska behov vid en viss alder.
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De ska ha frihet att valja aktiviteter utifran det materiel de har blivit visade, men far inte stérre
frihet &n de klarar av. De véljer uppgifter de har pa sina individuella planeringar. Inom
Montessoripedagogiken beskriver man ofta barnens aktivitet med ordet arbete. For Maria
Montessori var arbete detsamma som lek och den aktiviteten leder till inlarning, samtidigt som
det ar viktigt att ta vara pa barnens kreativitet och egna idéer. Leken ses som en viktig aktivitet
for den ger eleverna traning i att anpassa sig socialt. Manga Montessoriskolor har vanliga
leksaker men en del skolor har tagit bort leksakerna eftersom l&rarna upplever att barnen
foredrar montessorimaterielen, (Svenska Montessoriforbundet).

Enligt Signert (2000) upptéckte Montessori att barnen behdvde tre timmar utan avbrott i sitt
arbete for att barnen skulle kunna koncentrera sig. Hon kallade det for barnets arbetscykel. |
Montessoriskolor har eleverna i regel inga raster pa formiddagarna for att inte stora elevernas
arbetscykel. De tider som ligger fast &r nar skolan borjar och slutar med uppehall fore lunch.
Barnen tar kortare pauser vid behov da de till exempel ater sin frukt.

2.3.5 Materielen

Allt montessorimateriel &r till for att ge barnen en konkret upplevelse. Det finns materiel inom
alla @mnen. Materielen svarar mot ett behov hos barn i en viss alder och stimulerar barnen till
upprepad aktivitet. All materiel har bade ett indirekt och direkt syfte. Det indirekta syftet ar att
forbereda barnen for nagot som kommer senare. Det direkta syftet med materielen ar det som
barnen lar sig nar de arbetar konkret. Materielen ar placerade i en viss ordning pa hyllorna det
finns materiel inom alla &mnen och varje &mne har en viss hylla, (Skjéld Wennerstrom &
Broderman Smeds, 2009). "Materielen ska vara en nyckel till varlden och inspirera barnen att
gora vidare upptackter i verkligheten”, (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 2002, s.
101).

Praktiska vardagsdvningar &r viktiga och grundldggande évningar i forskolan som hjélper
barnen att bli mer sjalvstandiga, forfinar koordinationen och utvecklar koncentrationen.
Ovningarna ar indelade i fem grupper:

1. Forberedande 6vningar till exempel héllévningar.
Personrelaterade dvningar till exempel kndppa knappar.
Miljorelaterade 6vningar till exempel damma och vattna vaxter.
Artighetsdvningar till exempel svara i telefon
Motorisk kontroll till exempel balansera ett glas utan att spilla, (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 2009).

SN

Den andra sortens materiel ar sensoriskt materiel, ocksa kallat sinnestranande materiel. Maria
Montessori ansag att sinnenas utveckling gar fore den intellektuella utvecklingen, nagot hon
upptéckte nar hon arbetade med de mentalt handikappade barnen. De sinnestranande materielen
ar évningar dar barnen trénas att anvanda sin syn, horsel, smak och kansel. Syftet med
materielen &r att vacka barnens intresse for att utforska detaljer i sin omgivning. Genom
évningarna far barnen en konkret upplevelse av abstrakta begrepp som storlek, langd och
geometriska begrepp med mera. Barnen tranar sin urskillningsformaga genom olika
graderingsovningar, till exempel nar de ska ordna fargnyanser fran morkt till ljust. Materielen
ar ocksa en indirekt forberedelse for framforallt matematiken, (Skjold Wennerstrom &
Broderman Smeds, 2002).

De erfarenheter jag har visar att bade montessoriférskolor och skolor kombinerar
montessorimateriel med pedagogiskt materiel, som vanliga forskolor och skolor anvander.
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2.3.6 Lararens roll
Vi ar lanken mellan barn och material och ska hjélpa barnen att tdnka sjalvstandigt. Lararens
uppgift ar att iordningstalla en miljo som stimulerar till inlarning. Som larare maste vi
regelbundet observera baren och darefter ge dem den stimulans som svarar mot varje bans
mognad, inlarningsstil och intresse. Vi ska hjélpa varje barn att kdnna ansvar for sitt skolarbete,
att hitta struktur i larandet och att analysera lyckade och mindre lyckade resultat. Nar vi arbetar
maste vi vara val forberedda genom kunskap om teori och material, samt ha en bra planering.
Vi skall ge barnen varme, gladje, 6dmjukhet, talamod, uppmuntran och positiv respons, (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds, 2002).
Lararen visar handlingen men eleven gor tankearbetet och Maria Montessori sag lararens
uppgift i tre steg:

1. Lararen visar forstaelse och respekt gentemot eleverna.

2. Lararen satter de oroliga eleverna i arbete.

3. Lararen haller sig i bakgrunden. En elev som arbetar och &r uppslukad av en uppgift far

inte storas. (Signert, 2000, s. 36).

2.4 Samverkan kring ett gemensamt innehall

| avhandlingen Mellan soffan och katedern — En studie av hur forskollarare och
grundskollarare utvecklar pedagogisk integration mellan forskola och skola (2002) analyserar
och beskriver professor Birgitta Davidsson hur fyra arbetslag inom tva skolverksamheter
arbetar for att skapa pedagogisk integration av forskola skola. Davidsson kom i sin studie fram
till att om integrationen ska kunna utvecklas pa ett positivt satt ar viktiga forutséttningar ett
stabilt arbetslag och arbetslaget sammansattning. Forskoleklasslararna beskrev att det tar tid att
arbeta sig samman och att hitta ett gemensamt forhallningssétt. Davidsson beskriver ocksa hur
pedagogernas olika forestallningar om barn och barns larande i det stabila arbetslaget efter hand
andras. Fran forestallningen om det omogna barnet i forskolan och det mogna barnet i skolan
till en barnsyn dar alder och mognad inte har sa stor betydelse. Forskollararna och
grundskollararna fick en samsyn pa verksamheten och anvande sig av inslag fran bade
forskolan och skolan och kallade det inte langre for “dina” sexaringar och ”mina” sjuaringar.

Nar det galler de arbetslag som hade flera personalbyten under tiden studien pagick sa anser
Davidsson att det forsvarade integrationen. Det skedde ingen forandring i synen pa yrkesrollen
utan den snarare forstarktes och barnen delades in efter alder. Enligt Davidsson (2002), far
synen pa forskolebarnet som omoget respektive skolbarnet som moget till f6ljd att barnet
beroende pa mognadsniva bor mota olika larare med olika kompetens, (Davidsson 2002, s.
179). Davidsson belyser ocksa vikten av att bade forskollarare och grundskollarare ar val
fortrogna med laroplanens innehall och om aktuell forskning om barn. Utan dessa kunskaper
far lararna svart att tillsammans ta stallning till vad som &r vart att bevara och utveckla,
respektive vad man skall Overge i det ”"gamla och traditionella” for att skapa en gemensam
praktik, (Davidsson, 2002, s. 201).



I Pedagogisk forskning (2010), presenterar fil.lic. Helena Ackesj6 och professor Sven Persson
artikeln Skolférberedelse i forskoleklass - Att vara larare - i - relation i granslandet. Ackesjo
och Persson har gjort en undersékning dar de traffat 14 verksamma och fore detta verksamma
forskoleklasslarare och samtalat kring deras yrke. Forfattarna analyserar hur lararna i
forskoleklassen upplever uppdraget att forbereda barnen infér skolan samtidigt som de ska
behalla forskoletraditionen. De beskriver forskoleklasslararnas svarigheter i en skolform som
befinner sig i granslandet mellan forskola och skola, dar de ska ta vara pa barnens larande har
och nu pa ett meningsfullt sétt, samtidigt som eleverna ska forberedas infor évergangen till
skolan. Forskollararna ser det som att det finns tva olika uppdrag.

Lararna i forskoleklassen berattar om forskoleklassen som ’ett gréansland mellan en
traditionell forskolediskurs med ledord som barnet i centrum, nérhet, flexibilitet och dialog,
och en skoldiskurs som de karakteriserar som planera, inrutad, distanserad och
amnesorienterad™, (Ackesjé & Persson, 2010, s.156). De beskriver verksamheten som en
standig inskolning till skolan. Forskolldrarna har uttryckt att ”de maste vara flexibla och
lyhorda och ta tillvara barnens intresse genom att lata barnen vara delaktiga i verksamheten,
att barnens intresse har — och - nu maste sattas i forgrunden, (Ackesjo & Persson 2010, s.152).
I undersokningen kommer de fram till att det som ar viktigt for forskollararna &r att trana den
sociala biten, att barnen ska bli trygga i skolans miljo och inte sa mycket att de ska bedriva
skollik undervisning, (Ackesjo & Persson, 2010).

| boken Att lara som sexaring — en kunskapsoversikt forsoker professor Ingrid Pramling
Samuelsson och adjunkt Ulla Mauritzon (1997) besvara fragorna vilka statens intentioner med
integrationen av forskola och skola &r och hur dessa intentioner har forandrats under de senaste
decennierna. Forfattarna har tagit hjalp av laroplaner och aktuell forskning kring barns larande
for att forsoka belysa vad som ar viktigt for barns utveckling nér de borjar skolan. Man kan lasa
i Oversikten om hur det fungerar i forskoleklassen, pa fritids och i skolan bade néar det galler
elever och larare i verksamheten och de kommer fram till att ’olikheter i pedagogers
kompetenser upplevs som en tillgang och en styrka men ibland &ven som ett hinder”, (Pramling
Samuelsson & Mauritzon, 1997, s.52). Forfattarna beskriver vilka svarigheter som kan
upplevas av l&rarna nar det géller samverkan emellan forskoleklass och skola och konstaterar
att ”foérskolan och skolan behover skapa nya former for att utveckla barns larande, men det ar
en svar och médosam process pa grund av forskolans och skolans traditioner”, (Pramling
Samuelsson & Mauritzon, 1997, s. 86). Det forefaller som om det ar svart att samverka om ett
innehall pa lika villkor nar man bar med sig olika kulturer. Nagot annat som blir framtradande
ar vilken inneb6rd man lagger i att undervisa”, (Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997,
5.52).

| doktorsavhandlingen Educational reform by experiment. The Norwegian experimental
educational programme for 6-year-olds (1992), beskriver professor Peder Haug det experiment
han utférde betraffande ett utbildningsprogram for 6-aringar i Norge. Experimentet
genomfordes under fyra ar och syftet med experimentet var att forsoka forandra och forbattra
den existerande organisationen for 6-aringarna genom en samverkan mellan forskola och skola.

Detta innebar att 6-aringarna under experimentets genomférande befann sig antingen i skolans
eller i forskolans lokaler. Lararna i forskolan och skolan skulle ta del av det basta fran de
pedagogiska verksamheterna och samarbeta i tre olika forsoksmodeller och utifran det
samarbetet utveckla en ny pedagogisk verksamhet. De skulle ocksa utarbeta en nationell
laroplan som de lokala laroplanerna skulle kopplas till.
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Det norska experimentet visade att det & komplicerat att genomféra forandringar inom
utbildningssystemet. ”To change groups of teacher’s educational actions is a fairly complex
and complicated process. It is not sufficient to want to do things differently. They are to a fairly
large extent bound by the traditions they are part of”’, (Haug, 1992, s. 192). Det visade det sig
att beroende pa var sexaringarna befann sig, antingen i forskolan eller i skolan sa paverkade
traditionerna upplagget. | forskolan fick sexaringarna arbeta mer fritt medan det i skolan blev
mer vuxenkontrollerade aktiviteter och ndr forskollararna "undervisade” i skolan blev det &nnu
mer vuxenkontrollerat. ”They enter another tradition and exagerate it, in my opinion due to of
false notions about what teaching is often like in the school tradition”, (Haug 1992, s. 192).
Han menar for att en forandring ska kunna ske behdver pedagogerna som arbetar inom de olika
verksamheterna fordndra synen och sina férestallningar om vad deras arbete egentligen handlar
om, vad som &r viktigt for innehallet i verksamheten och hur det ska genomforas. Det
framkommer att de efter 3-4 ar inte lyckats forena forskoletraditionen med skoltraditionen i en
gemensam pedagogisk verksamhet for forsokets 6-aringar.

Sammanfattning

Forfattarna lyfter bland annat fram betydelsen av arbetslagets sammansattning, att ta tillvara pa
olikheter i kompetenser och att samverka kring ett gemensamt innehall. Ett gemensamt
forhallningssatt ar betydelsefullt for att kunna utveckla en ny pedagogisk verksamhet anpassad
for forskoleklass och skola.

2.5 Tankar om skolinriktad verksamhet och lek

| boken Forskoleklassen — ett tionde skolar? (2006) forsoker doktorand Marie Karlsson,
doktorand Helene Melander, professor Héctor Pérez Prieto och docent Fritjof Sahlstrom svara
pa fragan - vad &r det att borja skolan? De ser pa det utifran lararnas, barnens och foraldrarnas
perspektiv. De har i sin undersékning observerat och intervjuat forskollarare, fritidspedagoger
och larare om innehallet i verksamheten, undersékt hur samarbetet och planering mellan
personal fungerar, hur verksamheten &r organiserad och fordelar och nackdelar inom skolans
organisation. Huvudfragan i boken &r om forskoleklassen ar skola. Forfattarna menar att
grundskolan nu borjar vid 6 ars alder istallet for vid 7 ar. De kommer fram till att
forskoleklassen har mest gemensamma drag med skolan &ven om det finns utrymme att gora
andra egna aktiviteter an skola, men man utgar inte sa mycket fran det enskilda barnet.

Barnen i forskoleklassen och skolan ska lara sig likadant inom vad som anses vara normen.
"For att kunna borja skolan maste man kunna manga svara saker, bade i undervisningen och
ute i andra aktiviteter som ar en stor och viktig del av barns vardag i forskoleklassen™,(
Karlsson et.al., 2006, sid 9). | forskolan daremot ar man mer inriktade pa det enskilda barnet,
forvantar sig inte att alla barn lar sig likadant eller pa lika lang tid utan fokuserar pa att lagga
grunden for det livslanga larandet. ”Observationerna visar att det ar forskolan som har
anpassat sig till skolans organisation och kultur. I stallet fér en forandring av skolans
arbetssatt har det skett en skolifiering av forskolan. | motsats till vad de offentliga texterna
foresprakade har ett tionde skolar inrattats™,(Karlsson et.al., 2006, sid 168).
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Det konstateras i boken att det ar lararnas personliga erfarenheter fran sin egen skolgang som
paverkar deras satt att lara ut. ”Variationen grundas inte enbart i reformens ambitioner, utan
aven — och kanske framfor allt — i de skilda skolornas sociala kontexter och i varje larares egna
erfarenheter, historia och projekt”, (Karlsson et.al., 2006, sid 168). Enligt forfattarna innebéar
det hér att beroende pa vilken skola barnen gar i, och i variationen hur lararna arbetar och
planerar verksamheten och vad barnen lar sig kan komma att paverka hur barnen upplever
skolan, (Karlsson et.al., 2006).

Universitetslektor Katarina Herrlin, fil dr Elisabeth Frank och Helena Ackesjo (2012) har
granskat forskolans och skolans laroplaner for att hitta det som kan vara relevant for
forskoleklassen. Granskningen har resulterat i tankbara mal i svenska och matematik vilka &r
grundlaggande fardigheter. Malen konkretiseras och levandegors, &r riktade mot maleni Lgr 11
men &r formulerade med fokus pa barns utveckling av formagor och forstaelse. De diskuterar
ocksa vikten av att lararna har goda kunskaper om teorier kring las, skriv och matematisk
utveckling for att kunna inspirera de barn som inte har intresse och for att kunna hjélpa de som
ar intresserade av att utveckla sitt intresse. De betonar vikten av en val planerad undervisning sa
att den blir utvecklande for bade gruppen och individen, (Herrlin et.al., 2012, s. 12-13). De
skriver ocksa att det verkar som att uttradet ur forskolan och intradet i forskoleklass numera
verkar vara den storsta forandringen for barnen, eftersom de tréder in i en ny kultur i skolan.
Att 6vergangen fran forskoleklass till arskurs 1 inte ar lika omvalvande for barnen, eftersom de
da redan ar vana vid skolans kultur och milj6. ’Forskoleklassreformens mal var att forskola
och skola skulle narma sig varandra, inte att nya granser skulle dras. Det organisatoriska
arbetet med att integrera forskoleklassen i skolan kan saledes ha lamnat forskolan i
bakgrunden”’, ( Herrlin et.al., 2012, 5.26).

Pramling Samuelsson och Mauritzon (1997) kom i sin rapport till Skolverket fram till att det &r
viktigt att ge barn tid och utrymme for att leka och fantisera och att miljon bor erbjuda manga
och varierande mojligheter till experimenterande och kreativitet. Att det inte enbart handlar om
att lararna ska skapa utrymme for lek utan att synséttet pa lek maste forandras. ’Det maste
finnas ett rikt utbud av materiel bade for att bygga, konstruera, spela spel, leka rollekar,
litteratur, musik etc. Materialet bor vara varierande och kunna tjana olika intressen och
syften”, (Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997, s.73).

Pramling Samuelsson och Sheridan skriver i boken Larandets grogrund: perspektiv och
forhallningssatt i forskolans laroplan (2006), att leken borde vara en central del av
verksamheten i bade forskola, forskoleklass och skola. Att barn genom leken bearbetar de
intryck och erfarenheter de dagligen far samtidigt som de lar sig att kommunicera och 6var sig
i socialt samspel. De skriver ocksa att temaarbeten framjar helhetssynen pa barnen genom att de
far leka, skapa och gora praktiska dvningar tillsammans och att samvaro i skogen ger bade lek,
naturlara och manga majligheter till utveckling.” leken bidrar till kansloméassig, motorisk och
intellektuell utveckling och bor darfor ses som en dimension i allt [arande”,(Pramling
Samuelsson & Sheridan 2006, s.83).

Agnetha Thorner har i sin studie Att vara sex ar och ga i forskoleklass (2007) analyserat hur
sexaringarnas skolvardag i forskoleklass kan gestaltas och undersokt vad som forenar
respektive skiljer sexaringars villkor for larande beroende pa vilken institutionell hemvist
forskoleklassen har. Thérner (2007) beskriver hur omgivningens kunskapssyn paverkar
barnens villkor som till exempel sexaringar och skolbarn. Att leka blir nagot som tillhor
forskoleklassen.
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Professor Sven Persson skriver i boken Flexibel skolstart for 6-aringar (1995) om hur 6-aringar
kan leka i timtal utan att vara medvetna om sin omvarld, att barnen i leken kan skapa en
latsasvarld dar allt ar mojligt och dar man inte kan misslyckas. Han anser att leken ar viktig for
barnens sociala, och emotionella utveckling och menar att barnet i det sociala samspelet i leken
tranar sig i att folja regler pa ett satt som &r viktigt att kunna infor skolstarten. Genom leken
bearbetar barnen sina upplevelser och reflekterar dver sina erfarenheter vilket hjalper barnen att
forsta sin omvarld. Leken utgor basen for forskolans arbetssatt, ar betydelsefull for hela barnets
utveckling och darfor menar Persson (1995) att forskoleklassens pedagogik ska bygga pa lek
samt att leken ar lika viktig efter skolstarten. | boken kan man ocksa lasa att barn kanske inte
leker lika mycket nu beroende pa att personalen later det pedagogiska arbetet och planeringen
styra verksamheten.

Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) diskuterar mojliga didaktiska forhallningssatt och hur man
kan kombinera forskolans och skolans undervisningsideologier. Forfattarna diskuterar vad som
ska ldras, hur och varfor nagot ska laras och hur man skapar en god larandemiljo. De skriver att
utmaningen for lararen blir att skapa strategier for motet mellan lek och larande, att alla barn
behover leka och att barnen i forskoleklassen ska fa mojlighet till att leka men ocksa lara och
utforska. De menar att barn genom leken stérker sin sociala kompetens och sitt
relationsskapande, bearbetar sina upplevelser och konflikter samt prévar granser och regler. De
betonar ocksa vikten av att lararen ar delaktig i leken och utmanar barnen och menar att barnen
da tar fler steg i sitt larande dn vad de klarar av pa egen hand.

Sammanfattning

Forfattarna lyfter fram betydelsen av att skapa strategier for motet mellan lek och larande. Att
eleverna genom leken dven tranar sig i bade att kommunicera och i socialt samspel. Ett rikt
utbud av material ar viktigt for experimenterande och kreativ verksamhet. Temaarbeten lyfts
fram som en viktig del i verksamheten. Vidare lyfter forfattarna fram risken att verksamheten
blir allt for "skolifierad” och att man glommer att utga fran det enskilda barnet. Att barn i dag
eventuellt leker mindre for att det pedagogiska arbetet styr. En annan risk som lyfts fram &r att
en ny grans har dragits och det ar mellan forskola och forskoleklass, vilket inte ar i linje med
forskoleklassens reform att verksamheterna i férskola och skola skulle ndrma sig varandra.

2.6 Klassrumsmiljon och integrerad verksamhet

Skolverkets rapport (2001) visar att andamalsenliga lokaler 6kar mojligheterna till ett val
fungerande samarbete. Skolverket menar att det &r viktigt att lararna tdnker igenom vad
lokalerna ska anvandas till och anpassar verksamheten efter vilka behov som finns. Rapporten
visar att integrerade forskoleklasser riskerar att bli paverkade av skolans tradition och blir
skolifierade”. Pramling Samuelsson och Mauritzon kommer i sin undersékning fram till att det
ar viktigt att se till barnens bade psykiska och fysiska behov och att “nar orken och
koncentrationen tryter ska barnen fa réra pa sig”, (Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997,
s.73). De betonar ocksa vikten av att kunna vélja att gora olika saker samtidigt, vikten av socialt
samspel och att smagruppsverksamhet bor férekomma ofta dar barnen kan utveckla sina tankar
tillsammans. ’Lek i olika former maste kunna paga samtidigt som andra barn &gnar sig ar
skrivning eller matematik™,(Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997, s. 61).
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Thorner (2007) beskriver hur placering, utformning och anvandandet av lokalerna kan paverka
vad som ar mojligt att gora och hur integrationen kan forstarkas eller forsvagas. Thorner (2007)
menar att det i den integrerade verksamheten ar viktigt att det finns rum fér samverkan, rum dér
barnen kan réra sig samt rum dar de kan fa lugn och ro. Hon har i sin studie tittat pa den fysiska
miljon och &r kritisk till forskoleklassens lokaler och menar att miljon ofta begransar vad som ér
mojligt att gora.

Professor Pia Bjorklid beskriver i kunskapsoversikten Larande om fysisk miljo - forskning om
samspelet mellan barns larande och fysisk miljo i forskola och skola (2005) den fysiska miljons
betydelse for larandeprocesser, dar lek och lekfullhet har stor betydelse. Hon skriver att
arbetsmiljon paverkar larandet, att larandet sker i samspel med omgivningen och att det &r
viktigt med en miljo som stimulerar elevers utveckling enligt laroplanens mal. Att den fysiska
miljon kan sdnda budskap om man kéanner sig valkommen eller inte.

Flera forskare i kunskapsoversikten anser att larande forutsétter elevaktivitet &ven i konkret
form, att fa rora kroppen, kéanna och experimentera. ”Den fysiska miljon skapar saval
forutsattningar som hinder for lek och larande. Om den fysiska miljon upplevs som otillgénglig,
otrygg och understimulerande, utforskar och leker inte barn i den miljon, vilket i sin tur kan
hamma barnets utveckling bade fysiskt, kognitivt och socialt”, (Bjorklid, 2005, s. 169).

Hon skriver ocksa att en av slutsatserna fran forskning ar att skolan inte ska fungera som ett
kontor, att rum for larande bor ha verkstadskaraktar med tydligt avgransade horn for olika
omraden. "Elever behdver miljoer som inspirerar till olika typer av praktiska verksamheter och
handlingar”, (Bjorklid, 2005, s. 171).

Sammanfattning

Litteraturen lyfter bland annat fram att klassrumsmiljon ska vara utformad sa att olika saker kan
ske samtidigt, att smagruppsverksamhet for samverkan ska kunna ske samtidigt som andra
behdver lugn och ro. Miljén och omgivningen ska tillfredstéalla och stimulera barnens bade
fysiska och psykiska behov .

2.7 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur lararna i Montessoriskolor ser pa verksamheten i
integrerad forskoleklass, vem som ansvarar for planeringen, och om verksamheten har
utvecklats pa det séatt som det fran borjan var tankt. Jag vill ocksa hora vilka eventuella
svarigheter lararna upplever och vad svarigheterna da kan bero pa. Med larare menar jag de
som arbetar i den integrerade verksamheten pa formiddagarna.

Fragestallningar:
e Hur arbetar lararna for att skapa integrerad verksamhet och vem ansvarar foér
planeringen?
e Anser ldrarna att det finns utrymme for skapande och lek eller dominerar ett skolinriktat
arbetssatt?
e Hur upplever lararna att lokalernas utformning paverkar integrerad verksamhet?
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3. Metod

I den har delen beskriver jag vilken metod jag anvande mig av for att kunna genomféra studien,
samt ger en forklaring till varfor just denna metod valdes.

3.1 Metodval

For att undersdka hur larare som arbetar i integrerad forskoleklass upplever verksamheten valde
jag att gora intervjuer. Jag inriktade mig pa tva olika former av integrerad verksamhet pa tre
olika Montessoriskolor och intervjuade larare som arbetar pa formiddagarna i F-1 respektive
F-2. Forst tankte jag anvanda mig av enkater for att fa svar fran sa manga som majligt men efter
att jag formulerat min inledning och mitt syfte med undersékningen kande jag att intervjuer
passade battre. Stukat (2011) menar att intervjuer lampar sig som metod om man vill ta reda pa
vad folk tanker och kanner. Det finns ocksa en risk med att skicka ut enkater for man vet aldrig
hur manga som svarar. Enligt Trost gar bland annat intervjun ut pa att ’forsta hur den
intervjuade ténker och kanner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades
forestallningsvard ser ut”, (Trost, 2010, s. 44). En intervju ger mig alltsa mojlighet att fa mer
detaljerade svar och mojlighet till att ge foljdfragor och att komplettera svaren.

Jag genomforde ostrukturerade intervjuer vilket betyder att jag hade en checklista med fragor
jag ville stélla (se bilaga 1), men fragade i den ordning som jag tyckte passade bast under tiden
jag intervjuade. Enligt Stukat (2011) har man ett antal huvudfragor som man staller till alla man
intervjuar men att man darefter har mojlighet att folja upp svaren till fragorna pa ett
individualiserat satt, vilket jag kande passade bra for min undersokning. Metoden kallas ocksa
for en halvstrukturerad eller semistrukturerad intervju. Enligt Stukat (2011) ger metodiken med
ostrukturerade intervjuer mojlighet att komma langre och na djupare. ”’En skicklig intervjuare
kan folja upp idéer, sondera svar och ga in pa motiv och kanslor pa ett séatt som ar omojligt
eller olampligt i en strukturerad intervju eller enkat™, (Stukat, 2011, s. 44.)

For att komplettera svaren jag fick i intervjuerna gjorde jag ocksa en observation av den fysiska
miljon inomhus och tittade lite pa vilket material de anvéander. Darefter sammanstéallde jag
intervjuerna och analyserade dem utifran den litteratur jag last.

3.2 Undersokningsgrupp

Eftersom studien syfte &r att undersoka hur larare i Montessoriskolor upplever verksamheten i
integrerad forskoleklass, F-1 och F-2 horde jag av mig till Montessoriskolor i kommunen dar
jag sjalv arbetar, samt i angrdnsande kommuner. Jag pratade med ldrarna i integrerad F-1 och
F-2, forklarade mitt syfte och fragade om de kunde tanka sig att vara med i undersokningen.
Tva skolor tackade nej med en gang, en skola skulle aterkomma med svar vilket de aldrig
gjorde och tre skolor tackade ja, och vi bokade in tid for intervjuer. Jag valde skolor i nérheten
av dar jag bor och arbetar av bekvamlighetsskal. Patel & Davidsson (2011) beskriver det hér
som tillganglig grupp” dar man pa grund av tidsméssiga eller ekonomiska ramar inte har
mojlighet att valja individer pa det satt som kanske vore bast. De papekar ocksa att om man
anvander den har metoden sa kan man inte pasta att resultaten galler for andra grupper an de
undersokta. Resultatet av intervjuerna fran tre forskoleklasser — ar 1-2 i tre olika
Montessoriskolor kan alltsa inte representera alla integrerade forskoleklasser i
Montessoriskolor i landet. Daremot kan man férsoka gora en beddmning av hur pass
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generaliserbara resultaten kan vara och presentera argument nar man redovisar
undersokningen, (Patel & Davidsson, 2011).

Skola A &r en Montessoriskola som ar under uppbyggnad. | skolan finns en forskoleklass —ar 1,
med 9 forskoleklasselever och 7 ettor och en klass 1-2 med 7 ettor och 11 tvaor. Skoldagen
borjar 08:15 och slutar 11:15.

Skola B &r en Montessoriskola med tre klasser av varje bestaende av forskola, F-1, 2-3 och 4-5
i samma hus. Varje F-1a har sin verksamhet i ett eget rum och F-1an bestar av 10 elever i
forskoleklass och 10 elever i arskurs 1. Skoldagen bérjar 08:15 och slutar 10:45.

Skola C ar en Montessoriskola med forskola, en arskurs F-2 och en arskurs 3-5. Skoldagen
borjar 08:10 och slutar 11:30.

3.3 Intervjuer

For att veta ungefar hur lang tid intervjun skulle ta att genomfo6ra gjorde jag en provintervju pa
en kollega for att se om fragorna skulle ge mig de svar jag dnskade och samtidigt passade jag pa
att prova inspelningstekniken och ljudkvaliteten pa min telefon. Provintervjun tog ca 30
minuter. Jag genomforde tre enskilda intervjuer och en gruppintervju bestaende av tva
deltagare. Intervjuerna genomfordes pa informanternas skolor, vilket de sjalva hade valt. Det
underlattade for den jag intervjuade, och informanten kunde darmed ocksa vélja en lugn och
trygg miljé som de kande till vilket Stukat, (2011) kallar uppsdkande intervju.

For att kunna fa svar pa mina fragestéllningar i syftet kravdes det manga fragor med tillhérande
foljdfragor, och efter det att jag genomfort intervjuerna insag jag att jag inte hade stallt
tillrackligt med fragor kring ett par av de omraden jag ville undersoka. Jag ringde upp lararna
igen for att be om en kompletterande intervju via telefon. Larare 1 svarade med en gang pa de
fragor jag stallde, vilket ocksa larare 2, 4 och 5 gjorde. Larare 3 var stressad och bad mig
aterkomma. Nar jag ringde upp igen tog hon mitt nummer och sa att hon skulle ringa tillbaka
vilket hon inte gjorde. Jag hade alltsa genomfort de forsta intervjuerna med alldeles for 6ppna
fragor med for fa foljdfragor och behdvde komplettera med mer detaljerade svar. Det har kan
liknas vid det som Patel och Davidsson, (2011, s. 78) kallar "tratt-teknik”. ”Man borjar med
stora 6ppna fragor och gar sa smaningom éver till mer specifika”.

Pa grund av olyckliga omstandigheter pa skolan dar jag skulle genomfora tre enskilda
intervjuer blev det i stéallet en gruppintervju med tva deltagare, vilket kandes béttre an ingen
intervju alls. En kvalitativ intervjustudie kan mycket val kombineras med andra metoder och
inte séllan kan det vara en stor fordel. Salunda kan man t.ex. gora saval individuella som
gruppintervjuer”, (Trost, 2010, s. 47.). Enligt Trost (2010) kan det innebéra att deltagarna far
mojlighet att bygga vidare pa varandras idéer och uppslag vilket kan vara positivt, medan en
stor nackdel kan vara att de spraksamma helt dominerar och att endast deras synpunkter
kommer fram. Jag upplevde att larare 2 var mer dominant och tog mer initiativ till att svara
under min gruppintervju. Enligt Stukat (2011) kan det finnas ytterligare en risk med att
genomfora en gruppintervju och det ar att gruppdeltagarna haller inne med kénslig information
“hemligheter” som kanske skulle berattats om personen var ensam med intervjuaren.
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3.4 Genomfdrande

Jag hade informerat lararna om hur mycket tid intervjun ungefar skulle ta och forvissade mig
om att de hade den tiden till férfogande. Pa varje skola nar intervjun skulle starta fragade jag om
det gick bra att spela in intervjun och informerade om att de inspelade svaren enbart kommer
anvandas till den har undersokningen och raderas sa fort undersokningen ar klar. Jag
informerade ocksa om att de nar som helst under intervjun fick avbryta eller be mig stanga av
inspelningen. Jag stallde de fragor jag hade pa mitt papper och stallde foljdfragor vid behov.

Nar jag kom till skola A for att genomfora intervjun borjade vi med att titta pa lokalerna innan
vi gick till rummet dar intervjun skulle ske. Vi hade mojlighet att sitta ostort under hela
intervjun och hon svarade snabbt och bestamt pa alla fragor jag stallde. Sjélva intervjun tog ca
30 minuter.

Larare 1 har last grundskollérarutbildningen 1-7 med inriktningen svenska och so och har full
behorighet i alla &mnen ar 1-3 och har ocksa last Montessoripedagogik vid Géteborgs
universitet for aldrarna 3-12 ar. Hon har arbetat i skolan sedan hostterminen 1996 och i
integrerad forskoleklass — ar 1i fem ar. Hon arbetar ensam i gruppen pa formiddagarna. Efter
lunch tar fritidspedagogen over arbetet med forskoleklassen och larare 1 fortsatter med
skolverksamhet med eleverna i arskurs 1 fram till klockan 14:00.

Pa skola B genomfordes intervjun i ett klassrum. Jag skulle genomfort tre enskilda intervjuer
men blev samma dag informerad om att ytterligare en larare som jag skulle intervjuat inte
kunde vara med pa grund av tidsbrist. De 6nskade da en gruppintervju i stallet for tre enskilda
intervjuer vilket jag gick med pa men kandes lite trakigt. De svarade pa fragorna, kompletterade
emellanat varandras svar, men larare 3 var betydligt snabbare med att svara och kandes nagot
dominant. Vi blev emellanat avbrutna av en fritidspedagog som kom in och hamtade saker och
stallde fragor till en av lararna jag intervjuade. Ett par elever kom ocksa in for att hamta saker
och stallde fragor men blev ombedda av larare 3 att lamna rummet vilket de da gjorde. Vid ett
tillfalle under intervjun ville larare 3 att jag skulle stanga av inspelningen pa grund av kanslig
information, vilket jag gjorde. Intervjun tog ca 60 minuter.

Léarare 2 ar utbildad larare for arskurs F-5 med inriktning ma/no och svenska. Hon har arbetat
pa skolani 13 ar.

Léarare 3 ar utbildad Montessorilarare for aldrarna 0-9 ar. Hon har arbetat pa skolan i fem ar
och inom skolans varld i drygt 20 ar. Hon har ocksa arbetat i flera olika skolverksamheter och
pa flera olika skolor. Bade larare 2 och 3 har varsin fritidspedagog med i verksamheten pa
formiddagarna. Efter lunch gar forskoleklassen till fritidsverksamheten och larare 2 och 3
fortsatter med skolverksamhet med elever i arskurs 1 fram till klockan 14:00.

Pa skola C genomforde jag intervjun i ett klassrum. Jag borjade med att intervjua larare 5, som
var lite stressad och hade en tid att passa. Han svarade snabbt pa fragorna och bad mig hora av
mig igen om jag behdvde komplettera med nagot. Larare 4 visade runt pa skolan innan jag
genomforde intervjun. Vi fick sitta ostorda hela tiden och intervjun tog ca 45 minuter.

Larare 4 ar utbildad forskollarare, grundskollarare med inriktning mot yngre elever i ma/no

och sv och & Montessorilarare for aldrarna 0-9 &r. Hon har arbetat i forskolans och skolans
varld sedan 1990 och pa nuvarande skola sedan 2000.
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Léarare 5 ar utbildad larare med inriktning mot yngre elever i ma/no och sv/so och har ocksa
last Montessoripedagogik for aldrarna 0-9 ar. Han har arbetat i skolans varld i 13 ar och i
integrerad F-2 i ett och ett halvt ar. Larare 4 och 5 ar tillsammans med forskoleklassen var sin
dag tillsammans med en assistent (barnskotare), de 6vriga tre dagarna ar det en fritidspedagog
tillsammans med assistenten. Efter lunch fortsétter larare 5 med skolverksamhet for arskurs 2
varje dag fram till klockan 14:00 forutom pa torsdagar da han har praktiska uppgifter med
forskoleklassen till klockan 14:00. Larare 4 har bild med forskoleklassen pa mandag
eftermiddag 13:00 — 14:00 och de 6vriga dagarna har hon skolverksamhet med arskurs 1 fram
till klockan 14:00 da fritids tar Gver.

Den kompletterande telefonintervjun tog ca 5-10 minuter per larare.

3.5 Bearbetning

Nér intervjuerna var klara skrev jag ner dem ordagrant efter avlyssning pa papper. Jag
markerade det jag tyckte var intressant med fargpenna for att fa en tydlig bild 6ver de svar som
jag ville anvanda mig av och kompletterade med svaren jag fatt i telefonintervjuerna. Jag
kategoriserade svaren och redovisar svaren under tre huvudrubriker som foljer
fragestallningarna i syftet och i teoridelen.

3.6 Etiska aspekter

Né&r man gor en undersokning &r det viktigt att ta hansyn till de forskningsetiska aspekter som
finns. Jag vill ju i min undersokning fa reda pa personliga asikter av dem jag intervjuar och for
att de ska ké&nna sig trygga med att informationen de ger inte lamnas vidare foljer jag
vetenskapsradets principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning. Det finns fyra
huvudkrav nér det galler forskning och de &r féljande:

e Informationskravet — de som ar med i undersokningen maste fa reda pa syftet med undersokningen.

For att tillgodose informationskravet ringde jag upp pedagogerna som arbetar i
forskoleklass — ar 1-2, forklarade syftet med undersokningen, och hur jag hade tankt
genomfora undersokningen. De fick tid pa sig att fundera innan de beslutade om de ville
vara med. Antingen sa skulle de hora av sig eller sa bad de mig att hora av mig igen.

e Samtyckeskravet — de som deltar har sjalva ratt att bestimma 6ver sin medverkan.
For att tillgodose samtyckeskravet fick de personer som jag ville intervjua sjélva vélja om
de ville delta i undersokningen eller inte. Eftersom jag ville spela in intervjuerna fragade jag

informanterna om det gick bra och informerade samtidigt om att de nar som helst under
intervjun fick stdnga av inspelningen eller avbryta intervjun.
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e Konfidentialitetskravet — Forskaren ska gora allt for att inte personernas identitet avsldjas.
Personuppgifter ska forvaras pa ett sitt s& att inte obehoriga kan ta del. Aven om inga namn nimns i
undersokningen kan information vara avslojande, vilket jag som forskare maste vara medveten om och pa
alla satt forsoka undvika.

For att forsoka tillgodose konfidentialitetskravet informerade jag de personer som jag
intervjuade om att jag inte skulle ndmna varken skolan eller pedagogerna med deras riktiga
namn utan att jag skulle bendmna skolorna med bokstaver och lararna med siffror. Jag fick
ocksa 6nskemal ifran en av informanterna om att fa lasa igenom rapporten innan den
publiceras for att se om det jag skrivit stammer 6verens med de svar pedagogen gav.

e Nyttjandekravet — de uppgifter forskaren har samlat far endast anvandas till forskningen.

For att tillgodose nyttjandekravet informerade jag de personer jag intervjuade muntligt om
att svaren de gav mig enbart skulle anvandas till undersékningen.
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4. Resultat och analys

| det har kapitlet gar jag igenom vilka resultat jag fick fram genom intervjuerna och vid besoket
pa respektive skola. Kapitlets struktur foljer samma indelning som kapitlet litteraturgenomgang
- teoretisk inramning. De huvudsakliga fragestallningarna i mitt syfte och intervjuguiden i
bilaga A har anvants som utgangspunkt for att samla in svar fran informanterna.

I anslutning till respondenternas svar inom varje omrade analyserar jag svaren. Detta for att det
ska bli mer 6verskadligt och underlatta for lasaren att folja med i rapporten. For att deltagarna
ska vara anonyma bendmns skolorna jag besokte med bokstav A-C och pedagogerna som jag
intervjuade med nummer 1-5.

4.1 Samverkan kring ett gemensamt innehall

Jag vill i det har kapitlet ta reda pa vem som ansvarar for planeringen av verksamheten, vilka
eventuella svarigheter lararna upplever och vilka forandringar som lararna skulle vilja
genomfora for att verksamheten i sadana fall ska kunna bli béttre.

Lararna ar 6verens om att det behovs tydligare direktiv for att underlatta planerandet av
undervisningen. Lérare 4 och 5 tycker att det skulle vara bra med tydliga mal for
forskoleklassen sa att man far in barn i skolan som ligger pa ungefar samma niva. De tycker att
centralt innehall och kunskapskrav borde kunna anpassas efter forskoleklassen. De anser ocksa
att forskoleklassen lika garna kunde bli obligatorisk eftersom de flesta eleverna i dag gar i
forskoleklass. Lararna i skola C ar 6verens om att sa lange forskoleklassen inte ar obligatorisk
bér man inte blanda skolbarnen med sexaringarna, utan i stallet ha renodlade forskoleklasser,
vilket inte lararna i skola B haller med om. De menar att forskoleklassen inte ska ha nagra mal
utan en verksamhet dar kravlos men framatstravande undervisning bedrivs.

Larare 2: De ska fa glida pa rakmackan som de gor i dag. Att fa landa inom ramen for kraven fast utan att ha kraven pa sig.
Sa fort det blir ett krav staller det ju hogre krav pé oss.

De larare som jag intervjuat ar ocksa de som planerar verksamheten for forskoleklassen
forutom larare 4 som ar i forskoleklassen en dag per vecka. Larare 2 och 3 har fritidspedagoger
med sig i verksamheten varje dag och &r glada 6ver att de antligen fatt planeringstid ihop med
fritids for att exempelvis kunna planera temaarbeten ihop vilket ar forsta gangen pa 8 ar. Larare
4 och 5 papekar ocksa vikten av att det & samma person/personer som &r i verksamheten och
planerar den for att fa kontinuitet. Larare 1 var inte van vid att arbeta med sa sma elever och
tyckte det var svart i borjan vilket ocksa larare 5 kanner och som papekade att han dnskade att
det var nagon som planerar och ar i verksamheten som vet hur man arbetar med sa sma elever.
Han ar mer van vid elever i arskurs 2 - 3.

Larare 1: | borjan nar vi startade upp i augusti hade jag inte jobbat med s& har smé barn dé kénde jag att ah bara nagon
kunde komma in fran klockan nio och ta sexaringarna jag kande att de var hogt och lagt och jag hade hacken full men nu
kan jag faktiskt kanna att det &r rétt bra andd. Det basta hade varit att arbeta ihop med en forskollarare som &r battre pa att
tillgodose behoven som barnen i forskoleklassen har och stimulera dom pa rétt satt. Man kan komplettera varandra pa ett
bra sétt.

Léarare 3: Det ar en bra mix av personal. Man tar vara pa varandras erfarenheter. Skolamnena planerar vi klasslarare
tillsammans, men sen har vi 1 timmes planeringstid per vecka med fritidspedagogen som &r inne i klassen pa
formiddagarna. DA planerar vi temaarbeten och annat gemensamt. | &r ar forsta gangen pa atta & som vi har planeringstid
ihop.

Larare 1 skulle ocksa vilja ha nagon att bolla med samt tycker att det blir mycket som mentor
nar hon far ha alla utvecklingssamtal sjalv.
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Larare 1: Jag planerar verksamheten sjalv, en nackdel kan vara att jag inte har ndgon att bolla med men fordelen blir att
jag sjalv kan bestimma. P4 eftermiddagen planerar fritidspedagogen verksamheten. Jag &r mentor for alla eleverna men
tycker att det &r synd att inte fritidspedagogen &r med pa utvecklingssamtalen for hon &r ju med dom pa fritids.

Larare 5 tycker det ar skont att slippa gora planeringen for han tycker att han har for lite
erfarenhet av att jobba med sa sma elever.

Larare 5: Min kollega ansvarar for planeringen. Det kdnns ganska bra for jag har ingen erfarenhet av forskoleklass, men
en nackdel for den dagen jag ar med forskoleklassen ar jag osaker pa vad jag sjalv kan hitta pd om det inte star i deras
planeringar.

Larare 4 ansvarar for att gora tvaveckorsplaneringen for eleverna fastan hon bara ar med i
forskoleklassen en hel formiddag och under nagra samlingar, och 6nskar att de andra som &r
med sexaringarna skulle ta lite mer ansvar och initiativ. Hon ser det som en stor fordel att gora
individuella planeringar for varje sexaring for da vet hon precis var de ligger kunskapsmassigt
nar de borjar i ettan, men att nackdelen &r att kollegorna forlitar sig pa den planeringen och
bidrar med alldeles for lite sjalva. Larare 4 och 5 har planeringstid med fritids men upplever att
det alltid &r ndgot som intraffar som gor att det inte blir ndgon planering tillsammans vilket de
tycker &r synd. De skulle énska att det var samma person som var med forskoleklassen varje
dag for att lattare fa en rod trad i undervisningen.

Larare 5: Jag skulle vilja att det & samma pedagog som &r med forskoleklassen hela veckan, varje dag, som ar intresserad
av att arbeta med forskoleklassen och kan gora en planering som passar for dom. Det blir en battre rod trad for eleverna. Nu
gor alla lite som de tycker beroende pé vilken erfarenhet och bakgrund de har och det blir rorigt. Fritidspedagogen staller
inga krav och vi larare vill att de jobbar pé framat. Vi verkar ha olika uppfattning om vad som &r viktigt for sexaringarna.

Nar det galler svarigheter namner alla att hosten ar valdigt jobbig och rorig. De tycker att hosten
kanns som en enda lang inskolning och att de ar oroliga for att det blir ett forlorat ar for eleverna
i arskurs 1, speciellt om det & en omogen och stokig forskoleklass. De anser att man maste
kunna anpassa sig och vara flexibel sa att verksamheten passar den grupp som kommer in.

Larare 1: | borjan nar vi startade upp i augusti hade jag inte jobbat med sa har sma barn dé kande jag att &h bara nagon
kunde komma in fran klockan nio och ta sexaringarna jag kande att de var hogt och lagt och jag hade hacken full men nu
kan jag faktiskt kanna att det ar ratt bra &nda. Nu rullar det pd. Man far tillata sig lite grann att nar man mérker att de har
barnen inte orkar kvart 6ver tio att det ar okej att de gor ndgot annat. De fér ju inte tappa sugen.

Léarare 2: Det ar valdigt intensivt och om jag ska séga ndgot som ar negativt eller mindre bra s& ar det att halva gruppen
byts ut varje ar hosten blir valdigt tuff men vinsten &r stor.

En problematik som flera av lararna ocksa namner &r att de ettor som har svart med
koncentrationen lattare identifierar sig med de omogna eleverna i forskoleklassen vilket blir
dumt.

Larare 1: Jag har ju nagra killar i min etta som nar de ar ihop med forskoleklassen kan det bli lite barnsligt och tramsigt
och da identifierar sig dom med dom killarna pa nét satt. De skarper till sig pa ett annat satt nar vi bara ar med ettor. Det &r
ju viktigt att det inte blir ett forlorat ar for ettorna.

Larare 4 tycker ocksa att det ofta blir diskussioner om leken i det lilla rummet. Det blir mycket
tjat. Ettor och tvaor tycker det &r orattvist att sexaringarna far bygga med mekano och lego.
Flera av ettorna och eventuellt ndgon tvaa skulle formodligen ma bra av att fa géra lite annat
men lokalerna begrénsar den maéjligheten. De vill inte att koncentrationen ska bli avbruten for
de elever som vill ha lugn och ro. Bade larare 4 och 5 tycker det ar valdigt bra med den
forandring de gjorde infor det har lasaret for nu kdanner de att det inte blir lika mycket
tillrattavisningar. Eleverna i 1-2an har fatt battre arbetsro. De papekar ocksa den otydliga
laroplanen som géller for forskoleklassen och dnskar att det hade funnits tydligare riktlinjer.
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Léarare 4: Vad kan man egentligen kréva av eleverna. De ligger och skvalpar i mellanlandet. Jag skulle vilja att det fanns
tydligare mal sd att man vet att alla ligger pa ungefar samma niva nér de kommer in i ettan. Nu kan det ju skilja jattemycket.

Larare 5: Det ar upp till mig att se till att verksamheten blir sa stimulerande som majligt och att eleverna kommer sé langt
som mojligt for att slippa ndta grunderna s mycket i ettan. Det ar en svar balansgang att veta hur mycket skapande och lek
man ska tillata vilket aven galler ettor och tvaor dar négra elever sikert hade matt bra av det. Det blir vildigt intensivt
framfor allt pa hosten och en hel det tjat vilket kénns fel.

Nar det galler fordelar med integrerad forskoleklass sa upplever lararna fordelarna pa varen for
da har sexaringarna kommit igang ordentligt och &r sugna pa att lara sig saker. De tycker att det
finns fordelar for de eleverna som har natt langt i sin kunskapsutveckling, som verkligen vill
lara sig och klarar av att sitta langre stunder och koncentrera sig. De lockas av allt som eleverna
i arskurs 1 och tva gor.

Léarare 2: Dar kommer ju Montessoribiten in och férdelen med integrerad verksamhet att man ser andra och drivkraften att
vilja géra likadant. De ar ocksa vildigt hjalpsamma och om man t.ex. haft en genomgang med sexaringarna sé kan man
avsluta med att siga — ga till en etta om du inte vet hur du ska gora och da véxer ju ocksa ettan i sitt ansvar.

Léarare 1: Man kan ju se nu att de som gick hela forra aret med ettor ligger langt fram kunskapsmassigt.

Ytterligare en fordel som larare 4 ndmner ar att de lar kénna lararna som arbetar i klassen,
kanner till lokalerna och alla rutiner kring skoldagen. De byter ju klasskamrater varje ar och det
kan ju racka. En av lararna ser ocksa en fordel i att ettorna hjalper sexaringarna med mycket
under skoldagarna. Larare 5 ser inga fordelar alls, mojligen om det ar en framat grupp.

Analys och diskussion

Lararna som arbetar i den integrerade forskoleklassen ser en férdel i att vara den som planerar
verksamheten for att man &r insatt, samtidigt som de ser en fordel i att ha nagon att “bolla” med.
Léarare 2 och 3 &r de enda som har fritidspedagoger med i verksamheten pa formiddagarna varje
dag och ser en fordel i att kunna ta vara pa varandras erfarenheter och kompetenser, att flera
bidrar vilket aven larare 4 och 5 dnskar i sin verksamhet. Nagon som kan komplettera och vet
hur man arbetar med sexaringar for att kunna beméta och tillfredstalla dem pa béasta satt utifran
de behov sexaringarna har vilket stimmer dven 6verens med det som Davidsson (2002) kom
fram till i sin studie, "Att barnet beroende pd mognadsniva bor mota olika larare med olika
kompetens”.

Ett par av lararna belyser ocksa vikten av att det &r samma larare i klassen mesta tiden och att
man har ett bra samarbete med 6vriga larare i verksamheten for att kunna fa en ”rod trad” och
for att kunna komplettera varandra. Enligt Davidsson (2002) ar viktiga forutsattningar for att
hitta ett gemensamt forhallningssatt ett stabilt arbetslag och arbetslagets sammansattning vilket
larare 2 och 3 upplever att de har, medan lérare 4 och 5 saknar stabilitet vilket leder till
forvirring kring hur verksamheten ska genomforas. Alla foljer den planering som lérare 4 gor
varje vecka och foljer den utan egna bidrag. Flera olika larare &r inblandade i verksamheten
vilket blir rorigt och otydligt och l&rarnas upplevelser stammer vél éverens med vad &ven
Samuelsson & Mauritzon (1997) kom fram till vilket var att olikheter i pedagogers
kompetenser kan upplevas som ett hinder.

22



Lararna 4 och 5 onskar ocksa centralt innehall och tydliga kunskapskrav for eleverna i
forskoleklassen sa att eleverna som borjar i arskurs 1 har liknande férkunskaper och ligger pa
ungefar samma niva. De tycker att antingen gar man i skolan eller inte. De tycker att riktlinjerna
maste bli tydligare for att kunna planera undervisningen. Larare 1,2 och 3 tycker inte att
forskoleklassen ska bli ett tionde skolar utan menar att eleverna ska kunna fa vara i en
utvecklande men kravlds verksamhet. Det verkar som om lararna tycker det ar svart att veta hur
verksamheten ska planeras for sexaringarna samtidigt som de helst ser att eleverna kommer en
bra bit med grunderna i lasning m.m. De verkar inte se sa mycket till individernas olika behov
utan individerna far anpassa sig till skolverksamheten och jobba pa mot kunskapskraven. Med
tanke pa de svar jag fatt maste kanske lararna, som Haug (1992) kom fram till, gora sig nya
forestallningar om vad som ar viktigt for innehallet i verksamheten.

Larare 4 och 5 menar att sa lange forskoleklassen inte &r obligatorisk sa borde man inte blanda
forskoleklassen med elever i arskurs 1-2 vilket inte larare 1,2 och 3 haller med om utan tycker
att de upplever att eleverna utvecklas valdigt mycket om de &r tillsammans med arskurs 1-2.
Samtidigt att de ar véldigt glada over de tillfallen de enbart har med arskurs 1 vilket kanns
motsagelsefullt. Det & markligt att sa manga forskoleklasser ar integrerade med arskurs ett och
tva nar man i rapporten fran Myndigheten for skolutveckling (2006) kan lasa att barnen ska
samlas i en aldershomogen grupp och forberedas infor skolstarten. Tanken kanske var sadan
fran borjan, men av olika anledningar har verksamheten integrerats. Nar det galler
Montessoriskolor kan en orsak vara villkoren for auktorisation. Da ska undervisningen vara
aldersintegrerad med minst tva aldersgrupper i samma grupp eller klass enligt Svenska
Montessoriférbundet (2014).

Lararna tycker att det tar pa krafterna att inskola en ny grupp elever varje host. Det ar jobbigt
och kanns som en enda lang inskolning. De tycker synd om de aldre eleverna som inte far nagon
lugn och ro samtidigt som de ska forsdka inskola sexaringarna i skolans rutiner. Férdelarna
upplevs pa hosten aret darpa da eleverna ska borija i ettan. Da ar eleverna redan ér bekanta med
larare, rutiner och miljon vilket tyder pa att lararna har fokuserat mest pa att fa eleverna
inskolade i skolans rutiner och verksamhet i stéllet for att forsoka skapa nagra nya former for
samverkan. En samverkan om ett innehall som ar sa viktigt for att utveckla barns larande enligt
Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997). Undervisningen ska vara utvecklande for bade
gruppen och individen Herrlin et.al. (2012), och tanken med integrationen av forskoleklass och
skola var ju att fa in forskolepedagogiken i skolan, inte att stanga den ute utan att hitta en
samsyn vilket verkar vara problematiskt.

Myndigheten for skolutveckling skrev ju bland annat att ”verksamheten inte ska vara
skolverksamhet, inte heller forskoleverksamhet, verksamheterna ska influera varandra”,
(Myndigheten for skolutveckling, 2006) vilket lararna pa de har skolorna inte verkar ha tankt
pa. Det hér verkar tyda pa att lararna inte har lyckats sa val med att utveckla en ny gemensam
pedagogisk verksamhet i enlighet med vad Haug (1992) ocksa kom fram till utan att det istallet
har blivit som en sténdig inskolning till skolan, som Ackesjo & Person (2010) skriver,

Herrlin et.al., (2012) har uppmarksammat det har och skriver att det verkar som att uttradet ur
forskolan och intradet i forskoleklass numera verkar vara den storsta forandringen for barnen,
eftersom de trader in i en ny kultur i skolan. Att dvergangen fran forskoleklass till arskurs 1 inte
ar lika omvélvande for barnen, eftersom de da redan ar vana vid skolans kultur och miljo, vilket
kanns igen fran upplevelserna fran alla tre skolorna jag besokte. Lararnas svar tyder ju pa att det
finns en risk for att en ny grans har skapats mellan forskola och forskoleklass, tvartemot
forskoleklassreformens mal att verksamheterna skulle narma sig varandra, (Herrlin et.al.,2012).
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4.2 Skolinriktad verksamhet och lek

Jag vill i den hér delen av intervjun ta reda pa i vilken utstrackning lararna anvander sig av
laroplanen nér de planerar verksamheten och om verksamheten har blivit en bro mellan
forskola och skola dér viktiga inslag &r lek och skapande verksamhet eller om den integrerade
forskoleklassen till storsta delen &r skolinriktad.

Laroplanens forsta och andra del ar de styrdokument som ska paverka hur verksamheten ser ur,
forskoleklassen tillhor valda, tillampliga delar av grundskolans laroplan, men vad som menas
med tillampliga delar fortydligas inte i styrdokumentet och det verkar vara nagot otydligt for
lararna. De lérare jag intervjuat menar att styrdokumenten &r otydliga vilket kan bidra till att
verksamheten utformas olika i alla skolor beroende pa vem som arbetar och vilken pedagogik
man &n foljer. De &r alla fem Overens om att de forsoker arbeta efter styrdokumenten men att det
ar svart att veta hur man ska bryta ner centralt innehall. Nar det géller verksamheten i
forskoleklassen kanner sig lararna inte heller lika stressade eftersom de inte har nagra tydliga
direktiv men forsoker anda tanka pa kunskapskraven i arskurs 3.

Léarare 1: Jag jobbar efter styrdokumenten med sexaringarna ocksa men kanner mig kanske inte lika stressad att pusha pé
dom. Det géller att f& igdng motorerna. De har en enkel veckoplanering dér jag har skrivit upp saker i svenska och
matematiks som jag tycker dr viktigt att de arbetar med.

Larare 1 papekar att det ar viktigt att lata sexaringarna ga ifran och leka om de har det behovet
vilket hon framst tycker galler pojkarna. Hon papekar ocksa att det ar viktigt att mota barnen
dar de befinner sig och arbeta mycket individuellt, vilket ocksa larare 4 och 5 betonar. Larare 1
tycker ocksa att det stalls for laga krav i skolan, det ar béttre att borja tidigt nar de ar mottagliga
och sugna pa att lara sig saker.
Larare 1: Jag jobbar efter styrdokumenten med sexaringarna ocksd men kanner mig kanske inte lika stressad att pusha pa
dom. Det finns mer utrymme for framfor allt en del av pojkarna vi har som ar fédda sent pa aret att byta moment pa
formiddagen. De har inte den uthalligheten och orken och sen kan de ocksa nar klockan ar halv tio och de kanske inte ar sa
sugna pa att jobba utan da kan de siga att de vill gora lite fritt val och gar da in i ett rum dér de leker med bilar och bygger

med plus plus. Jag kan kénna ett vérde i att de faktiskt far gora det for det tillhér ju det sociala samspelet och det behéver de
trana pa. Det &r inte fel det heller.

Nar de kom i augusti tankte jag herre gud det var fullt kaos jag hade fullt upp med att fa igdng dom med olika grejer och nu
ar de mer igdng. Man mérker att de har fatt igang suget. Fran att ha kommit lite som fagelholkar till att vara mer ja sagare
och tycker att det &r kul. De &r mer sugna nu pa att skriva, de &r sugna pa bokstaver och pé att bérja l4sa. De tycker att det
ar haftigt med banken och att hélla pd med hoga tal och hélla pd med materialet.

Larare 2,3,4 och 5 ké&nner att styrdokumenten ar otydliga. Larare 2 och 3 har tillsammans med
ytterligare en kollega forsokt titta pa kunskapskraven i arskurs 3 och gjort ett forsok att bryta
ner innehallet till hur de ska arbeta med arskurs 1, 2 och tre.

Léarare 2: Vi maste bli mer varse om vad vi jobbar emot. Det &r svart att bryta ner mélen. Vi har gjort en modell liknande
en vi hittade pa natet. Tagit fram formagor ur det centrala innehallet och har férsokt bryta ner det till hur vi jobbar hér i var
F1. Vi har ju ocksa matriser.

Larare 4 kénner sig valdigt osaker och tror fortfarande att det ar forskolans laroplan som géller
och blir valdigt forvanad nar jag forklarar hur det ligger till. For att underlatta planeringen av
verksamheten foljer larare 5 den roda traden i Montessoripedagogiken och siktar mot
kunskapskraven i arskurs 3. Lararna anser att de gar att kombinera verksamheten i
forskoleklassen utan centralt innehall och kunskapskrav med verksamheten i arskurs 1-2 som
har kunskapskrav redan i arskurs 3 i vissa amnen. Daremot stravar alla larare mot
kunskapskraven i arskurs tre och tycker att det ar viktigt att sa tidigt som majligt fokusera pa
grunderna i svenska och matematik.
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Larare 3: Ja alltsd, det &r ju dom mélen man ska nd. Det &r ju véldigt nytt men nu maste vi belysa dem mer och kunna
belysa nér vi anvander dom. Det ar kampigt. Vi tittade pé allt som ska vara uppnatt i trean och sé satt vi tillsammans och
delade upp vad de ska jobba med i ettan och tvaan och trean. Det andras hela javla tiden. Alla dessa styrdokument. Det &r
helt crazy med alla dessa formagor som man ska beskriva.

De anser att nar man féljer Montessoripedagogiken sa har manga elever som kommer fran
forskolan en bra grund att sta pa och da ar det bara att fortsatta. Larare 2 och 3 har daremot
valdigt styrd verksamhet i borjan, eleverna arbetar mycket med svenska, det ar stort fokus pa
lastraning och grunderna i matematik. De tillater ingen lek pa formiddagarna.

Léarare 2: Montessori brukar vara mer fritt men vi har det véldigt styrt och det tycker vi &r bra. P& méndagar ar det bara
siffror med ekorren for forskoleklassen. Nar ettorna ar inne i gruppen sa har vi eget arbete med ettorna sa pa tisdagar har vi
abc med ettorna och det héller vi p& med hela formiddagen och pa onsdag ar det no da &r vi ute i skogen och dé &r det hela
klassen och pé torsdag ar det arbete med ett abc hafte som &r knutet till bokstaven vi jobbar med och pa fredagar ar det eget
arbete.

Léarare 2: Det hér ar ju en Montessoriskola och d& arbetar vi ju med l4sinlérning och matematik och &ven med so, no sa det
ar ingen fortsattning pa ett vanligt dagis utan pa en Montessoriforskola. Vi bygger ord och vi har lasgrupper och vi har
Kicki ekorre som en tjej som jag jobbar med gor med sexaringarna . Sedan har vi abc och granen. Vi staller inte hogre krav
men vi bromsar dom inte. Vill de sa far de. Barn som kommer hit och béde kan l4sa och skriva bromsas inte. Vi har ju som
mal att de vid jul ska ha knackt laskoden. Eleverna i forskoleklassen har en ABC-planering de féljer och ettan har en
veckoplanering dér det str olika &mnen och material som de behover arbeta med.

Vi har till exempel ingen fri lek pa formiddagarna utan bygglek och liknande far de géra pa eftermiddagarna men det &r ju
sa det fungerar i en Montessoriskola. Sméettorna har en hylla med material som de kan hamta saker ifrdn och dar jag vet att
de kan alla saker.

Larare 4 och 5 andrade utformningen pa sin verksamhet beroende pa att de tyckte att
sexaringarna har stort behov av mer praktisk verksamhet och fri lek, att de ska fa mojlighet till
det utan att ’stéra” den 6vriga verksamheten, men att de som vill l&strana, skrivtrana och rakna
ska fa mojlighet till det. De har forsokt anpassa materialet sa att det finns en del praktiskt
material som aven finns pa forskolan men tycker fortfarande att de har alldeles for lite. Alla
sexaringar har en personlig planering som galler i tva veckor och i den planeringen ingar dven
gemensamma temaarbeten som forskoleklassen gor, och emellanat temaarbeten tillsammans

med 1-2an.
Léarare 5: Det &r valdigt latt att det blir mycket skollikt arbete fér man vill ju att de ska komma framét och utvecklas, men
kanske under mer lekfulla former och med mer variation. Det ké&nns forvirrande och otydligt som det &r nu, och man goér
négot som man tror &r bra, men kanner sig anda inte riktigt n6jd. Det var lttare att arbeta integrerat forut. Nu ar man
stressad over allt som eleverna ska ha arbetat med for att nd malen i &rskurs tre, sa det kanns som om man stressar pa alla.
Inte bara sexaringarna i forskoleklassen utan dven ettor och tvaor. Det kdnns som om det inte finns tid till att néta
kunskaper och att variera undervisningen mer.

Pa fragan om de tycker att det stalls hoga krav pa sexaringarna ar det egentligen ingen som
haller med. De tycker att man ska passa pa tidigt nar de vill lara sig och ar mottagliga, att de ska
kunna arbeta mot kunskapskraven, komma framat och utvecklas men utan fér mycket styrning.
Larare 5 tycker att det stéalldes for hoga krav pa eleverna bade i forskoleklassen och i arskurs 1
och 2 nar forskoleklassen var integrerade med arskurs 1 och 2 hela tiden. Sexaringarna var da
mer tvungna att sitta still langre stunder och att ddmpa rosten for att inte stora, och eleverna i
1-2an skulle forsoka koncentrera sig fastan det emellanat var rérigt runtomkring. Léararna
tycker att det har blivit mycket battre nu.

Léarare 5: Det var darfor vi andrade i verksamheten infor det har laséret for vi kéande att det stalldes alldeles for hoga krav
pé sexaringarna som kom in i skolan. De var inte mogna for att sitta still langre stunder utan ville mest leka och da &r det
bra om den méjligheten finns. Vi har ként det under nagra &r att det har dndrats. De klarar inte av verksamheten i skolan pa
samma satt som de gjorde for ndgra &r sedan. De ar mer néjda och eleverna i ettan och tvaan tycker inte att de stor lika
mycket, vilket var ett stort bekymmer forra aret.

Léarare 1: Det &r ju s mycket man ska hinna med innan malen i trean som i matte och sa. Jamfor vi oss med skolor
utomlands sé& borjar de med piskan véldigt tidigt och har higre krav. Vi &r vildigt forsiktiga.

Léarare 4: Dom har ju en planering och dom maste valja arbeten fran planeringen varje dag samtidigt som dom far valja

fritt varje dag. Det blir ett problem nér sexaringarna som kommer in inte ligger pa en niva som man 6nskar. Jag vill garna
att de gor lite av varje och att de kan lasa ndgorlunda nér de borjar i ettan for annars far de det vraltufft.
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Analys och diskussion

Lararna ar dverens om att laroplanen ar ett viktigt dokument att arbeta utifran men samtidigt
tycker de att det behover bli en &ndring nar det géller forskoleklassen. Det finns inget centralt
innehall for forskoleklassen och laroplanens andra del ska galla i tillampliga delar av
grundskolans laroplan, men vad som menas med tillampliga delar fortydligas inte i
styrdokumentet. Det hér kan bidra till att lararna tycker det ar otydligt nar det galler vad
verksamheten ska innehalla, och eftersom det ar otydligt stravar de mot kunskapskraven i
arskurs 3. Samtidigt forsoker de folja elevernas individuella utveckling och méta dem déar de
befinner sig nar de borjar i forskoleklassen. L&rare 1 menar att hon foljer styrdokumenten men
att hon inte kanner sig lika stressad Gver att behdva pusha pa dem. De forsoker utga fran det
enskilda barnets behov men det verkar inte finnas sa stor mojlighet for eleverna att vélja andra
aktiviteter an skolaktiviteter pa nagon av skolorna. Verksamheten liknar det som Karlsson et.al.
(2006) kallar ’skolifierad” verksamhet. Det blir problematiskt nér forskoleklassverksamheten
varken ska utga fran forskolans laroplan eller kunskapskraven for ak 1-6 i Lgr 11, (Skoverket,
2011) samtidigt som vi ocksa ska komma ihag att forskoleklassen genom skolreformen
forvantas anvanda bade forskolans pedagogik och skolans traditioner i sin verksamhet,
(Skolverket, 2001, s.7, 73).

Enligt Maria Montessori har 6-aringarna en otrolig kunskapsiver och darfor passar bra i skolan,
dar de kan forkovra sig i all rikhaltig materiel inom manga olika &mnesomraden vilket
Wennerstrom & Broderman — Smeds (2002) skriver, dven Pramling Samuelsson & Mauritzon
(1997) betonade vikten av ett rikt utbud av material. Alla tre skolorna har mycket varierande
material for skolelever, men utbudet av mer praktiskt material anpassat for sexaringar finns det
betydligt mindre av. Lararna tycker att det ar viktigt att de som vill bdrja med lasning, skrivning
och rakning ska fa mojlighet till det men under mer kravldsa former vilket alla tre skolorna
fokuserar mycket pa vilket ligger i enlighet med vad Herrlin et.al., (2012) belyser. Att svenska
och matematik ar grundlédggande fardigheter och att det &r viktigt att pedagogerna har goda
kunskaper om teorier kring 1as, skriv och matematisk utveckling for att kunna inspirera de barn
som inte har intresse och for att kunna hjalpa de som &r intresserade av att utveckla sitt intresse.

Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997) kom i sin rapport till Skolverket fram till att det ar
viktigt att ge barn tid och utrymme for att leka och fantisera och att miljon bor erbjuda manga
och varierande mojligheter till experimenterande och kreativitet. L&rare 2 och 3 har inte sarskilt
mycket skapande verksamhet pa formiddagarna och tillater ingen lek utan dverlater det till
fritids. Det har kanske kan tyda pa att verksamheten ar mer skolinriktad och kanske inte i sa stor
utstrackning utgar fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov. Det har gar ju emot vad som
star i Lgr 11 (Skolverket, 2011) dar man kan lasa att elevers lust och nyfikenhet ska tas tillvara
och larandet ska ske standigt i alla sammanhang. Skapande arbete och lek &r vasentliga delar i
det aktiva larandet. Sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna
ska tillagna sig kunskaper”, (Skolverket, 2011 s.9). Lérare 4 och 5 anser att de har en hel del
praktiskt material som aven finns att hitta pa forskolan men tycker samtidigt att de borde ha
mycket mer anpassat material. Det har tolkar jag som att de forsoker utga fran de enskilda
barnens behov.
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Att lek inte ingar i Montessoripedagogiken kan man inte lasa sig till ndgonstans i litteraturen
men det &r nagot som &r vanligt forekommande. Det beror kanske pa en oro fran lararnas sida
for att barnen hellre valjer att leka &n att arbeta med Montessorimaterialet. For Maria
Montessori var arbete detsamma som lek och den aktiviteten leder till inlarning vilket kanske
ocksa bidrar till att lek som jag menar héar i uppsatsen inte ar sa vanligt forekommande. Lérare 2
och 3 verkar se pa leken som fri sysselsattning som barnen ska gora pa fritids, medan larare 1,4
och 5 ser det som viktigt att sexaringarna far den méjligheten for att de har behov av det. Att
lararna pa skolorna har olika installning till lek verkar vara en installning som &r svar att dndra
pa. Om man har bestamt sig for att det ska vara pa ett visst sétt sa blir det sa. Synsattet pa lek
kanske maste forandras Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997).

Thorner (2007) beskriver hur omgivningens kunskapssyn paverkar barnens villkor som till
exempel sexaringar och skolbarn. Att leka blir nagot som tillhor forskoleklassen vilket da
enbart géller i begransad omfattning enligt larare 1,4 och 5 min undersokning.

I undersdkningar som gjorts har det enligt Haug (1992), Pramling Samuelsson & Mauritzon
(1997) och Karlsson et.al., (2006) visat sig att det ar lararnas personliga erfarenheter fran sin
egen skolgang som paverkar deras sétt att lara ut. Att koder och traditioner i skolan paverkar hur
verksamheten utvecklas, vilket ocksa marks pa de har tre skolorna. Skolans arbetssétt
dominerar och det kanske blir sa beroende pa att det &r grundskollarare och Montessorilarare
som &r i undervisningen vilka fokuserar mycket pa att arbeta mot kunskapskraven i arskurs 3.
Kanske har de en forestéallning om att man inte kan na kunskapskraven pa nagot annat sétt an
det de ar vana vid. Lek blir inte nagot som prioriteras. Herrlin et.al., (2012) skriver att
utmaningen for lararen blir att skapa strategier for motet mellan lek och larande, att alla barn
behover leka och att barnen i forskoleklassen ska fa mojlighet till att leka men ocksa lara och
utforska vilket verkar vara en kombination som ar svar att genomfora. Ytterligare en svarighet
ar ju faktiskt att forskoleklassen ar frivillig, men skolan ar obligatorisk.

4.3 Klassrumsmiljon och integrerad verksamhet

Nar det galler lokalerna vill jag ta reda pa om lararna tycker att den inre fysiska miljons
utformning paverkar forutsattningen for hur verksamheten kan bedrivas.

Skola A har skolverksamheten i tillfalliga lokaler, sa kallade byggbaracker. Forskoleklassen —
ar 1 har sin verksamhet i ett storre rum och tva angransande mindre rum som ocksa anvands av
fritids pa eftermiddagarna. | det stérre rummet finns gruppbord och enskilda bord samt mattor
att arbeta pa. Skolmaterialet ligger i hyllor organiserade efter olika @&mnen och lekmaterial finns
i de sma angransande rummen. Eftersom det ar tillfalliga lokaler sa har lararen stor tolerans
med hur lokalerna ar utformade men tycker emellanat att det &r trangt. Hon papekar att det ar tur
att det finns sma rum for sexaringarna att ga in och leka i, men hade onskat ytterligare ett stérre
rum for att kunna dela upp verksamheten sa att hela forskoleklassen kan vara for sig och arskurs
1 for sig vissa tillfallen pa formiddagen. Lunch &ter eleverna i klassrummen, och fritids bedrivs
i samma lokaler.

Larare 1: Vi har ju inte de riktiga lokalerna annu men jag hoppas pa stora ytor i minst tva rum och nagra smarum.
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Pa skola B varierar klassrummens storlek och utformning nagot och det ena rummet ar
betydligt storre &n det andra, men elevantalet ar detsamma. Det storre rummet har hyllor
utspridda i rummet med olika material inom skolans &mnen. En hylla har material avsedda for
forskoleklassen, dar finns en stor matta, en soffa och en stationar dator. Eleverna sitter vid
gruppbord och det finns en enskild arbetsplats. Det mindre rummet & mdoblerat likadant men
dar finns ingen soffa. Emellan de har bada rummen finns ett rum for skapande verksamhet men
det anvands mest av fritids pa eftermiddagarna. Lunch ater de tillsammans i klassrummen.
Fritids bedrivs i tva av de tre rummen. Larare 3 tycker att utformningen av miljon paverkar
mycket och dnskar att hon hade ett stérre rum, for nar eleverna sitter nara varandra kan det
emellanat bli svart att fa arbetsro. Hon tycker ocksa att det ar viktigt att materialet pa hyllorna
ser fint och inspirerande ut.

Larare 2: Det hade varit bra med lite storre lokaler s& man kunde haft fler enskilda platser och mer plats for datorer.

Pa skola C &r lararna nojda med den forandring de gjorde infor det har lasaret. De delade upp
eleverna sa att forskoleklassen har sin egna “hemvist” och 1-2an &r i rummet bredvid. Emellan
rummen &r en liten hall med tva toaletter. | forskoleklassens rum har eleverna sina arbetsplatser
vid ett storre gruppbord, ett mindre gruppbord och tva enskilda arbetsplatser och déar finns tva
stora mattor att arbeta pa. Forskoleklassen har i sin "hemvist” egna lador, ett par hyllor med
svenska, matematik, och dvrigt material mer anpassat for deras behov och material inom so/no
som dven eleverna i arskurs 1 och 2 anvénder. Det finns ett lite mindre angransande rum med
mojlighet till bygglek m.m. I 1-2ans rum har eleverna sina arbetsplatser vid gruppbord, det
finns ett par enskilda arbetsplatser samt en stor matta. Dar finns hyllor med material i svenska,
matematik och geometri. Eleverna hamtar det material de behéver i det rum déar materialet
finns. Eleverna far rora sig fritt mellan rummen men det minsta rummet med bygglek och Lego
m.m. ar avsett for forskoleklassen, vilket bada tycker ar en bra l6sning, men att rummet borde
varit storre samt att ett rum till hade varit det allra bésta. Lararna tycker att lokalernas
utformning och storlek paverkar verksamheten véldigt mycket och anser att det ar for manga
elever pa for liten yta.

Léarare 4: Eftersom vi bara har ett litet rum s begransar det antalet barn som féar leka samtidigt. Tre stycken far leka
samtidigt och under 30 minuter. Fordelen &r att man da far mycket tid med de andra barnen. En annan nackdel &r att
rummet ar alldeles intill det stora rummet och emellanét blir det hégljutt sa att barnen som inte leker har svart att
koncentrera sig. De bara vantar pa att fa leka. De gillar ju Lego och Mekano och vi har ocksa férsokt gora i ordning
praktiska 6vningar m.m. som ocksa finns pa forskolan, men vi skulle behéva mycket mer sddant material.

Det finns ett litet kok angréansande till det storre rummet dar kan eleverna gora i ordning sin
frukt och dricka vatten om de behdver. Dar star ocksa ett bord som tre elever kan sitta och &ta
frukt vid samtidigt.

Larare 5: Det spelar ingen roll hur mycket personal det &r om barnen sitter sa tatt och ar s& manga i samma rum. Det ar
svart att fa arbetsro. Det &r ocksé emellanat valdigt stérande att ha ett kok i klassrummet dar barnen samlas for att gora i
ordning sin frukt. Sa fort en ska &ta sa vill alla ta. Fritidspedagogen som tar hand om lunchen bérjar ibland ocksé plocka ur
diskmaskinerna vilket skramlar och stor.

Nar det galler fragan om hur stor del av formiddagen som det sker integrerad verksamhet sa
anser bade larare 1,2 och 3 att eleverna ar integrerade med ettan hela tiden, férutom att skola B
inte har forskoleklassen integrerad i idrotten. Larare 1 ger ocksa eleverna mojlighet att ga ifran
och leka m.m. pa formiddagen vilket bara galler forskoleklassen. Lérare 4 och 5 andrade om i
organisationen infor det har lasaret och har begransat stunderna med integrerad verksamhet. Pa
formiddagarna ar forskoleklassen integrerad med eleverna i arskurs 1vid en "storsamling” pa
fredagar, musik tva ganger per vecka och idrott tva ganger per vecka.

Léarare 4: Ibland &r vi ocksa alla tillsammans nar vi gar till skogen, eller har gemensamma temadagar. Vi ater lunch
tillsammans i klassrummen och eleverna kan ocksa valja att ata frukt tillsammans.
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Analys och diskussion

Lokalerna i de tre integrerade forskoleklasserna ligger alla i skolans lokaler och &r utformade
efter skolelevernas behov. Néar det géller Montessoripedagogiken sa har miljon stor betydelse,
det ska finnas stora ytor med mdjlighet till att arbeta bade enskilt och i grupp, vid bord eller pa
matta vilket alla tre skolorna har forsokt tanka pa i utformningen av larandemiljon. Bjorklid
(2005) skriver om vikten av en miljo som stimulerar elevers utveckling enligt laroplanens mal,
och att en av slutsatserna fran forskning &r att skolan inte ska fungera som ett kontor, att rum for
larande bor ha verkstadskaraktar med tydligt avgransade horn for olika omraden. "Elever
behdver miljéer som inspirerar till olika typer av praktiska verksamheter och handlingar”,
(2005, s. 171).

Miljéerna pa de tre skolorna ar inspirerande med mycket varierande materiel for skoleleverna
att valja p& men dar finns ocksa brister vilket de i intervjuerna papekar. Aven om 6-aringar har
ett stort rorelsebehov ska det enligt Montessoripedagogiken inte vara ett hinder att komma in i
skolan. Elever i en Montessoriskola behover inte sitta stilla i bankar nér de arbetar utan de kan
vélja att arbeta vid ett bord eller pa en matta och de hamtar och lamnar det materiel de ska
anvanda, (Wennerstrom & Bréderman — Smeds, 2002). Det har forutsatter ju att lokalerna inte
ar for tranga, vilket lararna pa alla tre skolorna anser att deras lokaler &r. De tycker att
klassrumsmiljons utformning och storlek spelar stor roll fér hur verksamheten kan bedrivas.
Lararna vill ha storre yta och fler rum for att kunna tillfredstalla de behov eleverna har och
tycker det ar viktigt att eleverna bade kan fa lugn och ro nér de arbetar att de har maojlighet att
sitta och arbeta vid bade enskilda platser och gruppbord.

Lararna jag intervjuade tycker ocksa att de har svart att tillfredstalla de elever som har stort
rérelse och lekbehov pa grund av lokalernas utformning, vilket de anser att 6-aringen blir
lidande av. Samtidigt ar de bekymrade 6ver mojligheterna for eleverna att fa lugn och ro vilket
man ocksa maste ta hansyn till. Om det ar sma lokaler utan majlighet att ga ifran en stund kan
det emellanat bli stimmigt och rorigt vilket paverkar koncentrationen. For att integreringen ska
bli lyckosam belyser bade Thorner (2007), Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997) och
Wennerstrom & Broderman-Smeds (2002), att man maste ta hansyn till bade fysiska och
psykiska behov att det ska finnas rum med mojlighet till fysisk aktivitet och &ven lugn och ro.
"Nar orken och koncentrationen tryter ska barnen fa rora pa sig”, (Pramling Samuelsson,
Mauritzon 1997, s. 73). Aven skolverkets rapport (2001) visar att &ndamalsenliga lokaler okar
mojligheterna till ett val fungerande samarbete.

Med tanke pa svaren i intervjuerna ar mojligheten till rérelse, lek och aven mojligheten till att fa
lugn och ro starkt begransad pa grund av lokalernas utformning. Detta tyder kanske pa att det
inte fanns nagon genomtankt tanke nar den integrerade verksamheten skulle starta upp utan att
verksamheten fick anpassa sig till de forutsattningar som fanns. Behoven ser olika ut hos
forskoleklasseleverna och skoleleverna men de behoven blir inte tillfredstéllda i den
utstrackning som det var tankt, vilket lararna har liten mojlighet att paverka. Det handlar ju
mycket om ekonomiska forutsattningar. Mojligheten att gora olika saker samtidigt och
smagruppsverksamhet som Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997) belyser som viktigt
paverkas ju starkt av hur lokalerna &ar utformade och hér har alla tre skolorna bekymmer
eftersom de tycker att lokalerna &r for tranga. Skolverket menar att det ar viktigt att
pedagogerna tdnker igenom vad lokalerna ska anvéndas till och anpassar verksamheten efter
vilka behov som finns vilket inte alltid ar sa latt. Menar de verkligen att pedagogerna, som inte
har nagot ansvar for hur lokalerna ar utformade ska tanka igenom det. Det blir nog oftast sa att
verksamheten far anpassas utifran hur lokalerna ar utformade vilket géller for de tre skolorna
jag besokte.
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Pa skola A och B &r eleverna integrerade med varandra hela dagarna men delas in i grupper
efter alder nar de har genomgangar m.m. vilket gor att eleverna i stor utstrackning far anpassa
sig efter skolans rutiner och arbetssatt, vilket kan ses som att de féljer férsta meningen i
skollagen, ”"Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling & larande och forbereda dem for
fortsatt utbildning™, (Skollagen, kap 9, 8§ 2, 2010). Det kanske kan fungera jattebra och att
barnen utvecklas positivt mot malen, men hur vél foljer skolorna egentligen den dvriga delen i
skollagen? ’Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.
Forskoleklassen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap”. (Skollagen, kap 9, § 2,
2010). Maria Montessori foresprakade aldersbhlandad undervisning for hon ansag att barns
sociala utveckling stimulerades. Eleverna far ett utbyte av varandra, de aldre blir inspiratcrer
till de yngre barnen samtidigt som de lar sig pa nytt och kan reflektera 6ver sina egna kunskaper
nar de lar ut till de yngre, vilket bade larare 1,2 och 3 poangterade, men att de framst ser
effekten av det pa varen. Skola C som har delat upp verksamheten mer det har lasaret tycker att
barnen som kommer in i forskoleklassen fran den egna forskolan eller utifran ligger pa sa olika
niva och arbetar med olika material, att de skillnaderna barnen emellan i forskoleklassen ar
tillrackligt som inspiration.

Skola C andrade infor det har lasaret sin integrerade verksamhet och delade upp elevernai tva
olika rum for att mer kunna tillgodose bade forskoleklasselevernas och 1-2 ans behov vilket
kanske kan ses som en blandning av férskoleklass - skola. De tycker att arbetsron ar betydligt
béttre nu an det varit tidigare och att eleverna i forskoleklassen & mer néjda och tillfreds nu &n
de varit tidigare. Det kanske kan bero pa storre valfrihet under férmiddagarna och mojlighet till
lek &ven om de tycker att de borde ha betydligt fler praktiska dvningar. Det har stammer val
Overens med hur Karlsson et.al., (2006) beskriver hur den integrerade verksamheten bor
fungera, att barnen ska ges mojligheter att ta del av férskolans praktiska 6vningar och estetiska
verksamhet blandat med skolans intellektuella inriktning.

Pa grund av manga personalbyten i arbetslaget i skola C har det forsvarat integrationen. Det har
varit manga larare inblandade i verksamheten, alla med olika utbildning vilket bidragit till att
verksamheten har varit av véldigt varierande kvalitet. Kanske borde rektorn tagit stérre ansvar
och insett vikten av kontinuitet och att fa en rod trad” i verksamheten. Rektorn har ju det
yttersta ansvaret for verksamheten och for att en bra samverkan verkligen kommer till stand
mellan de olika verksamheterna, (Skolverket, 2010, s.16; Skolverket, 2011, s. 19).
Verksamheten blev &n mer uppdelad pa grund av alla olika inblandade vilket 6verensstammer
med vad Davidsson (2002), Pramling Samuelsson & Mauritzon kom fram till, att synen pa
yrkesrollen forstarktes och barnen delades in efter alder. "Det forefaller som om det ar svart att
samverka om ett innehall pa lika villkor nar man bar med sig olika kulturer’”(1997, s. 86).

Det finns stora likheter mellan alla tre skolorna nar de gar pa utflykter till skogen, évriga
utflykter och nér de har temaarbeten for da blandar de alla eleverna. Enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (2006) framjar temaarbeten helhetssynen pa barnets utveckling genom
att de fa leka, skapa och gora praktiska 6vningar tillsammans, d&ven samvaron i skogen ger
manga majligheter till utveckling. De tre skolorna uppgav temaarbete som en bra méjlighet till
integration, men att arbeta med tema behdver inte innebéra en garanti for att man anvander ett
nytt arbetssatt. Darfor ar det viktigt att lararna planerar noga for att tillfredstélla alla elevernas
behov och anpassar verksamheten efter varje elevs forutsattningar.
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5. Slutdiskussion

5.1 Metoddiskussion

Jag arbetar heltid samtidigt som jag studerar och maste da anvanda min tid effektivt, vilket
bidrog till att jag valde skolor i ndromradet. Patel & Davidsson (2011) beskriver det har som
"tillganglig grupp” dar man pa grund av tidsmassiga eller ekonomiska ramar inte har méjlighet
att vélja individer pa det satt som kanske vore bast. De papekar ocksa att om man anvéander den
har metoden sa kan man inte pasta att resultaten géller for andra grupper &n de undersokta.
Déremot kan man forsoka géra en bedémning av hur pass generaliserbara resultaten kan vara
och presentera argument nar man redovisar undersokningen, (Patel & Davidsson, 2011).

Jag gjorde undersokningen ensam vilket innebar en stor nackdel eftersom jag inte hade nagon
att bolla med samt ingen mojlighet att dela upp arbetsuppgifter. Att jag jobbade ensam
begransade dven majligheten till att omfatta ett fatal skolor och intervjuer, vilket naturligtvis
paverkar resultatets generaliserbarhet. Det hade ocksa kunnat bli en bredare undersokning om
jag hade varit tillsammans med nagon annan. Vi hade till exempel kunnat gora tva parallella
undersokningar med bade intervjuer och observationer och darefter jamfort och analyserat vara
svar for att komma fram till nagot gemensamt.

Jag valde ocksa att anvanda mig av enbart intervjuer, vilket kanske inte alltid ger en sann bild
av verkligheten. Informanterna kanske svarar det de tycker &r bra, eller med ett svar de tycker
att jag ska ha vilket kan paverka resultatet av undersokningen. Darfér kunde jag om jag hade
ként att jag haft mer tid gjort kompletterande observationer pa dagtid for att fa en egen bild av
hur verksamheten fungerar. Nu gar jag enbart pa informanternas ord och pa observationen av
lokalen utan att verksamheten var igang.

Tyvarr blev ocksa tre av mina planerade enskilda intervjuer sammanslagna till en gruppinterviju
med tva deltagare. Tidsmassigt och svarsmassigt kan det vara en fordel, men det finns ocksa
nackdelar. Enligt Trost (2010) kan det innebéra att deltagarna far mojlighet att bygga vidare pa
varandras idéer och uppslag vilket kan vara positivt, medan en stor nackdel kan vara att de
spraksamma och dominanta latt helt dominerar och att endast deras synpunkter kommer fram.
Jag upplevde att l&rare 2 var mer dominant och tog mer initiativ till att svara under min
gruppintervju. Enligt Stukat (2011) kan det ocksa finnas ytterligare en risk med att genomféra
en gruppintervju och det ar att gruppdeltagarna haller inne med kénslig information,
“hemligheter”, som kanske skulle berattats om personen var ensam med intervjuaren vilket jag
inte kommer kunna fa svar pa om jag inte hor av mig till den informanten igen.

Jag kande mig stressad infor den har uppsatsen, insag att tiden var knapp och ville komma i
gang med intervjuerna snabbt. Det har gjorde att jag inte hade tankt igenom intervjufragorna
tillrackligt noga och blev darfér tvungen att komplettera med en telefonintervju dar fyra av fem
svarade.
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5.2 Samverkan kring ett gemensamt innehall

Som jag skrev i inledningen sa har jag upplevt fragetecken kring hur verksamheten ska
organiseras, att uppdraget upplevs otydligt, att forskoleklassen &r ndgonstans mellan forskola
och skola, utan tydliga direktiv.

Den hér studien visar att lararna i de tre skolorna tycker det &r svart med sexaringarna i borjan
av terminen, de vill ha nagon att samarbeta med i klassen och ser en fordel i att ha nagon att
"bolla” med. De vill garna ha en forskollarare/fritidspedagog med i klassen for da kan man ta
vara pa varandras kompetenser pa ett bra satt. Da finns det nagon som vet hur man arbetar med
sexaringar for att kunna beméta och tillfredstélla dem pa bésta satt, utifran de behov
sexaringarna har. Det &r ju positivt om det verkligen ar sa som det uttrycks, att man tar vara pa
varandras kunskaper, men det kan ju ocksa finnas en negativ sida av det har. Det negativa kan
vara att lararna vill ha forskollarare med i klassen for att da kunna lata forskollararna ta hand om
de skolomogna barnen for att fa lugn och ro i klassrummen. Lararen kan da ta hand om de
skolmogna barnen plus skoleleverna.

Ytterligare en sak som framkom i den har undersokningen &r hur viktigt det ar med ett stabilt
arbetslag och arbetslagets sammanséttning. En forutsattning for en lyckad integration enligt
Davidsson (2002). | arbetslaget dar det var manga larare inblandade blev verksamheten valdigt
rérig och det radde stor forvirring kring hur verksamheten skall bedrivas. Léararna gjorde pa
olika satt, det blev varken nagon "rod trad” eller stabilitet i verksamheten, vilket férsvarade
integrationen. Detta menar dven Pramling Samuelsson & Mauritzon (1997) som skriver att
olikheter i pedagogers kompetenser kan upplevas som en tillgang och en styrka men ibland
aven som ett hinder.

Nar det galler lararnas installning till uppdraget i forskoleklassen sa 6nskar de att eleverna ska
kunna fa vara i en utvecklande men kravlds verksamhet och majoriteten av lararna vill inte att
forskoleklassen ska bli ett tionde skolar. Forskoleklassen ligger i det gransland som Ackesjo &
Persson (2010) beskriver. Daremot tycker de att riktlinjerna maste bli tydligare att det borde
finnas ett centralt innehall dven for forskoleklassen for att eleverna som borjar i arskurs 1 ska ha
ungefar samma forutsattningar och ligga pa ungefar samma niva. Alla larare upplever att hosten
kanns som en enda lang inskolning, att det tar pa krafterna att inskola en ny grupp elever varije
host, vilket tyder pa att de inte har anpassat verksamheterna efter varandra utan att det ar
skolans arbetssatt som dominerar. Skolans tradition sitter djupt férankrad i vdggarna. Haug
(1992) beskriver ocksa det har i sin undersokning, beroende pa var sexaringarna befann sig,
antingen i forskolan eller i skolan sa paverkade traditionerna upplagget.

Fordelarna med integrationen upplevs pa hosten aret darpa da eleverna ska borja i ettan da
eleverna redan ar bekanta med larare, rutiner och miljon vilket jag tycker kanns lite markligt.
Det hér kdnns motsagelsefullt. Jag tolkar det har som att lararna inte har kommit éverens om
nagon ny gemensam verksamhet vilket ar sa betydelsefullt, utan att det &r skolans verksamhet
som styr. Ar det da verkligen ndgon vits med integrerad forskoleklass om man enbart ser
fordelarna pa varen eller till och med hosten dérpa. Det &r ju synd om det ska bli ett forlorat ar
for ettorna som ldrare 1 uttryckte det, samtidigt som jag kan tycka att det &r synd om
sexaringarna om aven de far ett forlorat ar i en verksamhet som inte alls &r anpassad efter deras
behov. Det rullar pa som vanligt, vilket tyder pa att det inte i de har skolorna har skett nagon
forandring sedan skolreformen 1998.
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Det verkar som att det fortfarande ar sa att *forskolan och skolan behéver skapa nya former for
att utveckla barns larande”, (Pramling Samuelsson & Mauritzon, 1997, s.86). Jag hoppas anda
och tror att verksamheten pa de hér skolorna &r s pass lustfylld och stimulerande att den inte tar
dod pa "lusten att lara”, ett vanligt forekommande begrepp i Lgr 11, (2011).

Jag upplever det ocksa som att uttradet ur forskolan och intradet i forskoleklass numera verkar
vara den storsta forandringen for barnen. Att 6vergangen fran forskoleklass till arskurs 1 inte &r
lika omvalvande for barnen, eftersom de da redan &r vana vid skolans kultur och miljo, vilket
kanns igen fran skolorna jag besokte. Lararnas svar tyder ju pa att det finns en risk for att en ny
grans har skapats mellan forskola och forskoleklass, tvartemot forskoleklassreformens mal, att
verksamheterna skulle ndrma sig varandra, Herrlin et.al., (2012).

5.3 Skolinriktad verksamhet och lek

Jag ville i min studie unders6ka om skolinriktad verksamheten dominerar och om det finns
mojlighet till lek pa de skolor jag besokte.

Lararna ar éverens om att laroplanen ar ett viktigt dokument att arbeta utifran men samtidigt
tycker de att det behover bli en &ndring nér det géller forskoleklassen. Det finns inget centralt
innehall for forskoleklassen, det ar ett otydligt uppdrag utan tydliga direktiv och darfor stravar
lararna mot kunskapskraven i arskurs 3. Min studie visar att eleverna i de tre forskoleklasserna
arbetar som de 6vriga eleverna, det & mer amnesinriktad verksamhet men en friare form av
skola eller som en av lararna uttryckte det, "Att fa landa inom ramen fér kraven fast utan att ha
kraven pa sig”, (Larare 2). Att forskoleklassen ska vara en bro mellan forskolan och skolan och
samtidigt skolforberedande ar tydlig i forskningen. Det hér innebar precis som Melander et.al.,
(2006) kom fram till att "forskolan har anpassat sig till skolans organisation och kultur”.
Lararna forsoker mota eleverna dar de befinner sig nar de borjar i forskoleklassen och ké&nner
sig inte lika stressade dver att behdva pusha pa dem, men anser att det &r viktigt att de som vill
borja med lasning, skrivning och rakning ska fa majlighet till det, men under mer kravlosa
former. "Det finns en risk att grundskolan nu borjar vi 6 ars alder istallet for vid 7 ar”,
Melander et.al., (2006). Jag upplever dessvérre att det ar stor skillnad nu jamfort med for bara
tio ar sedan och tycker att allt fler sexaringar har svart att smalta in i skolans verksamhet, vilket
kanske ar en bidragande orsak till att hostarna blir sa jobbiga som dven lararna beskriver i
foregaende kapitel.

Det finns en hel del praktiskt material pa skolorna, men kanske borde de ha mycket mer
material anpassat for sexaringarna, liknande det som finns pa forskolorna. Man utgar inte sa
mycket fran det enskilda barnet utan skolverksamheten verkar vara det centrala. Det finns mest
skolinriktade material och spel. Skapande verksamhet forekommer men fram for allt i samband
med temaarbeten och ibland aven pa formiddagarna. Tyvarr ar det ju ingen garanti att
verksamheten blir mer varierad och anpassad for alla elever bara for att det &r temaarbete. Jag
tycker det borde vara mer kreativ verksamhet inbakat i undervisningen for det &r ett bra
komplement. Detta kan tyda pa att det skett en "skolifiering” av forskolan istallet for en
forandring i skolans arbetssatt Melander et.al., (2006).
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Nar det galler mojligheten att fa leka sker det i begransad utstrackning pa skolorna. Att lara och
utvecklas genom lek &r en vasentlig del i det aktiva larandet enligt (Skolverket, 2011), men
leken har svart att ta plats. Lararna pa en av skolorna tycker att det racker med att eleverna far
leka pa fritids. Att lek inte ingar i Montessoripedagogiken kan man inte lasa sig till nagonstans
i litteraturen, men det ar ndgot som &r vanligt forekommande nar det géller arbetspassen pa
formiddagarna. Det kanske fran lararnas sida kan bero pa en oro for att barnen hellre valjer att
leka &n att arbeta med Montessorimaterialet, vilket anses vara lekfullt larande. Inom
Montessoripedagogiken beskriver man ofta barnens aktivitet med ordet arbete och for Maria
Montessori var arbete detsamma som lek, vilket i sin tur leder till inlarning. Det har kanske
bidrar till uppfattningen att man leker pa rasten och pa fritids och larande ar nar man sitter och
arbetar med en uppgift. Att lararna pa skolorna har olika installning till lek &r en installning som
ar svar att andra pa. Om man har bestamt sig for att det ska vara pa ett visst satt sa blir det sa.
Lek borde vara en central del av verksamheten i bade forskola, och forskoleklass och synsattet
pa lek kanske maste forandras for att battre kunna tillgodose sexaringarna behov.

For att sexaringar och dven yngre skolelever ska uppleva undervisningen stimulerande och
lustfylld kan ett bra komplement vara att vécka intresse genom lek vilket aven belyses i Lgr 11,
(Skolverket, 2011). Genom leken skapas ocksa mojligheter for barnen att kommunicera och
Ova sig i socialt samspel, (Persson, 1995, Pramling Samuelsson & Sheridan 2005).

Det visar sig ocksa i den har undersokningen att lararnas personliga erfarenheter fran sin egen
skolgang paverkar deras satt att agera, att koder och traditioner i skolan paverkar hur
verksamheten utvecklas. Omgivningens kunskapssyn paverkar, att leka blir ndgot som tillhor
forskolan i det har fallet, (Thorner, 2007). Konstigt att leken inte far storre utrymme i
verksamheten nar den av olika forskare anses sa viktig for barn i sexarsaldern. Om lararna i
skolan inte visar sig intresserade av att bli inspirerade av forskolans pedagogik blir det svart att
fa till nagot nytt och gemensamt. Jag anser att det ar skolans arbetssatt som dominerar och
kanske blir det sa beroende pa att det ar grundskollarare och Montessorilarare som &r i
undervisningen. Grundskollararen stravar mot kunskapskraven i arskurs 3 och
Montessorilararen agerar utifran traditionen att inte tillata fri lek pa formiddagarna. Da blir inte
lek nagot som prioriteras och det blir en kombination som &r svar att genomfora. Det har inte
blivit nagon ny gemensam verksamhet.

5.4 Klassrumsmiljon och integrerad verksamhet

Enligt skolverket (2001) ska pedagogerna tanka igenom vad lokalerna ska anvéndas till och
anpassa verksamheten efter behoven. Nar jag gjorde min undersokning var jag intresserad av att
ta reda pa i vilken utstrackning lokalernas utformning paverkar verksamheten.

De tre integrerade forskoleklasserna ligger alla i skolans lokaler och jag anser att de &r
utformade efter skolelevernas behov. Lararna dnskar fler rum och &r rorande 6verens om att
utformningen av miljén har stor betydelse for hur verksamheten kan bedrivas. Det ska finnas
stora ytor med mojlighet till att arbeta bade enskilt och i grupp, vid bord eller pa matta. Eleverna
ska kunna fa lugn och ro nar de arbetar samt mojlighet till att sitta och arbeta vid bade enskilda
platser och gruppbord. Aven om 6-aringar har ett stort rérelsebehov ska det enligt
Montessoripedagogiken inte vara ett hinder att komma in i skolan. Elever i en Montessoriskola
behover inte sitta stilla i bankar nar de arbetar utan de kan vélja att arbeta vid ett bord eller pa en
matta och de hdmtar och lamnar det materiel de ska anvénda (Wennerstrom &
Broderman-Smeds, 2002). Alla tre skolorna har forsokt tanka pa det i utformningen av
larandemiljon och gjort vad de kan utifran forutsattningarna.
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Thorner (2007), och Bjorklid skriver kring betydelsen av att det ska finnas rum fér samverkan
samt rum dar de kan fa lugn och ro. Det har tycker jag ju inte bara ar upp till pedagogerna att
bestamma. Har kommer ju dven ekonomiska begransningar in i bilden som ofta beslutas pa ett
annat plan i organisationen. Alla tre skolorna upplever svarigheter att tillfredstalla de elever
som har stort rorelse och lekbehov pa grund av lokalernas utformning. Om det ar sma lokaler
utan mojlighet att ga ifran en stund kan det bli stimmigt och rorigt vilket paverkar
koncentrationen. Majligheten att gora olika saker samtidigt och smagruppsverksamhet &r inte
alltid &r sa latt. Det blir nog oftast s att verksamheten far anpassas utifran hur lokalerna &r
utformade, vilket galler for de tre skolorna jag besokte.

I min studie visas aven att en uppdelning av eleverna i tva olika rum for att mer kunna tillgodose
bade forskoleklasselevernas och 1-2 ans behov, kanske kan ses som en lyckad blandning av
forskoleklass - skola. De intervjuade tycker att arbetsron &r betydligt battre nu &n det varit
tidigare och att eleverna i forskoleklassen ar mer néjda och tillfreds nu an de varit tidigare. Det
kanske kan bero pa stdrre valfrihet och majlighet till lek.
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6. Egna tankar och forslag

Det har varit en intressant undersdkning att gora eftersom jag sjalv arbetar i en integrerad
forskoleklass och nu har fatt en inblick i hur andra skolor arbetar. Det gar inte att generalisera
och skildra hur verksamheten i alla integrerade forskoleklasser fungerar, i en undersékning som
den har, men man kan fa en uppfattning om hur det kan se ut.

Det ar 15 ar sedan inforandet av forskoleklassen och att verksamheten fungerar olika pa de
studerade skolorna ar tydlig. Arbetet forsvaras bland annat pa grund av otydliga styrdokument
och lokalernas utformning och det skulle darfor kdnnas oréttvist att vara kritisk mot hur
skolornas verksamhet fungerar. Lararna pa de studerade skolorna ar engagerade och arbetar
aktivt for att barnen ska utvecklas mot malen. Eleverna har olika forutsattningar och
mojligheter pa skolorna, de blir stimulerade och utvecklas utifran de forutsattningar som ges.
Min forhoppning ar att studien kan vara intressant for skolledare och l&rare som arbetar i
integrerad forskoleklassverksamhet, for att de ska fa en paminnelse om hur det egentligen var
tankt fran borjan. Larare och skolledare kan fundera 6ver och diskutera kring hur man ska
arbeta for att ge eleverna i integrerad forskoleklass de allra basta forutsattningarna for fortsatt
larande, vad man kan gora for att komplettera med material och mojlighet till lek i
verksamheten.

6.1 Forslag till fortsatt forskning

Studien &r begransad till att omfatta 3 skolor och 5 intervjuer. Resultatet som jag fatt fram
beskriver hur lararna pa de tre skolor anser och upplever den integrerade forskoleklassen och
om resultaten ska kunna vara generaliserbara i en vidare omfattning bor studien kompletteras
med i huvudsak fler intervjuer i kombination med observationer pa plats.

For att mer pa djupet fa fram resultat och analys kring “samverkan kring ett gemensamt
innehall” skulle studien kunnat kompletteras med observation under méten som personalen har
i samband med planering. Vid sadana moten skulle man exempelvis kunna underséka om
skolans synsatt &r dominant eller om det finns en balans mellan férskoleklass och skola.

Observationer i barngruppen skulle pa ett bra satt kunna komplettera fragan om verksamheten
har en balans mellan forskola och skola eller om verksamhet &r skolinriktad. Det hade ocksa
varit intressant att intervjua sexaringar i integrerad verksamhet for att hora hur de upplever
verksamheten. Har det verkligen blivit sa som reformen foresprakade, att skapa en bro mellan
forskola och skola, eller har en ny gréns skapats mellan forskola och forskoleklass?

En annan och intressant studie som skulle kunna komplettera ar att ta reda pa hur det gar for de
barn som inte gar i forskoleklass.
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Bilaga
Intervjufragor

Pedagogen

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat i forskola/skola?

Hur lange har du arbetat i integrerad forskoleklass?

Verksamheten

Hur ser skoldagen ut?

Kan du/ni beskriva for mig ndr och hur ni integrerar barnen med varandra?

Vem ansvarar for planeringen?

Pa vilket satt paverkar styrdokumenten verksamheten?

Skapande arbete och lek ska vara vésentliga delar i undervisningen, hur ser det ut hos er?

Lokalerna
Hur paverkar den inre fysiska miljon verksamheten?
Om du fick mojlighet att andra pa nagot, hur skulle miljon se ut da?

Svarighter - fordelar
Upplever du/ni nagra svarigheter med integrerad forskoleklass — kan du beskriva dem for mig?
Beskriv fordelarna med integrerad forskoleklass.

Foljdfragor

Vem anser du/ni vara mest lampad for att arbeta med forskoleklassen? Varfor?

Gor du/ni en separat planering for forskoleklassen och vad ingar i safall i den?

Har det skett nagon forandring i skolans verksamhet sedan inforandet av forskoleklassen eller
har forskoleklassen anpassat sig?

Har ni nagot forskolematerial?

Om du/ni fick mojlighet att forandra verksamheten — hur skulle den da se ut?

Hur ser ni pa framtidens forskoleklass?

Hjalpfragor

Kan du beratta mer om......?
Hur menar du.....?
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