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Syfte: Studiens syfte var att undersoka fem hogstadieelevers uppfattningar och erfarenheter
av en-till-en-datorer. De intervjuade eleverna hade sedan tidigare bedémts ha behov av en
egen skoldator som sarskilt stod. Lasaret 2012/2013 fick samtliga elever dk 6-9 pa den
aktuella skolan en-till-en-datorer, varfor forutsattningarna for larandet forédndrades. Syftet
med studien var att undersoka dessa elevers erfarenheter och uppfattningar om motivationen
till skolarbetet, sjalvkanslan, maluppfyllelsen samt om arbetssattet hade forandrats i och med
att alla fick en dator. Fragorna var: Hur beskriver de intervjuade eleverna, som tidigare haft en
egen skoldator, nu sin upplevda skolsituation, nér alla elever har en en-till-en-dator? Hur
upplever eleverna inkludering, maluppfyllelse och motivation till skolarbete detta lasar,
jamfort med foregaende? Pa vilket satt har en-till-en-datorerna inneburit att eleverna anvander
datorn pa annorlunda satt idag, mot foregaende lasar.

Teori: Studien utgar ifran sociokulturell teori som teoretisk ram, dar datorn ses som en
medierande artefakt. Studien utgar ifran att allt larande och kommunikation sker i ett samspel
med andra och att larmiljon ar en viktig faktor fér larandet.

Metod: Studien har utforts med kvalitativ forskningsintervju som metod. Fem elever i ak 6-9
valdes ut och intervjuades individuellt med halvstrukturerade och 6ppna fragestéllningar.
Empirin transkriberades och analyserades kvalitativt.

Resultat: Studien visar att en av de viktigaste slutsatserna ar att elevernas sjalvkansla har dkat
med en-till-en-datorerna. Fran att ha varit ensamma i sina respektive klasser med dator kanner
de nu att larandet blivit roligare och lattare samt ar mer pa lika villkor som kamraternas, trots
deras skolsvarigheter. Med datorns hjalp far de dven ett kompensatoriskt stéd som gynnar
deras maluppfyllelse och motivation till skolarbete samt att elevernas delaktighet och
sjalvstandighet darmed. Studien visar ocksa pa att de olika kompensatoriska programmen som
finns for elever med las- och skrivsvarigheter ar svara att fa att fungera fullt ut, samt att de
kanns krangliga att anvanda for eleverna. De nojer sig darfor oftast med det stod som finns i
Word.

Studien konstaterar aven att en-till-en-datorer innebar nya krav och forvantningar pa larares
IT-kompetens, och kanske speciellt pa specialpedagoger, da dessa bor besitta goda kunskaper
om olika kompensatoriska datorprogram och arbetssétt, samt halla sig ajour inte bara med det
specialpedagogiska kunskaps- och forskningsfaltet, utan dven halla sig uppdaterad med vad
som héander inom ITK.
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Inledning

Tidigare var det vanligt att elever i behov av sarskilt stod fick sig tilldelade egen skoldator
och nér jag i januari 2012 bdrjade som ny specialpedagog pa en F-9-skola hade jag den
forutfattade meningen att det var nagot positivt att ha blivit tilldelad en dator. Jag trodde att
eleverna med las- och skrivsvarigheter enbart skulle bli glada 6ver att fa en egen laptop
eftersom det skulle underlatta deras larande samt och ¢ka deras status i klassen. Istéllet fann
jag elever som helst inte tog emot en dator och de som undvek att ta med sig datorn pa
lektionerna eftersom de tyckte det var jobbigt att ta med den. For nagra elever var det
viktigare att vara som alla andra, &ven om det innebar att man inte fick den hjalp som en dator
kunde ge. Nar Berntsson foreldste 20121114 om sin forskning om blinda personer, dar en
person uttryckte det som att "det kandes som att fa en brannskada” nar den fick sin vita kapp,
drog jag parallellen till mina elever med egna skoldatorer. De kunde med andra ord kanna sig
“brannmarkta” av sina datorer! Det gav mig en vardefull insikt och tankestallare.

En annan orsak till att datorn inte anvandes kunde vara att de inte fatt nagon instruktion om
hur de skulle anvénda alternativa program, varfor de inte visste hur de skulle anvénda datorn
och hur det skulle underlatta for dem. Vidare fanns det elever som inte fatt de alternativa
program som de skulle ha enligt atgardsprogram. Kort sagt — det fungerade inte sa bra som
det var tankt for de elever som skulle kunnat vara hjélpta av en dator. Undervisningen byggde
heller inte pa att eleverna hade datorer, sa datorerna anvandes mest som ordbehandlare.

Genom utvecklingen inom IT-omradet har alltfler elever i behov av sarskilt stod fatt
kompensatoriskt stdd genom datorn. Till en bérjan handlade det mest om datorstod for
motoriskt funktionshindrade, blinda och elever med utvecklingsstorning, darefter till elever
med l&s- och skrivsvarigheter, dyslexi 0.s.v. Under de senare aren har det blivit allt vanligare
att alla elever pa hogstadiet och gymnasiet fatt egna datorer, s.k. en-till-en-datorer. Det finns
en hel del forskning inom omradet IT i skolan, och IT som kompensatoriskt hjalpmedel for
funktionshindrade, men kanske inte lika mycket om en-till-en-datorn eftersom det &r relativt
nytt i skolans varld.

Nu har datorn kommit att bli ett allt vanligare larverktyg pa grundskolans hégstadium och pa
gymnasiet och de flesta kommuner satsar numera pa att lata dessa elever fa en egen dator, en
sa kallad en-till-en-dator. | september 2012 fick alla elever i ak 6-9 i den for studien aktuella
skolan en egen Mac-dator. Dessa elever fick tillgang till inte bara alla vanliga program, utan
aven till ett par alternativa program sasom ClaroRead, som é&r ett talsyntesprogram som laser
upp en text pa olika sprak, och Stava Rex, som ger stavnings-hjalp pa svenska. Alla elever
kan dessutom fa tillgang till SpellRight, som ger stavnings- och Oversattningshjalp av
engelska ord. Alla elever pa den aktuella skolan har fatt en genomgang av ClaroRead sa att de
som vill kan fa en text upplést.

Min tanke blev att studera elevers syn pa datorn utifran ett specialpedagogiskt perspektiv. Var
hindret som gjorde att elever inte ville anvanda den egna skoldatorn nu undanréjt nar alla fatt
en-till-en-datorer? Anvénder eleverna datorns program och mojligheter fullt ut? Med denna
studie var avsikten att studera vad eleverna sjalva anser om en-till-en-datorn som alternativt
och pedagogiskt larverktyg. Eleverna som intervjuades har alla erfarenhet av att ha haft en
egen skoldator lasaret fore och tanken var att undersoka hur de upplevde évergangen till en-
till-en-datorns forandrade larmiljo och alla dess mojligheter. Jag ville fa mer kunskap om hur
undervisningen forandrats efter inférandet och om dessa elever upplevt en forbattring av sina
egna forutsattningar for ett mer inkluderat och okat larande. Det finns manga studier om en-



till-en-datorer, men studier dar elever i behov av stod sjalva fatt uttala sig om sina upplevelser
ar farre. Studien hade ett unikt lage just i ar eftersom eleverna direkt kunde jamfora sina
erfarenheter och dra paralleller med lasaret innan, da de hade egen skoldator, jamfort med
detta lasaret, da alla elever ak 6-9 har en-till-en-dator. Darfor anser jag att studien &r relevant
for pedagoger och har en plats att fylla. Kan en-till-en-datorn fa elever i behov av stod att
bade 6ka sin sjalvkansla och sin maluppfyllelse och hur kan lardomar dras om bésta séttet att
stddja dessa elever i en ny IT-miljo i skolan?

Inom specialpedagogiken &r inkludering nagot av en ledstjarna, men nagot som ibland inte &r
sa enkel att genomfora i praktiken. Clark, Dyson & Millwards (1998) anser att det saknas
klassrumsnara forskning gallande hur och om inkludering fungerar i praktiken, vilket skulle
kunna ge goda exempel for larares praktik, men ocksa ge svar pa vilka villkor som god
inkludering kréaver. En-till-en-datorn ar kanske ett satt att 6ka den pedagogiska, didaktiska och
rumsliga inkluderingen? Nar alla elever i klassen har egna datorer fordndras de pedagogiska
mojligheterna. Arbetssétt och redovisningsformer kan varieras vilket gor att fler elever kan
lyckas utifran sina forutsattningar. Detta kraver dock att pedagogerna har kunskap och
forutsattningar for att utveckla sin undervisning.

1.1 Centrala begrepp

Har beskrivs nagra centrala begrepp som kan vara viktiga for lasningen av studien.

1.1.1 1T och IKT

IT ar en forkortning for informationsteknik och IKT star for informations- och
kommunikationsteknik, vilket understryker de kommunikativa aspekterna som blivit alltmer
betydande i takt med utbyggnaden och utvecklingen av Internet. Nar man talar om IT i
skolsammanhang anvands ibland begreppen IT-/IKT-verktyg, IT-/IKT-resurser, digitala
verktyg eller digitala larresurser. (Skolinspektionen, 2011, sid 6). | studien anvandas IT
konsekvent, da IT ar det som anvands mest frekvent i litteraturen.

1.1.2 Egen skoldator

For elever med exempelvis las-och skrivsvarigheter, dyslexi, koncentrationssvarigheter eller
motoriska svarigheter kan skolan besluta om att eleven ska ha tillgang till egen dator som en
form av sarskilt stod. Eleven kan da ha behov av det las- och skrivstod som en dator kan ge i
form av Words vanliga stavningskontroll eller i form av olika alternativa program sasom t.ex.
SpellRight*, Stava Rex? eller ClaroRead®. Andra elever kan ha behov av att kunna ladda ned
talbocker fran tex. MTM, Myndigheten for tillgangliga medier, for att kunna lyssna pé
bocker. For andra elever kan datorn ge stod i form av att halla ordning pa sitt skolarbete, da de

! SpellRight 4r ett stavningsprogram som réttar stavning och grammatik i engelsk text, samt visar éversattning
och alternativa ord.

? Stava Rex &r ett program som rattar stavning och grammatik i svensk text. Speciellt utformat med tanke pé
dyslektiker.

® ClaroRead &r ett program som kan l4sa upp text i olika hastigheter med olika réster och pa olika sprak.

*MTM, Myndigheten for tillgangliga medier hette tidigare TPB, Tal- och Punktskriftshiblioteket, men bytte
namn och fick ett breddat uppdrag 1 januari 2013. Uppdraget ar att ge manniskor med lasnedséttning tillgang till
talbdcker eller punktskriftsbocker.



slipper hélla reda pa papper och penna och kan ha olika mappar pa datorn for sina
skoluppgifter.

1.1.3 En-till-en

En-till-en har blivit ett begrepp pa senare ar och beskriver ett forhallande dar skolor ger varje
elev en egen lane-dator. Vanligtvis ar det elever i de senare arskurserna ak 6-9 och elever pa
gymnasiet som fatt tillgang till en dator. Satsningen kan vara en form av skolutveckling dar
larare har kompetensutvecklats for att finna nya arbetssétt. Ibland har satsningarna féljts av
forskare (Tallvid, 2010; Naeslund, 2001; Gronlund et al., 2013).

1.1.4 Fran kompenserande hjalpmedel till alternativa larverktyg

Med kompenserande hjalpmedel menar man sadana hjalpmedel som kan 6verbrygga elevers
olika funktionshinder eller svarigheter. Hjalpmedel kan vara laslinjal, dator, diktafon,
minirdknare, tallinje, mattetabeller mm. Datorn anvandes forst som ett pedagogiskt
hjalpmedel for att trana elever i fonologisk medvetenhet, avkodning och stavning. Utveckling
har sedan gatt mot att anvanda datorn som kompenserande for att kringga en elevs las- och
skrivsvarigheter s att eleven kan utnyttja sin fulla intellektuella formaga. (Fohler och
Magnusson, 2003). Andra bendmningar kan vara kompensatoriska laromedel eller digitala
larverktyg. Alternativa larverktyg anses idag vara den korrekta benamningen pa dessa
hjalpmedel.

Exempel pa alternativa 1T-verktyg kan vara E-bdcker och inlésta laromedel sa att elever kan
valja att lasa med 6ronen och/eller med 6gonen. Talsyntes och skanner anvénds for att fa sidor
ur larobocker upplésta och rattstavningsprogram anvéands vid 18- och skriv-
svarigheter/dyslexi. Det finns programvara som gor att bokstavens ljud hors nar en tangent
trycks ned, fickminnen eller motsvarande dar man kan lasas in paminnelser om sadant som
inte far glommas bort samt pedagogiskt stodjande applikationer till avancerade telefoner och
surfplattor. (SPSM, 2011).



2. Syfte

Syfte med studien &r att undersdka hur fem elever, som tidigare varit tilldelade en egen
skoldator pa grund av olika skolsvarigheter, upplever forandringen av undervisningen,
arbetssatt och larande, efter att alla elever ak 6-9 pa deras kommunala skola fatt varsin en-till-
en-dator, jamfort med lasaret fore da endast vissa elever hade en egen skoldator.

Studiens forskningsfragor ar:

e Hur beskriver de intervjuade eleverna, som tidigare haft en egen skoldator, nu sin
upplevda skolsituation, nér alla elever har en en-till-en-dator?

e Hur upplever eleverna inkludering, maluppfyllelse och motivation till skolarbete detta
lasar, jamfort med foregaende?

e Har en-till-en-datorerna inneburit att eleverna anvander datorn pa annorlunda sétt idag,
mot foregaende lasar?



3. Litteratur och forskning

Foljande kapitel handlar om litteratur och forskning som kan ha relevans for studien.
Inledningsvis redogors for det specialpedagogiska forsknings- och kunskapsomradet och
darefter historiken om datorn och en-till-en-datorns intadg i skolan. Férila och Falkenbergs
kommuners datorsatsningar finns med som exempel pa 1990-talets respektive 2000-talets da
radande skolutvecklingsideal med datorn i centrum. Darefter foljer forskningsrapporter och
litteratur som beskriver olika aspekter pa IT i skolan med fokus pa undervisningseffekter,
elevers upplevelser och det specialpedagogiska perspektivet pa en-till-en-datorn i skolan. Sist
kommer litteratur och forskning om elevers sjalvbild och motivation.

3.1 Specialpedagogik

Har forklaras kort vad specialpedagogik ar som specialpedagogiskt forsknings-, kunskap- och
verksamhetsomrade, samt nagra centrala begrepp inom specialpedagogik.

3.1.1 Det specialpedagogiska forsknings- och kunskapsomradet

Specialpedagogik anses ibland vara ett otydligt kunskapsomrade. Under senare halften av
1900-talet utvecklades specialpedagogiken till ett tvarvetenskapligt forskningsomrade. De
olika forskningsféalten som omfattas &ar filosofi, biologi, psykologi, sociologi och pedagogik
och vilken inriktning som haft mest paverkan pa specialpedagogiken har varierat éver tid
(Fischbein, 2007; Rosenqvist, 2007; Persson, 2007; Ahlberg, 2007).

Specialpedagogisk forskning anses ibland ha en svag teoriférankring och ibland brukas
teoribildningar fran andra discipliner, framforallt fran pedagogiken. Tidigare har
specialpedagogisk forskning mest handlat om funktionshinder och kompensatoriska atgarder,
men som motkraft har studier om inkludering tillkommit (Ahlberg, 2007).

3.1.2 Specialpedagogisk verksamhet

Persson (2003) konstaterar att specialpedagogiken har Dblivit ett satt att Overbrygga
diskrepansen mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan i skolan. Med detta menas att
skollag, forordningar och laroplaner satter malen for undervisningen, men séger inget om hur
det ska uppnas i den lokala skolan. Ibland anses malen omdjliga eller svara att uppna for vissa
elever och da &r en I6sning att erbjuda specialundervisning. De atgarder som traditionellt
anvants for att hjalpa elever ar da antingen specialundervisning i klassen eller i speciella
grupperingar. Enligt Persson dar det vanligt att larare satter likhetstecken mellan
specialpedagogik och specialundervisning (sid 33). Han anser att det ar viktigt att
specialpedagogikens utévare kritiskt granskar och ifragasatter aven den vanliga pedagogiken
och dess konsekvenser samt att en sadan granskning maste vara teoriférankrad.

Brodin och Lindstrand (2010) anser att stora delar av specialpedagogutbildningens
kunskapsbas borde éverforas till den vanliga lararutbildningen. De fragar sig om en skola for
alla handlar om pedagogik eller specialpedagogik.

Om vissa elever har svarare an andra — ja da galler det att anpassa pedagogiken till barnets
forutsattning. Det kravs kunskap om skiftande metoder och tekniker for larande.(Brodin &
Lindstrand, 2010, sid 162)



3.1.3 Inkludering och En skola for alla

Den bakomliggande diskursen for det radande specialpedagogiska forskningsfaltet och
kunskapsomradet &r inkludering och begreppet En skola for alla, som lanserades i och med att
ny laroplan fér grundskolan, LGR80 (Skoldverstyrelsen, 1980). ’Den obligatoriska skolan
skulle valkomna alla barn och bygga pa likvardighet som princip” (Persson & Persson, 2012,
sid 21 ). Enligt Persson och Persson ar inkludering en princip som sedan lange ar férankrad i
den svenska skollagstiftningen och forarbeten till den, &ven om begreppet inkludering inte
namns. | grundskoleforordningen fran 1994 beskrevs att ett sarskilt stod skulle ges till elever
i behov av specialpedagogiska insatser och att sadant stod i forsta hand skulle ges i den klass
eller grupp som eleven tillhér. | Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006)
uppmanades regeringar att lagstifta om inkluderande undervisning.

Salamancadeklarationen handlar om hur skolan ska anordna undervisningen for elever med
sarskilda behov. Salamancadeklarationen bygger pa FN:s Allmanna forklaring om de manskliga
rattigheterna och FN:s Standardregler om delaktighet och jamlikhet for mé&nniskor med
funktionsnedsattning. Deklarationen antogs av Unesco - FN:s organisation for utbildning,
vetenskap och kultur - den 10 juni 1994 i staden Salamanca i Spanien.

(Skolverket, 2012c)

Persson (2003) pekar pa att &ven om det rader politisk enighet om En skola for alla, sa finns
det en problematik med malsystemet i den svenska skolan som i hdg grad definierar vilka
elever som skall fa specialpedagogiskt stod.

3.1.4 Specialpedagogiska begrepp

Persson (2003) anser att specialundervisning bor ses i ett relationellt perspektiv, d.v.s. i
samspel med 6vrig pedagogisk verksamhet i skolan. Férandringar i elevens larmiljo anses da
kunna paverka elevens mojligheter att na malen. Enligt Persson "blir det viktigt vad som sker i
forhallandet, sampelet eller interaktionen mellan olika aktorer™ (sid 143). Motsatsen ar det
kategoriska perspektivet dar elevens svarigheter anses bero pa elevens medfddda, individuella
svarigheter eller svara hemforhallanden.

Nilholm (2003) beskiver tre perspektiv inom specialpedagogiken, namligen det
kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. | det
kompensatoriska perspektivet forsoker man kompensera elevens svarigheter och soker
forklaringar inom psykologiska och neurologiska diagnoser. | det kritiska perspektivet ser
man elevens svarigheter som ett uttryck for strukturell och socioekonomiskt fortryck och att
det ar skolans misslyckande som ar orsaken till elevens skolsvarigheter. Dilemma-
perspektivet syftar pa att det inte finns nagra enkla I6sningar nar skolan ska hantera elever
olikheter.

3.1.5 Sarskilt stod

Om det framkommer att en elev befaras att inte na malen for minst betyg E ska detta anmélas
till rektor och rektor ska se till att elevens behov skyndsamt utreds. Denna utredning utgor da
underlag for rektors beslut om sarskilt stod och atgardsprogram (Skolverket, 2012d). Detta
finns reglerat i Skollagens (Sveriges Riksdag, 2010) 3:e kapitel "Barns och elevers utveckling
mot malen” och beskriver bland annat skolans skyldighet att ge elever sarskilt stod om en
utredning visar att de ar i behov av det. Om rektor beslutar det ska ett atgardsprogram
utarbetas. | atgards-programmet ska elevens styrkor och behov beskrivas och skolans atgarder



pa skol-, grupp- och individniva ska dokumenteras. Elev och vardnadshavare ska vara
delaktiga i utarbetandet av atgardsprogrammet.

Sarskilt stod far ges istallet for ordinarie undervisning eller som komplement till denna, men
den ska i forsta hand ges inom den elevgrupp som eleven tillhér. Om det finns sarskilda skél
far det séarskilda stodet ges enskilt eller i sarskild undervisningsgrupp. Kan det sarskilda stodet
inte i rimlig grad anpassas efter elevens behov och forutsattningar far beslutet innebara
anpassad studiegang, d.v.s. en avvikelse fran timplanen. For elev i de hogre arskurserna far
utbildningen forlaggas till en annan arbetsplats. Om eleven behdver fa studiehandledning pa
sitt modersmal, ska den fa det (Skolverket, 2012d).

”For en elev i grundskolan, grundsérskolan, specialskolan och sameskolan ska det sarskilda
stodet ges pa det sitt och i den omfattning som behdvs for att eleven ska ha mojlighet att na de
kunskapskrav som minst ska uppnas”( Skollagen, 3 kapitel § 10).

Pa lokal skolnivd kan det sarskilda stodet bestda av t.ex. anpassning och reducering av
larostoff, muntliga prov istallet for skriftliga, liten grupp nagon lektion i veckan,
lashastighetstraning, pedagogresurs i gruppen, laxhjalp, inskanning av laromedelstext,
miniréknare eller dator.

3.1.6 Kompensatoriskt stod vid hdgre utbildning

Fohrer och Magnusson (2003) papekar att pa hogskola och universitet har elever med diagnos
dyslexi av staten faststalld ratt till inl&st kurslitteratur, forlangd tid vid tentor och alternativa
examinationsformer. Eftersom den ratten inte finns langre ner i skolsystemet sa &r det ingen
sjalvklarhet att elever i grundskolan och gymnasiet med las- och skrivsvarigheter far dessa
mojligheter. Fohrer och Magnusson varnar for att om skolans insatser och atgarder inte ar
tillrackliga kan foljden bli att manga elever med l&s och skrivsvarigheter lamnar grundskolan
och gymnasiet utan fullstandiga betyg och darmed inte kommer in pa hdgre uthildningar.

3.2 Historik — fran dator till en-till-en

I en forskningsoversikt skriver Riis (2000) att den svenska statens forsta satsning pa IT i
skolan kom sa tidigt som i slutet pa 1960-talet. Da lades den forsta motionen i Sveriges
riksdag fram angaende introduktion av datorteknik i skolan. Déarefter fick Skoloverstyrelsen,
SO, i borjan av 1970-talet i uppdrag att initiera forsoksverksamhet med datorn i skolan. SO
konstaterade att det var mojligt att anvanda datorer i skolan, men da datorerna vid den tiden
var dyra och kapaciteten begransad, beddmde SO att de bara behdvdes i gymnasieskolan. P&
manga skolor pa 1970-talet forekom det att intresserade larare skaffade ett par datorer for att
kunna erbjuda elever “data” som Fritt Valt Arbete enligt Lgr 80. Varriksdagen 1984 beslutade
att alla hogstadieelever skulle fa 80 timmars undervisning i “datalara”. Staten bidrog med
anslag och forvantade sig &ven att kommunerna skot till medel. 1 regel rackte satsningen till
en datasal per skola och att en l&rare fortbildades, ofta en matematik- eller NO-larare. Detta
bidrog till att dataundervisningen fick en teknisk slagsida. Nasta satsning var 1988-1991
under namnet ” Datorn och skolan”. Nu utvecklades program och dataanvandningen i sprak
och praktisk-estetiska @&mnen och datoranvandningen i matematik och NO gick tillbaka. Fran
1984 till 1993 satsade staten 240 miljoner kronor och kommunerna lika mycket pa datorer i
skolan. Tanken var att Sverige skulle ligga i framkant ndr det gallde IT och den nya
generationen. Malen med satsningen naddes dock inte (Riis, 2000).



3.2.1 Skolutveckling och IT

1995 gav davarande regering KK-stiftelsen, 1,5 miljarder och uppdraget att bidra till
skolutveckling genom att delfinansiera skolférlagda utvecklingsprojekt inom IT. Syftet var att
utveckla metoder och kompetenser for anvandande av informationstekniken som ett verktyg i
skolan. (KK-Stiftelsen, 2011). Farila skola i Ljusdals kommun blev riksbekant da den 1998
fick totalt 43 miljoner for att lata skolans samtliga 350 elever dak 1-9 fa en egen dator. De som
satsade var EU:s strukturfond mal 6, lansstyrelsen, KK-stiftelsen och Arbetslivsfonden.
Pengarna anvéndes till att bygga om skolan, till datorer och kompetensutveckling.
Kunskapsresultaten nagra ar senare var dock nedslaende (Naeslund, 2001).

De senaste aren har datorsatsningarna en-till-en 6kat snabbt. Varen 2012 hade 170 kommuner
en-till-en och véren 2013 hade 221 kommuner enligt DIUs ° digitala karta infort en-till-en
for aldre elever. Ett antal kommuner som infort en-till-en foljs i forskningsprojektet
Unosuno®.

3.2.2 Farila

Den storskaliga satsningen pa Férilaskolan utvéarderades av Naeslund (2001) i en fallstudie.
Alla elever ak 1-9 pa Farilaskolan fick egna datorer, en-till-en, och den pedagogik som
beskrivs bestar av att eleverna, i sma undervisningsgrupper, ofta arbetade enskilt med
uppsatser och inlamningsuppgifter pa beting, dar de i stor utstrackning sjalva fick valja vad de
ville arbeta med. Lokalerna beskrivs som en blandning av vardagsrum och kontorslandskap,
katederundervisningen var utbytt mot grupparbeten, problembaserat ldrande och eget arbete.
Eleverna forvantades ta eget ansvar och lararna skulle fungera som handledare (Naeslund,
2001).

Naeslund (2001) reagerade mot arbetssattet “eget arbete”, som férvantades frigora lararen till
att kunna hjélpa de svagpresterande eleverna medan de duktiga eleverna skulle klara sig
sjdlva. Naeslund observerade att det var de duktiga, drivande eleverna samt de
svagpresterande eleverna som fick l&rarhjalp, medan mellangruppen fick minst
lararhandledning.

Morgondagens pedagogik, som den framstar i forsoket, liknar en atergang till den férmoderna
(och antika), med modifierad privatundervisning och betjaning som utmarkande drag.
(Naeslund, 2001,sid 88)

Naeslund (2001) fann vid sina observationer av eleverna ett ménster som kunde sammanfattas
med ojamn aktivitet, lag produktivitet, svarigheter att hitta relevant information, hjalploshet
nar basfardigheterna saknas, villradighet om hjalpmedlens roll samt forvaxling av begreppen
kunskap och information (sid 53). Sammanfattande slutsatser i rapporten var att det ar viktigt
att eleverna forst lar sig basfardigheter och da framst las- och skrivfardigheter innan de far
datorer. Vidare ansag Naeslund att det knappast ar ekonomiskt forsvarbart eller realistiskt
med sa sma undervisningsgrupper och en dator per elev. Dessutom konstaterade han i studien

> DIU star fér Datorn i Utbildningen, som &r en datapedagogisk tidskrift for svensk skola. Hamtat 20130518 fran
www.diu.se.

® Unosuno &r ett forskningsprojekt lett av Orebro Universitet och Hégskolan Dalarna. Projektet foljer under &ren
2010-2013 ett tjugotal skolor i 10 kommuner som satsat pa en-till-en. Deras arsrapporter finns att hamtas pa
www.unosuno.blogspot.se



att det ar viktigt att elever som behdéver specialpedagogiskt stod far det och att arbetssatt
maste varieras. Maluppfyllelsen 6kade inte enligt Naeslund.

Efter detta forsok med en-till-en-datorer &ndrades strategin for inférandet av IT i skolan och
eget arbete som arbetssétt ifragasattes mer och mer av bl.a. Skolverket (2009).

3.2.3 Falkenberg

Ar 2007 valde Falkenbergs kommun att satsa pa ett skolutvecklingsprojekt med en dator per
elev, en-till-en, &k 7-9. Avsikten var att utveckla arbetsformer och metoder, att gora larandet
mer lustfyllt, att cka elevernas maluppfyllelse och resultat. Projektet foljes av forskarna
Hallerstrom och Tallvid under en tre ar lang projekttid fran 2008 till 2010. Projektet har
dokumenterats i tre delrapporter (Hallerstrom & Tallvid 2008; Hallerstrom & Tallvid 2009;
Tallvid, 2010). | en av forskningsrapporterna (Hallerstrom & Tallvid, 2009) kring
genomforandet konstaterades att larare anser att elever med las- och skrivsvarigheter har
tjanat mycket pa en-till-en och att individanpassning underlattats, men aven att
hogpresterande elever tjanat pa en-till-en. Speciallararna i rapporten framhaller att eleverna
lart sig organisera sitt arbete mycket battre med hjélp av datorn och att de lattare
individanpassar undervisningen med olika alternativa program. Eleverna som fick hjalp av
speciallararna ansag ocksa att det gar fortare, de forstar lattare, de har lart sig stava béttre och
att det &r roligare med dator.

3.2.3.1 Elevernas syn

| delrapport 2 (Hallerstrom & Tallvid, 2009) ges elevernas syn pa vad de anser om en-till-en-
satsningen efter tva ar. Eleverna ar mycket positiva till satsningen och 97% tycker att
projektet & mycket bra/bra. 88% av eleverna uppger att det stammer ganska vél/stammer helt
att skolarbetet blivit roligare och 82% anger att de lar sig battre. Det forsta aret var fler elever
ute pa internet istallet for att arbeta med sin uppgift, men detta avtog markant ar tva av
projektet. Det d&mne, fOorutom idrott, eleverna uppger att datorn anvénds till minst ar
matematik. 73% av eleverna anger att de nu arbetar mer med sina l&xor hemma.

| den tredje och sista rapporten konstaterar Tallvid (2010) att studien visar pa att bade larare
och elever menar att elevernas motivation till skolarbete ¢kat. Enligt lararna dr det bade hog-
och lagpresterande elever som Okat sin motivation. Om en elev blivit av med sin dator
upplever de att det ar omojligt att arbeta utan. Aven den inre motivationen menar Tallvid har
okat da elevernas lust och gladje 6ver snygga och effektfulla arbeten &r tydlig. Aven elever
som tidigare sag liten anledning att ga till skolan lyckas tack vare den Okade inre
motivationen prestera battre resultat.

3.2.3.2 Maluppfyllelse

| delrapport 3 (Tallvid, 2010) trodde 70% av eleverna att de forbéattrat sina betyg tack vare
datorerna. Betygens meritvarde for ak 9 pa tva av skolorna sjonk dock trots projektet. Dessa
skolor har haft en nedatgaende trend vad gallde meritvardet aren 2006-2010, alltsa dven innan
en-till-en-projektet startade. Tallvid menar att det ar omojligt att dra nagra snabba slutsatser
p.g.a. att det & sa manga faktorer som paverkar betygsattningen, bl.a. vetskapen att
slutbetygen brukar bli hogre i ak 9. Andra faktorer som paverkar ar att elevunderlaget skiftar
ar fran ar, lararbyten, in- och utflyttning mm. Tallvid konstaterar att det inte heller gar att veta
vad meritvérdet hade varit utan datorerna.



3.3 Kompetensutveckling for larare

Olika satsningar har gjorts for att kompetensutveckla lararna for IT i skolan. Delegationen for
IT i skolan (ITiS) genomférdes 1999-2001 och innebar bl.a. att ca 70 000 larare gavs
kompetensutveckling inom IT och fick tillgang till en egen dator (Skolverket, 2012a). Dock
var det fa specialpedagoger som deltog, varfor Utbildningsdepartementet startade fortbildning
sarskilt for specialpedagoger och speciallarare ar 2000-2002 (Brodin & Lindstrand, 2003).

Ar 2005 fick Skolverket i uppdrag att kompetensutveckla larare i praktisk IT-kunskap, PIM 7,
vilket innebar att larare satsade cirka en veckas kompetensutvecklingstid pa att lara sig mer
om datorn och olika program (Skolverket, 2005). Sedan 2006 har ca 150.000 larare,
forskollarare och skolledare genomgatt PIM (Skolverket, 2013).

Ar 2008 gav regeringen Skolverket i uppdrag att framja IT-anvandandet pa forskolor, skolor
och gymnasiet och uppdraget att vart 3:e ar undersdka IT-anvandning och IT-kompetens i
forskola, skola och vuxenutbildning (Skolverket, 2013). Skolverket har nu for andra gangen
studerat hur barn, elever och larare anvander datorer och annan IT-utrustning samt hur de
bedomer sin egen IT-kunskap. | rapporten konstaterar Skolverket att lararnas tillgang pa
datorer Okat kraftigt sedan 2008 och att tre av fyra l&rare har egen dator idag. Det har dven
varit en kraftig 6kning av en-till-en, d.v.s. barbara datorer och surfplattor, men att det finns ett
fortsatt stort kompetensutvecklingsbehov hos lararna. Behovet har delvis forandrats fran
kompetensutveckling inom bild, film och ljud till kunskap om att forebygga krankningar pa
nétet och IT som pedagogiskt verktyg. Rapporten visar att eleverna framst anvénder datorn till
att soka information pa natet och till skrivande och fortfarande anvéands datorn séllan i
matteundervisningen. Kranglande IT-utrustning och bristande stod for pedagogisk
anvandning av IT i undervisningen utgor hinder for utvecklingen av nya arbetssétt.

3.3.1 For elever i behov av sarskilt stod

| Skolverkets rapport (2013) konstateras att de tillfragade rektorerna anser att tillgangen till
kompensatoriska och alternativa IT-verktyg ar god for elever i behov av stoéd. Déremot anser
de att lararnas kompetens att anvanda och anpassa alternativa IT-verktyg for dessa elever ar
lag. En stor majoritet av lararna, nio av tio larare, anser dock att 1T ger mojlighet att anpassa
undervisningen for alla elever utifran deras olika behov och forutsattningar.

Enligt samma rapport (Skolverket, 2013) uppger rektorerna att lararna i fyra av tio
grundskolor i ganska I&g utstrackning eller inte alls har tillgang till skoldatatek ®som stéd vid
val och anvéandning av alternativa it-verktyg. Friskolor har nagot béattre siffror dven har.
Vidare ségs i rapporten att 73 procent av alla larare upplever att de inte har tillracklig tillgang
till pedagogiskt it-stod.

3.4 Elever, IT och larande

Skarin (2007) konstaterar, pa uppdrag av Myndigheten for skolutveckling, i en metaanalys av
nordisk och internationell forskning om IT i undervisningen att det finns manga fordelar med

" PIM star for Praktiskt It- och mediekunskap och &r en gratisresurs pé natet for pedagoger. Den ar en del av
Skolverkets uppdrag att framja it-anvandingen i skolan. http://www.pim.skolverket.se/xp/handledningar/Om-
PIM/Vad-ar-PIM/

8 Skoldatatek finns i de flesta av landets kommuner och de ger skolorna stéd och rad angéende alternativa
program och it-verktyg for elever i behov av sarskilt stod.



IT i skolan. Eleverna blir bl.a. mer engagerade i sitt skolarbete samt att sjalvstdndighet och
samarbete Okar. Skarins studie visar ocksa pa att IT gor att eleverna tar storre ansvar for sitt
eget larande och att IT kan starka bade akademiskt starka och svaga elever. Det konstaterades
att elevernas motivation och delaktighet okade, speciellt déar datorerna kombinerades med
interaktiva whiteboards, men att lararen maste ha ledarrollen med tanke pa planering,
forberedelser och utvardering av lektionerna. Undervisningen maste alltid vara fokuserad pa
larandet och inte tekniken i sig. Studien konstaterar att flera studier har funnit bevis for att
visuell teknik, som t.ex animation, simuleringar och rérliga bilder, engagerar elever och
starker deras forstaelse for begrepp. Lirare, rektorer och hogstadieelever ansig dven att
Internet hjalpte skolorna att 6ka sina internationella kontakter.

Enligt Skarin (2007) finns det tydliga indikationer pad att IT 6kar elevernas motivation och
larande och ett 6kande antal studier som visar att IT-anvandning i skolorna positivt paverkar
betygen. PISA-studien 2003 visade att elever med minst erfarenhet av datorer i skolan eller i
hemmen hade lagre testresultat jAmfért med andra studenter. Det var sarskilt tydligt for elever
som inte hade dator hemma.

3.4.1 IT anvands inte

Enligt Skolinspektionen (2012) hénger den pedagogiska IT-anvandningen i skolorna inte med
av olika anledningar, trots stora satsningar fran statens sida. Detta konstaterade
Skolinspektionen vid sin granskning av anvéndningen av IT-verktyg i undervisningen i
naturorienterande &mnen, idrott och hélsa, svenska (med fokus pa lasprocessen) och
religionskunskap. Skolinspektionen papekar att IT genomsyrar hela samhallet idag och att det
borde vara en sjélvklar del i det pedagogiska arbetet. Trots att Sverige satsat stort och tidigt pa
IT i skolan har den pedagogiska utvecklingen vantat. Skolinspektionen konstaterar att 1T-
verktygen bor anvandas for att forbattra undervisningen och att ratt anvant effektiviserar det
larandet genom forbattrad individanpassning, 6kad motivation och elevsamarbete.

Tillgang till moderna IT-verktyg och kunskap om hur dessa kan anvandas gor att
larandemiljon pa ett battre satt kan anpassas till enskilda barns och elevers behov. |
undervisningen av elever i behov av sarskilt stod har moderna IT-verktyg visat sig vara
sarskilt vardefulla,

(Skolinspektionens ,2012, s 5)

3.4.2 Studie inom UnosUno - elevers syn pa for- och nackdelar med en-till-
en

Hatakka, Andersson och Grénlund (2013) har inom forskningsprojektet UnosUno® studerat
elevers erfarenheter av en-till-en-datorer. En-till-en anses bl.a. vara en demokratisk reform dar
den bdrande idén bakom &r att ingen ska bli utan datakunskaper p.g.a. social bakgrund.
Studien visar ocksa att datorerna ger elever nya majligheter och val, men att det finns
negativa sidor. Fordelarna ar effektivare skolarbete och okad tillgang till information, att
datorerna ar kompenserande for elever i svarigheter och ger méjligheter for olika individuella
larstilar. Eleverna ansag att datorn ger en “rolig” inlarningsmiljo, men det roliga kan ocksa
vara spel och sociala media, ndgot som drar elevernas uppméarksamhet fran larandet. Det
eleverna i studien upplevde som det roliga” med datorerna kunde vara att presentera arbeten
pa ett mer professionellt satt, vilket okat elevernas sjalvkansla. Att ma bra kunde ocksa

% UnosUno 4r ett forskningsprojekt lett av Orebro Universitet dar 21 kommuner deltar for att studera for- och
nackdelar med en-till-en.



innebara att gora bra ifran sig i skolarbetet. En av de storsta fordelarna med datorn var att ha
allt pa ett stalle samt att kunna arbeta var och nar som helst, vilket upplevdes som en stor
frihet. Eleverna upplevde att studiemiljon blivit lugnare och att det var mindre brak pa
rasterna. En del elever ansag att det var positivt att kunna ha nagot att géra pa rasterna,

En av nackdelarna som eleverna tog upp i studien (Hatakka, Andersson & Gronlund, 2013)
var att nar de gjorde anteckningar pa datorn gick lararna snabbare fram vid genomgangar och
eleverna hann inte reflektera 6ver vad de antecknat. De kunde ocksa sakna valet att anvanda
papper och penna eftersom datorn helt tagit 6ver. Ett problem var om datorn gick sonder sa
var det svart att hanga med i undervisningen. Nagra elever foredrog bocker framfor
information pa internet och menade att fokus nu kunde bli flashiga presentationer och inte
kunskaper i @amnet. Vad géllde hélsan visade studien att en del elever ansag att de blivit mer
stillasittande och att de fatt ont i nacke och rygg. Elever med nedsatt syn kunde fa problem
med synen, vilket daven andra elever kunde kanna av. Manga elever upplevde att de fick
huvudvark av att arbeta vid datorn. Vissa upplevde en 6kad risk att bli ranade, medan andra
tyckte att de blivit mindre sociala, bade i skolan och i hemmet genom att chatta on-line istallet
for att traffas och prata.

Det finns en farhaga anser Hatakka, Andersson och Gronlund (2013) att individuellt arbete
och ansvar okar med en-till-en. Lararen kan ocksa ha svart att kontrollera vad som héander
bakom skarmen, vilket medfor att eleven maste ta ett storre ansvar for att inte distraheras av
sociala media, spel mm. Kamrattrycket kan gora att eleverna véljer Facebook istéllet for
skolarbete och darfor kan elever behéva hjélp av vuxna att gora sunda val, eftersom manga
elever inte klarar av det pa egen hand. Studien visade aven att skolor som arbetade aktivt med
problemet hade farre problem med sociala media.

3.5 Specialpedagogik, IT och inkludering

I Skarins metastudie (2007) konstateras vad galler elever i behov av sérskilt stéd att larare och
skolledare var eniga om att IT ger stod at dessa elever. ITs positiva paverkan pa elevers
motivation var tydlig for elever som tidigare haft svarigheter att engagerade sig i sitt
skolarbete, ansag majoriteten av lararna. Effekten var sarskilt tydlig pa lagpresterande elever i
England vad géller skrivformagan. Det finns dven studier och rapporter som visar att IT kan
frdmja attityden till studier, koncentrationen och motivationen for larande hos elever med stor
franvaro, som saknar fortroende for wvuxna, som &r omotiverade eller har andra
inlarningssvarigheter (Skarin, 2007; Skolinspektionen, 2012; Tallvid 2010; Harris & Smith, 2004).

3.5.1 Speciallarares syn pa IT, Sverige

Brodin och Lindstrands (2003) studie beskriver hur specialldrare, som deltog i en riktad
kompetensutveckling for specialpedagoger inom ITiS, sag pa anvandandet av IT som ett
larverktyg for elever i behov av sérskilt stod. Studien utgjordes av enkater som besvarades av
618 specialpedagoger och specialldrare samt intervjuer av 20 specialpedagoger/speciallarare
samt 10 rektorer. Studien visade att det fanns ett stort behov av utbildning inom omradet,
annars baserades kunskapen pa lararnas egen forforstaelse av sitt uppdrag. Speciallararna och
specialpedagogerna sag en klar nytta av IT for elever i behov av sérskilt stod, men lararna var
frustrerade da de inte ansag att de hade kunskap eller tid for att utveckla anvandandet.
Majoriteten av speciallararna ansag att IT var speciellt bra for elever med las- och



skrivsvarigheter och elever med koncentrationssvarigheter. Andra funktionshinder som lyftes
fram dar IT kan vara en hjalp var tal-, sprak- och kommunikationssvarigheter, synskada,
flerhandikapp, ADHD, motoriska svarigheter samt Aspergers syndrom (s 147). Pedagogerna
ansag att 1T kan gora skolarbetet lattare och roligare for dessa elever, men det personliga
st0det ar det viktigaste oavsett dator eller ej.

Hallerstrom och Tallvid (2009) har intervjuat specialpedagoger i Falkenberg som menar att
deras elever haft enorm nytta av datorerna. Eleverna som tidigare inte hade ordning pa papper
och penna har numera kontroll pa sina uppgifter, hittar dem snabbt i datorn och kvaliteten pa
arbeten har hojts. Det har dessutom blivit lugnare pa lektionerna. Eleverna anser att
skolarbetet har blivit lattare och att de sjalva kan paverka séattet att redovisa. Eleverna menar
att arbetet gar fortare, lattare och att det ar roligare med egen dator. En nackdel med datorerna
visade sig dock vara att om lektionerna ansags trakiga var det latt att ga ut pa internet.

3.5.2 Speciallarares syn pa IT, Maine, USA

P& University of Southern Maine, USA, har man forskat pa en-till-en-datorer och dess
anvandning i klassrummet. Harris och Smith (2004) gjorde en enkatstudie av 207
specialldrares uppfattningar om anvéndandet och nyttan av en-till-en-datorer vad gallde
arskurs 7-elever i behov av sarskilt stod. Totalt sett ansag specialldrarna att datorerna i hog
grad varit berikande for deras elever, med nagra fa undantag. Elevernas engagemang i
skolarbetet, motivationen, formagan att arbeta sjalvstandigt, klassdeltagandet samt interaktion
med andra elever och larare hade dkat. Specialldararna ansag aven att elevernas organiserande
och planerande av sina studier hade forbéattrats i och med datorerna. Kvaliteten och
kvantiteten pa skrivandet hade okat.

Speciallararna i Harris och Smith (2004) studie ansag att elever som enligt Maine-studien inte
hade nagon klar nytta av datorerna var elever som latt distraherades, som var synskadade, som
var mycket angsliga och elever med lag tolerans for frustration. Speciallararna ansag att
datorerna hade haft storst paverkan pa elevernas skrivande, organiserande, motivationen och
sjalvkanslan. Elever med lagt sjalvfortroende pa grund av las- och skrivproblem och elever
med dalig motivation fick okad motivation till skolarbete. En-till-en-datorn har gett elever
sjalvstandighet och sjalvfortroende och gjort dem mer accepterade i klassen.

Sammanfattningsvis har Harris och Smiths (2004) studie visat att en-till-en-datorn forbattrat
klassdeltagandet och inkluderingen av elever i behov av sarskilt stod. Deras motivation och
skolprestationer har 6kat och — inte minst viktigt — deras sjalvkénsla har 6kat nér de kunnat
prestera ihop med sina klasskamrater.

3.5.3 SPSM och datorstddd undervisning

SPSM, Specialpedagogiska myndigheten, gav 2011 ut skriften "It i larandet for att nd malen”
dar bland annat specialpedagogens roll for IT-anvandande beskrivs. Man menar att datorn ska
ses som ett lika naturligt hjalpmedel for elever som behdver den, som glasdgon och rullstol
for dem som behdver det.

IT kan vara helt avgorande for om en elev ska kunna na kunskapskraven och IT kan
vara en forutsattning for att kunna ta del av och vara delaktig i skolarbetet. Skolans
ansvar att se till att varje elev har tidsenliga larverktyg poédngteras i skolans
styrdokument. (Spsm, 2011, sid 9)



SPSM (2011) hanvisar till Becta, en statlig verksamhet i England, som i sina studier visat att det
ar ett tydligt positivt samband mellan hur mycket eleverna anvéinder IT i skolan och elevernas
resultat. Slutsatser fran studier av skolor med en-till-en-datorer visar vasentligt forbattrade
resultat under forutsattning att datorerna integrerats som ett naturligt redskap for larande.
SPSM hénvisar i sin skrift till Skolverkets rapport Likvérdig bedémning och betygsdttning dar det
slds fast att skolan ar skyldig att hitta andra vagar for de elever som behover det. Skolan ska
anvianda de mojligheter som finns i form av ordbehandlare, talsyntes, taligenkdnnings-program
eller digital talbok. Inte minst viktigt ar att dessa hjidlpmedel dven ska anvdndas vid
kunskapsbedémning.

Dessa hjalpmedel maste ocksa kunna anvandas i situationer dar elevens kunskaper
bedoms. (SPSM, 2011, sid 15).

SPSM (2011) menar att varje pedagog i dagens och morgondagens skola maste veta hur
undervisningen paverkas av IT och olika tidsenliga larverktyg och att tillgingligheten ar en
grund for delaktighet for dessa elever. En-till-en-satsningar ses som en fraga om delaktighet for
alla elever for att undvika sarlosningar. For elever med funktionsnedséattning och elever i behov
av sarskilt stod, kan IT ge eleven mojlighet att utveckla sitt larande och i hogre grad na méalen for
sina studier. IT-baserade verktyg ger mojlighet till ett larande utifran vars och ens behov. IT i
manga olika former stodjer lasning, skrivning, finmotorik och motivation menar SPSM.
Simuleringar, interaktiva program och interaktiva I6sningar kan fortydliga komplicerade
forlopp pa ett varierat satt. Eleverna ges storre mojligheter att na kunskapskraven genom att
IT kan bidra till 6kad motivation, storres sjalvstandighet och storre delaktighet i skolarbetet.

Att kanna delaktighet och kunna arbeta utifran sina egna forutsattningar ar avgorande
inslag i allt larande. (SPSM, 2011, sid 24)

SPSM (2011) menar att for elever i behov av sarskilt stod kan datorns mojligheter vara
avgorande for om eleven ska lyckas med studierna eller inte och att att IT-pedagoger ute pa
skolorna ska vara medvetna om elever med funktionsnedsattningar och knyta till sig en
specialpedagog eller speciallarare.

Specialpedagogen och speciallararen kan ses som ambassaddrer for elever med
funktionsnedsattning, utbildare av personal och elever, kvalificerade samtalspartners for
skolledning, kollegor samt nyckelpersoner i arbetet med IT och specialpedagogik.
(SPSM, 2011, Sid 24)

3.6 Sjalvkansla och ”’skoljag”

Enligt Evenhaug (2009) bérjar barn under de tidiga skolaren bedéma och vardera sig sjélva.
Redan vid atta-nio ars alder bedomer de sig sjalva pa kognitiva, sociala och fysiska omraden.
En bra sjalvkansla innebar bl.a. att géra bra ifran sig i skolan och att ha manga kamrater. |
skolalder blir sjalvkanslan mer samstammig med den faktiska kompetensen och andras
bedémningar. De flesta tonaringar far allt storre tilltro till sig sjalva och sina mojligheter
under ungdomstiden. Evenhaug hanvisar till en undersokning av Alsaker och Olweus av 10-
14-aringar. | studien konstateras att en fjardedel av ungdomarna hade problem med
sjalvkénslan och 7-8 % hade en mycket negativ bild av sig sjalva och att flickor hade lagre
sjalvkansla &n pojkar.



Att skapa en jag-uppfattning kan enligt Evenhag (2009) endast ske genom andras reaktioner
pa oss da vi speglar oss i andras satt att reagera pa oss. Vad signifikanta andra uttrycker om
barnet kan sétta djupa och varaktiga spar i sjalvbilden. Efter hand valjer ett barn umgange
med andra som bekraftar barnets uppfattning om sig sjalv. Jaget paverkar hur en individ beter
sig och har en viktig betydelse for en manniskas motivation.

Enligt Evenhaug (2009) paverkas en elevs skol-jag och allmanna sjalvkansla av hur en elev
ser pa sina skolprestationer och pa den standiga bedomningen av prestationer, saval inom
skoldmnen som i jamforelse med andra elever. Enligt Evenhaug verkar det som om
skolprestationernas betydelse for elevernas sjalvkénsla och vice versa ar beroende av om
eleverna uppfattar sig som klipska eller dumma i skolan. Detta forstarks av foréldrars
eventuella patryckningar att goéra bra ifran sig i skolan. Jag-bilden och sjalvkanslans
betydelse for skolprestationerna ar sérskilt tydlig hos underpresterande elever (s 258).

Evenhaug (2009) refererar till Erik H. Erikssons teori om den psykosociala utvecklingen som
i ldern 6-12 ar praglas av barnens vilja att klara av saker. | denna alder lar sig barn att arbeta
med koncentration och uthallighet samt att avsluta arbetsuppgiften. Risken i detta stadie &r om
barnet kanner sig otillrackligt eller mindre vard. Barnet kan da bli uppgiven over sina
otillrackliga forutsattningar och riskera att uppfatta sig sjalv som medelmattig eller
mindervardig. Det dr viktigt att skolan och hemmet & medvetna om dessa risker i denna
alder.

3.6.1 Lé&s- och skrivsvarigheter och sjalvbild

Taube (2007) menar att en elevs las- och skrivsvarigheter i skolan kan hamma elevens lust att
lara och paverka elevens sjalvbild negativt, eftersom mycket av den inlarning som sker i
skolan sker genom att lasa och skriva. Taube menar att sjalvbilden utvecklas under inflytande
fran erfarenheter av omgivning och av vérderingar fran betydelsefulla andra personer. Den
bestar av manga varderande tolkningar av jagets formagor och egenskaper och jaget i relation
till andra. Sjalvbilden avgér hur och vilka intryck vi tolkar i omgivningen. Vidare att vi alltid
stravar efter att behalla eller hoja var sjalvuppfattning (sid 31).

Den metakognitiva férmagan ar av storsta betydelse vid lasning, anser Taube (2007). Den
aktive lasaren staller sig fragor om textens syfte och vilken lasstrategi som bor anvandas
redan innan l&sningen startar. Lasaren relaterar tidigare erfarenheter vid l&sningen av texten,
och om lasaren inte forstar nagot gar han eller hon tillbaka i texten och kontrollerar. Efter
lasningen bearbetas texten sa att viktig fakta sorteras, bearbetas och struktureras. Effektiv
inlarningsstrategi bestar ocksa av att eleven finner vagar att minnas det som ar viktigt for
larandet.

Det forsta och viktigaste ett barn ska l&ra sig i skolan &r att l4sa och skriva.
Laskunnighet ar nyckeln som ska ge tilltrade till all annan kunskap.
(Taube, 2007, s 47)

Enligt Taube (2007) har manga elever med inlarningssvarigheter en passiv inlarningsstil och
brister i sin motivation. Da de har metakognitiva svarigheter misslyckas de ofta med att vélja
ratt inlarningsstrategier och engagerar sig inte i sin inlarning. Taube menar att det finns tva
olika skal till detta dar det ena ar extremt sen metakognitiv utveckling. Det andra skélet kan
vara elevernas kénslomassiga erfarenheter och bristande motivation. En passiv inlérningsstil
kan vara en strategi att skydda sin sjalvbild. Om en elev misslyckas med sina arbetsuppgifter



upprepade ganger kan eleven utveckla strategier for att undvika detta genom att havda att en
uppgift ar for svar eller att man inte anstrangt sig.

Taube (2007) menar att om en elev klarar av initialskedet av lasinldrningen med gott
sjalvfortroende ar prognosen god for en fortsatt god las- och skrivinlarning. Men for manga
elever ar det borjan till skolmisslyckanden som kan innebara att eleven far las- och
skrivsvarigheter som bestar under hela skolgangen. For en del beror det pa nagon spraklig
svarighet, men for andra beror det pa att de inte forstod sprakets formsida fran borjan. Detta
kan vara orsaken till att en elev borjar se sig som en "dalig” lasare och utveckla en negativ
”las-sjalvbild”, menar Taube. Eleven kan hamna i en ond cirkel dar man undviker att l&sa och
skriva, vilket ar en mycket negativ strategi.

Det sékraste sattet att fa las- och skrivsvarigheter ar att undvika lasning och skrivning.
(Taube, 2007, s 64)

3.7 Inlarningssvarigheter och datorstodd studieteknik

Fohrer och Magnusson (2003) hanvisar till en studie dar Anderson-Inman och Knox-Quinn
forsokte lara elever med inlarningssvarigheter effektiv studieteknik med hjalp av dator. Det
visade sig att tre strategier var sérskilt effektiva for dessa elever. Den forsta strategin var att
fora anteckningar pa datorn, den andra var att lasa, forsta och lara sig innehallet i facktexter
genom att skriva nyckelord under rubriker fran texten. Den tredje strategin var att kunna gora
en skriftlig redogorelse med information fran olika kéllor genom att gora en disposition eller
tankekarta pa datorn och sedan skriva in informationen i dispositionen. Det fanns stora
skillnader i hur eleverna tog till sig dessa strategier och forskarna delade in eleverna i tre
kategorier: sjalvstdndiga, osjalvstandiga och motvilliga. De sjalvstdndiga klarade studierna
med datorns hjélp utmérkt och utvecklade dven nya strategier for larande. De osjélvstandiga
behdrskade datorn relativt vl men anvénde datorn mest som skrivverktyg. De motvilliga
anvande datorn i begransad omfattning och endast under lararens dvervakning. En del tyckte
om att arbeta med datorn, men inte att anvénda den till studier. Andra elever visade motvilja
for datorn, vilket avspeglade deras avsky for skolan. Att fa tillgang till en dator rackte inte for
att komma tillratta med deras skolsvarigheter.

3.8 Motivation

Lofving (2010) menar att digitala verktyg anses vara motivationshdjande och ett mal med en-
till-en &r att hoja eleverna maluppfyllelse genom att eleverna férvantas uppleva att skolarbete
med datorer ar mer lustfyllt, vilket i sin tur anses 6ka motivationen. L6fving menar att det &r
viktigt att drivas av inre motivation, till skillnad fran yttre motivation som drivs av olika
former av bel6ningar. Ett exempel pa inre motivation meanr L6fving ar nar pedagoger lagger
ut instruktions-filmer pa Youtube. Att fa tillfredstallelse genom att bidra kan 6ka den egna
inre motivationen. ’Inre motivation foder kreativitet som i sin tur ger oss vilja att utforska
och lara mer” (sid 55). Skolan bor enligt L6fving arbeta for att bli en engagerande plats dar
Kreativitet och samhdrighet ges utrymme och det dr pedagogernas ansvar att utveckla detta.

Giota (2001) menar att inre motivation uppstar nar nagonting kanns meningsfullt, men vuxna
fragar sallan vad elever tycker ar viktigt att lara sig eller vad de har for tankar om det som



anses viktigt att de lar sig. Giota fann i sin studie att de elever som var mest framgangsrika
forsokte uppfylla krav och forvantningar fran andra samt att de forsokte forhindra egna
framtida misslyckanden. De elever som hade mal for framtiden presterade béattre &n har- och-
nu-fokuserade elever. Giota menar att larare bor satta bade langa och korta (proximala) mal
for eleverna. En problematik som Giota pekar ut ar skolans informella uppdrag att halla kvar
eleverna 9-12 ar i skolan, eftersom arbetsmarknaden inte har plats for dem. Detta kan skapa
en kansla av meningsloshet for elever. Vuxna maste vidga sitt perspektiv, reflektera och ta
hansyn till elevernas totala livssituation for att forsta elevernas inre varld.

3.8.1 Motivation for studier

Foéhrer och Magnusson (2003) hanvisar till en artikel av Anderson-Inman och hennes
erfarenheter av olika studier om vad som krdvs i skolan for att en elev ska kunna anvéanda
datorn i sina studier. Anderson-Inman menar att det krévs bl.a. motivation for studier eftersom
studier kraver hart arbete och uthallighet. Aven om datorn ar motiverande i sig behdvs dven
motivation for studier. FOr att datorn ska fungera for studier kravs att eleven vill lyckas i
skolan. Det i sin tur krdver att en elev hittar personliga meningsfulla 16sningar for att anvanda
det datorbaserade stodet.

3.8.2 Bristande motivation

Fohrer och Magnusson (2003) startade ett projekt "Kompensatoriskt stod vid studier for
elever med grava las- och skrivsvarigheter” dar elever med grava las- och skrivsvarigheter
skulle f& kompensatoriskt stod genom dator och andra hjalpmedel. De forsta eleverna som
utsags ansags vara de som hade mest behov av extra stod. Efter ett par manader stod det dock
klart att eleverna inte hade tillrackligt med motivation och engagemang for att projektet skulle
lyckas. Dessa elever hade under hdgstadiet blivit alltmer passiva och ointresserade av sitt
skolarbete och en forklaring kunde vara att manga och upprepade misslyckanden i skolan
bidragit till daligt sjalvfortroende och oklar sjalvbild, som i sin tur lett till bristande
motivation och studietrotthet. | det fortsatta projektet deltog istallet mycket ambitiésa och
studiemotiverade elever. De ansdg senare pa gymnasiet att de aldrig hade klarat sina studier
lika bra utan teknikens hjéalp. Fohrer och Magnusson konstaterar att kompenserande
hjalpmedel bor bli en naturlig del i skolarbetet under hela skoltiden. Vidare menar de att
specialundervisning inte enbart bor inriktas pa fardighetstraning utan &ven utveckla
kompenserande inlérningsstrategier.



4. Teoretisk ram

Uppsatsen vetenskapsteoretiska ram &ar den sociokulturella teorin och det sociokulturella
larandet med fokus pa datorn som medierande artefakt. Nedan beskrivs en sammanfattning
om den sociokulturella teorin och sociokulturellt larande samt centrala begrepp.

4.1 Sociokulturell teori

Det finns tre olika samverkande foreteelser om man studerar larandet i ett sociokulturellt
perspektiv enligt Saljé (2010), och det &r utveckling och anvandning av intellektuella redskap,
fysiska redskap samt kommunikation och olika former av samarbete.

Enligt S&ljo (2010) ar "larandet en aspekt av all mansklig verksamhet” (s 13). L&randet sker i
alla manskliga sammanhang, kunskaper aterskapas och fornyas standigt och har gjort sa aven
langt tidigare &n vi har haft en organiserad skolundervisning. Utbildning idag ligger hogt i
kurs i s gott som hela varlden och anses vara ett lands kanske allra viktigaste forutsattning
for konkurrenskraft och vaélstand.

En av utgangspunkterna i sociokulturellt perspektiv ar hur kunskaper och fardigheter som
utvecklats av tidigare generationer lever vidare och utvecklas i nya sammanhang (Séljo,
2002). Larandet enligt Saljé (2010) &r inte det samma under olika historiska tidsepoker och
kulturer. Dagens teknologi t.ex. paverkar hur vi far var information och vara kunskaper, om
vad och hur vi ska lara oss saker. Idag lar vi oss inte genom att memorera som tidigare i
historien, men vi ar fortfarande beroende av att lara oss lasa, tolka och forsta texter och deras
inneboérder. Vi behdver idag inte rdkna sida upp och sidan ner, utan vi kan anvénda en enkel
minirdknare for sakra rakneoperationer, men vi maste lara oss och forsta vilket raknesatt som
ska anvandas, menar Sljo. Likasa behdver vi inte lara oss stavningsregler eftersom datorn har
stavningskontroll, men vi maste samtidigt veta nar ett korrekt stavat ord star i fel betydelse
eller ssmmanhang.

Utgangspunkten for ett sociokulturellt perspektiv enligt Saljé (2010) &r att manniskan ar en
biologisk varelse med uppenbara fysiska och biologiska begransningar som inte utvecklats
speciellt mycket under de sista artusendena. Déaremot har vara intellektuella och fysiska
fardigheter utvecklats enormt och vi har skapat en kultur med hjélpmedel, redskap, som vi
kan bearbeta omvarlden med och som vi har byggt upp en kollektiv kunskap med. Med
redskap, artefakter eller verktyg menas de resurser, saval sprakliga som fysiska som vi har
tillgang till och anvéander for att forsta och agera i var omvarld. Sociokulturella redskap har
utvecklats for att kompensera var egen bristande formaga. | var tid ar datorn och mobilen
exempel pa verktyg och redskap som vi anvander for att forsta och agera i var omvarld. Vi lar
0ss genom interaktion med andra ménniskor och genom att anvanda oss av olika resurser i
form av verktyg eller redskap. Séljo (20002) menar att i ett sociokulturellt perspektiv ar
larandet en individuell process dar manniskor appropierar kunskap och fardigheter.

Spraket ar en forutsattning for att vi ska kunna ta till oss kunskaper, bevara dem och fora dem
vidare. Saljo (2010) menar att det manskliga spraket ar unikt for att kunna kommunicera
kunskap och dverfora insikter och praktiska fardigheter med.



Spraket ar en mekanism for att bildligt uttryckt lagra kunskaper, insikter och forstaelse
hos individer och kollektiv (Saljo, 2010, sid 34).

Enligt Kroksmark (2011) ar samspelet mellan ménniska och artefakt centralt i sociokulturell
teori. Datorn kan uppfattas i detta sammanhang som en del av den ménskliga verksamheten.
Saljo (2010) anser att IT-tekniken &r en utveckling av ménniskans 6nskan att kommunicera
med varandra. Vi kan kommunicera i realtid, fa tillgang till virtuella métesplatser, spela spel
och diskutera i en cybergemenskap. Fortfarande sker det dock framst genom text, vilket
kommer stélla allt hogre krav pa las- och skrivformagan, menar Saljo. Fardigheter i att stalla
samman information, 6verblicka, analysera och kritiskt vérdera blir viktiga i informations-
samhallet. Enligt Saljo skapar den nya tekniken nya former av interaktivitet mellan manniskor
och maskin, vilket bl.a. spelindustrin utvecklar i sina spelmiljoer. Samarbetet elever emellan
kan oka med datorn som nagot konkret att naturligt samarbeta kring. S&ljo menar dock att
datorn kan vara ett hot mot den traditionella klassrumsundervisningen och menar att det
vanliga samspelet forandras i och med datorn. L&raren blir mer handledande och &r inte alltid
bést i klassen langre. Det finns de som ser datorn som en fara foér larandet och de som ser det
som en frélsare, men larandet menar S&lj6 handlar om samspelet mellan ménniskor.

En intressant aspekt pa IT och skolans larkultur ar enligt Séljo (2002) att barn och ungdomar i
stor utstrackning lart sig i hemmet och i samarbete med kamrater hur man hanterar tekniken.
Det har varit mycket experimenterande och prévande och mycket lite traditionell
undervisning som har utvecklat barn och ungdomars IT-kunskaper.

Enligt Braten (1998) &r en av de mest inflytelserika forskarna inom det sociokulturella Lev
Vygotskij (1896-1934). Det centrala for Vygotskij var det manskliga medvetandet och dess
utveckling genom bildandet av hdgre psykologiska processer, vilket har stor betydelse for
pedagogik och undervisning enligt Braten. Manniskans hogre psykologiska processer har en
social och historisk kvalitet. Till hogre psykologiska processer réknade Vygotskij, enligt
Braten, kulturella och kognitiva redskap sasom sprak, skrivande, berattande och teckning.

Enligt Kroksmark (2011) menar Vygotskij att vi i varje 6gonblick kan ta Over och utveckla
kunskaper och erfarenheter fran andra manniskor, vilket sker i samspelssituationer. Detta
kallar Vygotskij for den kunskapsbarande manniskan. Vi ser strukturer och monster i de
intellektuella och praktiska verktygen som vi kan ta hjélp av till att utveckla nya former av
redskap.

En grundlaggande syn som Vygotskij enligt Kroksmark har pa larandet ar att det bara kan ske
nar barnet interagerar i samklang med sin omgivning och i samarbete med nagon som kan.
Vygotskij lanserade uttrycket den narmaste utvecklingszonen och betecknar skillnaden mellan
det som ett barn kan gora ensamt pa det kognitiva omradet och de uppgifter som det kan losa
med hjalp av en vuxen. Denna interaktion understryker vikten av en tillrattalagd dialog for att
barnet ska kunna utveckla psykologiska processer till en hogre niva. Enligt Braten (1998)
handlar det om ett samspel och samarbete mellan den vuxne och barnet dar man erkénner att
barnet sjalv ar aktiv. Internalisering ar i utgangslaget en social process mellan tva eller flera
méanniskor som darefter blir en inre psykologisk process och dédrmed en del av medvetandet
enligt Braten. | Vygotskijs perspektiv enligt Braten forbinds de inre psykologiska processerna
med det sociala och kulturella. Darmed innebdr internalisering individuell kognitiv
utveckling, socialisering och kultivering av individen.



Allt i barnets kulturella utveckling forekommer tva ganger: Forst pa en social niva,
sedan pa en individuell niva: forst mellan manniskor (interpsykologisk) och sedan i
barnet (intrapsykologisk). (Vygotskij 1978, sid 57. Krogsmarks éversattning, 2011, sid
452)

Enligt Kroksmarks (2011) menar Vygotskij att skolans huvudsakliga uppgift blir att skapa en
social kontext som driver handling och medvetande genom de kulturella artefakterna. I
behérskandet av representativa och kommunikativa teknologier erévrar ménniskan de hégre
intellektuella formagorna. Medierat larande sker nar strategier éverfors fran den vuxne, den
mer kapable Andre, till barnet i ett socialt samspel i en gemensam uppgiftssituation, vilket
sker dagligen i varje klassrum.



5. Metod

| foljande kapitel redogdrs for valet av metod, hur urvalet av elever gjordes och hur studien
genomfordes. Den teoretiska ansatsen ar sociokulturell dar det sociokulturella larandet ar det
centrala. Vidare redogdrs for resultatanalysen, studiens trovardighet och etiska dvervaganden.

5.1 Metodval

Enligt Trost (1997) &r det syftet med studien som avgoér vilken metod man anvéander sig av.
Da syftet med studien &r att undersoka hur hogstadieelever resonerar kring en-till-en valdes en
kvalitativ forskningsansats. Enligt Stukat (2005) ar en kvalitativ ansats att foredra nar ett
omrade &r nytt och otillrackligt utforskat eller nar man vill belysa ett kant omrade ur ett nytt
perspektiv. Enligt Stukat ar sjalva tanken med kvalitativa studier ”...att férsoka upptacka
okanda monster och satt att resonera ...” (s 63) om det man vill undersoka. Da studiens syfte
var att undersdka elevernas tankar om larandet och datorn fére och efter en-till-en-datorns
tillkomst, kandes en kvalitativ ansats sjalvklar. Tidigare fanns enligt Fischbein (2007) en
dominans av kvantitativa studier inom pedagogiken, men de har fatt ge vika for kvalitativa
studier. Enligt Trost (1997) finns det dock en skepsis mot kvalitativa studier, da de ofta
bygger pa sma urval och darfor kan kvalitativa studier ses som mindre trovéardiga.

| denna studie foll valet pa att genomfora kvalitativa intervjuer med elever eftersom syftet var
att undersdka hur de utvalda eleverna upplever skolarbetet med en-till-en-datorn ur ett
specialpedagogiskt perspektiv. Med specialpedagogiskt perspektiv menas att sérskilt studera
effekten av en-till-en-datorn for de elever som tidigare konstaterats vara i behov av olika
alternativa datorprogram for att kompensera olika skolsvarigheter. Upplevde de sig mindre
utpekade och hade det nu blivit lattare att félja med i den vanliga undervisningen? Upplevde
eleverna nagon skillnad med en-till-en-datorn mot nar de hade en egen skoldator som sarskilt
stod aret fore. Jag ansag just denna fragestallning vara obeforskad och vidare att det just nu
var ett unikt tillfalle att intervjua elever som direkt kunde jamfora sina erfarenheter av en—till-
en innevarande lasar med nar de hade egen skoldator foregaende lasar. Eftersom syftet med
studien var att fa reda pa elevernas erfarenheter och uppfattningar fick fragorna inte vara
alltfor strikt formulerade. 1 denna studie valdes darfor en mellanvdg med halvstrukturerade
och 6ppna fragor da tanken i forsta hand var att fa en bra dialog for att fa sa utforliga och
uttdbmmande svar som majligt av eleverna. Frageguiden utgick darfor ifran teman med ett
antal foljdfragor, for att sékerstalla att studiens fragor blev besvarade.

5.2 Urval

Skolan som medverkar i studien ar en F-9-skola i en medelstor kommun pa Véstkusten.
Skolan har drygt 500 elever och tva rektorer och upptagningsomradet ar socioekonomiskt
gynnat med mestadels villabebyggelse. Det finns ett fatal elever med invandrarbakgrund pa
skolan. Klasserna ar aldershomogena fran F-9 och varierar i storlek mellan 12 och 25 pga
skiftande antal elever i olika argangar. Skolan &r uppdelad i olika arbetslag: F-3, 4-6 och 7-9.
| skolan arbeta tre specialpedagoger, samtliga pa deltid och med ansvar for forskoleklass, ak
1-5 respektive ak 6-9.



Tidigare fanns det ett fatal dldre datorer pa skolan utspridda i olika klassrum. Ett fatal elever
hade tillgang till en egen skoldator som alternativt larverktyg utifran behov som bedémdes av
specialpedagog och rektor tillsammans. Inte alla av dessa elever anvande sig av sina datorer.
Lararna disponerar sedan ett tiotal ar tillbaka egna laptops som skolan dger. Kommunen
borjade satsningen pa en-till-en-datorer for elever i a4k 6 och uppat hosten 2011, da ett antal
skolor och gymnasieprogram tilldelades en-till-en, resterande skolor och gymnasieprogram
fick en-till-en hosten 2012. Samtidigt utrustades klassrum for elever ak 6 och uppat med
dataprojektorer och dessa elever och larare fick tillgang till Portalen. Portalen &r en plattform
dar information och uppgifter till eleverna laggs ut.

Skolan i studien fick en-till-en-datorer hosten 2012 till samtliga elever arskurs 6-9, ca 150
elever till antalet. Eleverna ak 6-9 har nu egna barbara laptops som de standigt har ansvaret
for. Datorerna tas hem 6ver natten och ska vara laddade till nasta skoldag. Eftersom l&rarna
tidigare haft PC-datorer fick alla larare som skulle arbeta med ak 6-9 varsin Mac redan pa
varen 2012, for att lara sig den innan eleverna fick sina. En av skolans larare arbetade under
lasaret 50% som IT-pedagog och ytterligare en larare tillsammans med IT-pedagogen fick ga
extra IT-utbildningar. Detta for att kunna hjélpa larare och elever med datorerna och inspirera
lararna till att anvanda datorerna mer i undervisningen. Samtliga larare som undervisade ak 6-
9 fick aven kompetensutveckling nagra studiedagar under ledning av kommunens tre IT-
pedagoger. Dessa ar fore detta larare, som fungerar som centralt stod till i forsta hand
skolornas egna IT-pedagoger. Lararna pa skolan i studien har paborjat arbetet med forandrat
arbetssatt, men eleverna idag anvander datorn mest till skrivarbeten och att hamta
arbetsuppgifter som finns pa Portalen.

5.3 Genomfdrande

Kontakt togs med skolans rektor, som fick muntlig information om studiens syfte och
godkénde att studien fick genomforas pa skolan. Darefter togs kontakt med de elever som
kunde vara aktuella for studien. Fem elever tillfragades och nar de stéllt sig positiva till att
stalla upp pa en intervju, vilket samtliga av de tillfragade var, skickades ett missivbrev hem
till vardnadshavarna. | brevet informerades de om studien, dess syfte och de forskningsetiska
principerna vad galler anonymitet, frivillighet och att eleven nar som helst kan avbryta sin
medverkan (Stukat, 2005). Efter att foraldrar och elever lamnat tillbaka brevet med paskrift
pa att de godkande medverkan i studien, bestamdes tid och plats for intervjuerna. Det fanns
med en risk for bortfall av informanter i berédkningen, eftersom det fanns en osékerhet ifall
eleverna ville stalla upp pa en studie som skulle ha ett “specialpedagogiskt perspektiv”, men
samtliga tillfragade stallde upp for en intervju.

Undersokningsgruppen bestar av fem elever. Urvalsgruppen blev liten da syftet med studien
var att ta reda pa vad elever i arskurs 6 till 9, som fatt en egen skoldator, ansag om larandet
med en-till-en-datorerna inte var mycket storre dn sa. Ur denna elevgrupp valdes fem elever ut
som representerade olika kon och arskurser. Urvalet blev da tre flickor och tva pojkar i ak 6-9.
Dessa hade av olika skal sedan tidigare fatt tillgang till egen skoldator som stéd for sitt
larande. Dessa skél kunde vara las- och skrivsvarigheter, dyslexi eller svarigheter med att
planera och organisera sitt larande.

Efter att ha gjort en pilotintervju pa en person innan elevintervjuerna paborjades, gjordes
justeringar av fragorna pa intervjuguiden. Det visade sig att frageguiden hade for manga
detaljfragor och att de delvis handlade om samma sak.



Intervjuerna skedde utanfor lektionstid och jag samradde med varje elev utifran elevens
schema om vilken tid som var lamplig att gora intervjun pa. Sjélva intervjun genomfordes i ett
grupprum pa skolan, for att intervjuerna skulle kunna ske sa ostort som mojligt. De utvalda
eleverna informerades om att intervjun spelades in pa diktafon for att férenkla utskriften for
mig som intervjuare, vilket de inte hade nagot emot. For sikerhets skull spelades intervjun
samtidigt in pa datorn, vilket visade sig vara bra eftersom batteriet pa diktafonen tog slut vid
tva tillfallen. Samtliga elever var positiva och svarade villigt pa fragor. Intervjuerna skedde
veckorna fore pask.

Eleverna var inte forberedda pa fragorna i forvag, utan svarade spontant pa fragorna. Eftersom
studien gallde elever i aldern 13-16 ar och inte vuxna, sa var jag beredd pa att stalla manga
foljdfragor om det skulle behovas. Intervjuguiden bestod av berattarfragor med flera
foljdfragor och den féljdes i stora drag, men under intervjun fick nagra fragor forklaras mer
utforligt for att fA mer uttdmmande svar. Intervjuerna tog ca 30-45 minuter i ansprak.
Variationen i tid berodde pa hur langa och ingaende svar eleverna gav. Nagra elever var
relativt kortfattade i sina svar, medan andra var mer utforliga. Intervjuerna skedde som
planerat och inget oférutsett intraffade.

5.4 Bearbetning av empiri/Analys och tolkning

Intervjuerna avlyssnades och transkriberades i sin helhet. D& informanternas svar inte var
alltfér omfattande kunde intervjuerna transkriberas i sin helhet ordagrant. Diktafonen kan
stallas in pa langsam uppspelning, vilket underlattade och effektiviserade transkriberingen
avsevart.

Efter att intervjuerna transkriberats paborjades arbetet med att tematisera svaren utifran en
kvalitativ analysmetod. Vilket innebar i steg ett att varje intervju genomléstes var for sig for
att fa en kansla av helheten (Kvale, 1997). | steg tva lastes intervjuerna igen, var och en for
sig, och informanternas uttalanden kategoriserades under olika rubriker, som ansags vara
relevanta utifran studiens syfte. De kategorier/rubriker som utkristalliserades var: Tidigare
datorerfarenhet, Forandrat arbetssatt med en-till-en, Nackdelar med en-till-en, Maluppfyllelse,
Motivation, Alternativa program, Sjalvkansla samt Rad till larare och elever. Varje informants
svar skrevs darefter undan for undan in under de olika kategorirubrikerna. Har skedde
samtidigt en meningskoncentrering (Kvale, 1997) dér informanternas svar koncentrerades till
kortare och mer koncisa formuleringar, dock utifran informanternas synvinkel. Intressanta
citat skrevs ocksa in under respektive rubrik. Nar alla informanters svar hade placerats under
de olika rubrikerna gjordes steg tre som innebar att de olika informanternas svar
sammanvagdes och ytterligare koncentrering och reducering av empirin formulerades i en
sammanfattande text, som skrevs in i studien under rubrik Resultat. Jag valde att skriva
resultatdelen med empirin ren, d.v.s utan att blanda in min egen tolkning eller analys. Detta
gors utforligt 1 diskussionsdelen.

Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar att tolka och forstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga. Enligt Stukat (2005) ar det svart att
ge riktlinjer for hur de kvalitativa resultaten bor redovisas. ’Beskrivningen av intervjusvaren,



analysen och tolkningen gar in i varandra” (sid 135). Jag valde dock som sagt att redovisa
analys och tolkning till diskussionsdelen av studien.

5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Stukat (2005) har reliabilitet med méatnoggrannhet och tillforlitlighet att géra. Brister i
reliabiliteten kan bero pa feltolkningar, felskrivningar och felrakningar. Validitet handlar om
giltigheten och om man har matt det man avsett att méta i sin undersékning. Enligt Stukat kan
kvalitativa studier krdva en annan form av resonemang vad galler reliabilitets- och
validitetsbegreppen déar ”Sanna, objektiva och tillforlitliga resultat /.../ motsvaras i kvalitativ
forskning av rimliga och trovardiga tolkningar” (sid 129). Genom att diskutera en studies
brister och begrénsningar vad galler validitet och reliabilitet menar Stukat (2005) vara ett
kannetecken for en god vetenskaplig rapport.

Kvale (1997) kallar reliabilitet, validitet och generaliserbarhet for “vetenskapens heliga
treenighet”(sid 207). Eftersom man i en kvalitativ intervjustudie inte bearbetar ett stérre antal
intervjuer da metoden ar mycket tidskravande, kan man ifragasatta reliabiliteten
(tillforlitligheten), validiteten (giltigheten) och generaliserbarheten. Kvalitativ forskning
skiljer sig enligt Kvale jamfort med kvantitativ forskning dar man ofta rent statistiskt kan
bevisa samband genom att man har en stor empiri.

Risken finns att fragorna i studien uppfattades som ledande, men enligt Kvale (1997) kan
ledande fragor t.o.m. vara lampliga for att préva tillforlitligheten i informanternas svar. Hade
fragorna i intervjuerna inte omférmulerats pa ett ledande sétt emellanat, hade informanterna
kunnat misstolka fragorna och darmed hade studiens empiri kunnat bli missvisande. Kvale
papekar ocksa att intervjuaren kan forstarka fragorna positivt eller negativt, verbalt eller med
kroppsprak, och darigenom paverka svaren. Detta ar sadant en intervjuare maste ha i atanke,
speciellt i en studie som denna dér informanterna ar unga och kanske latta att paverka som
vuxen intervjuare. Kvale och Brinkmann (2009) anser att man som intervjuare bor reflektera
over maktasymmetrin, vilket kandes extra viktigt nar det galler sa unga informanter som i
studien. Det &r viktigt hur studien sedan skrivs, sa att inte informanterna kanner sig utpekade
och att deras uppfattningar beskrivs pa ett respektfullt satt. Darfor ar informanterna
avidentifierade i studien och om en uppfattning skulle kunna tolkas negativa for en informant
hade den inte tagits med.

Nér det galler generaliserbarhet ska man enligt Stukat (2005) fundera 6ver om resultatet géller
enbart den undersokta gruppen eller om resultatet kan generaliseras. Eftersom denna studie
har en liten undersokningsgrupp kan man givetvis fundera Gver generaliserbarheten, a andra
sidan bidrar aven en liten kvalitativ studie till att 6ka forstaelsen for olika uppfattningar som
kan finnas. Om tidigare forskning kan styrka det studien kommer fram till kan dock
generaliserbarheten 6ka. | en kvalitativ intervjuundersokning finns med andra ord ett stort
utrymme for tolkning och feltolkning bade av fragorna, svaren och i resultatet, men i gengéld
far man utforliga och beskrivande svar. En annan felkélla kan enligt Stukat (2005) vara att
manniskor kan svara odrligt. De kan ge osanna svar mer eller mindre omedvetet, vilket dock
inte misstanks i denna studie.



5.6 Etik

Da studien galler minderariga elever i behov av stéd i form av en dator, var det av stor vikt att
de forskningsetiska principerna féljdes och togs med redan i planeringen. Av etiska skal
presenteras inte deltagarna och deras behov av stdd nérmare, eftersom det inte &r avgorande
for studien. Namnen dar fingerade for att eleverna inte ska kunna identifieras men att det
samtidigt ska ga att folja i resultatdelen av studien vem som sagt vad. Skolan och kommunens
namn ndmns inte i studien.

Vetenskapsradet (2007) har fyra etiska grundkrav nar det handlar om forskning inom
humanistiska och  samhallsvetenskapliga  forskningsomradet. Det grundliggande
individskyddskravet konkretiseras i fyra allmdnna huvudkrav pa forskningen. Dessa krav kallas
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (sid 6).

Individer far inte heller utsattas for psykisk eller fysisk skada, forodmjukelse eller
krankning. Detta krav, som hér kallas individskyddskravet, &r den sjalvklara
utgangspunkten for forskningsetiska dvervaganden. (Vetenskapsradet, 2007,sid 5)

Med informationskravet menas att forskaren ska informera dem som studien berér om
studiens syfte. De som berors ska informeras om att deltagandet ar frivilligt och att de kan
avbryta deltagandet om de vill. Detta meddelades eleverna nar de tillfragades om de ville
stalla upp pa en intervju. Samtyckekravet innebar att forskaren ska ha deltagarnas samtycke
och ifall de ar under 15 ar vardnadshavarnas samtycke. Ett missivbrev med information om
syftet med studien och de forskningsetiska kraven skickades hem till vardnadshavarna efter
att eleverna samtyckt till intervju. Detta aterlamnades med underskrift om samtycke till mig.
Konfidentialitetskravet innebér att deltagarna i en studie ges stérsta mojliga anonymitet och
personuppgifter ska forvaras sa att ej obehdriga kan ta del av det. | studien anonymiseras
kommunen, skolan och eleverna for storsta mojliga konfidentialitet. Nagra elever fragade vid
intervjun vilka andra som jag skulle intervjua, vilket jag inte svarade pa med hanvisning till
att de skulle vara anonyma. Detta tror jag visade eleverna konkret vad anonymiteten i studien
betydde. Nyttjandekravet forhindrar att den insamlade empirin anvéand till annat &n
forskningsandamal.



6. Resultat

Resultatet redovisas efter en tematisering utifran syftet av informanternas svar. Enligt Stukat
(2005) ar sjélva tanken med kvalitativa studier att man forsoker upptacka okanda moénster och
sétt att resonera, vilket krdver noggrann genomlasning av de transkriberade intervjuerna.

For att halla informanterna anonyma har de fatt andra namn. Flicka ak 9 kallas Frida, pojke ak
9 kallas Per, Pojke ak 8 kallas Karl, Flicka ak 8 kallas Tea och flicka ak 6 kallas Karin.

6.1 Begrepp

Inledningsvis forklaras forst nagra begrepp som har betydelse for forstaelsen av innehallet i
Resultat.

Airdroppa - P4 Macdatorerna kan man flytta ett dokument fran en dator till en annan inom
ett begransat utrymme, sasom ett klassrum.

ClaroRead och Vital - Ar tva olika talsyntesprogram dar man kan stalla in olika réster och
olika sprak sa att datorn laser upp en text.

Emerson - Ett program for Mac for upplasning av talbocker. Ersatter Daisy som inte fungerar
pa Mac.

TPB - Via Tal och punktskriftsbiblioteket kan personer med konstaterade lassvarigheter kan
fa tillgang till talbocker for nedladdning. TPB har 1/1 2013 bytt namn till Myndigheten for
tillgdngliga medier.

Spell-Right och Stava-Rex - Tva program som kan upptéacka felstavade ord och ge forslag
med forklaring, sa att man kan vélja ratt ord i sammanhanget.

Portalen - Portalen ar en informationsportal som kommunen anvénder for eleverna. Dar
loggar eleverna in pa klassens portal och dar kan de finna information fran skolan och lararna.
Alla @mnen har en egen mapp dar lararna lagger in uppgifter, lankar och dokument som
behovs for arbetsomradet. Déar finns dven en kalender dar prov och laxor fors in. Eleverna kan
ocksa skicka in sina skolarbeten till olika mappar pa Portalen. Eleverna har inloggning till
Portalen, men inte foraldrarna.

6.2 Tidigare datorerfarenheter

Samtliga informanter hade fatt elevdatorer tidigare under sin skolgang efter att deras las- och
skrivsvarigheter utretts och konstaterats. Dessa datorer fick inte tas hem utan stannade kvar
inlasta i skolan. Flera av informanterna berattade att det var lite *”jobbigt” att vara ensam i



klassrummet med en dator, sa besvarande att nagra inte ville anvanda dem alls. Det fanns
ocksa de som tyckte att de alternativa programmen inte fungerade som de skulle, eller var
svara att anvanda. For studiens syfte ar det viktigt att lyfta fram dessa tidigare erfarenheter av
att vara ensam i klassen med att ha en dator och den kéansla som eleven da kande, jamfort med
nuléget da alla andra elever i klassen ocksa anvander dator.

6.2.1 Att lyssna med

Flera av informanterna anvande datorn mest till att lyssna pa olika texter och talbocker. Nagra
av eleverna har inloggning till TPB, Tal och punktskriftshiblioteket, och kan dé&r ladda ner
bocker eller lyssnade pa talbocker pa CD-skivor. Lararna i SO och svenska scannade in texter
som de kunde fa upplasta via talsyntesprogrammen ClaroRead och Vital. Per menade dock att
scannern "levde sitt eget liv’ och fungerade ena dagen men inte den andra och han tyckte inte
om rosterna pa talsyntesprogrammen.

-Jag hade dem pa datorn och blev tillsagd att anvanda dem, men jag gillar inte de
programmen. De har for &ckliga roster — tanker mer pa Vital.(Per)

6.2.2 Att skriva med

Karl ville inte trots sina skrivsvarigheter anvanda datorn till att skriva med. Ovriga
informanter, d.v.s. de som anvande sina datorer, anvande datorn mest till att skriva med. De
amnen som datorn anvandes mest pa var SO och svenska dar man skriver mycket, men Per
anvande datorn pa nastan alla lektioner utom matte och bild. Trots att eleverna hade Spell-
Right och Svara-Rex pa sina datorer sa anvande dem inte. De valde istallet att anvanda Words
vanliga stavningskontroll eftersom den var enklare att anvanda.

6.2.3 Nackdelar med egen dator

Majoriteten av informanterna tyckte att det kunde k&nnas jobbigt att vara ensam i
klassrummet med att ha en egen dator. Tea valde t.ex. att inte anvanda den alls, trots sina las-
och skrivsvarigheter.

-Jag var val den enda som i klassen som hade den sa... det var lite jobbigt da.(Tea)
En elev talar om att han fick en PC som han tyckte var stor och klumpig. Den hade dessutom en flakt

som vasnades, vilket kunde irritera kamraterna. Kamraterna tyckte i borjan att det var orattvist att han
fick en dator. En annan elev upplevde ocksa att datorn var stor att ta med sig och langsam att ladda

upp.

-Det &r ju sd nar man ar yngre. Man tycker allt &r orattvist om nagon far mer
saker.(Per)

-Det var mest for att det var jobbigt att ta upp den medan alla andra bdrjade jobba.
Det tog lang tid innan den laddade och man kunde starta upp den.(Frida)

6.3 Forandrat arbetssatt med en-till-en



6.3.1 Nya arbetssatt

Arbetssétten har inte forandrats mycket, enligt informanterna, utan mest anvénder man dator
till att hdmta information, skicka arbeten till lararna och att skriva med. | SO anvander man ett
digitalt laromedel, Digilér, och dven Nationalencyklopedin.

Flera tycker att det &r en bra variation pa arbetssatt nu. De anvander datorn mest i So och No,
men &ven i svenska och engelska. Nagon gang kan de spela spel eller trana multiplikations-
tabellen pa matten annars anvands datorn séllan i matte. | bild har de fatt rita i bildprogram.

-Nar vi hade bild fick man ga in och rita och skicka till lararen (Tea)

En elev beréttar att de skriver av tavlans anteckningar mycket snabbare och effektivare med
datorn &n innan. Eleven hade egen dator &ven tidigare, men det hénde att de fick sitta och
vanta pa de som skrev langsamt. Hon tycker att undervisningen blivit effektivare nu.

-Vi kommer mera till, det gar snabbare pa lektionen.(Karin)

Sarskilt tydligt tycker hon att det &r i So dér de anvander datorn varje lektion. De laser eller
lyssnar med horlurar pa texter och tittar pa film. Pa svenskalektionerna far de ibland leta fakta
pa internet och det tycker hon &r bade latt och roligt.

-Nu gor vi s& har med 6gon och sant i No, och da far man leta fakta och
skriva pa worddokument.(Karin)

En elev ansag att undervisningen ar som innan, bara "intensivare.” Han papekar att da han
hade dator innan var det ingen stor forandring nar han fick en-till-en. En fordel &r att lararna
slipper scanna dokument till honom nu eftersom det mesta finns pa Portalen. Att de anvander
datorn mycket i engelskan tror eleven beror mer pa lararen an pa att de har datorer nu.
Engelskalararen kommer pa egna uppgifter som han tror ungdomar tycker &r roligare, berattar
han. De har fatt se mer filmer och fatt uppgifter till filmerna, sa det ar en omvéxling i
arbetssattet, anser han.

6.3.2 Redovisningar

Informanterna anvander ofta datorn till att redovisa olika arbetsuppgifter genom att de skriver
olika texter som sedan skickas in till lararen. Karl tycker att det blivit bade roligare och lattare
att redovisa arbeten med Power-Point, att l&4gga in bilder och text. Det har han gjort i No,
svenska och engelska. Daremot vill han inte byta ut det mot skriftliga prov.

-Det &r en helt annan sak med prov! (Karl)

Ibland redovisar de grupparbeten infor klassen med Power Point-presentationer och nagon
gang har det hant att de spelat in film som redovisning. Det hander ocksa att de gor
ljudinspelningar t.ex. i engelska dar de kan fa redogora for nagot muntligt och som lararen
sedan kan bedoma.

6.3.3 Film

Alla informanterna beréttar att de ser mer pa film nu nar alla klassrum utrustats med
projektor. Ibland kan de ha i laxa att ha tittat pa en film. I t.ex. NO tittar de enligt Frida



mycket pa film istallet for att lasa. Det finns da aven fragor till filmerna, sa att de kan testa sig
sjalva. De har aven fatt gora film pa Elevens Val.

6.3.4 Bunden till datorn

En elev berattade att undervisningen nu, efter att alla fatt varsin Mac, blivit "mer bunden till
datorn”. Skillnaden mot forra aret ar stor eftersom det inte fanns sa manga datorer pa skolan
da, menar hon. Hon tycker dock inte att det blivit for mycket dator utan att det ar ratt bra att
ha allt material samlat™.

-Man ska liksom kunna komma in pa internet och komma in pa typ Portalen som
vi har. Det kan val vara bade bra och daligt. Det ar bra om och nar det
fungerar.(Frida)

-Ar det ofta det inte fungerar?

-Alltsa nu &r ju mitt s dar att jag inte kommer in pa Portalen och det &r ganska
manga som det ar sa for. Det ar lite jobbigt for da maste man airdroppa”.
(Frida)

6.4 Nackdelar med en-till-en

6.4.1 Stavningsprogrammen

En elev tycker att stavningshjalpen inte alltid &r till nagon hjalp. Ibland har den fel och da blir
han besviken pa den. En annan elev far inte heller Stava Rex och Spell-Right att fungera pa
Mac.

-Det bara snurrar.(Karin)

6.4.2 Distraktion

Att gora annat an skolarbete pa lektionerna verkar inte vara nagot stort problem for de
intervjuade informanterna dem, men lararna verkar heller inte ha nagon riktig koll pa laget
tycker de. En elev berdttar att ibland kan han ga in pa annat pa datorn, men bara i 30
sekunder. Han tycker inte att lararna har koll pa nér de gar in pa annat. En annan elev gar
ibland in pa andra hemsidor pa datorn. Om lararen gar runt trycker hon snabbt ner den. Vissa
larare gar runt, andra inte. En annan elev gar inte in sa ofta pa andra sidor, sager hon, men hon
tror att andra kan gora det néstan hela tiden. Vissa kamrater tror hon kan bli lite spelberoende,
dock inte pa lektionerna, men hemma.

En av eleverna beréattade att han kunde gora annat om det var trakigt.

-Mojligtvis om nagot ar for jakla trakigt typ, sa sitter jag och gor ingenting
istallet och bara kollar lite. Alltsa, istallet for att sitta och skriva sa tar jag upp
internet och laser om saker som hjalper mig med mitt spelande pa fritiden. ...
Men annars tar jag stor hansyn till mitt arbete forst och framst.(Per)



Ett par elever menade att manga andra har bl.a. Facebook uppe pa lektionerna. De tycker inte
att lararna verkar marka det.

-Om de bara skulle ta sig en liten battre titt &n bara ga forbi nar de ar i
klassrummet, om man typ sitter och laser och letar fakta pa internet, sa skulle de
se andra flikar t.ex. Facebook pa nastan alla i klassen.(Frida)

En elev erkanner ocksa att hon kan ga in pa andra sidor, men mest nar hon arbetar med
skoluppgifter hemma. Hon tror dock att manga i skolan har annat uppe.

-Men visst. Det ar lite s& har distraherande, fér man har ju uppe massa
program som Facebook och allt sant, sa det blir ltt att man kollar pa
det.(Frida)

-Har lararna koll pa det?

-Eeee...Ja de kollar val lite tror jag. Vet inte.(Frida)

6.4.3 Hemuppgifter
Nér datorn tas med hem varje dag blir det latt att man fastnar vid datorn hemma. Det enda
Frida vill &ndra pa ar att man inte ska skicka in arbeten hemifran utan fran skolan.

-Det har blivit att det ska vara inne kl 12 pa natten och det ar inte bra, tanker
jag.(Frida)

6.4.4 Teknisk support

En nackdel som en elev tog upp var att han ansag att lararna kunde for lite nar datorn
kranglade. Nu &r det bara en larare (IT-pedagogen) pa skolan som kan lésa olika problem.
Lite mer kunskap borde lararna ha, menade han.

En annan elev ansag dock att den tidigare bloggen som arbetslaget hade och som lag pa
skolans hemsida var enklare. Hon ansag att det var lattare for hennes foraldrar att ga in och
titta pa bloggen.

-Det var enklare information dar, bara léaxor och sa.(Frida)

6.5 Maluppfyllelse



Nar det galler maluppfyllelse menar flera av eleverna att skolarbetet blivit lattare nu med en-
till-en och tror att deras skolprestationer blivit battre. Datorn ar smidigare och l&ttare och allt
skolarbete och alla uppgifter finns samlat pa datorn. En elev tycker att det underlattar att ga
kunna in pa Portalen och se arbetsuppgifter och om det &r laxa eller prov. Aven om hon inte
tror att hon ska fa béattre betyg sa anser hon att hennes skolprestationer blivit béttre.

-Det gar lattare an forra aret. (Tea)

-Det underlattar nar vi ska lasa saker, for da lyssnar jag pa dem. Och da sa
kommer man ungeféar lika lang pa lektionerna som de andra.(Karin)

En elev anser ocksa att hans skolarbett gar béttre i ar, men att det inte ar datorns fortjanst. Det
beror dels mer pa att han var pa ett lager i somras och fick lara sig ta eget ansvar och dels tror
han att det beror pa att han blivit &ldre och forstandigare. Men om han inte hade han fatt
anvanda datorn tror han inte att han hade haft betyg i svenska och engelska.

En av eleverna tycker inte att skrivandet blivit béttre med datorn, eftersom stavningshjalpen
inte alltid hjélper.

6.6 Motivation

Samtliga informanter tycker att det &r roligare att arbeta med datorn i ar. Tea tycker att det &r
lite roligare nu i skolan eftersom man far anvanda dator. (Vilket hon dven fick forra aret, men
valde att inte gora).

Det gar ju battre for om man stavat fel sa visar den ju det ocksa.(Tea)

Karin tycker att det ar lattare att l&ra sig eftersom de tidigare fick ”en massa bocker” men nu
far de nastan allt i datorn, samlat pa ett stélle, Portalen Eftersom hon ocksa tycker att hennes
prestationer 6kat bidrar det till en god cirkel som ger motivation till skolarbetet. Hon tycker
att det &r roligare att jobba med datorn eftersom arbetet underlattas for henne och blir enklare.
Karin tycker att det &r latt att leta upp fakta i datorn och att det &r roligt. Per anser inte att han
kan s&ga att motivationen till skolarbete 6kat, men allmént tycker han att det ar roligt att
arbeta med datorn.

Motivationen till skolarbete har ¢kat, anser Frida. Det &r roligare eftersom man kan hitta mer fakta i
datorn an i bockerna, men att det ar bade bra och daligt.

-Det kan vara svart att sortera vad man vill veta eller vad man ska kunna ibland.(Frida)

6.7 Alternativa program

Informanterna sager sig inte ha sa stor nytta av de vanligaste alternativa programmen som
finns pa datorn, sdsom Spell-Right, Stava-Rex och Claro-Read. De tycker att de fungerar
daligt, Claro-Read har konstiga roster och Spell-Right hoppar éver vissa felaktiga ord. Det



verkar ocksa som vissa program fungerade battre pa PC an pa Mac. Informanterna valjer
darfor samtliga att istallet anvanda Words stavningsprogram. Har man svart att stava pa
engelska t.ex. &r dock risken stor att de valjer fel ord i sammanhanget, vilket kan ge konstiga
texter. Frida anvander dven Words synonymhjalp.

-Jag har inte anvant nagot annat program alls i ar.(Frida)

Karin och Tea anvander ibland ClaroRead for att fa en text som de skrivit upplast. Karin
anvander det dven till texter som lararna lagt in pa Portalen. Per anvénder aldrig talsyntesen
langre, men han lyssnar pa talbdcker med Emerson-programmet och bécker fran TPB (Tal-
och punktskriftsbiblioteket). Tidigare var hans dyslexi mycket jobbigare, menade han, men nu
blandar han né&stan aldrig bokstéverna langre.

6.8 Sjalvkansla och sjalvbild

Samtliga informanter ansag att det kindes battre nu nar alla i klassen har egen dator. Nagra av
dem ansag att PC-datorerna, som de hade tidigare, var klumpiga att bara runt p3, vilket de
upplevde negativt och utmarkande. En dator hade dessutom en visnande flikt, som eleven
tyckte var besvarande och som hade orsakat negativa kommentarer fran kamrater. De manliga
informanterna verkade dock inte bry sig lika mycket som de kvinnliga.

En elev tycker att det kdnns béttre i ar nar alla har dator. Vissa kamrater kunde vara avundsjuka
innan pa hennes dator.

-Ja, fér nu kédnner man sig inte lika utpekad att du har en dator.(Karin)

En annan elev upplevde det ocksa mycket positivt att alla nu hade dator och att hon inte
utmarkte sig langre.

-Det tycker jag kéinns bdttre. Det kdnns mer ldttsamt att ta med sig datorn nu. Det dr
pd samma villkor nu.(Frida)

Nagot som en elev vill att skolan ska bli battre pa ar att tala om for vikarier och nya larare vilka
elever som har dyslexi eller andra svarigheter. Det hade hént att klassen hade ordlekar pa tavlan
och det hade blivit "tjafs”, som gjorde att han till slut hade gatt ut ur klassrummet. Detta menade
han hade undvikits om lararen hade vetat om hans problem.

-Férmedla svdrigheter som vissa elever har - for det stdller till det riktigt mycket!

(Per)

6.9 Rad till larare och elever

For att fa med dven sadant som intervjufragorna inte tackte in, men som eleverna kunde uppleva
som viktigt fick de mdjlighet att ge ett rad till larare och elever. Flera av informanterna anser att
man kan anvdnda datorn mer i undervisningen, t.ex. i matte och att anvanda dnnu mer Power
Point for redovisningar. En elev tycker att larare ska tdnka pa att om en elev t.ex. har dyslexi sa
kan inte den gora allt som de andra. I t.ex. engelska behover hon fa anpassningar och inte gora
lika mycket, eftersom engelskan ar svar for dyslektiker generellt.



En av eleverna tycker att det bista en ny elev kan gora ar att lyssna pa lararna nar de forklarar
och att hdnga med pa lektionerna. I vrigt tycker hon att de far lara sig det de behover och hon
tycker att allt ar bra som det ar nu.

En elev har ett rad och det ar att lara sig fingersattningen pa datorn. Han anser dock att man inte
behover nagon kurs i detta utan det 1ar man sig bara. Han har lart sig sjalv genom att anvanda
datorn mycket hemma. Det dr ingenting som lararna tar upp, men han berittar att det finns
manga program pa internet, bl.a. med ballonger som ska skjutas ned.

-Smidigast dr om man ldr sig alla tangenter utantill. SGd kan man Idra sig att f och j
har smad pluppar ddr man ska ha pekfingret.(Per)

6.10 Resultatsammanfattning

Samtliga informanter hade erfarenheter av att foregaende lasar ha haft en egen skoldator att
anvanda i skolan som en form av sarskilt stod. Nagra av dem hade haft egen skoldator under
flera ar. Dessa datorer fick dock inte tas hem, vilket gjorde att de inte kunde anvandas till
laxarbeten eller for att gora fardigt sadant som inte hunnits med i skolan. Eftersom de var
ensamma i klassen kunde datorerna endast anvéndas i begransad omfattning, for upplasning
av inskannade texter eller talbdcker och for skrivande av olika texter. De flesta av
informanterna beréttade att de var mer eller mindre besvérade av att vara ensamma i klassen
med dator. En av informanterna uppgav att han inte brydde sig, medan en annan informant
uppgav att hon inte anvéande datorn alls eftersom det var pinsamt. Nagra informanter kande av
att andra elever var avundsjuka pa dem och de tidigare kande sig utpekade.

Informanterna menar att de upplever att arbetssétten inte forandrats sarskilt mycket &ven om
forutsattningarna nu finns. Man anvander nagra fa digitala laromedel, hamtar information pa
Portalen, skickar in arbeten till lararna, letar fakta pa natet men framfor allt anvands datorerna
till att skriva med. Informanterna &r Overens om att de ser mycket mer pa film nu, bade i
klassrummet och som laxa att titta pa hemma. Datorn anvénds i de flesta amnena, mest i So
och sprak och minst i matte och idrott. En av informanterna & mycket fortjust i att gora
redovisningar pa Power Point, vilket fungerar bra for honom. Informanterna tycker att det ar
bra att ha allt samlat pa datorn, men Portalen fungerar inte alltid for alla, vilket gor det svart
eftersom sa mycket material och information finns samlat dar.

Det &r ett problem att SpellRight och Stava Rex ofta fungerar daligt pa de nya Mac-datorerna,
vilket gor att de som behdver programmen ger upp och forlitar sig pa Words stavningshjalp
istallet. En av informanterna tyckte att lararna borde vara mer datatekniskt kunniga. Ett annat
problem é&r distraktionen av spel och sociala media pa natet som manga elever har igang dven
under lektionstid. Informanterna menade att de sjalva inte gick in pa annat an de skulle, i
vilket fall inte sa ofta och bara om det var trakigt. De tror dock att andra kamrater gor annat
och att lararna inte har riktig koll pa de.t

Samtliga informanter anser att skolarbetet gar lattare, av delvis olika anledningar, med datorns
hjalp och kanner sig mer motiverade till skolarbetet. Nagon tycker att det ar lattare att halla
jamna steg med klasskamraterna nu, nagon att det ar lattare nar allt skolarbete finns samlat pa
datorn och nagon tycker att det ar roligt att leta fakta pa natet. En annan av informanterna
tycker dock att det arbetssattet bade ar roligare och svarare, eftersom det &r svarare att veta
vad man ska kunna. De verkar dock inte vaga tro att betygen blir béattre, utan uttrycker det



som att skolarbetet gar lattare. Om skolarbetet kanns lattare blir det ocksa roligare att arbeta
med skoluppgifterna och motivationen 6kar. Samtliga informanter anser att skolarbetet ar
roligare med datorn i ar, d&ven den av informanterna som végrade att anvanda datorn forra aret.

Samtliga informanter upplevde att det kdndes mycket béattre nu i klasserna nar alla har egen
dator.”” Det ar pa samma villkor nu”, som en av informanterna uttryckte det. Att bara omkring
pa en klumpig PC, behdva sitta pa sérskilda platser for att kunna ha i sladden till datorn, att ha
en dator med vasnande flakt och att hora kompisars avundsjuka kommentarer &r sadant som
informanterna inte langre upplever.



7. Diskussion

Detta kapitel bestar av en metoddiskussion dar en reflektion 6ver vald metod gors, samt en
resultatdiskussion dar fokus ar pa larandet med datorn som medierande artefakt utifran
studiens syfte.

7.1 Metoddiskussion

Nar beslutet togs om att gora en studie av elever som tidigare haft egen dator pa grund av
deras behov av sarskilt stod och deras syn pa en-till-en, foll sig valet av metod som ganska
sjalvklart. Sjalvklart fanns funderingar pa om andra metoder hade kunnat anvandas, sasom
enkatstudie eller en etnografisk observationsstudie, men de fll bort tamligen omgaende da
studien ville komma at informanternas tankar och erfarenheter. Ett tag fanns en idé om att
gbra en metodtriangulering med deltagande observationer, kvalitativa intervjuer samt
vinjettenkater, men med tanke pa den korta tid som fanns till forfogande géllde det att inte
gora studien fér omfattande. Det fanns &ven en tanke om att géra en jamférande studie med
elever som fatt dator som stod och andra elever, men eftersom studiens syfte var att fanga den
forsta gruppens syn sa fanns det inget direkt att vinna pa att dven intervjua den senare
gruppen. Aven har ar tidsramen en faktor att beakta. For att fa fram elevernas olika asikter
och variationer av uppfattningar pa béasta satt inom tidsramen foll darfor valet pa att gora en
kvalitativ intervjuundersékning.

Enligt Trost (1997) kdnnetecknas en kvalitativ intervjustudie av att man stéller enkla och raka
fragor och far komplexa, innehallrika svar, vilket var vad som énskades. Det visade sig dock
att informanterna inte alltid gav sa komplexa och innehallrika svar. Fragorna fick nyanseras
och stallas pa olika satt med fler foljdfragor for att locka fram langre, mer omfattande och
tillrackliga svar. Det kravdes viss omformulering av fragorna utan att samtidigt gora fragorna
ledande. Intervjuerna avslutades dock inte forran tillracklig empiri for studien hade fangats in.

Intervjun spelades in pa diktafon och datorns program Quick Time Player samtidigt, da det
fanns en farhaga att batteriet inte skulle racka, vilket besannades. Informanterna verkade inte
bekymra sig om att intervjun spelades in. Transkriberingen till text aviopte utan problem
vilket till stor del beror pa tekniken med langsam uppspelning, som finns pa diktafonen. Det
underlattar enormt att kunna skriva av lika fort som uppspelningen gar

En annan reflektion &r att litteratur- och forskningsgenomgangen visade sig omfatta otroligt
mycket mer material an forvantat. Innan studien antog jag att eftersom amnesomradet ar
relativt nytt sa finns det inte sa mycket forskning och litteratur inom IT-omradet, och speciellt
inte om en-till-en. Detta visade sig vara ett felaktigt antagande. IT i skolan visade sig vara ett
mycket aktuellt forskningsomrade just nu och jag fick begransa inlasningen. Till exempel
visade sig Skolverket och Skolinspektionen ha stora méngder av olika rapporter,
forskningsdversikter och studier inom IT-omradet pa sina hemsidor.

7.2 Resultatdiskussion

| diskussionsdelen reflekterar och analyseras resultatet av studien dar fokus ligger pa larandet
med en-till-en-datorn for elever i behov av stod. Diskussionen utgar fran studiens syfte och



behandlar de fem intervjuade elevernas upplevelse av sin skolsituation med en-till-en-datorn i
jamforelse med aret innan, da de hade egen skoldator. Andra syften med studien som ocksa
diskuteras ar elevernas upplevelse av inkludering, maluppfyllelse och motivation samt hur de
anvander datorerna idag jamfort med foregaende ar.

Det Gvergripande syftet i studien har varit att belysa vad en-till-en-datorn kan innebéra for
elever i behov av stod. Genom att eleverna just i ar fatt en-till-en-datorer fanns ett unikt
utgangslage att undersoka hur de upplever skillnaden mellan att ha varit ensamma i klassen
med en dator, till att nu vara en i klassen dar alla har egna datorer. Samtidigt har studien
undersokt hur de upplevt att arbetssatt och undervisning féréndrats genom en-till-en.
Motivation ser jag som ndra sammankopplat med sjalvkansla och sjélvbild och en av studiens
fragor gallde om de upplevde en storre motivation till skolarbetet nu. Kanske har jag som
larare och specialpedagog inte varit ensam om att inte fullt ut ha forstatt hur utpekade dessa
elever tidigare har ként sig i klassrummets kontext, i samspelet med klasskamrater och larare.
Den valda teoretiska ansatsen i studien, den sociokulturella teorin, har varit relevant och
genomsyrat studien. Att larande sker, som Saljé (2000) menar, i social interaktion med andra i
en social kontext och med datorn som medierande artefakt, stammer véal med de upplevelser
som eleverna har uttryckt i intervjuerna.

Utifran vad studiens historikgenomgang avseende IT i skolan har visat, har utvecklingen gatt i
olika vagor dar staten pa olika satt varit padrivande, och ibland t.o.m. varit otalig, da det gatt
for sakta (Skolinspektionen, 2012). De senaste aren har dock datoranvandningen i
kommunerna och skolorna utvecklats i snabb takt. Pa ett ar har kommuner som satsar pa en-
till-en gatt fran 170 kommuner till 6ver 221 av landets 250 kommuner (hamtat fran
www.diu.se 130518). Kanske ar det sa att tiden forst nu & mogen efter manga ar av statliga
satsningar genom KK-stiftelsen, ITIS och PIM? De elever som &r i behov av stdd och
individuella anpassningar anser jag kanske ar de stdrsta vinnarna i en-till-en-satsningarna.
Undervisningen kan nu varieras och visualiseras pa manga satt, redovisningar av elevernas
kunskaper kan varieras och anpassas till allas forutsattningar. Skrivande och l&sning
underléttas av stavnings- och talsyntesprogram (Fohrer & Magnusson, 2003). Elever som
tidigare ként sig pedagogiskt och didaktiskt exkluderade kan nu kénna sig inkluderade och
delaktiga i klassen da alla har en egen dator (SPSM, 2011; Harris & Smith, 2004). Dessa
studier pekar aven pa datorns motiverande effekter for skolarbetet.

Informanterna uttrycker alla att de inte méarkt att undervisningen forandrats sa mycket detta
aret. Trots statens stora satsningar genom KK-stiftelsen, ITiS och PIM menar fortfarande flera
rapporter (Skolverket 201; Gronlund et al., 2013; Skolinspektionen, 2012) att tekniken &r
steget fore pedagogiken, att den pedagogiska IT-anvandningen inte hdngt med och att det
darfor ar viktigt att larare fortbildas inom IT for att inte datorn ska bli en distraktionsfaktor
istallet for ett larverktyg. ”Om inte lararen anvander den gor eleverna det istéallet”, menar
Tallvid (Skolvarlden nr 2, 2012). Gronlund et al. (2013) konstaterar i UnosUnos arsrapport att
det finns for lite forskning om effektiva arbetsséatt som verkligen leder till ett béattre larande
och menar att studien i Sollentuna dar barn lar sig l&sa snabbare genom att borja med att
skriva pa IT-verktyg ar det enda forskningsprojekt som visat sig effektivt. Det saknas
kvalitetssakring av nya arbetsmetoder i skolan menar forskargruppen.



7.2.1 Forandrat arbetssatt

Trots att de pedagogiska forutsattningarna for ett forandrat arbetssatt pa skolan i studien blev
avsevart battre nar skolan fick en-till-en-datorer till alla elever ak 6-9, upplever dnda inte
informanterna i studien att undervisningen foréndrats sarskilt mycket. Varje klassrum har en
projektor i taket, vilket mojliggor en visuell undervisning dar bilden stodjer ordet, vilket ger
manga elever ett battre larande, men storst forbattring blir det for de elever som har nagon
form av las- och skrivsvarigheter samt for dem som behdver visuellt stéd i undervisningen.
Aven tidigare var det lararens ansvar att anpassa undervisningen for varje elevs behov, men i
praktiken fanns det hinder som forsvarade att sa alltid skedde. Med en-till-en blir en sadan
anpassning for elever i behov av stod enklare. Informanterna beréttade att undervisningen nu
ofta bestod av olika filmer och att de kunde fa i laxa att titta pa en film.

De intervjuade eleverna sager sig inte uppleva sa stora skillnader i arbetssétt i ar mot tidigare
ar, vilket mojligen kan bero pa att lararna annu inte hunnit med att férandra sin undervisning i
nagon hogre utstrackning, da all skolutveckling tar tid. En informant trodde att det mer beror
pa lararen an datorn om ett arbetssatt forandrats. Datorn anvands mest till att soka fakta och
att skriva med, nagot som stods av studier (Skolinspektionen, 2012; Skolverket, 2013) men
nagra av de intervjuade eleverna anvander datorn aven till upplasning av texter och bocker.
En informant ansdg att undervisningen blivit "bunden” till datorn, men att det var positivt da
allt finns samlat pa datorn. Det hon menade var att information, arbetsuppgifter och
laromaterial nu finns samlat pa Portalen pa natet. Ett problem som manga elever upplever &r
dock att de ibland inte kommer in pa Portalen. Eftersom i princip allt finns samlat dar,
forsvaras skolarbetet innan problemet har I6sts. Hatakka et al. (2013) konstaterade att det
aven blir problem om en dator gatt sonder och maste lamnas in.

Det samtliga informanter var 6verrens om var att de ser mer pa film nu. Redovisningar gors
numera ofta i form av Power Point- presentationer, vilket upplevs positivt av de intervjuade
eleverna. Detta ar redovisnings- och undervisningssatt som gynnar larandet, bade for vanliga
elever och elever i behov av stod, da det visuella stoder texten. Skarins (2007) metastudie
pekar pa att visuell teknik engagerar eleverna och starker forstaelsen for begrepp. En-till-en-
datorn ger aven férenklade mojligheter till bade ljud- och film-inspelningar, som kan ersatta
redovisning infor klassen vilket manga elever upplever som besvarande. Men som en
informant papekade, det kan vara svarare att veta vad man ska kunna nu nar man lamnat
laroboken.

Ett problem som Gronlund et al. (2013), Hallerstrom och Tallvik (2008), samt Hatakka et al.
(2013) tar upp é&r distraktion av annat an skolarbete som datorn erbjuder. De i studien
intervjuade eleverna upplever inte sjalva att det &r nagot problem, men de menar att det finns
andra klasskamrater som har det. L&rarna &r heller inte alltid medvetna om att eleverna gor
annat pa lektionerna enligt eleverna. Hatakka et al. konstaterar i sin studie att skolor som
aktivt arbetar med problemet har farre problem med distraktion. En annan farhdga som
Hattaka et al. tar upp ar att man far se upp sa att inte ensamarbetet 6kar med en-till-en. Eget
arbete ar nagot som bade Naeslund (2001) och Skolverket (2009) tar upp risker med och som
visat sig vara ett arbetssatt som speciellt missgynnar lagt presterande elever.

Nagot som samtliga informanter i studien menade var att de kompensatoriska
stavningsprogrammen inte fungerar sa bra pa de nya datorerna. De valde samtliga att istallet
anvanda Words vanliga stavningsprogram.



7.2.2 Inkludering

Flera av informanterna i studien uttryckte att de nu kénde sig mindre utpekade &n tidigare.
Karin menade att hon inte kdnde sig lika utpekad nu och Frida menade att det kdnns béattre nar
det ar pa samma villkor nu. Specialpedagogik och specialundervisning har gatt fran att vara
exkluderande till att bli relationell och inkluderande. Enligt Persson (2003) bor
specialundervisning ses i ett relationellt perspektiv och att det ar viktigt med samspelet och
interaktionen mellan pedagoger och elever. Forandringar i elevens larmiljé anses kunna
paverka eleven att na malen och enligt Skollagen ska sérskild stod i forsta hand ges inom den
elevgrupp som eleven tillhor (Skollagen, kap 3, 8 7). I ljuset av detta kan en-till-en-datorn ses
som en mojlighet att 6ka delaktigheten och inkluderingen for elever som &r i behov av stéd.
Studien i Maine (Harris & Smith, 2004) visar pa att elever i behov av stod fatt en okad
delaktighet, inkludering och klassdeltagande i och med en-till-en, da de kan vara med pa
samma villkor, precis som Frida i min studie uttryckte. Maine-studien konstaterade dven att
elevernas sjalvkansla 6kat nar de presterade tillsammans med sina klasskamrater.

Den stora skillnaden for de intervjuade eleverna i ar mot foregaende lasar &r att de nu inte
sticker ut som enda elev i klassen som har en dator. En av informanterna végrade helt att
anvanda sin dator forra aret och andra elever pa skolan har varit erbjudna dator, men tackat
nej. Precis som den blinda personen som Inger Berntsson (personlig kommunikation,
20121114) forelaste om och som kande sig brannmarkt av sin vita kapp, sa kande sig dessa
elever markta av sin dator. Informanterna upplevde dessutom sina datorer forra aret som
kKlumpiga och sega. En av datorerna hade dessutom en storande flakt som irriterade
klasskamraterna. Allt detta forsvann i och med att alla klasskamrater nu sitter med en-till-en-
datorer. Nu kanner de sig mer delaktiga och inkluderade och menar att larandet & mer pa lika
villkor, som en av eleverna uttryckte det, vilket d&ven Harris och Smiths (2004) studie
konstaterat.

7.2.3 Motivation och sjalvbild

Enligt Evenshaug och Hallen (2009) &r en elevs uppfattning om sitt ”skol-jag” av stor
betydelse for elevens sjalvbild och sjalvkansla. Elever med las- och skrivsvarigheter upplever
ofta tillkortakommanden i skolan, vilket paverkar elevens motivation och lust att ldra (Taube,
2007). Flera studier, bl.a. Fohrer och Magnusson (2003) och Taube pekar pa det faktum att
misslyckanden i skolan &r en avgérande faktor for elevers sjalvbild och sjalvkéansla. Féhrer
och Magnusson konstaterar att elever i deras studie kunde visa motvilja for datorn, vilket
berodde pa deras avsky for skolan. De moétte dven elever som under hogstadiet blivit alltmer
passiva och ointresserad av skolarbete efter upprepade misslyckanden i skolan.

Elever som haft svart i sin las- och skrivutveckling har ibland fatt stod och hjalp sent i skolan
med konsekvenser for deras sjalvfortroende och sjalvbild. Manga dyslexi-elever kan vittna
om hur las- och skrivsvarigheter gjort skolarbetet tungt innan de fatt en diagnos eller en
utredning som visat pa vad deras svarigheter beror pa. Ofta har diagnosen kommit sent,
kanske inte forran pa hogstadiet (Fohrer & Magnusson, 2003).

Eleverna i studien tyckte samtliga att skolarbetet i ar med en-till-en-datorn ar bade lattare och
roligare. Detsamma ansag eleverna i Falkenberg enligt Hallerstrom och Tallvid (2009). En av
informanterna i studien tyckte att det &r lattare nar det inte ar sa mycket bocker langre, utan att
alla texter finns pa Portalen och att det ar roligt att leta upp fakta pa natet. Jag tolkar elevernas
positiva installning till datorn och att de tyckte skolarbetet blivit lattare och roligare som att
de faktiskt har stora mojligheter att lyckats battre. Dessa elever har ju annars en relativt



arbetssam skolsituation dar de far arbeta hardare &n andra elever p.g.a. sina skolsvarigheter.
Att det nu blivit lattare for dem, och att de faktiskt sjalva upplever det s, kan bidra till en god
spiral med Okad motivation till skolarbetet som gynnar bade deras sjalvkansla och
maluppfyllelse. Nu kan de med datorns hjalp fa en text upplast och skriva en prydlig text
rattstavad utan att behdva be ndgon om hjalp och utan att sitta ensamma med en dator. |
Tallvids tredje rapport fran Falkenbergsstudien (2010) konstaterar han att bade hdg- och
lagpresterande elever Okat sin motivation till skolarbetet. Aven elevernas inre motivation
anser han har okat eftersom elevernas gladje 6ver fina och effektfulla arbeten 6kat betydligt.
Tallvid och Hallerstrom (2009) fann ocksa att en-till-en hade gynnat de elever mest som
vanligtvis inte presterade sa mycket.

| Skarins (2007) metastudie konstaterade han ocksa att IT Okar elevernas motivation och
larande. Bl.a. visade PISA-studien 2003 att elever med minst dataerfarenhet hade lagre
testresultat &n andra, enligt Skarin. Lofving (2010) menar ocksa att digitala verktyg anses
motivationshéjande, vilket i sin tur anses ¢ka motivationen. Hon menar att kreativitet ger inre
motivation som driver oss att l&ra mer och att skolan darfér bor bli en engagerande och
kreativ plats. Giota (2001) menar att vuxna maste satta sig in i elevernas livsvarld och ta reda
pa vad de har for tankar om vad som ar viktigt i livet, d@ hon menar att inre motivation
uppstar nar nagot ar meningsfullt. Har menar jag att en-till-en-datorn kan hjalpa till att gora
larandet mer kreativt och meningsfullt genom att ta tillvara pa elevernas positiva instéllning
till datorer. Informanterna i studien berattar om hur de t.ex. far anvanda datorn kreativt i
bildundervisningen och till redovisningar i Power Point.

7.2.4 Maluppfyllelse

Naeslund (2001) var den forste att rapportera att maluppfyllelsen inte 6kade trots en-till-en-
datorer, utan snarare sjonk i fallet med Farila. Min slutsats av det projektet &r att det snarare
berodde pa den da radande skolpolitiken som bl.a. havdade att lararen skulle vara handledare
och eleverna skulle ta eget ansvar. Detta, tillsammans med eget arbete tror jag snarare an
datorerna, bidrog till att maluppfyllelsen sjonk. Skolverket (2009) varnar for eget arbete som
arbetssitt, att framforallt att elever i behov av stod ar de som forlorar pa arbetssttet, och dven
Gronlund et al. (2013) varnar for att ensamarbete med datorer kan 6ka. Enligt Séljo (2002) lar
vi 0ss i interaktion med andra och genom att anvanda oss av olika medierande redskap och
verktyg. Att maluppfyllelsen sjonk i takt med att eget arbete blev vanligt pa skolorna, menar
jag stoder den sociokulturella teorin dér vikten av samarbete och larande under ledning av en
vuxen i en social kontext &r central.

Avsikten med Falkenbergs en-till-en-satsning 2007 var bl.a. att 6ka elevernas maluppfyllelse
och resultat (Hallerstrom & Tallvid, 2008). | sista delrapporten fran Falkenberg konstaterar
Tallvid (2010) att maluppfyllelsen haft en nedatgaende trend vad gallde meritvérdet for ak 9,
men att det & manga andra faktorer som paverkar betyg. Inte heller Gronlund et al. (2013)
anser att man kan dra slutsatser av betygresultat i en-till-en-satsningar. Efter genomgang av
nationella provresultat och betyg och jamforelse med Skolverkets Salsakriterier kunde
forskargruppen inte se nagot samband mellan betyg och en-till-en. Det man kan utlasa av
dessa rapporter om IT-satsningar i skolorna ar att maluppfyllelsen inte automatiskt okar pa
grund av en-till-en, daremot l&r sig eleverna digital kompetens samt upplever larandet mer
motiverande och lustfyllt, vilket &ven studiens informanter uttryckt.

Nér det galler datorn och elever i behov av stdd visar studiens empiri att de intervjuade
eleverna upplever att de presterar battre med en-till-en &n tidigare da de hade egen skoldator.



En elev menar att han aldrig hade klarat engelskan och svenskan utan en-till-en-datorns hjalp.
SPSM (2011) ser det som sjélvklart att elever i behov av stdd bor anvanda I1T-verktyg i
larandet samt &ven i beddmningssammanhang och gor jamférelsen med om man tar bort
glasdgonen for en elev som ser daligt. Det studiens empiri ocksa visar pa ar att eleverna &r
mer motiverade och tycker att det ar roligare att anvanda datorn nu nar alla andra ocksa har
det, vilket jag ser som den stora vinsten for dessa elever. De behdver inte langre k&nna sig
utpekade, vilket i sig ar stigmatiserande. Pa den aktuella skolan har jag dven traffat en elev i
ak 9, som dock inte var med i studien eftersom han vagrat ta emot en dator i ak 8 trots behov,
som hojt 8 betyg under detta lasar. Fragan &r om han gjort det utan en-till-en?

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Sammanfattningsvis kan det konstateras att studiens empiri stdder mycket av vad forskningen
och litteraturen sager angdende IT i skolan, larandet, motivation och elevers sjalvbild och
sjalvkansla. Som jag tolkar resultatet, och det som gladde mig mest, var att samtliga
informanter kénde en stérkt sjalvkansla av att inte langre sticka ut i klassen genom att vara
ensam om att ha en dator. De elever som tidigare inte ens velat ta emot en dator, &ven om de
haft behov av det, kan nu fa uppleva 6kad maluppfyllelse. Det tillsammans med det faktum att
de intervjuade eleverna tyckte skolarbetet var bade roligare och lattare i ar kandes mycket
lovande infor framtiden. De upplevde med andra ord en 6kad pedagogisk, social och didaktisk
inkludering genom en-till-en-satsningen.

En slutsats om en-till-en i ett specialpedagogiskt perspektiv och utifran sociokulturell
larandeteori &r att for elever i behov av sarskilt stod ar en-till-en en framgangsfaktor. For vissa
elever som tidigare kunde behova sérskilt stod kan mdojligen en-till-en-datorn ersatta vissa
specialpedagogiska insatser, vilket vore en vinst for eleverna. Med hjalp av alternativa IT-
verktyg kan eleverna kompensera sina ldas- och skrivsvarigheter med talsyntes och
stavningshjalp samt t.ex. med hjalp av datorns kamera fotografera av lararens anteckningar pa
tavlan, nar de inte hinner med att anteckna. Lararen kan lagga ut genomgangar pa Youtube sa
att eleverna kan titta pa dem gang pa gang och redovisningar underldttas med det stod
PowerPoint kan ge o.s.v. Som alltid galler det dock att uppméarksamma tecken pa elever som
riskerar att inte na malen och utreda om behov av sarskilt stod foreligger, men dven om sa ma
vara fallet kan enligt min mening kan en-till-en vara avgorande for dessa elevers sjalvbild och
sjalvfortroende. Min forhoppning &r att en-till-en d&ven kommer att bli en sjalvklarhet for
yngre elever inom en snar framtid, bl.a. med tanke pa de goda resultaten Sollentuna kommuns
satsning pa "Att skriva sig till lasning”-projekt gett (Gronlund et al., 2012). Da kanske vi kan
forhindra las- och skrivsvarigheter redan i yngre aldrar och darmed férhindra att elever gar i
skolan med en kansla av misslyckanden och utvecklar en dalig sjalvbild pa grund av det.

Skolinspektionen (2012) &r dock orolig for att den pedagogiska IT-anvandningen inte hanger
med av olika anledningar, trots statens stora satsningar. Aven Skarins (2007) metastudie
pekar pa att undervisningen maste fokusera pa larandet och inte tekniken i sig. Skolverket
(2013) konstaterar i sin rapport att kompetensutvecklingsbehovet forandrats fran bild, film
och ljud till kunskap om att forebygga krankningar pa natet och IT som pedagogisk verktyg. |
rapporten redovisas dven att rektorer anser att larare har for lite kompetens i att anpassa och
anvanda alternativa 1T-verktyg for elever i behov a stod. Sjalv menar jag att en satsning pa IT-
fortbildning borde galla inte minst speciallarare och specialpedagoger, da vi ar de som
forvantas kunna hitta 1T-l6sningar och ge sérskilt stdd i form av alternativa IT-verktyg till
elever som behover det. SPSM (2011) papekar mycket riktigt att IT-pedagoger bor ha ett nara



samarbete med speciallarare/specialpedagoger och vice versa. Har finns ett
utvecklingsomrade for den specialpedagogiska utbildningen, d.v.s. att ge blivande
specialpedagoger foreldsningar och ta in aktuell litteratur i &mnet.

Min férhoppning och 6vertygelse ar att med hjalp av alternativa program och datorns stod kan
eleverna i behov av stod i storre utstrackning bli sjalvstandiga och fa samma mojligheter till
ldarande som kamraten i banken bredvid. | en-till-en-datorn kan man se en méjlig férening
mellan skolans kompensatoriska uppdrag och det relationella perspektivet samt att datorn
aven Okar samarbetet mellan eleverna med fler mojligheter till kreativa arbets- och
redovisningssatt. Kort sagt en roligare och mer lustfylld skola for alla vilket motiverar
eleverna till lust att lara och gladje 6ver att kunna!

7.4 Fortsatt forskning

Enligt UnosUnos arsrapport 2012 (Gronlund et al., 2013) finns det bara ett exempel pa
forskningsprojekt pa IT-baserat arbetssatt och som visat pa forbattrat larande och det &r
Sollentunas kommuns ”Att skriva sig till lasning”. En av rapportens slutsatser ar darfor att det
saknas kvalitetssékring av nya arbetsmetoder i skolan. Har finns ett forskningsfalt som
behover fyllas. Rapporten lyfter aven fram behovet av att utveckla kompetenser sasom att
interagera med artefakter, kamrater och larare i heterogena grupper.
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Frageguide studien om fem elevers syn pa en-till-en-datorn.

Du har haft en Mac, en en-till-en-dator, i snart ett lasar. Jag ar intresserad av hur du ser och
upplever dina studier det har lasaret.

Foregaende lasar:
1. Forra lasaret hade du en egen skoldator. Beratta hur du anvande den och hur du tyckte

det fungerade med egen dator da?

a.

® oo o

| ar:

Vad anvéande du datorn till da, forra lasaret?

Hur ofta och mycket anvande du datorn? I vilka @mnen?
Vilka program i datorn anvande du forra aret?

Vad fungerade bra/inte bra?

Vad tyckte kompisarna?

1. Kan du beratta hur dina larare och du arbetar med era Mac:ar i ar.
a. Beratta hur lararnas arbetsséatt forandrats?

b. Kan du beskriva nagon skillnad pa lararnas undervisning for din egen del mot
forra lasaret? Arbetssatt/forandring/genomgangar. Battre/samre?
c. Ar det sarskilt tydligt inom vissa &amnen? Forklara pa vilket satt. For din egen del?

2. Kan du beratta hur Mac:en har paverkat ditt larande.
a. Beratta hur gar det med ditt skolarbete idag jamfort med forra lasaret? Har du fatt

battre betyg jamfort med forra lasaret?

® oo o

Berdtta om nar och hur datorn underléattar ditt skolarbete?

Hur paverkar datorn din motivation for skolarbetet

Kan du bli distraherad/gora annat pa datorn under lektionstid? Vad gor lararen da?
Vilket arbetssétt och vilka program har du haft god nytta av och skulle du

rekommendera till en ny elev pa skolan?

3. Hur tanker du om att alla elever nu har tillgang till egen dator jamfort nar det bara var
nagra elever som hade det?

4. Vad skulle du rada en ny larare pa skolan vad géller datorerna i undervisningen?

5. Ar det nagot du skulle vilja dndra pa eller att lararna tanker pé&?

6. Nagot annat du vill ha framfort, som jag inte fragat om?
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Hemsidor om IT i skolan som kan vara av intresse:

www.omvarld,blogg.skolverket.se
Skolverket har lankar bl.a till Omvarldsbloggen. Dér bloggas om vad som hander i skolan
inom IT. Dar finns bland annat manga lankar om IT i skolan ur olika infallvinklar.

www.tecspec.blogspot.se

En blogg om tidsenliga larverktyg av Umea Kommun. En blogg om alternativa verktyg,
teknik och programvaror som stéd i larandesituationer och vardag. Bloggen ansvaras av
Annika A Davidsson som ar fil mag i specialpedagogik och IT-pedagog. Har finns bl.a.
instruktionsfilmer for olika alternativa program sasom t.ex. SpellRight, StavRex och
ClaroRead och mycket mer.

WWW.itmamman.se.

En blogg av Christina Lofving, larare och mamma med stort intresse for IT. Hon har skrivit
boken Digitala verktyg och sociala medier i undervisningen. Christina har arbetat som larare
sedan 1992 och varit IT-pedagog under nagra ar. Hon har aven forelast och 2012 fick hon
Guldapplets sérskilda pris for sin insats for utvecklingen av arbetssatt med IT i
undervisningen och som hon flitigt delar med sig sina erfarenheter av. Hon har skrivit manga
praktiska tips for IT-undervisning i boken och bloggen innehaller ocksa mycket information
om IT i skolan.

www.barkersthim.blogspot.se

En blogg av Daiel Barker som dr matematik och NO-larare pa gymnasiet. Han forelaser bl.a.
om Flipped Classroom som myntades som begrepp i USA for 6 ar sedan av pedagogerna
Jonathan Bergman och Aaron Sams och har blivit ett populart arbetssatt. Ca 2000 larare i
Sverige ar med i en Facebook-grupp for Flipped Classroom. Det innebdr att eleverna
forbereds innan en lektion genom att t.ex. titta pa en film, ett inspelat experiment, en inspelad
forelasning, lasa en text eller fyller i ett frageformular via datorn innan lektionen. For elever
med inlarningssvarigheter kan det vara ett bra satt att forbereda sig infér kommande lektion
och diskussion och vara lika forberedd som alla andra. Eleven far forforstaelse och kan titta sa
manga ganger som den behover for att forsta. Elever som inte har tillgang till internet hemma,
kan sitta pa skolan och titta. Filmerna laggs oftast ut pa Youtube. Fenomenet &r enligt
Skolvarlden en grasrotsrorelse bland entusiastiska larare och inte utforskat &nnu, men man
kan se klara fordelar for bland annat elever i behov av sérskilt stod. Skolvérlden, S Stridman,
nr 2 2013.

http://www.computerweekly.com
Engelsk hemsida med dator-nyheter.

http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/omraden/it-i-skolan. Hamtat 2013-04-06
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