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Nyckelord: Framtidsdrom, visualisera, genus, jag- eller viperspektiv

méaluppfyllelse, bildanalys.

Syfte: Syftet med undersokningen var att med utgangspunkt fran hogstadieelevers teckningar
undersoka deras framtidsdrommar utifran olika perspektiv. Vi valde fyra fragestéllningar att
utgd ifran och den forsta var om det fanns ndgon skillnad pé framtidsdrommar med avseende
pa alder (&k 7, 8 och 9). Den andra var om det fanns nagon skillnad pa framtidsdrommar ur ett
genusperspektiv och den tredje var om elever i 8k.7, 8, och 9 ritade utifran ett jag- eller ett
viperspektiv. Med det ville vi veta om eleverna valde att lyfta fram sina egna individuella
onskemal som t.ex. karriér eller om de valde att teckna drommar som beskrev ett storre
sammanhang — tankar om vérlden som vi tillsammans lever i. Den fjarde fragestdllningen var
om vi sdg nagra skillnader mellan flickors och pojkars framtidsdrommar som péa nagot vis
kunde kopplas samman med pojkars lagre maluppfyllelse i skolan.

Teori: Teoridelen har vi valt att presentera med innehall fran tidigare forskning som gjorts om
ungdomars framtidssyn och hur vart samhélle stindigt fordndras och vad det gér med vara
framtidsdrommar. Vilken skillnad det har varit mellan flickor och pojkars framtidsdrommar
fran 1980-talet till i dag. Hur skillnader ser ut mellan flickor och pojkar vad géller skolmil;g,
forvantningar, motivation och maluppfyllelse. I teoridelen ndmner vi ocksa Dewey, den
progressiva pedagogikens fader, och hans pedagogiska inriktning som en av véra
utgéngspunkter. Undervisning med progressiv pedagogik innebér att lararen anvinder sig av
aktiva inldrningsmetoder (”Learning by doing”). Lararen undervisar i demokratisk anda och
ser elevens mojligheter, inte vad som saknas eller vilka hinder som finns.

Metod: Metoden vi anvinde oss av var att gora en bildanalys pé alla elevers teckningar. Vi
analyserade 569 tecknade framtidsdrommar fran elever i k. 7-9 pa tva véstsvenska skolor. Vi
fokuserade pa vad vi faktiskt sdg i teckningarna i stora drag och fordjupade oss inte i
smadetaljer. Under analysfasen delade vi upp alla teckningar i olika kategorier som t.ex.
karridr inom olika omraden, upplevelser, materiellt och rikedom, familj, varlden m.m. Efter
det delade vi upp de olika kategorierna efter kon och till sist i dlder (arskurser).

Resultat: Resultatet vi kom fram till var att de flesta eleverna framst hade ett jagperspektiv pa
sina framtidsdrommar och da i ndgon form av karridr. Detta giller frdmst pojkarna och dér &r
det framforallt en idrottskarriér som &r den dominerande framtidsdrommen. Med stigande
alder tenderar drommarna om egen karriér dock att minska for bada konen. Pojkarna
fokuserar mycket pa materiella ting i sina framtidsdrémmar medan flickorna i hogre
utstrackning drommer om familj, hus och arbete i kombination med att resa. Bade flickor och
pojkar har med upplevelser i sina framtidsdrommar. Detta resultat var inte sa éverraskande,
déremot kvarstéar fragan om vi i skolan i dag ger eleverna ritt verktyg for att kunna



forverkliga sina drommar, eller dr elevernas drommar ett hinder for motivation och inlérning?
Ett mer ovéntat resultat var att pojkarna ritade framtidsdrommar som inte kravde ndgon
akademisk utbildning for att bli forverkligade — endast 1,4 % behdvde en hogre utbildning for
att na sina framtidsdrommar.



Forord

Den kunskap jag, Peter har, bygger pa 25 ars erfarenhet av bildundervisning med vuxna och
ungdomar i olika aldrar. Parallellt med mitt arbete som ldrare bedriver jag dven ett
konstndrskap dir tankar om var gemensamma framtid dr centrala. P4 min skola ar det stor
skillnad i maluppfyllelse mellan flickor och pojkar, vilket skolinspektionen papekat i

sin utvirdering.

Jag, Marita har arbetat som bildlarare i 12 &r pé en skola som drivs som ett fordldrakooperativ
i véstra Sverige. Undervisar 135 elever i 8k 4-9, dir det ar ungefar lika manga pojkar som
flickor. Vi har inte haft genusperspektivet i fokus pa vér skola och det skulle vara intressant
att se hur det verkligen forhaller sig, speciellt med hjélp av bilddmnet som metod.

Vi tva har utformat denna rapport och arbetat i ett delat dokument i Titanpad.com. Skrivandet
av rapportens olika delar har vi tillsammans utformat men vi har delat upp litteraturlésningen.
Kontakten har dven skett via mail och telefon men vi har ocksa traffats under arbetsprocessen,
bade sjédlva och tillsammans med vér handledare.

En forklaring till varfor vi valt underrubriken ™, eller Zlatan sétter den i krysset” ar att karridr
med inriktningen idrott blev den kategori som tecknades av flest elever. I den kategorin var
pojkars drom om att lyckas i fotboll den vanligaste. Var mest lysande stjarna som har
dominerat massmedias rapporteringar och fatt flest forstasidesrubriker de senaste aren ar
tveklost Zlatan. Ur ett genusperspektiv dr underrubriken naturligtvis tveksam, men en av véra
fragestéllningar handlar om pojkars lagre maluppfyllelse. Underrubriken kan ocksa ses som
en med ord beskriven — bild!

Vi vill tacka alla véra elever som har deltagit i denna studie och gett oss ett mycket intressant
och omfattande analysmaterial. Vi vill dven rikta ett stort tack till var handledare Bengt
Edstrom som har haft god tid for oss, visat intresse, varit nyfiken och gett oss vigledning i
arbetsprocessen.



Innehallsforteckning

Abstract
Forord
Innehallsforteckning

L. INIEANING...uuuiiiiirriiirerinssnnesssancsssancsssrossssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnsssnnssssssd

1.1 Forklaring av nyckelord och centrala begrepp ........ccccveeveriieiiiniieiieeicceee e 3
72 58 1< o 1) 1 s Rt 5
2.1 Tidigare forskning och teoretiska anknytningar..............cceeeeeeieerieniieeneeeieesee e 5
2.2 SaMMANTALINING.....cviiiiieiieeii ettt ettt et e eaeeteeseaeebeessaeesseessseesbeessseesseenssesnsaens 9
3. Syfte och fragestallNiNgAar..........cocievreicrnrcsserssnressersssncsnsssnsossessssosseses 10
Q. MLELOM.cceneeinrecnninnnecsnensnecssnissicssnssssesssnssssssssessssssssesssasssssssssssssessssssssssssassssesssassssssssasssasssane 11
4.1 Val av UndersOKNINESZIUPD. ..cuveeveerreeirieriieeireerieeeiseesstesseesseesseesseessseesseessseesseesssessseens 11
4.1.1 Beskrivning av demografin varifran urvalet gjorts...............ccccoeuiiiiiiiiiennan... 11
4.2 Val @V METOM...cneeiieiieie ettt ettt sttt et naeens 12
4.3 EHISKA PIINCIPET....uvieiieeiiieiieeiieetee et eteeeveeteeseteeteessteeseessseesseesssesnsaenssesnseenseesnseenseennns 13
4.4 Beskrivning av undersokningsforfarande.............ccccceeviieiiiniiniiiniecce e 13
4.5 Diskussion av studiens tillforlitlighet..............cccoooiiiiiiiiiiii e 14
5. RESUIAL....uccneeiniiciiiiiiciiitintiitnctecseessessstessesssessssesssassssssssassssesssassssesssassssesssassssssssassnns 16
I B (G100 ) 4 1<) PSSP 16
5.2 ReSUtatredOVISTIING. ... .ccvieiiieiiieiieiieeiee et e et et ee e e e e ebeebeeesseesaesnseeseeesseenseesnsaens 18
6. Diskussion och slutsatser 21
0.1 MetOddiSKUSSION. ....ceutiiiiiiiieiieieeitest ettt sttt ettt e sbe e e eaeens 21
6.2 ReSultatdiSKUSSION. ......ccuiiiiieieiiiieiceie ettt st 22
6.3 Pedagogiska implikationer och avslutning.................oooiiiiiiiiiiiiiiiie e, 26
6.4 Fortsatt vidareforSKNiNg.........c.cccuviviiiiiiiiiieiiecie ettt b e e envaens 27



Referenser

Bilagor

Bilaga 1: Anvisning till elev
Bilaga 2: Teckning, karridr (Idrott)
Bilaga 3: Teckning, karridr

Bilaga 4: Teckning, upplevelse
Bilaga 5: Teckning, familj

Bilaga 6: Teckning, vérlden
Bilaga 7: Missivbrev 1

Bilaga 8: Missivbrev 2



1. Inledning

Vilka framtidsdrommar har dagens hogstadieelever? Den hir gruppen av unga manniskor har
ju ingen rostrétt och beslut som handlar om skolans och samhéllets framtida inriktning sker
ofta ovanfor deras huvuden. Hog ungdomsarbetsloshet och dkade krav pa utbildning for att fa
de jobb som finns, gor att allt fler behdver studera lingre. Med privatskolor och det fria
skolvalet har det ocksé blivit en 6kad konkurrens om eleverna och manga skolor lockar med
utbildningsprogram/framtidsdrommar som kanske inte alltid motsvarar arbetsmarknadens
behov. Snabba fordndringar och omstéllningar i samhillet gor det ocksa svart for elever att
veta hur man ska tinka nir det géller val av utbildning.

Det finns flera rapporter som med ord beskriver ungdomars tankar om framtiden, men vi vill
med bildens hjélp hitta nya perspektiv for att studera fragestallningen. Framforallt vill vi att
eleverna ska prioritera nér de viljer vad de ska teckna. Sarskilt intressant tycker vi att det ska
bli dé& varje drombeskrivning kommer att bli helt unikt i sitt uttryck.

Vi vill anvinda oss av bildens budskap och bildens sprak i var undersokning, och ddrmed
lyfta genusfrdgan genom att lata 626 elever i ak 7-9 fa rita sina framtidsdrommar. Det ska bli
sarskilt intressant att studera skillnader pa framtidsdrommar mellan kdnen, rent aldersmassigt
eller om eleverna fokuserar pa ett jag- eller viperspektiv.

Kan vi utifran undersokningen fa ndgon klarhet i varfor pojkar har lagre maluppfyllelse i
skolan 4n flickor? Ménga pojkars drommar kanske inte omfattas av det skolan erbjuder, vi
kanske behover bli béttre pé att fa en koppling mellan prestationer i skolan och pojkars
framtidsdrommar. Vér forhoppning &r ocksa att utifran studien bidra med idéer till hur
pojkarnas maluppfyllelse i framtiden ska kunna forbéttras. Undersokningen kan betraktas som
grundforskning, med oklar nytta, men med intressanta kunskaper som kan leda till
tillimpningar i ett senare skede (Patel, 2011, s.10).

Skolans styrdokument betonar hur skolan ska se till att bade flickor och pojkar ska kidnna att
de har samma rittigheter och mojligheter. I bemoétandet av flickor och pojkar ska larare
utveckla elevernas mojlighet att sjélva ta stillning i genusfragor. "Skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella konsmonster" (Skolverket, 2011, s. 8).

For att fa alla elever att lyckas i skolan racker det inte att vara expert pa sitt &mne; goda
relationer dr en forutsittning for larandet enligt Korling, kidnd inom skolvérlden b.la. som
foreldsare, forfattare, kronikor och grundskolldrare. Hur lidrare bemdter sina elever paverkar
relationerna och det i sin tur paverkar hur eleverna knyter an till skolan — lédra for livet. "Jag
behdver relationer till var och en for att utfora mitt arbete" (2012, s.30-35).

Centrala begrepp i1 var undersokning ar: framtidsdrom, visualisera, genus, jag- eller
viperspektiv, méluppfyllelse, bildanalys



1.2 Forklaring av nyckelord och centrala begrepp

Visualisera: Att askadliggdra ndgot med en bild (NE, 2013).
Genus: "Begrepp inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig forskning och
teoribildning som anvinds for att forsta och urskilja de forestdllningar, idéer och handlingar

som sammantagna formar ménniskors sociala kon." (NE, 2013, s. 1).

Jag- eller viperspektiv: Har eleven fokus pa och lyfter fram sig sjélv i sin framtidsdrom, eller
placerar eleven sig sjilv i ett storre perspektiv eller sammanhang (vérlden).

Bildanalys: En metod for hur man tolkar och karakteriserar bilder (NE, 2013).



2. Bakgrund

I bakgrunden presenteras tidigare forskning, fran sjuttiotalet fram till nutid. Forskning som
beror véra fragestdllningar men dven tangerar bemétandet av flickor och pojkar enligt skolans
styrdokument. Resonemang om att vara ung i dagens samhille som sténdigt fordndras och hur
skolan ser pa inldrning hos flickor respektive pojkar. Relationer mellan elev och ldrare
fordndras; vi lever i1 en individualistisk tid och ska som ldrare méta varje elevs individuella
behov pa flera olika nivaer.

2.1 Tidigare forskning och teoretiska anknytningar

Om vi ldr oss och dr nyfikna pa hur ungdomar tanker och har for drommar om framtiden kan
vi ocksa se till att ge eleverna den kunskap i skolan som ldr for livet enligt Oscarsson (2005).
Detta dr en rapport gjord vid institutionen for pedagogik och didaktik, Géteborgs

universitet, som undersoker hur elever 1 a4k 9 ser pa sin framtid. Undersokningar av Bjerstedt
och Kleop som presenteras i Oscarssons rapport visar att ungdomar pa 1980-talet inte hade sa
ljusa framtidsdrommar nir det géller den globala framtidsbilden, diremot sag den personliga
framtidsdrdommen nagot ljusare ut, enligt Kleop. Aven i slutet pa 1990-talet sig ungdomars
framtidsdrommar ganska negativa ut med personlig oro for hur deras arbetssituation skulle
komma att se ut och dven om de skulle drabbas av nagon sjukdom. Kleop (enligt Oscarsson,
2005, s. 44) uttrycker ocksa att man sag skillnad pé flickor och pojkars framtidsdrommar.
Flickor lade fokus pa familj och barn i sina drdmmar medan pojkars drommar mer kretsade
kring pengar, prylar och jobb.

De Nationella utvarderingarna av grundskolan (NU) 1992 och1993 (i Oscarssons rapport)
visar ddremot att elevers syn pa sin egen framtid inte alls sag sa dyster ut som tidigare nimnd
forskning lyft fram. Tvértom ar 6ver 80 % positivt instéllda till sin egen framtid och tror att
den pé en 8-gradig skala ”(inte alls bra = skalstegen 1-2, inte sdrskilt bra = skalstegen 3-4,
ganska bra = skalstegen 5-6, vildigt bra = skalstegen 7-8)” ('s. 46) kommer bli ganska bra
till vildigt bra. Detta positiva resultat ar relaterat till att hoga betyg ger en ljusare forestédllning
om framtiden och den positiva framtidsbilden kunde ocksé ha en anknytning till foréldrarnas
utbildningsniva. Hogre utbildning tenderar att ge deras barn en mer positiv syn pé framtiden.
En positiv framtidsbild kunde ocksa séttas ssmman med en stark sjdlvkansla. Denna skillnad
pa resultat kan bero pa att Bjerstedts undersokning framst gillde den globala framtidstron och
inte den egna, personliga, som Kleops undersokning, vilken dr genomford i Jimtland dar
arbetsmarknaden inte hade négon positiv utveckling under 1980-talet.

I NU 92 och NU 98 (i Oscarssons rapport) kan man se att pojkars syn pa sin egen framtid &r
ndgot mer positiv dn flickors. Detta kanske kan forklaras med att en positiv framtidssyn kunde
kopplas ihop med en stark sjdlvkénsla, dir pojkarna ses ha en fordel. I Nu 2003 kan man
mairkbart se en fortsatt positiv utveckling pa elevers syn pa sin framtid gentemot tidigare
utvarderingar. Detta géller bade den globala synen och den egna, personliga. Hér har
skillnaderna mellan flickor och pojkar utjimnats och det finns inte heller lika stora skillnader
pa framtidssynen i forhallande till social bakgrund. Daremot sa styr fortfarande framtidssynen
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av hur stark sjélvtillit eleverna kénner och vilken grundtrygghet de har (Oscarsson, 2005).

I en annan studie av tva forfattare, Johansson och Svensson (2009) om ungdomars framtidstro
i fororten, ndrmare bestdmt dstra Goteborg, redovisas 5 ungdomars (mellan 16-20 ar) tankar
om framtid och yrkesval. Intressant 14sning om hur ungdomarna tanker om sin framtid och
hur den &r fargad av deras bakgrund, detta i férhallande till vad Nu 2003 har att sdga om
forhallandet: social bakgrund kontra ungdomars framtidssyn. Den hér studien ar gjord bland
utsatta ungdomar med bristfalliga hemforhallanden. Alla 5 ungdomar uttrycker att de vill ha
ett "normalt liv", tjina tillrickligt med pengar for att ma bra och kunna f6rsorja en familj.
Ingen lyx dr inkluderad utan viktigt var ocksa god hélsa och kirlek. Hur de kommer kunna
vilja sitt dromjobb beror pa deras utbildning och det dr hantverksbaserade yrken som lockar,
endast en kunde ténka sig en chefsbefattning. Sammanfattningsvis kan man konstatera att
dessa ungdomar véljer framtidsdrom beroende pa vilken bakgrund de har, klass och etnicitet.
Uppvixten paverkar tankar om framtiden (Johansson & Svensson, 2009 ).

Holm (enligt Wernersson, 2005) anknyter i hog grad till vart problemomrade med
fragestéllningarna i sin antologi "Genus i forskola och skola". I enkéter frdn 1995 och 2005
lagger bade flickor och pojkar vikten pé sociala relationer och vélbefinnande. Viktigt att hitta
en partner och arbeta tillsammans med andra minniskor samt kdnna trygghet. En bit in pa
2000-talet kan man se att framtidsbilden med familj och barn tonas ner nigot, speciellt bland
flickorna, &ven om de fortfarande ar fler &n pojkarna. Resultaten av den studie som gjordes
2005 visar bl.a. att bada konen starkare betonar vikten av hog 16n och stéllning da, och att
det hos flickorna mérks den tydligaste fordndringen nér det géller karridr och yrkesval.
Flickors onskan om hog utbildning 6kar markant medan man hos pojkarna inte kan se nagon
skillnad. Stravan om sjélvstandighet och att kdnna sig fri 6kar bland flickorna medan det inte
ar sa viktigt bland pojkarna. Detta géller aven mdjligheten att kunna flytta, vara mobil. Denna
fordndring forklaras med att vart samhalle i dag blir mer individualiserat och att det finns en
okande konkurrens, samtidigt som fragan om jamstilldhet dr viktig och stindigt aktuell
(Wernersson, 2005).

Trondman, kultursociolog och forskare i skol- och ungdomskultur, ar sérskilt sérskilt
intresserad av att studera interaktionsmonster mellan unga och vuxna, samt fragor som ror
identitet. Han dr speciellt angeldgen av tre strukturella villkor som priglar ungdomars relation
till skolan idag. Han menar att det tar ldngre tid for ungdomar att bli vuxna idag. Fragar man
gymnasieelever svarar de att man dr vuxen nir man flyttat hemifrén, fardigutbildad och fatt
ett jobb. D4 ir man niistan 30 &r. At andra héllet har ungdomstiden forlingts genom att
barndomen blivit kortare. T.ex. kan en 8-aring idag prata om hur man ska hantera en
skilsmissa, enligt Trondman (Juul, Hutters, Katznelson & Sorensen, 2013).

Ett strukturellt villkor dr vad Trondman kallar for relationsgrammatik, som i aratal byggt pa
tre typer av logik: avsténd, hierarki och att barn i samvaro med vuxna ir objekt (fraga om
lov). Nu héller det pa att brytas ner och barnen har fitt en mer central roll i fordldrarnas liv.
Aven om ungdomar sjélva vill bestimma dver sina liv ir det viktigt att fordldrar finns till
hands och kan diskutera olika val och beslut som ska fattas.

Ett annat strukturellt villkor handlar om auktoritet som tidigare var given i
relationsgrammatiken och var naturlig for att man var vuxen. Idag far en vuxen forhandla sig
fram till auktoritet. Detta dr intressevickande nér det géller lararauktoritet. Trondman menar
att frigan om lararens relationskapital dr en av de viktigaste i det svenska



utbildningssystemet, dér relationen maste vinnas. Lararna &r ofta véldigt duktiga, faktaméssigt
och pedagogiskt, men det racker inte for att inldrning ska ske. Trondman skiljer pa
undervisning och inldrning. Undervisningen kan vara bra men det ar inte sékert att inlérning
sker om eleverna inte dr intresserade. Som larare maste du, enligt Trondman, kunna besvara
foljande tre fragor for att inldrning ska ske: "Hur kan jag vara vuxen? Hur kan jag

vinna relationen till eleverna? Hur kan jag fa eleverna att engagera sig i undervisningen?"
(2013, s. 169).

En god skolkultur, dir lirarna respekterar eleverna och eleverna respekterar lararna har en
positiv inverkan pa inldrningen, sarskilt for elever med svag utbildningsbakgrund. Yttre
omstandigheter som ger en inre motivation och dirmed mobiliserar elevens sjdlvdisciplin ar
en huvudnyckel till inldrningen, viktigare dn att utveckla pedagogiska metoder, menar
Trondman. Det finns en grupp av ungdomar som ar drabbad av motivationskris. Flertalet &r
pojkar som har svart att se en framtid for sig sjdlva och ofta med lag sjalvdisciplin och
motivation. Motivation kan finnas pd manga andra omraden, men brister i forhallande till
utbildning. Dessa elever fér ofta dalig stottning hemifran vilket gor att klyftorna okar, ju

mer ansvar som laggs pa hemmet nir det géller skolarbete. Trondman uppmanar att inte ldgga
storre ansvar pa fordldrar dn vad de har resurser till (Juul et al. 2013).

Bjornsson, som dr &mnesrad pd Utbildnings- och kulturdepartementet, har skrivit en rapport
pa uppdrag av myndigheten for skolutveckling dér han problematiserar kring att flickor som
grupp presterar battre dn pojkar i utbildningssammanhang (Skolverket, 2005). Han utgér fran
aktuell forskning och lyfter fram maskulinitet, anti-pluggkultur och samhéllsférdndringar som
viktiga problemomraden nir man ska forsoka forsté skillnaderna i studieframgang. Att flickor
presterar béttre dr inget unikt svenskt problem, man kan se liknande tendenser 1

andra valfardsekonomier och da framfor allt i Norden. Enligt Bjornsson hénger detta samman
med utvecklingen mot ett mer jaimstéllt samhalle, dir kvinnor i hdgre utstrackning har
etablerat sig inom yrken som tidigare dominerades av min. Flickorna har alltsa breddat sin
konsidentitet pa ett sitt som pojkarna inte har gjort med en framtid som inkluderar

bade arbete och familj. Resultatet kan dven kopplas samman med att man som vuxen kvinna i
dag ar mer ekonomiskt sjalvstandig och att skola och utbildning ar en sjdlvklarhet. Pojkarnas
skoltillvaro handlar ofta om att vara populér och att uttrycka en manlig hog status, vilket
sdllan har med skolprestation att gora. Hogre upp i éldrarna verkar trycket pa att vara popular
genom att "inte plugga" forsvinna, enligt Bjornsson (Skolverket, 2005).

Mer fakta om ungdomars levnadsvillkor och forutséttningar i samhaéllet finns att tillga fran
myndigheten: Ungdomsstyrelsen. I den senaste publikationen, Fokus 13, unga och
jamstélldhet, (2013) fran Ungdomsstyrelsen framkommer det att skolan maste arbeta mer med
jamstilldhet. Skolan, enligt publikationen, &r en plats dér forvantningar pa flickor och pojkar
ser olika ut. Flickor och pojkar kénner inte samma belatenhet dver att ga till skolan. Enligt
analysen fran Fokus 13 av ungdomar i ak. 7-9 ar det 67 % av flickorna jaimfort med 49 % av
pojkarna som tycker det ir roligt att ga i skolan. Aven ungdomars syn p3 att lyckas i skolan
ser olika ut for flickor och pojkar. Flickor anser att det dr viktigt med skolarbetet medan
pojkarna inte kinner samma ansvar dver skolarbetet. Enligt fler forfattare, tidigare omndmnda
i bakgrunden, kan detta bl.a. bero pa pojkarnas brist pa motivation.

Pé& uppdrag av DEJA (Delegationen for jamstilldhet 1 skolan) har Wernersson (2010)
sammanstdllt en rapport som ger en kunskapsoversikt 6ver svensk och internationell
forskning vad giller orsakerna till konsskillnader i skolprestationer. Hon menar att det inte &r
problemfritt att behandla flickor och pojkar som tva motsatta grupper, bl.a. ar det inte pojkar



generellt som presterar simre, ddremot vissa undergrupper. Nér vi pratar om prestation ar det
dmnesbetyg som avses, men uppdraget dr betydligt storre 4n sa. Det dr ocksé viktigt med t.ex.
goda virderingar och sociala kompetenser, men det dr inget som méts. Hon papekar ocksa att
konsskillnader 1 prestation inte 4r ndgot nytt fenomen utan har haft en tendens att 6ka under
lang tid.

Wernerson diskuterar tva olika typer av forklaringsmodeller: individbaserade och
skolbaserade. Nar det giller individbaserade forklaringar, konstaterar hon sammanfattningsvis
att den orsak pa individniva som forskningen ger det storsta forklaringsvirdet ar de olika
forhédllningssatten till skolarbetet. Vad géller formagor ar det framforallt likheter som ar
framtradande, om man nu kan se i prestationerna hur de olika formagorna har anvints.
Intressant dr att hon ndmner att det finns véldigt fa studier som har undersokt olika
undervisningsformers effekter pa konsskillnader nér det géller individniva. Skolbaserade
forklaringar kan enligt Wernerssons sammanfattning vara att pojkar undviker beteenden som
kan uppfattas som feminina: att vara duktig i skolan, genom att plugga och gora det man blir
tillsagd att gora.

Ett liknande resonemang bygger pa att pojkar overskattas och att deras manlighet forsvaras
p.g.a. deras forvantade djupare intelligens och béttre insikt. Wernersson tar ocksa upp skolan
som en kvinnlig miljo dir pojkar saknar mén att kunna identifiera sig med, vilket ocksé stéller
fragor om genusordning. Hon lyfter en numera vanlig forklaring som fatt beteckningen
"antipluggkultur" och har sitt ursprung i Willis studier fran 1970-talets Storbritannien, med
arbetarklasspojkar som tyckte att skolan var ointressant for deras livsstil och ambitioner.
Wernersson tar d&ven upp senare engelska studier som visar pa antiplugg-tendenser dven hos
medelklasspojkar. En skillnad kan ocksé vara hur prestationskrav méts. Fler pojkar kanske
viljer att avvisa kraven medan flickor, ofta under stress, viljer att studera intensivt. Tavlan &r
viktigt for fler pojkar men ett misslyckande &r socialt smértsamt och kanske dérfor undviker
flera pojkar att prestera. Pojkar har kanske dven fler végar efter studierna som inte forutsitter
skolframgang, menar Wernersson, som sammanfattningsvis papekar att tendenser i skillnader
mellan pojkar och flickor inte far ges for stor betydelse och dven ar kopplat till
samhéllsfordndring.

Ett annat resultat av hennes rapport nér det giller forskning pa hur man stottar bade konen i
svaga dmnen konstaterar att det framst &dr flickor som har fatt stottning och hjélp, ddrmed
blivit stirkta i Matematik, Naturorienterande &mnen eller undervisning kopplat till IKT
(informations- och kommunikationsteknik). Man kan se okat sjalvfortroende hos flickorna i
de mer traditionellt manligt kodade skoldmnena. Sammanfattningsvis har dock inte pojkarna
fatt den stottningen i de &mnen de uppvisar svaghet i (Wernersson, 2010)

Ziehe (2003), tysk sociolog och professor i pedagogik skriver om tva olika typer av tendenser
i utvecklingen som paverkar varandra. Teknokratisering och att avvecklandet av traditioner i
hog grad paverkar var kulturella verklighet. Den dkade teknokratiseringen paverkar oss i flera
sammanhang t.ex. i utbildning, hemmen, medierna och pa arbetsplatsen. Han menar att
traditionens roll inte ldngre &r sa stark nir det géller sexualmoral, arbetsmoral och kristna
virderingar. Aven vart forhallande till saker har forindrats, aktsamhet och sparsamhet ir inte
langre ndgon dygd. Det har dven blivit en fristéllning av vara inre bilder. “Medierna,
reklamen, medvetandeindustrin frigoér explosioner av scener, drdommar och fantasier inom oss
som inte ens de radikalaste utopisterna under forra arhundradet hade kunnat forestélla sig”, (s.
25) skriver Ziehe. Fristillningen leder till att vra drdmmar och fantasier kan expandera och
behover inte alls vara mojliga att genomfora eller ha ndgon koppling till det verkliga livet.



Hir kan ett problem for ménga bli en kénsla av begransning infor de verkliga mojligheterna
till fordndring i forhallande till den dromda mangfalden. Enligt Ziehe har det genom 6kad
tillgénglighet till vuxensfiren dven blivit lattare for unga att se igenom vuxenvérlden, och
sarskilt ndar kommer till relationer.

Ziehe (2011, maj) intervjuas i tidningen “Bild i skolan” och utvecklar dar tankar om
ungdomars “egenvérld”, dar populdrkulturen och internet ger normen for vad som &r vért att
veta. De ldr sig andra saker dn forr och utgar fran eget intresse. Manga lever i en parallell
varld som upplevs naturlig och sjidlvklar. Dagens ungdomar viaxer upp i en individualistisk tid
och avstandet till samhéllet ar storre dn tidigare. De ifrdgasétter och vill sjilva bestimma Sver
sina liv. Positivt, men det kan bli svarigheter nir de moter det frimmande, det som de kanske
inte brukar eller vill gora, menar Ziehe.

Mot bakgrund av detta ndmner vi Dewey, en amerikansk filosof och pedagog som levde och
verkade for 6ver 60 ar sedan. Hans pedagogiska inriktning kinns fortfarande véldigt modern
och tilltalande. Den pedagogiska inriktningen handlar om att skolan i hogre grad ska ge plats
at den enskilde elevens egen fria utveckling och lararens uppgift ar att vigleda, styra och
organisera. Lararen ger eleven mdjlighet att utvecklas med de bésta forutsittningarna utifran
intresse och erfarenhet. Skolans undervisning bor kopplas mer till det verkliga livet, och
lararen ska anvinda sig av aktiva inldrningsmetoder, (”Learning by doing”). Elevernas
formaéga att 14ra styr undervisningen, och kopplingen mellan teori och praktik ska vara tydlig
och for att na hogsta inldrning knyts flera &mnen i hop i &mnesovergripande projekt (Dewey,
2008). Denna pedagogiska inriktning passar vél in pa laroplanens (Lgr 11) riktlinjer for alla
som arbetar inom skolan (Skolverket, 2011).

Deweys resonemang leder till att "Skolan dr samhaéllets styrinstrument bade nér det giller
elevernas egen utveckling och samhéllets framtid." (2008, s. 19) Just detta kénns aktuellt och
viktigt for skolan, ddr klyftan mellan ungdomar och samhalle tycks bli allt storre. Att vi just
ndmner Dewey beror ocksa pé att han hdvdade att konst &r ett universellt sprak. Konsten &r
inte bara en frojd for 6gat utan dven ett yttryck for livet, men konstspraket dr ndgot som vi
maste tilldgna oss. Dewey tar upp detta i en kontext av att 14ra sig om andra kulturer. Andra
intressanta asikter om konst som Dewey foresprakade var att konst, precis som vetenskap, kan
vara en kunskapskilla (Freeland, 2011).

2.2 Sammanfattning

Vi har last litteratur som ur ndgon vinkel belyser eller problematiserar pojkarnas lagre
maluppfyllelse, flickors utveckling i forhallande till pojkar och om att vixa upp i en
individualistisk tid dar massmedia och populidrkulturen har en stor inverkan pé vilka drommar
vi har och vilka val vi gor. Flickorna har helt klart breddat sin identitet ur ett konsperspektiv
pa ett helt annat sdtt 4n vad pojkarna har gjort, och undergrupper bland pojkarna har med brist
pa motivation och sjilvdisciplin 14g méluppfyllelse - det vi méter med dmnesbetyg.



3. Syfte och fragestillningar

Syftet med véar undersdkning &r att ta reda pa vilka framtidsdrommar dagens flickor
respektive pojkar pa hogstadiet har. Kan vi se ndgon skillnad mellan flickors och pojkars
visualiserade framtidsdrommar. Kommer elevernas framtidsdrommar att enbart fokusera pa
"jag" eller finns det ett "vi" med i deras drdmmar. Kan vi i framtidsdrémmarna se skillnader
mellan flickor och pojkar som kan kopplas till pojkarnas ldgre maluppfyllelse i1 skolan.

Ser framtidsdrémmen annorlunda ut for en elev i1 arkurs 7 jamfort med en 1 arskurs 9?
Ser framtidsdrémmen annorlunda ut for flickor respektive pojkar?

Satter eleverna fokus pa "jag" eller vi" i sina framtidsdrommar?

Kan vi se ndgra skillnader mellan flickors och pojkars framtidsdrommar som pa nagot
vis kan kopplas samman med pojkars lagre maluppfyllelse.
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4. Metod

Eftersom vi, bade Peter och Marita, har ldst konstvetenskap pa Hogskolan for Design och
Konsthantverk och har stor erfarenhet av bildanalyser i vart arbete, &r tolkningar av elevers
bildsprék ett omrade dir vi kommer att f4 anvandning av var yrkeskompetens. Var kunskap
om bilder kommer dirfor undersdokningen till godo och ir en anledning till att vi valde just
den hiar metoden. Vi har darfor valt att analysera hogstadieelevers teckningar av
framtidsdrommar som kommer att ligga till grund for var undersdkning, samtidigt som vi
tycker att det ar betydelsefullt att se kultur och konst som kunskapskéllor.

4.1 Val av undersokningsgrupp

Undersokningsgruppen bestod av 626 elever 1 ak 7-9. En storre kommunal skola dér
Peter arbetar som bildldrare med 550 hogstadieelever (247 flickor och 303 pojkar) och en
mindre skola ddr Marita arbetar som bildldrare med 76 hogstadieelever (36 flickor och
40 pojkar) och drivs som ett fordldrakooperativ.

TABELL 4.1 Undersokningsgruppen indelad efter lder och kon

Arskurs 7 Arskurs 8 Arskurs 9

Flickor Pojkar  Flickor Pojkar  Flickor Pojkar

Kommunal skola = 87 108 72 101 94 88
Friskola 14 12 10 15 12 13
Totalt 101 120 82 116 106 101

Bortfall: 569 elever av 626 deltog i undersdkningen. 57 eller 9 % av eleverna deltog inte. 2 st.
fick inte fordldrarnas tillstind att delta, Gvriga var sjuka, lediga eller p annan verksamhet. |
genomsnitt var det c:a tva elever per klass som inte deltog i undersokningen. Vi har fatt in ett
omfattande material och var bedomning &r att bortfallet &r slumpmaéssigt och inte har paverkat
resultatet.

4.1.1 Beskrivning av demografi varifrdn urvalet gjorts

Kommunen med den stdrre skolan har c:a 23 000 invénare dar knappt 10 000 bor

i centralorten och dvriga i mindre orter eller pa landet. De 10 storsta foretagen i kommunen
har mellan 50 och 150 anstéllda. Antalet invanare dkar och visionsmaélet &r att bli 25 000
invanare fore ar 2020. Centralorten ligger vid en storre sjo med vackra naturomraden.
Kommunen ligger i ett tillvaxtstrdk dér stora satsningar pé infrastruktur pagar, vilket i
framtiden kommer att innebéra kortare restid till storre stdder. Stora och omdiskuterade
satsningar pa idrottsanlaggningar har skett de senaste aren. Av invanare i aldern 25-64 har
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totalt 16 % (11 % mén och 22 % kvinnor) en eftergymnasial utbildning pa minst tre ar (SCB,
2012). Det finns dven en gymnasieskola som erbjuder 9 av 16 nationella program. Bara 9.3
procent av pojkarna som tog studenten forra aret har borjat pa universitet eller hogskola,
vilket r 1agt bade ur ett regionalt och nationellt perspektiv (Erickson, 2012, 15 september).
Det finns tva hogstadieskolor. Den ena ligger i en mindre ort 2 mil utanfor centralorten.
Skolan som var undersokning kommer att goras i dr ungefar dubbelt s stor med 540 elever
och ligger i centralorten. Ungefar hilften av eleverna kommer frén landet eller fran orter som
har farre 4n 900 invanare. P4 skolan gér det flera elever som har invandrarbakgrund och c:a
15 olika nationaliteter finns representerade.

Kommunen med den mindre friskolan 4r nistan dubbelt sa stor med 42000 invénare,

varav néstan 16000 i centralorten. Kommunen har en genomsnittlig 6kning med c:a 450
personer per ar och en placering strax utanfor den stora staden. Den 4r en expansiv kommun
med goda kommunikationer. Det finns tre storre kommunala hogstadieskolor inom
kommunen och forutom var skola, som ingér i var undersokning, finns det fyra mindre
friskolor med hogstadieelever. Eleverna pa vér friskola kommer till storsta delen fran
nidromradet men ca 1/3 kommer frén ytteromraden av kommunen. Nagra elever kommer fran
en helt annan kommun. Pa den mindre friskolan kommer de flesta elever fran svenska
familjer med goda hemforhédllanden. Endast en liten del (5 familjer) har annan etnisk
bakgrund och annat modersmal och ungefar lika ménga elever dr adopterade fran andra
lander.

Studien vi genomforde var kvantitativ i den bemérkelsen att vi gjorde en totalundersokning,
medan kategoriseringen vi gjorde var kvalitativ, beddomningarna var kvalitativa da vi fick
tillgang till ett omfattande material bestdende av 569 bilder. Som vi beddmde var just det
omfattande underlaget sjilva styrkan med studien. Storstadsomraden var inte representerade
vilket gjorde det svart att dra nidgra generella slutsatser. Skolorna i undersékningen har inte
heller jaimforts med varandra, utan vi har samlat materialet, vilket vi bedomde gav storre
mdjlighet till generalisering/relaterbarhet.

Vi arbetar bada pa skolorna dér vi har genomfort undersokningen, och fordelen med urvalet
var att vi kunde gora undersokningen pa arbetstid under bildlektionerna. Tillforlitligheten blev
hog da vi kinner eleverna och sjdlva genomforde studien.

4.2 Val av metod
Vi anvinde oss av analys av dokument 1 var forskning. Dokument avses hir som ett avtryck

som en person gjort pa ett foremal, och i detta fall dr det tecknade bilder av elevernas
framtidsdrommar (Bell, 2011).

Eriksson (2009) forklarar att "Bild dr en samlingsterm for visuella presentationer som kan ha
olika utformning och vara utford i varierande tekniker." (s. 24) For att inte behdva fundera
over hur skillnader i analyserandet skulle kunna variera beroende pa vilken teknik eleverna
anvint sig av var vi noga med att alla elever skulle ha tillgédng till samma material nér de
ritade sin framtidsbild. Eriksson (2009) klargér dven att en bild &r ndgot man framstéller nér
man aterger t.ex. en tanke, som 1 vart fall nir det géller att rita sin framtidsdrom. En annan
enkel forklaring till just tecknandet av en bild &r att man arbetar med linjer for att skapa ytor
som blir till former. Vara elevers bilder har hog ikonicitet, d.v.s. att de tecknade bilderna
liknar det eleverna har ritat, deras framtidsdrom. Det finns en miangd metoder for att analysera
bilder men den konstnérliga analysmetoden vi anvénde oss av var delvis den ikonografiska/
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ikonologiska metoden. Analysen gér ut pa att man att man tolkar bildens innehall och ser den
som en sindare av ett budskap. Det &r viktigt hur man borjar och hir arbetar man i tre steg:

1. Beskrivning av vad som finns i bilden, vad man faktiskt ser.

2. Analys av innehallet som finns i bilden, betydelsen i bilden.

3. Tolkning av bilden, man forhaller sig till de tva forsta stegen for att sitta in den i ett storre
sammanhang (Eriksson, 2009).

Eftersom vi har mycket analysmaterial i form av elevteckningar borjade vi forst och framst ga
in pa vad vi faktiskt ség i teckningarna och teckningarnas betydelse. Vi gjorde ingen djupare
analys av teckningarnas detaljer, inte heller av bildernas kvalité, eftersom vi inte trodde att det
skulle paverka vart resultat. Eriksson (2009) beskriver “Hur vi uppfattar bilder ar beroende av
kontexten men dven avsikten med bilden.” (s. 26) Efter att ha arbetat med de tva forsta
punkterna borjade vi att kategorisera teckningarna. Vi strukturerade upp de olika
framtidsdrommarna gruppvis och hittade intressanta och relevanta kategorier. Vi delade dven
upp teckningarna utifran vara fragestéllningar om skillnader med avseende pa dlder, kon och
om eleverna ritat med ett jag- eller viperspektiv.

4.3 Etiska principer

Ytterligare en fordel med att vi genomforde undersokningen pé vara arbetsplatser var att vi
bedomde det som lattare att fa rektorernas, fordldrarnas och elevernas medgivande och
fortroende eftersom att de redan hade en relation till oss. Ett samtycke maste inhdmtas av
vardnadshavare till barn under 15 ar vid en undersdkning i forskningssammanhang (Stukat,
2011). Vi mailade ut ett s.k. missivbrev (se bilaga 7 och 8) till alla forédldrar vars barn var
berdrda av undersdkningen, dven fordldrar till elever i1 ak. 9 fick ett missivbrev. Vi forklarade
dér vad, hur, och varfor vi ville genomf6ra undersékningen som genomfordes anonymt.

Informationskravet tillgodosags genom att vi berittade for eleverna om undersokningens syfte
och att den var frivillig och att den nér som helst kunde avbrytas. Vi beskrev dven hur
undersdkningen kan komma att anvdndas och vid vilken institution den genomfordes pd. Nar
det gillde samtyckeskravet forklarade vi bl.a. att ett eventuellt avbrytande av undersokningen
inte skulle medfora négra negativa sanktioner. Det var viktigt att reda ut eftersom eleverna var
i ett slags beroendeforhallande till oss, vi sétter ju betygen i &mnet bild.

Konfidentialitetskravet gjorde oss medvetna om det viktiga med att alla elever var inforstadda
med att deras teckningar inte kommer att redovisas offentligt och att det genom anonymiteten
inte heller gar att avgdra vem som har tecknat. Avslutningsvis var det viktigt for oss att
informera om nyttjandekravet — att informationen enbart kommer att anvindas for
forskningsdndamal och inte utnyttjas for kommersiella &ndamal (Stakat, 2011).

4.4 Beskrivning av undersokningsforfarande
Forutséttning for genomforandet:
Material: A4 ritpapper, blyerts (2B) och radergummi. Tid: 60 min

* 10 min: Vi beréttade for eleverna bakgrunden till varfor de skulle gora en bild av sin
framtidsdrom. Att de skulle vara en del i en vetenskaplig undersdkning, pa
institutionen for Pedagogik och Specialpedagogik vid Goteborgs universitet, som gors
anonymt. Vi berdttade ocksa att vi inte bedomer kvalitén pa deras arbete. For att
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eleverna tydligt skulle forsta uppgiften och att alla skulle f4 samma instruktion gavs
uppgiften skriftligt. Har var det viktigt som pedagog att inte prata for mycket och
riskera att leda in eleverna 1 olika tankebanor som att tinka "stort" eller individuellt.
Eleverna skulle rita pa papper i liggande format och anvinda sig av hela ytan.

* 45 min: Under tystnad léste eleverna instruktionen och tankte fram en bild av sin
framtidsdrom. Darefter borjade sjélva tecknandet som gjordes individuellt och utan
diskussion med nagon bankgranne. Om nagon blev fardig tidigt delade vi ut en uppgift
dér eleven skulle fylla i ytor i ett geometriskt monster och pa sé sétt skapa nya
monster. Vi ville inte att eleven skulle stora i1 klassrummet eller jobba med nigot som
kunde paverka undersdkningsuppgiften om framtidsdrémmen.

* 5 min: Avslutning dir eleverna skrev skola, pojke eller flicka samt 7,8 eller 9 hdgst upp pa
teckningens baksida. Ville ndgon elev komplettera sin tecknade framtidsdrom med
text gjordes detta pa slutet av lektionen, pé baksidan av teckningen.

Instruktion till elev:

* Min framtidsdrom

* Fundera 6ver hur din framtidsdrom ser ut

* Nar du har bestimt dig borjar du att teckna

* OBS! Skriv inte ditt namn

* Anvind dig av hela teckningspappret som ska vara i liggande format
* Du har 45 minuter pa dig och maste sitta hela tiden

(se bilaga 1)

Niér det var dags for oss att titta pa elevernas teckningar valde vi att var for sig titta pa vara
egna elevers teckningar. Vi bada lade ut teckningarna pé golvet och tittade pa vad vi faktiskt
sdg, sedan gjorde vi en sammanstéllning i form av tabell, da vi kategoriserade dem i olika
grupper. Dérefter tittade vi tillsammans pa samtliga framtidsdrommar och gjorde
gemensamma kategorier av alla teckningar som eleverna hade gjort. Var ambition var att
forutsittningslost tolka bilderna och hitta gemensamma ndmnare och strukturer i materialet. I
det hir skedet visste vi inte kon eller &lder pa elev som gjort teckningen. Bara bilder dér vi var
overens om innehéllet anvindes i undersdkningen. Forst ndr grupperingar av bilder gjorts
utifran innehall, gjorde vi indelningar i mindre grupper utifran kon och élder.

4.5 Diskussion av studiens tillforlitlighet och generaliserbarhet

I det hir avsnittet beskriver vi undersdkningens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.
Reliabiliteten handlar om kvalitén pa matinstrumentet med avseende pa tillforlitlighet och
noggrannhet. Slumpen ska ha sa lite inflytande som mojligt. Ordet méitning anvénds dven nir
det giller tolkningar av kvalitativa undersokningar. Validiteten stiller frigan om vi méter det
som vi har tinkt méta. Generaliserbarheten beskriver vilka resultatet galler for, giller det
enbart gruppen eller kan man generalisera (Stukat, 2011).

Reliabilitet: Styrkan med undersokningen &r att vi fatt in 569 teckningar. Vad eleverna valde
att lyfta fram och prioritera i sina framtidsdrommar kan ha berott pa flera faktorer.
Missivbrev skickades ut till fordldrarna en vecka fore undersokningen, som dédrmed kan ha
diskuterats hemma i forvig och paverkat eleverna i sina val. Undersdkningen pagick dven i
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tva veckor vilket kan ha mojliggjort diskussioner mellan elever pa skolan. Vi ville att det
skulle vara en avslappnad stimning dir eleverna inte upplevde en kénsla av nervositet, stress
eller att undersokningen skulle fa karaktiren av ett prov. De satt som vanligt vid sina bord och
hade inte nagot skdrmliknande mellan sig och bankgrannen, vilket naturligtvis innebar att det
fanns en risk att ndgon sneglade pa och lit sig inspireras av en kamrat. Aktuella hindelser kan
naturligtvis ha bidragit till vad eleverna valde att teckna. Nagon kanske hade sett en film eller
en fotbollsmatch i anslutning till undersdkningen och ddrmed fungerat som en styrning. I den
hir typen av undersokningar hor det ju till att ndgonting paverkar vad som far eleverna att
vilja men det dr ju inte Onskvart att det dr ndgonting 1 samband med sjdlva undersdkningen.
Trots allt ska eleverna gora ett val och vi tror att elevernas teckningar vil speglar deras
funderingar och drommar om framtiden.

Validitet: Undersokningen speglar vad den enskilda eleven valde att lyfta fram som sin
framtidsdrom just vid det aktuella tillfallet. En mojlighet &r att eleverna inte varit drliga
(medvetet eller omedvetet) med sina drommar och ndgon kan ha paverkats av grupptrycket
och kint sig "tvingad" att teckna en viss drom. Vi valde att eleverna skulle feckna en bild av
en framtidsdrom, for att med ord tror vi att manga elever hade valt att beskriva flera drémmar.
Nu valde 4nd4 nagra elever att teckna flera drdmmar i en. En framtidsdrom bestdende av flera
del-drommar. Véar avsikt var ju att eleverna skulle prioritera nir de tecknade sina
framtidsdrommar, vilket ocksa de allra flesta gjorde.

Generaliserbarhet: Var undersokning &r kvalitativ och i viss man kvantitativ. Metoden &r
kvalitativ eftersom vi gér bedomningar utifrdn en analysmodell. Vi har analyserat bilderna
tillsammans vilket ocksa har stérkt tillforlitligheten av undersékningen. Har vi inte varit
overens om tolkningarna har bilderna placerats i en egen kategori. Vi har ocksé gemensamt
diskuterat innehéllet i de olika kategorierna. Som medbeddmare ar ingen av oss oberoende
men en hog interbeddomarreliabilitet tycker vi har préglat undersokningen. Undersdkningen ér
aven kvantitativ med en stor undersokningsgrupp och omfattar 495 olika teckningar. Vi
beddmer att vissa generaliseringar kan goras, men att begreppet relaterbarhet passar béttre in
pa var undersokning.

Med relaterbarhet avses en svagare form av generaliserbarhet (Stukat 2011).
Undersokningens relaterbarhet beddmer vi som god for en stor del av samhillet som har
liknande strukturer och elevunderlag. For att relaterbarheten skulle vara hogre och na
generaliserbarhet borde fler skolor med olika forutsittningar och annat elevunderlag ha
deltagit i undersokningen. Skolorna i undersokningen ligger i mindre kommuner som préglas
av smaskalighet, lantlighet och mindre foretag. Skolor som saknas finns framforallt i
storstider med fororter och dven i viss mén Norrlands inland med sin glesbygd.
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5. Resultat

Hiér redovisas genomforande och resultatet av 569 elevers (dk 7-9) teckningar av deras
framtidsdrommar, bade i sammanhéngande text och med stapeldiagram.

5.1 Kategorier

Efter att ha tittat pa samtliga bilder har vi gjort en indelning i olika kategorier som vi sedan
tittat pd med avseende pé alder och kon. Den enskilt storsta kategorin, med 303 (199 p, 104 f)
teckningar, handlar om den egna karridren. Vad "jag" drommer om att gora i framtiden. Flera
framtidsdrommar beskriver tinkta framgangar inom omréden som vi normalt inte forknippar
med yrkeskarridrer, men lyckas man inom t.ex. dataspel, skidakning eller fotboll kan man
ocksé leva pa det, kanske inte hela livet.

4 pojkar av 286 har tecknat framtidsdrommar som kréver akademisk examen for att bli
infriade. Motsvarande siffra for flickor ar 20 st.

Karridr: 174 (100 p, 74 f) teckningar beskriver framtida karridrer ddr nistan uteslutande olika
yrken beskrivits. I 12 av teckningarna har dven funnits en tydlig koppling till att tjina mycket
pengar (se bilaga 2).

29 (28 p, 1 ) elever vill halla pa med datorer och dataspel och 22 (9 p, 13 f) elever drommer
om att f4 halla pd med musik (sjunga eller spela) i ndgon form. 13 (7 p, 6 f) elever drdmmer
om konstnérliga yrken (konstnér, fotograf, designer eller arkitekt) och 8 (2 p, 6 f) elever vill
dgna sig a4t mat (dga café, konditor, eller kock) i ndgon form. Ett femtiotal olika yrkesomraden
har tecknats och utdver de redan nimnda foljer: mekaniker (6), skadespelare (5), armén (8),
butik (5), ldkare (4), eget foretag (6), polis (8), frisor (3), skogsarbetare (3), kora lastbil (4),
jagare (3). Aven drommarna om olika yrken blir firre med stigande &lder. Ar 7, 61 st, ar 8, 66
stoch ar 9, 47 st.

Karridr (idrott): 129 (99 p, 30 f) teckningar handlar om att lyckas med idrott. Att vi tolkar
bilderna som att det i huvudsak handlar om att lyckas och inte bara att utdva beror dels pa
baksidestexten och hur bilderna har utformats med t.ex. malgester och framgéngsrika lag.
Idrotten de allra flesta vill lyckas i ar fotboll, som tecknades av 51 (38 p, 13 f) elever (se
bilaga 3). 19 pojkar drémmer om att spela ishockey. Andra idrotter som har tecknats ar i
popularitetsordning: handboll, ridning, rally, skiddkning, skidor x-games, cross, innebandy,
snowbord m.fl. Drémmen om idrott avtar med stigande &lder: Ar 7, 56 st, 4r 8, 39 st och 4r 9,
34 st.

Upplevelse: 56 (26 p, 30 f) teckningar har vi kategoriserat som upplevelse. Over hilften av
bilderna, 30 (6 p, 23 f) st, handlar om att resa och se vérlden. Nagra andra upplevelser som
har tecknats ér: hoppa "bungy jump" (se bilaga 4), kora bil, traffa idol, dta, bli en fagel, bilar
och tig som kan flyga. Ak 7 13 st, &k 8 20 st, 4k 9 23 st.

Rikedom, materiell: 29 (22 p, 7 f) teckningar uttrycker en drom om rikedom och materiell

lycka, dar 15 (8 p, 7 f) bilder direkt kan kopplas samman med pengar. Pengasickar och
dollartecken har ritats. 11 pojkars framtidsdrommar beskriver en fin bil.
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Ak 7,7 st, 8k 8, 10 st, 4k 9, 12 st.

Hus: 40 (15 p, 25 f) teckningar beskriver huset som framtidsdrommen, nigra fa (4 st)
beskriver enbart sjdlva boendet - inte huset. Huset dr mer tecknat som en symbol dver det
egna boendet. Ak 7, 19 st, 4k 8, 10 st, 4k 9, 11 st.

Familj, hus, arbete och resa: 57 (10 p, 47 f) teckningar lyfter fram familjedrommen 1
kombination med hus, arbete och resa. Nagra teckningar saknar resa och en del saknar arbete,
men vi har dnd4 valt att placera bilderna i samma kategori. 27 teckningar ar ritade av flickor i
arskurs 7. Ak 7, 31 st, 4k 8, 8 st, 8k 9, 18 st.

Familj: 15 (4 p, 11 f) forestéller enbart drommen om en familj. Familjen &r tecknad som
traditionell i sin konstruktion med man, kvinna och barn (se bilaga 5).
Ak 7,6 st, 8k 8, 5 st, 8k 9, 4 st.

Djur: 11 teckningar av flickor i &r 7 (8 st.) och ar 8 (3 st.) beskriver en framtidsdrom med
djur. Husdjur har tecknats och hést eller hund ar de vanligast forekommande djuren.

Karlek, lycka och frihet: 27 (6 p, 21 f) teckningar innefattar framtidsdrommar om kirlek,
lycka och frihet. 8 av teckningarna skildrar kdrlek mellan man och kvinna - jamf{or famil;.
Ak 7,7 st, 8k 8, 5 st, 8k 9, 15 st.

Virlden: 16 (5 p, 11 f) teckningar uttrycker en framtidsdrom i ett storre perspektiv. I tva
teckningar beskrivs en pessimistisk framtidsdrom. 3 teckningar handlar om att hjilpa fattiga
med pengar man tjinar. Ovriga uttrycker en énskan om fred och en béttre miljo (se bilaga 6).
Ak 7,3 st, 8k 8, 3 st, 8k 9, 10 st.

6 (3 p, 3 f) teckningar saknar framtidsdrom, de ar blanka eller med fragetecken.
Ak 8,5 st, 4k 9 1 st.)

9 (4 p, 5 fl) teckningar har vi inte kunnat enas om en tolkning av. (Ak 7, 2 st, 4k 8, 2 st, 4k 9,
5 st)

Totalt 569 (287 p, 282 1), ak 7, 213 st, 4k 8, 176 st, 4k 9, 180 st.
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5.2 Resultatredovisning
Kategorier av tecknade framtidsdrommar indelade i arskurser:

%
40
35 T
30
25 1
B Ak7
20 7 .
Ak 8
15 B Ak9
10 1
5 -

Karridr Karridar, Upplevelse Rikedom, Hus  Familj, hus, Familj Djur Karlek, Varlden Ovriga
idrott materiell arbete,resa lycka, frihet

FIGUR 5.1 Kategorier av tecknade framtidsdrémmar indelade i arskurser, i procent, n = 569

Nér vi jamfor staplarna eller arskurserna med varandra i stapeldiagrammet ser vi inga stora
skillnader i hur eleverna har tecknat sina drommar med avseende pa alder. En tydlig tendens
ar att framtidsdrommar som beskriver karriérer i olika former verkar minska i takt med
stigande alder. Kategorier som da har 6kat med stigande alder &r upplevelse, kérlek, lycka,
frihet och vérlden. Noterbart &r ocksé sd ménga elever i ak 7 jamfort med elever i andra
arskurser har tecknat drémmar som placerats i kategorin: familj, hus, arbete och resa.

Ak 7:

53 % av eleverna i 8k 7 har tecknat framtidsdrommar som handlar om karridrer dir ungefér
hélften lyfter fram drommar om att lyckas i idrott.

6 % tecknar en upplevelse.

3 % drommer om rikedom och materiell framgéng.

9 % drommer om ett hus.

15 % drommer om en kombination av familj, hus, arbete och resa.

Kategorierna familj, djur och kérlek har var for sig tecknats av mellan 6 och 8 % av eleverna
1-2 % av eleverna har tecknat virlden och kategorin Gvrigt.

Ak 8:
60 % av eleverna har tecknat karridren och en 6verviagande del (38 %) av drommarna
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beskriver idrottskarridrer.

11 % har visualiserat en upplevelse.

6 % drommer om rikedom och materiell framgéng.

6 % drommer om ett hus.

5 % drommer om en kombination av familj, hus, arbete och resa.

Kategorierna familj, djur och kérlek har var for sig tecknats av mellan 2 och 3 % av eleverna
2 % har tecknat virlden och 4 % har placerats i1 kategorin dvrigt.

Ak 9:

45 % av elevernas bilder beskriver drommar om karridrer, och mindre &n hilften (19 %) har
valt att teckna en karridr som handlar om idrott.

13 % har tecknat en upplevelse.

7 % drommer om rikedom och materiell framgang.

7 % dréommer om ett hus.

10 % har tecknat en kombination av familj, hus, arbete och resa.
2 % har tecknat familjen.

Ingen har tecknat djur.

10 % drommer om kirlek, frihet och lycka.

6 % har tecknat en drém som handlar om vérlden.

3 % har hamnat i kategorin ovrigt.

Kategorier av tecknade framtidsdrommar indelade efter kon:

40
%

35 1

30 A

25

20 4

15 -
B Pojkar

Flickor
10

i 11'! w ol .

Karriar Karridr, Upplevelse Rikedom, Hus  Familj, hus Familj Djur Karlek,  Vérlden Ovrigt
idrott materiell arbete, lycka,
resa frihet

FIGUR 5.2 Kategorier av tecknade framtidsdrommar indelade efter kon, i procent, n=569
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Niér vi jamfor staplarna med varandra ser vi att pojkarna i hogre utstrickning dromt om
framtida karridrer dn vad flickorna har gjort. 92 % av pojkarnas framtidsdrommar handlar om
en individuell vision som i huvudsak beror karridr, det materiella och en upplevelse - Endast
1,4 % av pojkarna behover ha en akademisk examen for att deras framtidsdrémmar ska bli
verkliga. Flickorna har pa ett helt annat vis &4n vad pojkarna har gjort, tecknat drdmmar som
har handlat om: familj, hus, djur, kérlek, lycka och vérlden.

Pojkar:

70 % av pojkarnas framtidsdrommar handlar pé nigot vis om den egna karridren (varav
hilften idrott).

13 % uttrycker en 6nskan om materiell framgang med pengar, bil, eller hus.

9 % drommer om en upplevelse.

3 % av teckningarna innehéller en drom om familj i kombination med hus, arbete och resa.
5 % av teckningarna kategoriseras som Ovrigt och innefattar tankar om kérlek, virlden, ej
tolkade, inga drdmmar, m.m.

Flickor:

37 % av flickornas framtidsdrommar handlar den egna individuella karridren (varav drygt en
tredjedel idrott).

3 % drommer om materiell framgang.

9 % drommer om ett hus.

10 % drommer om en upplevelse.

17 % av teckningarna beskriver en drom med familj, hus, arbete och resa.
4 % av teckningarna innefattar en drom om bara familjen.

7 % har tecknat kérlek, frihet och lycka.

4 % beskriver ett storre perspektiv - virlden.

4 % har tecknat djur

Jag- eller viperspektiv:

De allra flesta eleverna har valt att lyfta fram sina individuella och personliga drommar dir
den egna karridren statt i fokus. Endast négra fa elever (16 st, varav 11 flickor) har tecknat
drommar som har placerats i kategorin “’virlden”. 6 % av elevernai ak 9, 2 % av eleverna i 8k
8 och 1 % av eleverna i ak 7. Négra har tecknat drommar om kérlek och familj, men vi har
valt att kategorisera dem som jagperspektiv.
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6. Diskussion och slutsatser

Vi utreder undersdkningens for- och nackdelar, och knyter samman syfte, teori och resultat i
diskussionsform. Ar resultatet av vér undersdkning dverraskande eller blev det ett resultat
som vi kan jamfora med tidigare forskning? Gav undersokningen en ingang till hur vi i
framtiden kan arbeta for att 6ka maluppfyllelsen och ge eleverna ritt verktyg - lara for livet?

6.1 Metoddiskussion

En lamplig alternativ unders6kningsform hade sjalvklart varit att eleverna i ord fatt formulera
sina framtidsdrommar. Men eftersom vi arbetar som bildldrare bada tva foll det sig naturligt
att vélja bilder som analysmaterial, och eftersom tidigare studier pa temat anvént sig av
intervjuer, text och enkéter tyckte vi att det vore intressant med en annan infallsvinkel. Vi
tankte att en med ord beskriven framtidsdrom kunde bli omfattande, mangfacetterad och
svartolkad, dar flera olika drdmmar om t.ex. karridr, familj och miljo skulle lyftas fram och
blandas samman. Vi valde dven att ge eleverna uppgiften att rita framtidsdrommen i ett vidare
perspektiv och inte bara titta pa t.ex. yrkesval. Detta var ett medvetet val for att vi var nyfikna
pa om eleverna skulle vilja ett jag- eller viperspektiv i sina teckningar. Daremot hade en
undersdkning av en kategori t.ex. yrkesval varit enklare att analysera och resultatet hade
formodligen fatt hogre reliabilitet.

I var undersokning fanns inga valbara alternativ utan eleven fick sjélv vilja och prioritera
genom att visualisera en framtidsdrom — The Dream! "En bild séger mer &n tusen ord". Just
att eleverna tvingades prioritera tyckte vi var intressant och viktigt, och vi tinkte dven att
elever med lds- och skrivsvérigheter och elever som inte har sé latt att uttrycka sig med ord
kunde bli mer motiverade nir de i stillet fick teckna sin drom. Vi upplevde givetvis samma
reaktioner som en skriftlig uppgift skulle kunna ge d.v.s. elever med svérigheter att uttrycka
sig 1 bilder. Vi ar 6vertygade om att avsaknaden av prestations- och kvalitetskrav

pa teckningarna underlittade sjdlva genomforandet av undersokningen.

Eleverna hade 45 min pa sig att rita sin framtidsdrom och det anser vi vara en bra tidsram for
uppgiften. Givetvis fanns det nagra elever som var fardiga véildigt snabbt och nagra fa av de
569 eleverna hade onskat langre tid for uppgiften. Vi anser att en ldngre tid inte hade haft
ndgon inverkan pa undersokningsresultatet, endast en forbéttring av kvalitén i teckningarna
hade eventuellt uppmirksammats.

Eleverna pa friskolan tog uppgiften med stort allvar och négra borjade direkt rita, nagra ténkte
en stund innan de borjade och négra fa tyckte det var jattesvart att vilja en framtidsdrom.
Flera ville rita ménga framtidsdrémmar men da upprepade jag (Marita) bara vad som stod pa
den skriftliga instruktionen — "rita din framtidsdrom”. Det fanns elever som ville borja om
efter ett tag men de fick sudda och bdrja om pé samma papper. Generellt var det pojkarna som
forst blev fardiga, nigra redan efter 15 min. Sammanfattningsvis upplevde jag
undersokningstillfillena som positiva pé friskolan, de flesta utnyttjade tiden och stdrde inte
sina klasskamrater.

21



Eleverna pa den storre kommunala skolan tog ocksa uppgiften pa stort allvar och forsokte
verkligen att teckna efter basta formaga. Jag (Peter) méarkte ocksa att flera elever inte tidigare
tankt s& mycket dver sin framtid och blev mycket eftertinksamma. Nar undersokningen hade
pagatt ett tag frigade négra elever om de fick titta pa sin mobil eftersom de inte visste hur ett
visst objekt sadg ut. Eftersom de redan hade bestdmt sig for vad som skulle tecknas sag jag
inga problem med det. Det var inte helt latt att fa eleverna att vara tysta och inte diskutera
med varandra, men jag la stor vikt vid att det skulle vara helt tyst i borjan — det

kénsliga skedet nar drommen borjade ta form — frén tanke till bild.

Ytterligare valde vi att eleverna skulle f4 komplettera med ord eller forstérka sin bild med
ndgra meningar pa baksidan om de ville. Enligt Eriksson kan man forsté innebérden av en
bild béttre med en bildtext och att en text paverkar var tolkning av en bild. Analys av bilder &r
dock jamforbart med att 1dsa en text, man urskiljer bildens olika delar for att sitta dem
samman i ett ssmmanhang, en helhet (Eriksson, 2009). Dérfor var vi ocksd noga med att
inledningsvis inte titta pa baksidestexten. Med facit i hand kan vi konstatera att det var ett bra
beslut att lata eleverna f4 komplettera med en textrad, annars hade vi férmodligen varit
tvungna att lata fler teckningar bli till bortfall. T.ex. en teckning av en bil kan ju betyda att
man vill 4ga en, men kan ju dven betyda att man vill kora bilen. Analys av bilder ar dock
jamforbart med att ldsa en text, man urskiljer bildens olika delar for att sitta samman dem i ett
sammanhang, en helhet (Eriksson, 2009).

Vi har diskuterat mdjliga felkédllor, och det som i storre utstrickning hade kunnat paverka vér
undersdkning var ju att eleverna fick information i férvdg och hade kunnat forbereda sig
genom att diskutera uppgiften hemma eller med kamrater. Ingen av oss upplevde att sa var
fallet nér vi analyserade bilderna, men man kan aldrig veta sdkert. Daremot hade vi
mdjligheten att observera under samtliga undersokningstillfillen och kunde inte med blotta
Ogat se att de kopierade eller inspirerade varandra. Vi tyckte dven att de flesta eleverna satt
och funderade en stund innan de borjade rita.

Vi fick ett enorm stort undersokningsmaterial och vi diskuterade olika forslag pa hur vi skulle
ta oss an alla teckningar. Tillsammans eller var for sig, sitta upp teckningarna pa véggar i en
idrottssal eller arbeta pd golvet. Marita var mest orolig for hur vi skulle fa ihop
undersokningsmaterialet till ett resultat medan Peter inte kinde nadgon oro over sjidlva
analysdelen. Att vi var och en forst tittade pa vara egna skolors teckningar fungerade bra.
Dels var vi nyfikna pa om vi som kvinna och man skulle analysera och lyfta fram olika saker i
teckningarna, men eftersom analysen var sa strukturerad utifran véra fragestallningar blev vi
valdigt ense ndr vi gemensamt analyserade teckningarna. Det var en rolig och intressant fas i
var undersokning som gick vildigt smidigt trots det omfattande undersokningsmaterialet.

Vi valde att gora kategorier efter att ha tittat pa bilderna och fick dérfor hitta samband och
grupperingar valdigt forutsittningslost utifran de inkomna teckningarna. Vi hade ocksa
fragestéllningarna och syftet i bakhuvudet nér kategorierna utformades. Naturligtvis kunde vi
forst utformat de olika kategorierna eller formulerat dem pa ett annat vis, t.ex. kategorier som
”jag” och ”vi”. Studiens omfattning — 569 teckningar — gjorde att vi upplevde det for
tidsomfattande att inom ramen for den hér rapporten, gora nya eller ytterligare analyser och
indelningar.

Andra medvetna val vi har gjort dr att vi inte tittat pa den etniska bakgrunden pé vara elever
och tagit med det i var unders6kning. Véra skolor har en liten del av elever med
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invandrarbakgrund, darfor fann vi ingen anledning att ta med det i undersokningen.

6.2 Resultatdiskussion
¢ Ser framtidsdrommen annorlunda ut for en elev i &k 7 jamfort med en 1 4k 9?

Det var betydligt fler sjuor som gjorde undersdkningen vilket gor det svart for oss att dra
ndgra generella slutsatser eftersom det inte finns ndgra stora skillnader rent aldersméssigt. Det
finns en tendens till att drommarna om den egna karridren minskar i antal med stigande alder
till forman for drommar som kategoriserats som upplevelse, rikedom och vérlden. Ser man pa
det rent procentuellt dr tendensen tydligare med avtagande karridrdrdmmar desto dldre man
blir. Resultat som ar motsdgelsefullt och dven gor det svért att dra slutsatser ar att hela 60 %
av eleverna i 8k 8 har tecknat framtidsdrommar som beskriver den egna karridren, jamfort
med 53 % for ak 7 och 45 % for ak 9.

Vi hade en idé om eleverna i 4k 9, som just nu stér infor ett gymnasieval dar man pa nagot vis
behover ta stillning till en framtida karridr, i hogre utstrickning dn de yngre eleverna skulle
teckna drommar om framtida karridrer. Resultatet visade pa tendenser at andra héllet och
eleverna prioriterade annat an sin karridr i hdgre utstrackning 4n vad de yngre eleverna gjorde.
De fa tecknade framtidsdrommarna med ett viperspektiv hade tecknats av dubbelt s& manga i
ak 9 (6 %) som i &k 7 och ak 8 tillsammans.

En orsak till de smé variationerna kan ju vara att ungdomstiden har forldngts och att man blir
vuxen forst nar man ar fardigutbildad och ska borja arbeta, vilket kanske inte sker forrdn i 30-
arsaldern (Trondman, 2010). Forr borjade manga arbeta redan efter &k 9, men idag krivs det
pa ett annat sétt att man studerar vidare eftersom arbeten dér det inte kravs utbildning blir allt
farre, t.ex. fabriksjobb. D4 blir det inte en sa stor och dramatisk skillnad for eleverna i &k 7
och ak 9, det 4r méanga ar kvar till vuxenlivet, i vilket fall.

» Ser framtidsdrdmmen annorlunda ut for flickor respektive pojkar?

Skillnader pa flickor respektive pojkars framtidsdrommar &r inte sa olik den forskning vi tagit
upp 1 avsnittet litteraturundersdkning. Déar vi likt Wernersson (2005) ser en tendens att
framtidsdrommarna blir mer individualiserade for bada konen.

Vi har konstaterat att pojkarna pa ett helt annat vis fokuserar pa att lyckas med sin egen
karridr och materiella framgang. Av pojkar, vars framtidsdrom handlar om den egna karridren,
har hilften tecknat bilder som uttrycker framgang inom idrott. Anledningen till det kan ju
vara att massmedia har stor paverkan (Ziehe, 2003), och dér hyllas vara idrottsstjirnor pa
forstasidorna och blir ndgra som pojkarna vill identifiera sig med. I massmedias bild av
idrottshjéltar &r det mdn som dominerar &ven om kvinnor far allt storre utrymme.

Niéstan dubbelt s& manga pojkar (70 %) har tecknat framtidsdrommar som fokuserar pa den
egna karridren jaimfort med flickorna (37 %), som alltsa inte alls pa samma vis betonat den
egna karridren utan har ocksa uttryckt drommar om t.ex. familjen p4 ett annat sétt &n vad
pojkarna har gjort. Flickorna ritade dock gérna en kombination med familj, arbete och resa.
Vikten av att kunna delta i det mobila samhillet finns 4ven med i Wernersons antologi (2005).
Forandringen vi kan se med att flickors framtidsdrommar blir mer individualiserade dr nigot
vi kan sitta samman med kvinnans roll i dagens samhélle. Kvinnor dr idag mer sjilvstindiga
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och karridrsmedvetna, samtidigt som de ocksa virderar familjelivet hogt (Wernersson, 2010).
» Sitter eleverna fokus pa jag eller vi i sina framtidsdrommar?

Undersokningen visade att en stor majoritet av eleverna valde att lyfta fram sin egen
individuella framtidsdrom, ddr drdommen om den egna karridiren dominerade bland de olika
kategorierna. Endast nagra fa elever bortség fran "jag" och det individuella i sina
framtidsdrommar. Flera elever tecknade drdmmar som innefattar fler 4n “’jag”, t.ex. drommar
om familj och kérlek, men vi har valt att tolka dem som individuella 6nskningar dér syftet har
varit att ’jag” ska fa det battre. Endast nagra fa elever har gjort teckningar utifran ett
viperspektiv dér tankar om en (battre) vérld for alla ar centrala. Uppenbart ar att var
fragestéllning: “Fundera 6ver hur din framtidsdrom ser ut?”” har tolkats av eleverna som att
det var deras personliga drdmmar om t.ex. karridrer som skulle tecknas. Vi fick naturligtvis
svar pa var friga om hur eleverna valde att prioritera, men hur kommer det sig att eleverna
gjorde den prioriteringen? Vi kanske formulerade fragestéllningen sa att den blev ledande,
men ser samtidigt inte hur fragestéllningen kunde gjorts annorlunda. Vi lever ju i en
individualistisk tid och kanske hade prioriteringarna sett annorlunda ut om undersékningen
gjorts for 40 ar sedan.

Manga av véra funderingar kring fragestillningen handlar om huruvida skolan har ett ansvar
for elevernas gjorda prioriteringar och i s fall vilket. Vi som arbetar i skolans vérld upplever
en Okad fokusering pa den enskilde eleven dér ett individuellt bemotande pé flera olika plan
ska frimja elevens individuella utveckling genom t.ex. utvecklingsplaner, kunskapskrav,
utvecklingssamtal, mentorskap och formativ bedémning. Véar tanke da r att det kanske inte &r
sd markligt att eleverna viljer ett jagperspektiv. Samtidigt ska eleverna utbildas till goda
samhéllsmedborgare och undervisningen ska genomsyras av laroplanens syn pa
grundliggande vérden, forstaelse, medménsklighet och normer. Resultatet av undersdkningen
gor att vi funderar 6ver hur det ser ut pa skolorna? Hinner vi med de dvergripande mélen?
Bidrar vi i skolans virld till ett individualistiskt/egoistiskt tankestt? Ar skolan en projektion
av hur det ser ut i samhéllet for ovrigt?

Nir det gillde den egna karridren dominerade drdommen om att lyckas i idrott. Vi bada tyckte
att det var mirkligt att sa fa elever tecknade drémmar som handlade om att lyckas i musik.
Manga ungdomar lyssnar mycket pa musik och Sverige har producerat mangder av artister
och musik som dven slagit internationellt. Ziehe menar ju ocksa att populirkulturen har ett
stort inflytande pa ungdomar och dédrmed péverkar deras drommar om framtiden (Ziehe,
2003). Vi tror att det kanske har en betydelse att det i orterna dir undersokningen gjorts, har
skett stora satsningar pa idrott och idrottsarenor.

En fOrutséttning for att individuella framtidsdrommar ska kunna forverkligas ér ju att krig,
miljokatastrofer eller andra stora omvilvningar inte kommer att paverka vér vardag eller
livsstil 1 ndgon storre utstrackning. Men vad vet vi om hur framtiden kommer att se ut? Var
undervisning ska genomsyras av de tva forsta kapitlen 1 laroplanen och vi ska ju utbilda
eleverna till att bli goda samhéllsmedborgare och formedla varden som: solidaritet med
utsatta och svaga. Skolans uppdrag ar bl.a. att undervisningen, genom ett miljoperspektiv, ska
belysa vért sitt att leva och arbeta sa att forstéelsen for hur vi tillsammans skapar
forutsittningar for en hallbar utveckling 6kas (Skolverket, 2011).

Vi lever i en del av vérlden som 1 stor utstrackning, hittills, varit forskonat fran krig, miljo-
och sviltkatastrofer. En orsak till att sa fa elever har tecknat framtidsdrommar i ett storre
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perspektiv skulle kunna ha varit att man tagit for givet att det inte dr ndgot som drabbar oss
samtidigt som vi lever i en individualistisk tid dér avstandet till samhaéllet 4r storre &n tidigare
(Ziehe, 2003). Han menar att den kulturella fristdllningen har gjort att ens identitet inte langre
ar ndgot man Gvertar i traditionell mening och att framtiden darmed skulle f6lja en
forutbestdmd bana. Idag provar vi olika forhallningssétt till var identitet. Det har aldrig
tidigare lagts sa mycket tid pé att utveckla den egna subjektiviteten. Personlig lycka,
onskningar och forvéntningar har pa ett omfattande vis tagit plats i ménniskors sinnen. Ziehe
varnar ocksa for en ambivalens som kan uppsté i den vidgade klyftan mellan subjektifieringen
och omsittningen av drdommarna i verkligheten. Ytterligare en klyfta med en allt mer 6kad
spannvidd dr den mellan objektivt negativa tillstand 1 virlden och den egna drommen, dir den
subjektiva belastningen inte sjdlvklart blir storre med en hogre objektiv sadan. I allt detta
finns det risker for negativa konsekvenser som prestationséngest, depressioner och manier
(Ziehe, 2003). Resultatet av undersokningen stimmer vildigt vdl med Ziehes tankegéngar om
det individualistiska samhillet och drommen om den personliga lyckan som aldrig varit storre
rent historiskt.

¢ Kan vi se ndgra skillnader mellan flickors och pojkars framtidsdrommar som pa nagot
vis kan kopplas samman med pojkars ldgre maluppfyllelse?

Var undersokning visar att det endast 4r nigra fa pojkar som behdver en hogskoleutbildning
for att uppfylla sin framtidsdrom (4 pojkar och 20 flickor). En orsak till det kan vara att det i
den storre skolans kommun dr forhédllandevis fa vuxna som har hogskoleutbildning, vilket kan
leda till en tradition med sdmre skolkultur som ger ldgre motivation att lyckas med sina
studier. Nar det géller motivation beskriver Trondman (Juul, 2013) tre olika grupper:
overmotiverade, mellangrupp och omotiverade. I mellangruppen gor eleverna vad som krévs,
men inte mer. De har flera fritidsintressen och mér oftast bra. I gruppen med omotiverade,
dominerar pojkar som har svart att uppbringa ndgon sjélvdisciplin och inte uppfyller skolans
krav. Det finns ofta andra omraden dir dessa pojkar dr motiverade, det dr bara i forhéllande
till utbildning som motivationen saknas, siger Trondman. Dessa tankegangar har dven styrkts
i var undersokning. Vi ser framtidsdrommar, fantastiskt tecknade, som beskriver karridrer och
framgéngar inom omraden som idrott, data, jakt, bilar m.m. En 16sning pé detta &r enligt
Trondman att vi méste skapa en skolkultur dar dessa pojkar upplever ett meningsfullt
sammanhang och motivation blir till handling.

I sin rapport (Skolverket, 2005) konstaterar Bjornsson att prestationsskillnader mellan kénen
slar genom de sociala klasserna och inte kan forklaras av andra orsaker som t.ex. religion,
etnicitet eller geografiska skillnader. Kon som kategori slar alltsd igenom i flera sammanhang
och sirskilt tydligt blir det pa landet dir pojkar i hogre grad hamnar efter flickor rent
betygsmaissigt. Den stdrre skolan i var undersokning ligger 1 viss mén pa landet och har fatt
kritik av skolverket nér det géiller den stora skillnaden i méluppfyllelse mellan flickor och
pojkar. Bjornsson menar att vi behover soka orsaker pa andra héll och lyfter bl.a. fram fragan
som berdr det 0kade individuella ansvaret pa eleverna i skolan. Dér blir ju forlorarna de elever
som har det svarast med motivationen, och dér kan ju pojkarna ha drabbats hardare. Vi vet
annu inte s& mycket om effekterna av hur individualiseringen i skolans vérld fallit ut.

Det finns i ménga skolor finns en stark anti-pluggkultur som péverkar pojkar, och da sarskilt i
de tidigare aldrarna. Popularitet och maskulinitet blir efterstrdvansvéirda mal pa bekostnad av
skolans krav. Vi kan ju tydligt se i var undersdkning att pojkarnas framtidsdrommar beskriver
ndgon form av anti-pluggkultur dér det inte behdvs nagon hogre utbildning for att lyckas. 92
% av pojkarna tecknade drommar i form av karridr, materiell drom eller upplevelse.
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Endast 1,4 % av pojkarna behdver ha en akademisk utbildning for att forverkliga sin
framtidsdrom. Man behover helt enkelt inte prestera eller mota skolans krav for att na sina
framtidsdrommar. Ziehe (2003) beskriver en kulturell fristéllning av inre bilder som leder till
att vara drommar inte behdver vara realiserbara eller vara kopplade till verkligheten eller det
verkliga livet. Han tar d&ven upp en kénsla av begransning som dé kan uppsta infoér hur sma
mdjligheterna till verklig fordndring kan vara. Det hér &r nagot vi tycker oss kunna se hos
vara elever. Ofta pojkar som lever i en slags dromvirld som kan innefatta alla mojliga
varianter av framtidsvisioner, mer eller mindre realiserbara. I kontrast till dromvérlden star
skolans och samhdéllets krav som gor att flertalet elever upplever en begrédnsning och i manga
fall en nedstamdhet. Forr kunde man ju fa jobb &dnda!

6.3 Pedagogiska implikationer och avslutning

Skolans stora utmaning kommer att bli hur den ovissa framtiden ska motas. Vi lever i ett
individualistiskt samhille ddar ménniskor i hog utstrackning drommer om att tillgodose sina
egna, ofta materiella, behov. Samtidigt kommer signaler och rapporter om miljoforstoring,
livsstilsorsakade naturkatastrofer, massarbetsloshet, svilt, krig och 6kade ekonomiska klyftor
mellan méinniskor. Vad vet vi om hur det kommer att se ut i Sverige om 50 &r? Stora och
livsviktiga fragor som gor den personliga drommen underordnad — den kanske inte ens &r
realiserbar i framtiden. Skolans uppgift maste bli att i hdgre grad medvetandegora de stora
frdgorna for eleverna och dirmed fa en béttre balans genom att koppla det individuella
forhallningssittet till en hallbar utveckling.

Viupplever att fragor som ror skolans vardegrund och uppdrag blir allt mer visentliga i en tid
da fradgor om t.ex. rasism och mobbning stindigt dr aktuella och diskuteras/utdvas bl.a. i olika
typer av sociala media. Om nu tiden vi lever i praglas av individualism och ett 6kat avstdnd
till samhéllet, vilar ett tungt ansvar pé skolan och oss larare. I individualismens anda
fokuserar vi pd &mneskunskaper och maluppfyllelse, men behdver kanske bli battre pa att fa
elever att forsta helheter och storre ssmmanhang. Var erfarenhet ér det finns mycket att
utveckla, t.ex. inom den dmnesovergripande verksamheten.

Skolans uppdrag, enligt Lgr 11, &r att gora eleven uppmarksam pé vad som &r viktig kunskap
nu och vad som kommer vara viktig kunskap i framtiden inom ett historiskt, miljorelaterat,
internationellt och etiskt perspektiv, och hur den utvecklingen kan komma att se ut. Skolan
ska erbjuda olika undervisningsformer for att tillgodose alla elever och hur de ldr. Skolan har
ansvar for att verksamheten utvecklas och kvaliteten ar bra. "Detta kraver att verksamheten
standigt provas, resultaten foljs upp och utvirderas, och att nya metoder provas och
utvecklas" (Skolverket, 2011, s. 11) En larares skicklighet inom detta racker tyvérr inte for att
elever ska na sina mal utan det som stirker ldrandet handlar mycket om bemdtande och
relationer och sétter den formativa bedomningen i fokus. Det ar ldrarens ansvar att
bemotandet med elever utvecklas till positiva relationer. Skolan ska vara en motesplats dér
elever ska léra sig for livet i ett stindigt fordnderligt samhélle: ta ansvar, vara kreativa och
omtinksamma méinniskor. Okad formativ beddmning gor att elevernas ldrande forbittras,
enligt Korling (2012). Fragan &r hur larare ska hinna med att méta varje elev nér klasserna
blir storre och storre och det administrativa arbetet standigt okar.

Publikationen Ung i dag (2013) fran ungdomsstyrelsen redovisar vikten av lararens roll for att
fa elever att ldra sig pa bésta sétt.
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“Elever lar sig mer och presterar béattre nér larare:

* i sin undervisning anvander flera olika metoder och verktyg i sin undervisning
* organiserar undervisningen efter elevernas individuella behov

* involverar eleverna i att vara med och péverka undervisningen

* dr tydliga ledare

* tror pé att alla elever kan ldra sig” (s. 224)

Ytterligare en stor utmaning for skolan blir att hoja pojkarnas maluppfyllelse. Att fa fler
pojkar att dndra instillning till skolan och prestation. Idag behover de flesta pojkar inte
prestera i skolan for att na sina framtidsdrommar, vilka ofta dr orealistiska och inspirerade av
och hdmtade ur populédrkulturen och massmedia (Ziehe 2003). Skolan méste ta upp kampen
och visa pa andra forebilder och verksamheter som bygger pa realism och utbildning. Hitta
pojkarnas motivation och sjélvdisciplin. Arbeten dir ingen utbildning kommer att krévas blir
allt farre och sannolikt kommer konkurrensen om jobben att oka.

En egen reflektion som vi har gjort &r att manga gymnasieprogram forsoker hitta inriktningar
och profiler som pa négot vis appellerar till ungdomars drdmmar och inte till den krassa
arbetsmarknadens behov. Det dr konkurrens om hogstadieeleverna och da géller det att
konstruera program som lockar, t.ex. idrottsprofilering, media, makeup m.m. Ar det ritt vig
att ga?

6.4 Fortsatt vidare forskning

En intressant inriktning pa vidare forskning vore att titta ndrmare pa de skolor som profilerar
sig och da speciellt med en sportinriktning. Har pojkarna battre motivation och blir
maluppfyllelsen hogre i dvriga dmnen om de far utdva sin favoritsport pa skoltid? Eller ar det
bara ett sétt for skolor att locka till sig och rekrytera elever.

Det omfattande materialet som undersdkningen har gett upphov till skulle naturligtvis kunna
undersokas ur fler infallsvinklar. Det skulle kunna vara intressant att studera skillnader i hur
drommarna om en karridr gestaltats mellan flickor och pojkar. Att med en mer djupgéende
bildanalys studera hur teckningarna har presenterats. Ur ett genusperspektiv skulle det
naturligtvis vara intressant att analysera dven pa flickornas teckningar i forhéllande till deras
méaluppfyllelse. Indelningar i, och formuleringar av nya kategorier dir man ser pa
undersokningen och framtidsdrommar med helt andra 6gon kan ocksé vara nigot for framtida
forskning..

Hur ser drommarna ut sista dret pa gymnasiet? Att jimfora 15-aringars framtidsdrommar med
19-aringars och applicera vara fragestillningar pa helt andra &ldersgrupper. Foréndras
framtidsdrommarna med en mognadsprocess? Tanker vi mer i viperspektiv och globalt nér vi
nirmar oss vuxendldern? Var undersokning pekar ju pa att sa skulle kunna vara fallet.

Det finns méanga intressanta végar att lyfta fram som forslag till fortsatt vidare forskning. Nar
det giller var undersokning ser vi mgjligheter att bade bredda och fordjupa den. Véar
undersokning visar pa vad ungdomar i ak 7-9 i dag har for framtidsdrommar. Resultatet &r
kanske inte s& uppseendevickande men kan ge direktiv pa hur viktigt det ar att ldraren ska
lara eleverna att ha ett kritiskt forhallningssatt till media och lata eleven reflektera Gver vart
standigt fordnderliga samhalle. Relatera sin undervisning till verkligheten men samtidigt vara
nyfiken och ta vara pa elevers erfarenheter och intressen och tillimpa den formativa
beddmningen som en pagaende process.
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Bilagor

Bilaga 1: Anvisning till elev
Bilaga 2: Teckning, karridr (Idrott)
Bilaga 3: Teckning, karriér

Bilaga 4: Teckning, upplevelse
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Bilaga 5: Teckning, familj
Bilaga 6: Teckning, vérlden
Bilaga 7: Missivbrev 1

Bilaga 8: Missivbrev 2
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Bilaga 1, Anvisning till elev

Min framtidsdrom

Fundera over hur din framtidsdrom ser ut

Nar du har bestamt dig borjar du att teckna
OBS! Skriv inte ditt namn

Anviand dig av hela teckningspappret

Du har 45 min pa dig och maste sitta hela tiden
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Karriar

Bilaga 2, Teckning
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Bilaga 3, Teckning: karridr (Idrott)




Bilaga 4, Teckning: Upplevelse




Bilaga 5, Teckning: Familj




Bilaga 6, Teckning: Virlden




Bilaga 7, Missivbrev 1

Hej, alla foraldrar till elever pa ................!

Jag heter Peter Waldenstrom och arbetar som bildlarare pa........... Tillsammans
med Marita Lukkari Lekman, bildldrare fran ............ , ska jag gora en
undersokning pé Institutionen for Pedagogik och Specialpedagogik vid Goteborgs
universitet. Vi dr bada intresserade av bilden som ett sprikligt uttryck for
ungdomars tankar och funderingar. Amnet vi har valt att forska om #r ungdomars
framtidsdrémmar, t.ex. om det finns ndgon skillnad pa flickors respektive pojkars
framtidsdrommar eller skillnad p.g.a. dlder.

Till grund for var undersokning har vi tankt att eleverna ska fa rita en teckning
forestéllande sin framtidsdrom vid ezt bildlektionstillfdlle. Eleverna kommer att fa
vara anonyma. Teckningarna ska Marita och jag sedan analysera och utgé ifran nér
vi sammanstéller var undersokning. Om ni inte vill att ert/era barn ska vara
delaktiga 1 undersokningen eller om ni har frigor och funderingar fir ni gérna maila
till mig. Unders6kningen kommer att pagd vecka 41 och 42.

Med vénlig hélsning
Peter Waldenstrom
Bildlarare, ...............

peter.waldenstrom@................. se



Bilaga 8§, Missivbrev 2

Hej foraldrar till elever i sa 7-9

Mitt namn dr Marita Lukkari Lekman och arbetar som bildléarare pa .............
Avslutade mina studier i Bild och visuell kultur f6r drygt ett halvt ar sedan. For
att fullfdlja mina studier och fa min lararlegitimation ska jag 1 host tillsammans
med min studiekamrat (Peter Waldenstrom) skriva en c-uppsats pa Goteborgs
universitet.

Amnet vi har valt att forska om 4r ungdomars framtidsdrémmar och om det ir
nagon skillnad pa flickor respektive pojkars framtidsdrommar.

Till grund for var undersokning ska eleverna fa rita sin framtidsdrom vid ett
bildlektionstillfalle. Detta kommer inte bli en betygsgrundande uppgift och vi
tittar pd innehallet inte pad kvaliteten. Eleverna kommer fa varar anonyma, vi vill
bara veta kon och vilket skolér eleven gar i. Teckningarna ska sedan jag och
Peter analysera och utgé ifrdn nér vi sammanstéller vir undersokning i var c-
uppsats.

Hoppas att vi far mojlighet till att anvédnda alla elevers teckningar. Om ni inte
vill att ert barn/ era barn ska vara delaktiga 1 undersdkningen eller har frdgor och
funderingar maila gérna mig.

Mvh Marita Lukkari Lekman marita.lekman@.......................



