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Syfte: Syftet med mitt arbete var att understka vad Reggio Emilia-filosofin sdger om barn
med sérskilda rattigheter samt att fa en bild av hur Reggio Emilia-filosofin tillampas i
pedagogernas respektive verksamheter.

Teori: Studien grundade sig pa fragestallningen om och hur Reggio Emilia som pedagogisk
filosofi lampar sig for barn med sarskilda rattigheter. En utgangspunkt var att tillampning av
Reggio Emilia-filosofin bor ligga vél i linje med laroplanens vardegrund for forskolan samt
synsatt och med det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling. Barsotti (1997),
Jonstoj och Tolgraven (2001) samt Aberg och Lenz -Taguchi (2006) har presenterat tankar
och teorier i litteratur som legat till grund for denna studie. For de mer teoretiska
utgangspunkterna har Saljé (2009) samt tolkningar av Braten (1998) om Vygotskijs teorier
varit viktiga fakta och inspirationskallor. Nagra centrala begrepp som jag valde att
koncentrera mig pa inom teorin var sprak och kommunikation.

Metod: Jag anvande mig av en kvalitativ intervjuundersokning for att fa en bild av tjugo
aktiva pedagogers forhallningsatt runt Reggio Emilia-filosofin och hur den tar sig uttryck i
den vardagliga verksamheten. Respondenterna valdes ut fran fyra olika forskolor for att jag
skulle fa en tillrackligt bred bild for att mojliggora sannolika slutsatser. Jag anvande mig av
en intervjublankett som stod under intervjuerna med respondenterna for att lattare kunna halla
mig till samma fragor till alla intervjuade, se (bilaga 2).

Jag upplevde det som en stor fordel att, efter det jag stéllt samman intervjusvaren, kunna
diskutera oklarheter och nya fragor som successivt dok upp med kollegor i mitt ordinarie
arbete.

Resultat: Undersokningen visar att pedagogerna ser Reggio Emilia-filosofin som ett bra
pedagogiskt verktyg, som ger stod for manga alternativa arbetssatt som dock maste anpassas
till miljon och individen. Flera pedagoger poangterar just att verksamheten alltid maste
anpassas efter individen, det vill saga att barnens olikheter alltid maste utg6ra en
utgangspunkt for hur miljon skall utformas. De grundldggande varderingarna om demokrati,
synsattet om alla barns olikheter som tillgangar samt inkludering av barn med sarskilda
rattigheter ar viktiga faktorer som gar att uppfylla genom tillampning av Reggio Emilia-
filosofin.

Min undersdkning visar ocksa att pedagogernas forhallningssatt, deras barnsyn, samt
tydligheten och strukturen i den dagliga verksamheten ar av stor betydelse for barnens
inlarning. Den pedagogiska dokumentationens roll for pedagogernas kommunikation med
barnen, foraldrarna och forskolan bor ocksa betonas, likasa dess roll som underlag for
reflektion enskilt och inom arbetslaget.
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Att arbeta ensam med ett arbete som detta har sékert bade for- och nackdelar. For mig som
arbetar heltid var det 6vervagande skélet till att jag valde att arbeta ensam att jag darmed
skulle bli oberoende av ndgon annans tider och engagemang, och kunna arbeta pa tider som
mitt schema och annat medgav. Med facit i hand tycker jag att det var ratt beslut.
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ocksa tacka de pedagoger som stallt upp att bli intervjuade — utan er hade arbetet inte varit
mojligt att genomféra. Slutligen vill jag tacka min sambo Magnus som hjéalpt mig med
datatekniska fragor och hans pappa som fungerat som kritisk granskare for att gora texten mer
begriplig.
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1. Bakgrund

Intresset for Reggio Emilia-filosofin som inriktning for férskolorsverksamheter har 6kat och
alltfler forskolor véljer att hamta inspiration fran Reggio Emilia-filosofin. Reggio Emilia-
institutet som finns i Stockholm har skapat natverk for verksamma pedagoger sedan 1992 och
har sedan dess standigt utokat sin verksamhet och fatt fler medlemmar. Under manga ar har
natverket fungerat som en viktig motesplats for pedagoger och andra intresserade, som dér
kunnat félja hur Reggio Emilia-inspirationen kan ta sig uttryck i svensk férskola och skola.

Gateborgs kommun har inte registrerat hur manga forskolor som borjat arbeta utifran denna
filosofi, kanske just for att Reggio Emilia bor betraktas som en filosofi att hdmta inspiration
fran snarare an att vara en fardig metod eller arbetsétt. | filosofin ses barn som kompetenta
och viktiga, vél vérda att lyssna pa.

Reggio Emilia & en kommun beldgen i Emilia Romagna-regionen i norra Italien. De forsta
kommunala forskolorna véxte fram dar efter andra varldskrigets slut ar 1945. Den allra forsta
forskolan borjade ta form i byn Cilla utanfor staden Reggio Emilia pa initiativ av en grupp
foraldrar. Viljan att skapa nagonting béattre for generationer som foljde tycks vara en
bidragande orsak till den snabba tillvéxten. Forskolorna blev efter krigets slut en symbol for
hoppet om en béttre framtid.

Loris Malaguzzi var under manga ar chef for de kommunala forskolorna i Italien. Wallin
(1996, s. 134) skriver om Malaguzzis tankar om hopp och framtid. "Hoppet ar en ménsklig
rattighet” betonade han. Vi maste lata barnen fa finna det hopp som gér dem 6ppna infor
framtiden, som hjalper dem se att vérlden &r foranderlig och att ménniskor &r olika. Kan de
forandra vérlden kan de déarmed bevara den, hoppet ger en valdig kraft. Malaguzzi skrev &ven
en numera kand dikt som heter "Ett barn har hundra sprak", den uttrycker de grundlaggande
tankarna i Reggio Emilia-filosofin. Jonstoij och Tolgraven (2001, s. 25) har skrivit att de
hundra spraken &r en metafor for alla de satt ett barn kan kommunicera pa, utforska och forsta
varlden genom.

Reggio Emilia-inspirerade forskolor arbetar ofta med lek, verklighet och fantasi och anvander
manga olika uttryck samtidigt for att lara. En 6nskan &r att pedagogerna genom att bekréafta
barnens individualitet och rattigheter pa sikt kan forandra varlden i en allt mer demokratisk
riktning. Det kan ske genom att bejaka det egna subjektet, olikheter, solidaritet, samarbete och
en tilltro pa en pedagogik som standigt fornyas och utvecklas med barnens behov som
utgangspunkt och i kontexten med det moderna samhallets snabba férandring. Reggio Emilia
star darfor inte for ett pedagogiskt program som bara kan "tas dver" eller kopieras. Det ar
daremot tankt att pedagogerna skall inspireras av grundtankarna och filosofin for att utveckla
dem i sin egen kontext, utifran sina egna forutsattningar. | Reggio Emilias begreppsapparat,
dar olikheter ses som en tillgang, anvands inte orden barn i behov av sarskilt stod. | stéllet
anvands begreppet ”barn med sarskilda rattigheter”.

I mitt arbete som forskollérare har jag funderat mycket 6ver om och hur Reggio Emilia-
filosofin kan tillampas i arbetet med barn som &r i behov av sérskilt stod. Ar miljon tillganglig
och inbjudande? Finns exempelvis materiel synligt och lattillgangligt? Satter man ofta
sikerheten framst nar man har barn med olika diagnoser i barngruppen? Ar barngrupperna for
stora, sd att man inte kan tillmotesga varje barn? Ar planeringstid och reflektionstid
tillsammans tillracklig for att framja och pavisa varje barns utveckling? Nar jag har sokt
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information om det har tycker jag mig ha funnit att valdigt lite har skrivits om just Reggio
Emilia som filosofi for barn med sarskilda rattigheter. Jag har darfor bestdmt mig for att
undersoka detta - hur barn med sarskilda rattigheter omfattas av Reggio Emilia-filosofin, i
vilken utstrackning pedagogerna i forskolan sager sig ha denna filosofi i atanke, hur de i sa
fall tillampar filosofin och vilka resultat de har uppnatt i synnerhet med tanke pa barn i behov
av sérskilt stod.

Léroplanen for forskolan Lpf98 (reviderad 2010) lagger fokus pa varje barns, d.v.s. varje
individs, larande och utveckling. Den individ och barnsyn som lyfts fram i Lpfoé 98/10 skulle
saledes kunna sagas lyfta fram barns olikheter. Det som uttrycks i laroplanen kan i manga fall
relateras till och jamféras med just Reggio Emilia-filosofin. Det galler till exempelvis begrepp
som tilltro till det kompetenta barnet, anvandandet av fantasi, kreativitet, tron pa barnets
formaga, lust till skapande genom olika uttrycksformer, sprak och kommunikation men aven
interaktion och inkluderingstanken belyses. Det sistndmnda begreppet beskrivs av Tideman
m.fl. (2005) som forklarar det som att utdver den rattighet varje barn har att vara fysiskt
integrerad i skolan eller forskolan, sa har barnet dessutom rétt att ta del av samma utbildning,
kultur etc.

Inkludering ar ett ord som anvénds for att markera att alla barn med sjalvklarhet tillhér den
vanliga férskolan eller skolan. | det begreppet lagger man da in som en forutséttning att de
sociala praktikerna skall anpassas till den ménskliga variationsbredden. Ordet inkludering ar
beslaktat med ordet integrera som betyder att fora samman nagot till en helhet. Inom forskola
och skola har begreppet anvénts i bemérkelsen att féra barn med funktionsnedséattningar in i
den vanliga forskolan eller skolan. Integrering i denna mening forutsatter i sin tur att barnen
innan har varit atskilda, segregerade (T6ssebro, 1999). | den hér undersokningen anvander jag
begreppet integrering i meningen att barn med och utan funktionsnedséttningar ingar i en och
samma grupp.

Laroplanen for forskolan bygger i mangt och mycket pa det sociokulturella perspektivet pa
larande. Steget ar darfor inte langt till att studera barnets larande och utveckling ur ett
sociokulturellt perspektiv, dér sociala, kulturella och historiska dimensioner tas i beaktande.
Det handlar om hur barnet med sin forforstaelse och tidigare erfarenheter, i interaktion med
nagon annan med andra och lite mer utvecklade kunskaper, lar sig och utvecklas i ett samspel
med omgivningen. Inom det sociokulturella perspektivet, vars grundtankar kan harledas till
den ryske psykologen Vygotskij, ar forhallningssattet att se barnen som individer som béar pa
behov, intressen och ett erfarenhetsforrad som ar unikt for var och en. Saljé (2000) beskriver
hur manniskan, ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande, kan ses som en spraklig, kulturell
och historisk varelse som lar och skaffar sig nya erfarenheter i kommunikation och samspel
med andra. Vad som ligger i fokus &r vad barnet ar kapabelt att lara sig pa egen hand och vad
som kan uppnas med stimulans fran en vuxen eller en mer erfaren kamrat. Séljo (2005) har ett
synsatt dar barns olika grad av forforstaelse blir nagot av en utgangspunkt for den
pedagogiska verksamheten. Dahlberg (2002) betonar att en forutsattning for att barnsynen
aterspeglas i forskolans verksamhet ar att man kan skapa sammanhang dar olikheter ses just
som en tillgang. Rinaldi (2006, i Reggio Children, s. 38-43) framhaller att forskolan &r en
kulturplats och menar med detta att det i forskolan skapas en kollektiv och personlig kultur.

Forutom genomgangar av den litteratur som finns tillganglig - litteratur om just Reggio
Emilias tilldmpning i arbete med barn med sérskilda rattigheter ar mycket begrénsad - har jag
intervjuat ett antal yrkesverksamma pedagoger i férskolan om deras syn pa Reggio Emilia-
filosofin och om hur de tillampar den i sitt arbete med barn med sérskilda rattigheter. Jag &r
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val medveten om att de fragor som jag formulerat och stallt till de intervjuade pedagogerna
liksom min tolkning av bade svar och egna observationer kan vara praglade av min egen syn
och min tolkning av savél laroplanen som Reggio Emilia-filosofin. Det & min forhoppning att
denna studie, med de begréansningar detta kan innebara, anda ska kunna utgora ett bidrag till
fragan om Reggio Emilia-filosofins mojligheter nar det géller barn med sérskilda rattigheter.
Ar exempelvis miljon inkluderande pa ett satt sa att den svarar mot barns olikheter?

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersdkning ar att undersdka vad Reggio Emilia-filosofin sdger om barn
med sarskilda rattigheter och om — och i sa fall pa vilket sétt — Reggio Emilia-filosofin
tillampas i arbetet med dessa barn i nagra forskolor som hamtar inspiration fran Reggio
Emilia-filosofin.

Mina fragestallningar:
Hur identifieras barn med sarskilda réttigheter inom Reggio Emilia-filosofin?

Hur arbetas det i forskolor for att tillampa Reggio Emilia-filosofin i arbetet med barn med
sarskilda rattigheter, och hur anpassas arbetsmetoder till dessa barns olikheter?

Ar barn med sarskilda rattigheter inkluderade nar Reggio Emilia-filosofin tillampas och
finns det nagra hinder for tillampningen?

3. Litteraturgenomgang

Inledningsvis beskrivs viktiga aspekter i Reggio Emilias filosofi, darefter vad Reggio Emilia-
filosofin uttrycker betraffande barn med sarskilda réttigheter. Laroplanens direktiv och
riktlinjer diskuteras i efterféljande avsnitt, sérskilt med referens till just barn med sarskilda
behov. Ett resonemang om specialpedagogik som dmne och specialpedagogisk forskning i
synnerhet foljer darefter, och foljs av ett resonemang om inkludering. Slutligen redovisas
teoretiska utgangspunkter for det fortsatta arbetet - det sociokulturella perspektivet - med
sarskild betoning pa sprakformagans betydelse. Avslutningsvis gors en sammanfattning av
kunskapsléget kring barn med sarskilda réttigheter inom Reggio Emilia-filosofin.

Det fanns relativt lite renodlad forskning i Sverige om Reggio Emilia, sa for att redovisa
kunskapsléget blir darfor artiklar i olika tidskrifter och inte minst tidigare uppsatsarbeten
viktiga faktakallor. I princip géller samma foérhallande for den internationella forskningen.
Det finns otaliga forskningsansatser som tar sin utgangspunkt i att undersoka enskilda delar
av det som ar Reggio Emilias viktigaste grunder — det kompetenta barnet, olikheter som
berikar, lyssnande, kommunikation, miljon etc. - men mycket fa studier som jamfor resultat
fran forskolor eller skolor dar Reggio Emilia tillampas med forskolor dér andra pedagogiska
modeller anvéands.
Mercilliott Hewett (2001) sammanfattat sin syn pa féljande sétt.

"Reggio Emilia-filosofin syn pa undervisning av sma barn grundas pa

teorier och tankar fran manga stora tankare. Men den grundlaggande

Reggio Emilia-filosofin & mycket mer an en samling spridda teorier.

Det ar mer &n 30 ars tankar som har diskuterats, vérderats, tillampats,
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utvarderats och reviderats i Reggio Emilia-trakten i Italien och resulterat

i en enda, sammanhallen teori. Reggio Emilia-filosofin for undervisning

av sma barn é&r starkt influerad av en unik syn pa barnet och djupt knuten

till den omgivande kulturen och miljon. Reggio Emilia &r inte ett recept

med ett antal tydliga aktiviteter som man kan ”stjala” och anvénda var

som helst. Tvartom maste filosofin tillampas med omdome och anpassa

den till den radande kulturen for att ge de goda resultat som ar mojliga” (s.99).

Reggio Emilia-filosofin ar alltsa ett pedagogiskt forhallningssatt, inte en samling
arbetsmodeller som kan véljas for olika tillampningar. Detta leder naturligen till att
litteraturen om Reggio Emilia-filosofin blir av typen “generella riktlinjer” som maste
anpassas till varje individ i den dagliga pedagogiska verksamheten. Detta ar ocksa styrkan
med filosofin. Inom Reggio Emilia-filosofin finns ett antal nyckelord, som beskriver
grundvarderingar som inte bor negligeras i nagot fall. Min slutsats efter att ha tagit del av en
mangd litteratur- referenser &r att lyssnande, dokumentation och reflektion &r de viktigaste av
dessa ord. En humanistisk livssyn, respekt for olikheter samt bejakande av subjektivitet,
solidaritet och samarbete ar andra. Vidare & kommunikation, miljé och pedagogisk
dokumentation viktiga begrepp.

Barsotti (1997), Jonstoj och Tolgraven (2001) samt Aberg och Lenz Taguchi (2006) har i
litteratur presenterat tankar och teorier som legat till grund for min studie. Fér de mer
teoretiska utgangspunkterna har Saljos (2009) tolkningar av Vygotskijs teorier varit viktiga
fakta och inspirationskallor.

I slutet av litteraturdelen finns en kort sammanfattning av kunskapsléget kring barn med
behov av sérskilt stod. Att sammanfatta detta ar problematiskt av flera skal. Ett skal ar att
begreppet ”barn med behov av sarskilt stod” faktiskt inte finns i Reggio Emilia. Det talas i
stallet om barn med sarskilda rattigheter.

3.1 Reggio Emilias pedagogiska filosofi

Reggio Emilia ar en pedagogisk filosofi, som utvecklades i Italien efter andra vérldskriget. En
folkskollarare och psykolog vid namn Loris Malaguzzi ar ansedd som Reggio Emilias
upphovsman. Reggio Emilia &r ingen konkret metod som anger klara direktiv for hur man ska
arbeta, utan mer ett férhallningssatt som man som pedagog hela tiden maste diskutera och
reflektera dver (Aberg & Lenz Taguchi, 2006).

Aberg och Lenz Taguchi skriver att de viktigaste principerna i Reggio Emilia-filosofin &r
lyssnande, dokumentation och reflektion. Andra viktiga punkter i den pedagogiska filosofin &r
att ha ett pedagogiskt arbetssétt, forankrat i en djupt humanistisk livshallning, som bygger pa
en stark tro pa manniskans majligheter, en djup respekt for barnet samt en dvertygelse om att
alla barn fods rika och intelligenta och har en stark inneboende drivkraft att utforska varlden.
Bejakandet av subjektivitet, olikhet, solidaritet, samarbete och en tro pa att man genom att
bekrafta barnens individualitet och rattigheter pa sikt kan forandra varlden i en allt mer
demokratisk riktning ar ocksa grundlaggande, liksom behoven av standig fornyelse och
utveckling med barnens behov som utgangspunkt och i takt med det moderna samhallets
snabba forandringar.



Aberg och Lenz-Taguchi (2006) menar att grundtankarna i filosofin kan inspirera och bor
utvecklas i sitt eget sammanhang och utifran sina egna forutsattningar. Att barn har hundra
sprak ar en metafor som formulerades av Malaguzzi. Han ansag att alla barn fods talande, och
uttrycket "har hundra sprak” anvander han for att belysa att barn har manga olika satt for att
uttrycka sig sjalva och for att tolka sin omgivning. Kommunikation &r en nyckelfunktion inom
Reggio Emilia-filosofin och en av de b&rande grundpelarna for verksamheten. Det &r viktigt
for barn att trana och anvénda sig av sa manga uttryckssatt som mojligt for att finna sin egen
personlighet, och darigenom fa tilltro till sin egen férmaga att uttrycka sig. En barande idé i
filosofin ar darfor att utveckla barns alla uttrycksmojligheter. Pedagogen ska inte vardera eller
paverka pa vilket satt barnet vill eller ska ha mojlighet till att uttrycka sig. Darfor anvands
lekmateriel som oftast inte ar fardigt, till exempel, kottar, pinnar och kapsyler i stallet for
dockor, bilar och pussel som ar exempel pa materiel som oftast anvands pa ett forutbestamt
satt.

Aberg och Lenz-Taguchi (2006) menar &ven att barnets lekfulla forundran bor tas till vara
genom att pedagogen ser sig sjalv som medforskande i livets alla delar som &r nya for barnet.
Pedagogen bor helst inte ge fardiga svar pa fragor, utan istallet finnas med som ett stod for
barnet nar det funderar pa hur det kan lara sig forsta det som det funderar pa. Barnet betraktas
som rikt, kompetent och nyfiket. Barn ar helt klart olika, men inom Reggio Emilia ses
olikheter som tillgangar, inte som avvikelser som ska korrigeras. Det galler for pedagogen att
skapa sammanhang dar olikheterna blir en tillgang. Inom Reggio Emilia-filosofin ar det
pedagogernas uppgift att skapa en miljé som stimulerar barnen att uttrycka sig efter sin
individuella formaga. Malaguzzi menade att skolan inte gav dessa mojligheter, utan arbetade
precis tvartom. Jonstoij och Tolgraven skriver att citatet ”Skolan skiljer huvudet fran
kroppen” anvéandes for att beskriva Malaguzzis kritik mot de radande pedagogiska metoderna
i skolan. (2001, s 53).

Miljon spelar en viktig roll inom Reggio Emilia-filosofin. Man kallar ibland miljon for den
tredje pedagogen” och menar med detta att miljén kommunicerar med barnet om hur det rum
man befinner sig i skall anvéndas. Att det & miljon som ska anpassas efter barnen och inte
tvartom &r en viktig utgangspunkt (Aberg & Lenz-Taguchi, 2006). Wallin (1996) resonerar i
liknande termer och menar att olika aldrar kréaver olika saker av sin pedagogiska miljo, och att
darfor barn och pedagoger bor byta avdelning varje lasar.

Kommunikation innebar inte enbart att tala, utan ocksa att lyssna. Lyssnandets pedagogik
innebar att pedagoger verkligen skall ta sig tid till att lyssna pa vad barnen har att saga. Att
bolla tillbaka det som sagts och inte direkt komma med féardiga svar. En lyssnandets
pedagogik innebar att man tar till sig ndgon annans synsatt, att man som pedagog ar villig att
forandra sig och omprdéva sina uppfattningar (Jonstoij & Tolgraven 2001).

Pedagogisk dokumentation dr ett arbetsverktyg som ska gora barnens kunskapsinhdmtande
synligt och visa barnets kompetens. Aberg och Lenz-Taguchi (2006) beskriver pedagogisk
dokumentation som ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa gemensam reflektion barnen
emellan, pedagoger emellan men daven mellan familjen och férskolan. Den ar ett redskap for
att folja och se barnet under forskole- och skoltiden, och for att fordjupa samverkan mellan
forskolan och skolan. Kritik mot att dokumentationen ar alltfor tidskrdvande har framforts,
men Lenz-Thaguchi (2004) och Barsotti (1997) menar att en dokumentation som tar upp
vasentligheter och inte slaviskt foljer en mall &r val vard tidsinsatsen.



3.2 Reggio Emilia och barn med sarskilda rattigheter”

Inom Reggio Emilia anvands inte uttrycket "barn med sarskilda behov”, utan ”barn med
sérskilda rattigheter”. Man valjer att se barnens mojligheter i stallet for att leta efter brister
och behov. De barn som har sarskilda rattigheter har antingen rorelsehinder eller nagon
diagnos. Malaguzzis utgangspunkt &r att alla barn ar intelligenta — och detta bokstavligt
menat. Med synsittet att intelligens &r en produkt av arv och miljo sa foljer logiskt att man ser
barnet som subjekt, inte som ett objekt som ska paverkas. ”Man tar stallning for ett
forhallningssatt som innebar att man vill se barnet som det ar och efter vad det kan, inte som
det inte &r och efter vad det inte kan” (Gedin 2002, s.10).

I Reggio Emilias vérld finns inga institutioner for barn med funktionshinder. Férskolorna tar
emot alla barn, dven de med grava stérningar och da tillsatts vid behov en extra pedagog pa
varje avdelning med ett funktionshindrat barn. Medvetet placeras inte mer &n ett barn med
funktionshinder pa en avdelning och aldrig mer &n tva barn med samma funktionshinder pa
den enskilda forskolan. ”Det vi forsdker upptécka hos de hér barnen ar vad de har for kénslor,
vad de vill gora, vad de vill utveckla” (Gedin, 2002, s.13).

Att tillrattalagga verkligheten for barn med funktionshinder anses i Reggio Emilia géra mer
skada &n nytta. En av anledningarna till detta &r att de ser det som att ett barns laroprocess
borjar med att imitera, och att sarskilt de funktionshindrade barnen behéver modeller att
imitera. Att samla barn med samma funktionshinder i en och samma grupp gor att
pedagogerna latt borjar stalla samma fragor och darmed begransar barnens utrymme.

I Reggio Emilia i Italien samarbetar det pedagogiska handledningsteamet for forskolorna med
vardcentralen, som ocksa vid behov kommer ut och handleder i forskolan.

Genom det nara samarbetet far det pedagogiska handledningsteamet i god tid veta nar ett barn
med sérskilda rattigheter ska borja forskolan. Den tiden anvénds till att lara k&nna barnet och
familjen, motet mellan familj och forskola ses som en process i ett gemensamt véxande
(Gedin, 2002, s.13).

Olikhet &r ett begrepp som betonas starkt i den svenska litteraturen om Reggio Emilia-
filosofin. Olikhet ska ses som en tillgang och berika verksamheten, olikheter leder till
utveckling och vidgar perspektiv — detta ar viktiga principer.

Anna Barsotti * &r en erkand forfattare inom Reggio Emilia-filosofin, och anses som en av
dem som pa allvar introducerade Reggio Emilia i Sverige. Barsotti (1997) trycker mycket hart
pa hur viktigt pedagogers forhallningssatt ar nar det géller att vardera olikheter. Hon beskriver
som ett exempel en verklig handelse med en kinesisk pojke som hon en gang observerade pa
en forskola dar man arbetade med Reggio Emilia-filosofin. Pojken talade bara kinesiska,
ingen italienska. En av forskolans pedagoger berattade att pojken i borjan hade suttit mycket
vid datorn, och han var nu den som var bést pa att hantera datorn. Han fick ofta hjalpa de
andra barnen pa avdelningen. ”En dag fick Barsotti se hur pojken pysslade med insektsskal
vid ett bord. Hon tyckte att han utstralade kompetens och tillhorighet och han pratade
dessutom en mycket bra italienska. Pa en vagg fick hon se stora fotoforstoringar av olika
ansiktsdetaljer som visade hur de arbetat med just olikheter pa avdelningen. Det var
forstoringar av bland annat ett 6ra med 6rhange, en héstsvans och ett par 6gon. Ogonen
tillhdrde den kinesiske pojken.

! Barsotti r 4ven en av initiativtagarna till Reggio Emilia-institutet i Stockholm enligt (Férskoleforum, juni
2012).
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Hon slogs da av tanken att om ett invandrarbarn ska kunna uppfatta sig sjalv som ett
kompetent barn i en forskolegrupp och kunna lara sig majoritetsspraket ar det sékert viktigare
att verksamheten genomsyras av ett forhallningssétt dar varje barn ar lika betydelsefullt och
intressant - med sina likheter och sina skillnader — &n att man organiserar hemspraksstod”.
(Barsotti, 1997, s.26).

3.3 Vad laroplanen och skollagen sager

Fran och med 1 juli 2011 géller en ny reviderad laroplan for forskolan. Revideringen av den
ursprungliga laroplanen Lpf698 kan dversiktligt sdgas utgora fortydliganden och
kompletteringar av vissa mal och riktlinjer, kompletterande avsnitt om uppf6ljning,
utvardering och utveckling samt fortydliganden om forskolléarares och forskolechefers ansvar.
Ett annat klargorande géller att samma regler ska galla for kommunala och fristdende
forskolor om inget annat anges. Det betyder att en fristaende forskola ocksa ska anvanda sig
av laroplanen liksom den kommunala férskolan.

Revideringen av laroplanen innebar att det numera finns klara och tydliga direktiv pa vad som
ska inga i verksamheten. Det finns dock fortfarande majlighet att vélja pa vilket satt malen
ska nas och hur den egna "verksamheten” skall se ut.

Laroplanen innehaller bade direkta referenser till barn med sérskilda rattigheter, men ocksa
manga generella skrivningar som kraver tolkning och val av lampliga pedagogiska strategier
och metoder.

| Lpfo 98 och aven i Skollagen poangteras pa flera stéllen vikten av att anpassa verksamheten
till barn som “tillfalligt eller varaktigt behdver sérskilt stod”. De som arbetar i forskolan har
som uppdrag att utforma verksamheten sa att alla barn i forskolan kan utvecklas efter sina
egna behov och forutsattningar. Enligt skollagen (2013) skall utbildningen ta hansyn till barn
som ar barn i behov av sarskilt stod i forskolans verksamhet. Barn med psykiska, fysiska eller
som av andra skal behover stod i sin utveckling skall fa den hjalp och omsorg som motsvara
barnets behov.

De barn som befinner sig i svarigheter har vidare enligt Lpfo 98 ratt till extra stod och
stimulans som ska utformas for att gynna barnens utveckling (Utbildningsdepartementet).
Vidare sdgs att alla som arbetar i forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god miljo for
utveckling, lek och larande och sérskilt uppméarksamma och hjélpa de barn som av olika skél
behdver stdd i sin utveckling.

Pedagogerna har ocksa ett vidare ansvar for att utforma forskolan sa att barn med svarigheter
kanner trygghet och far det stod som de behdver. For att barnen ska fa en trivsam tid under
forskoletiden maste pedagogerna ha forstaelse for barnens behov och darigenom samspela
med dem.

Finns det da ndgon entydig definition av begreppet "barn i behov av sarskilt stod”?
Ingvarsson, Parsmo och Spangberg (1998) havdar att detta inte ar nagon speciell grupp med
vissa sarskilda egenskaper. Barns svarigheter maste alltid betraktas ur ett relationsperspektiv,
alltsa i forhallande till omgivningen och hur omgivningen forhaller sig till och bemdéter barnet
— inte som egenskaper hos barnet.

3.4 Specialpedagogik och specialpedagogisk forskning

Specialpedagogik handlar enkelt uttryckt om att skapa forutsattningar for alla barn att lara och
utvecklas. Som i alla inlarningssituationer ar det viktigt att ha ett helhetsperspektiv for sin
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diskussion, att rikta fokus pa forebyggande aktiviteter och att anpassa inlarningsmiljon efter
det enskilda barnets forutsattningar.

Specialpedagogiken kan som amnesomrade ses ur flera perspektiv, vanligast ar det sa kallade
kategoriska perspektivet och det relationella perspektivet. Det kategoriska perspektivet
innebar att de svarigheter som ett barn kan ha relateras till barnet, till barnets inneboende
forutsattningar. Det relationella perspektivet tar daremot upp barnets totala situation, barnets
relation till sin hela omgivning, som grund fér eventuella svarigheter. Fér den som anammar
det relationella perspektivet &r alltsa inte den enskilde individens beteende det avgorande,
utan det som sker i forhallandet, samspelet och interaktionen med andra manniskor. Persson
(2001), Nilholm (2007) samt Nilholm och Bjorck-Akesson (2009) konstaterar att det rader
brist pa pedagogisk forskning inom specialpedagogik. Den forskning som dnda férekommit
har i huvudsak tagit sin utgangspunkt i hur den medicinska och psykologiska kunskapen ser
pa barn i behov av sarskilt stod, eftersom detta perspektiv pa specialpedagogik varit den
radande diskursen i samhéllet under en langre tid. En konsekvens av synséttet blir att
specialpedagogiken setts som ett medel for att "ratta till” ett barns svarigheter och anpassa
barnet till omgivningen.

Detta forhallningssatt har ocksa influerat styrdokumenten inom forskola och skola fram till i
borjan av 2000-talet. | dessa dokument framhalls att skolan och forskolan skall passa till alla
barn; en skola for alla. Saljo (2000) belyser vikten av att sadant som barnets basta och en
skola for alla gar fran att vara en diskussion pa det politiska planet till att faktiskt utgora
verklighet inom barnomsorgen.

Rosenqvist (1995) menar att man med en grov férenkling kan dela in den aktuella
specialpedagogiska forskningen i tre storre inriktningar. Den forsta handlar om studier av
inkludering/integration eller av hur frasen “en skola for alla” stammer med verkligheten. Den
andra huvudinriktningen ror studier av specialpedagogrollen, i forsta hand av vad
examinerade specialpedagoger egentligen arbetar med efter utbildningen. Den tredje
inriktningen ror specifika problemomraden, sasom las- och skrivsvarigheter och grupper av
elever som far specialundervisning, t.ex. elever med intellektuell funktionsnedsattning.
Rosengvist ser det som positivt att en annan medvetenhet blivit pataglig i specialpedagogisk
forskning under 2000-talet, vilket lett till att alltfler projekt beskrivs i ett relationellt
perspektiv. Han menar att en forskning som fokuserar exempelvis diskrepansen mellan mal
och verklighet, vilket kan ske genom studier av verkligheten, &r nédvéndig for att komma
forbi retoriskt formulerade mal. Fler studier pa konkret skolniva med fokus pa bade individer,
grupper och organisation ar 6nskvarda for en positiv utveckling, menar han.

For min studie ar den forsta inriktningen mest aktuell — hur kan Reggio Emilia som
pedagogisk filosofi bidra till inkludering, och kan man hévda att barn med sarskilda
rattigheter ar inkluderade i verksamheten?

3.5 Inkludering i forskolan

"En skola for alla” ar ett uttryck som sakert tolkas pa olika satt av olika manniskor. En rimlig
tolkning kan vara att vi ska ha en forskola/skola dar alla elever har ratt att utvecklas utifran
sin egen formaga. Ska detta mal uppnas sa maste barnen/eleverna fa tillgang till de redskap
och strategier de behover for att lyckas. | olika styrdokument anvandes ordet integrering som
begrepp fram till slutet av 90-talet. Numera &r detta ersatt av inkludering. Nilholm (2007) vill
definiera inkludering som vikten av att helheten forandras fran att vara en normaliserings-
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praktik. Han syftar pa féljande punkter och menar att dessa &r viktiga for att fa en val
fungerande forskola/skola med inkluderade barn/elever.

”overgripande planering med uppfoljningar
flexibelt stod

reflektion

Overgripande policy

samarbete i undervisningen

e engagemang fran elever och foraldrar” (2006, s.44).

Tideman m.fl. (2005) anvander ocksa begreppet inkludering. Han pekar pa att en anpassning
efter alla barns/elevers olika behov stéller krav pa en adekvat organisation, tillrackligt med
personal och mangsidig kompetens.

Lutz (2006) redogor for tva olika satt att se pa barnet och miljon. Utifran en integreringstanke
anser man att barnet ska anpassas till existerande miljo. Den omvanda tankegangen gor
gallande att miljon istallet ska anpassas efter barnen, alltsa ett inkluderande forhallningssétt
dar problemet lyfts fran barnet till verksamheten. I verkligheten menar han att pedagoger
anvander extra resurser for individuella barn till att plocka ut dessa fran gruppen for enskild
traning. Detta visar pa att exkluderande losningar tillampas for att skapa den inkludering som
laroplanen foreskriver. Hur ser verkligheten ut? Arbetar forskolorna i dagslaget medvetet efter
principerna om inkludering, eller ar Lutz konstaterade paradox en battre beskrivning av
verkligheten?

3.6 Det sociokulturella perspektivet

Den teoribildning kring barns larande som narmast skulle kunna jamféras med barnsynen och
synen pa barns larande inom Reggio Emilia-filosofin, ar det sociokulturella perspektivet.
Braten (1998) skriver om den ryske psykologen Lev S Vygotskij som studerade barns larande
ur ett sociokulturellt perspektiv, nagonting som aterspeglas i laroplanen fér forskolan
(Lpf698, reviderad 2010), och som dagens lararutbildning till stora delar utgar fran. Inom det
sociokulturella perspektivet pa larande ligger intresset pa hur barn lar sig i kommunikation
och interaktion med varandra, med pedagoger eller andra vuxna (Séljo, 2005). Vygotskij
anvander begreppet Zone of Proximal Development - den narmaste utvecklingszonen
(Dysthe, 2003) — och menar med detta det omrade som finns mellan det som ett barn kan
klara ensam och det som samma barn kan klara med hjélp av ndgon annan. Det barnet kan
gora nu med assistans kommer det senare att kunna gora ensam.

| ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar en utgangspunkt att alla manniskor lar sig hela
tiden i olika kontexter. For Vygotskij handlade inte larandet om vilka begransningar en
individ har i form av mognad, utan om vilka mgjligheter en individ har att lara sig med rétt
slags hjalp.

En viktig utgangspunkt for det sociokulturella perspektivet &r att ett barns alla formagor har
sin grund i sociala relationer. Det handlar om vad barnet, med hjélp av ett annat barn eller

2 Zone of proximal Development, &r skillnaden mellan vad en individ kan géra utan hjalp och vad han eller hon
kan gdra med hjalp. Det ar ett koncept som utvecklats av Vygotskij (1896-1934).

"Den proximala utvecklingen definierar funktioner som inte &nnu mognat, men som &r i en process av mognad
som for ndrvarande &r i ett embryoniskt stadie; dessa funktioner kan kallas knopparnas utveckling, blommorna
av utveckling, snarare &n frukterna av utveckling - dvs. nagot som bara mognar" (Wikipedia).
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vuxen ar kapabelt att lara sig. Saljo menar att ”Det & genom kommunikation som individen
blir delaktig i kunskaper och fardigheter” (S&ljo, 2000 s. 37). Det ar ndr barn samspelar och
interagerar med andra som utveckling sker.

En annan viktig grundtes i Vygotskijs uppfattning &r att aktiviteter tillsammans med andra
foljs av en inre mental process. En tolkning av detta innebdr att det &r det som barn faktiskt
gor och inte det de har i huvudet som &r avgérande for hur barnet utvecklas. Egen aktivitet &r
larandets grund enligt VVygotskij.

Carlgren (1999) ar av samma asikt nar det handlar om sociala praktiker och om hur larande
sker nar individens formaga att delta i dessa praktiker forandras och utvecklas successivt. De
kommunikativa processerna utgor helt enkelt en avgdrande del i barnets utveckling (Saljo,
2000). Vidare framhaller han det helt vardagliga samtalet som en betydelsefull och viktig
mekanism. | sadana kontexter dar barnen ges majlighet att lyssna till varandra och inhamta
upplevelser och forstéliningar om hur varlden ar beskaffad, utvecklas en medvetenhet om och
formaga att urskilja vad som ar intressant och vardefullt att l1agga till ens erfarenhetsforrad.
Aven Siljo (2000) vill tydliggora de olika villkor kommunikation har, beroende pa sattet som
den genomfars. | likhet med Saljo pekar Williams, Sheridan och Pramling (2000) pa det
sociala samspelets betydelse och den drivkraft det star for i fraga om barnets utveckling. |
situationer dar det uppstar kommunikation skapas forstaelse och innebdrder oss méanniskor
emellan. Vygotskij menade att just i den sociala interaktionen uppstar meningsskapande.

Lenz -Taguchi (2004) poangterar att inget barns erfarenhetsvarld ar helt lik nagon annans.
Darfor har barnets forforstaelse betydelse for vilken roll — en mer eller mindre aktiv sadan -
det intar i interaktion med andra. Carlgren (1999) menar att utifran ett sociokulturellt
perspektiv pa larande hanger saledes individens larande samman med vad som sker i en
grupp, alltsa avgors den individuella kunskapen av hur det sociala samspelet uppstar.

Saval Braten (1998) som Carlgren (1999) beskriver den sociala interaktionen, av vilken
individen alltid ar en del, som avgorande for inlarning. Med ett sociokulturellt perspektiv pa
larande tas ocksa hansyn till att larandet sker i olika kontexter; det bendmns som ett situerat
larande. Olika forutsattningar pa det sociala respektive kulturella planet gor att larandet sker
pé olika satt. Aven Siljo (2000) argumenterar for att manskligt larande bor forstas i ett
kommunikativt och sociohistoriskt perspektiv. "Kunskap lever forst i samspel mellan
manniskor och blir sedan en del av den enskilde individen och hans eller hennes
tdnkande/handlande” (Sélj6, 2000; s. 9).

3.7 Sprakformagans betydelse

Vygotskij anvander sig av artefakter. Spraket ar en av dessa och ses som det viktigaste
kulturella redskapet som manniskor anvander for att beskriva/forklara, forsta och tanka kring
omvarlden. Spraklig formaga ar helt enkelt en avgorande forutsattning for kommunikation
och darmed for inlarning. En sjalvklar pedagogisk konsekvens av exempelvis Vygotskijs och
Séljos uppfattningar &r att barn har olika erfarenheter och férkunskaper nér de kommer till
forskolan/skolan. Detta kraver ett forhallningssatt, som manga specialpedagoger forvisso har,
att varje barn ar en unik individ. Utmaningen blir da att kunna bemoéta varje barn/elev pa dess
individuella niva och samtidigt anpassa verksamheten sa att alla barn far mojlighet till
kommunikation i samspel.
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Med stod i det sociokulturella perspektivet ansdg Vygotskij att kunskapen gar fran det sociala
till det individuella. Det specialpedagogiska perspektiv som Ahlberg (2009) utarbetat inom
den sociokulturella teoribildningen bendmner hon som ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv. Dar lyfter hon fram och betonar hur olika aspekter som har betydelse for
barnens/elevernas larande och delaktighet maste beaktas samtidigt. Undervisning som bygger
pa kommunikation mellan elev och larare ar en god grogrund for larande. Med utgangspunkt i
ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv visar Ahlberg att delaktighet, kommunikation
och larande &r sammanflatade i forskolans/skolans sociala praktiker. Darfor blir samspelet
mellan individ och omgivning samt en gemensam syn pa delaktighet, kommunikation och
larande centrala delar.

| forskolan finns manga barn i olika aldrar att samspela och samtala med. | det sociokulturella
perspektivet ar kommunikation och sprakanvandning centrala begrepp och utgor lanken
mellan barnet och omgivningen. I t.ex. leken kommunicerar barnen med varandra om regler,
om vad som hander, och blir pa sa vis delaktiga i hur andra i dess omgivning uppfattar och
forklarar foreteelser.

”Det ar genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter”
(Séljo, 2000 s. 37). Sett ur ett sociokulturellt perspektiv skulle det finnas majlighet att nagra
av barnen i en barngrupp skulle kunna bidra till att utveckla "spraksvaga” barns sprak-
kunskaper sa att dessa kan na den sa kallade proximala utvecklingszonen. Barn lar mer och
battre tillsammans med andra som kan mer &n de sjélva inom ett omrade.

Séljo (2000) pekar pa att kommunikation har olika villkor beroende pa vilket satt den
genomfors. Han ser det som om talet i storre utstrackning ar bundet till tid och rum, medan
texten och bilden inte behdver ta hansyn till tids- och rumsaspekten pa samma sétt.

Som specialpedagog kan man kartlagga barngruppen, utga fran gruppen och genom detta
aven se det individuella i enlighet med Vygotskijs tankar. Kartldggningen kan darefter
analyseras och anvandas for att komma at relationer mellan individen och gruppen samt for
att finna atgarder for att anpassa barnets situation i forskolan.

3.8 Sammanfattning av kunskapslaget kring barn med sarskilda
rattigheter inom Reggio Emilia- filosofin.

Reggio Emilia-filosofin ar ett pedagogiskt forhallningssatt, inte en samling arbetsmodeller
som kan valjas for olika tillampningar. Detta leder naturligen till att litteraturen om Reggio
Emilia-filosofin blir av typen "generella riktlinjer” som maste anpassas till varje individ i den
dagliga pedagogiska verksamheten. Detta ar ocksa styrkan med filosofin.

Inom Reggio Emilia finns ett antal nyckelord, som beskriver grundvarderingar som inte far
negligeras i nagot fall. Lyssnande, dokumentation och reflektion ar nagra av dessa ord. En
humanistisk livssyn, respekt for olikheter samt bejakande av subjektivitet, solidaritet och
samarbete ar andra. Vidare &r kommunikation, miljo och pedagogisk dokumentation viktiga

begrepp.

Att gora en kort sammanfattning av kunskapslaget kring barn med behov av sarskilt st6d inom
Reggio Emilia-filosofin &r problematiskt av flera skal. Ett skal till detta &r att begreppet “barn
med behov av sarskilt stod” faktiskt inte finns i Reggio Emilia. Man talar i stallet om barn

med sérskilda rattigheter. De barn som har sérskilda rattigheter ar barn med rorelsehinder eller
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diagnos. Ett annat skal &r att det faktiskt finns mycket lite renodlad forskning i Sverige inom
amnesomradet. For att redovisa kunskapslaget blir darfor artiklar i olika tidskrifter och inte
minst uppsatsarbeten pa olika nivaer viktiga faktakallor.

| Reggio Emilia utgar man fran tesen att alla barn ar intelligenta. Detta leder till att man
genom lyssnandets pedagogik upptacker och tolkar de intresseomraden och motivationer som
varje barn ger uttryck fér. Man ger sedan barnet majlighet att utveckla dessa genom en tydlig
och stimulerande miljo, dar man kan anvanda sig av de hundra spraken.

Olikhet ar ett begrepp som ofta aterkommer i den svenska litteraturen om Reggio
Emilias olika varden. Olikhet ses som en tillgang och berikar verksamheten, olikheten leder
till utveckling och vidgar perspektiven.

I Reggio Emilia finns inga institutioner for barn med funktionshinder. Att tillrattalagga
verkligheten for barn med funktionshinder anses i Reggio Emilia géra mer skada an nytta.
Reggio Emilias pedagogiska filosofi stodjer barn i behov av sérskilt stod och filosofin ger
uttryck for en stravan mot inkludering.

4. Metod och genomfdrande

Syftet med denna undersdkning ar att redovisa vad Reggio Emilia-filosofin sager om barn
med sérskilda rattigheter samt att undersoka hur Reggio Emilia-filosofin tillampas praktiskt i
det vardagliga arbetet med dessa barn. Férutom att lasa in mig pa den litteratur som kan vara
relevant har jag valt att intervjua pedagoger som arbetar Reggio Emilia-inspirerat pa nagra
forskolor i Géteborg.

4.1 Val av metod

Pedagogiska studier kategoriseras vanligen som endera kvantitativa eller kvalitativa. Enligt
Stukat (2005) kannetecknas kvalitativa studier av att man vill karaktarisera nagot — inte
forklara, forutsdga eller generalisera. "Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar att tolka
och forsta de resultat som framkommer” (s.32).

For att fa svar fran pedagogerna och fa del av deras tankar och eventuella forslag ar den
kvalitativa metoden mest passande for min undersokning. ”Kvalitativa intervjuer ar en
intervju vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den intervjuades livsvérld i avsikt att tolka
de beskrivna fenomenens mening” (Kvale, 1997, s.13). Eftersom tillgangen pa litteratur som
behandlar Reggio Emilias tillampning i arbete med barn med sérskilda rattigheter ar
begransad, sa blir de intervjuades kunskaper, erfarenheter och tankegangar mycket tungt
vagande i undersokningen.

Vid genomfdrandet av intervjuerna har jag utgatt fran ett antal fragor som jag har
sammanstallt pa en intervjublankett, se (bilaga 2). Detta har mojliggjort att intervjuerna blivit
valstrukturerade, vilket i sin tur har underlattat att stalla uppfoljande fragor direkt under
intervjuerna. Kvale, (1997), skriver om detta att ”pa samma gang finns mojlighet att gora
forandringar vad galler fragornas form och ordningsfoljd om sa kravs for att folja upp svaren
och berattelserna fran den intervjuade” (s. 117).
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Jag var angeldgen om att arbeta strukturerat enligt intervjublanketten och ha méjligheten att
formulera och stalla foljdfragor kopplat till mina grundfragor, utifran de svar som

respondenterna gav. Detta gav mig mdjlighet att be den intervjuade att fortydliga sig om jag
inte forstod nagot, och gav vederborande mojligheten att &ndra sig under pagaende interviju.

Med dessa intentioner blev intervjuerna inte stréangt strukturerade, och inte heller som ett helt
Oppet samtal. For att inte distraheras alltfor mycket av intensivt lyssnande samt
stddantecknande spelade jag in alla intervjuer. Detta gav mojlighet att i lugn och ro lyssna i
efterhand och da upptécka ord och betoningar som var viktiga for tolkningar av vissa svar.

Under genomfdérandet visade det sig att nagra av de intervjuade inte ansag sig ha sa mycket
tid som onskat for intervjun. Detta hade jag forutsett, och darfor avsiktligt strukturerat
fragorna pa ett visst satt. Trost (2005, s. 7) skriver att intervjuer med hjélp av raka och enkla
fragor kan gora sa att intervjuaren far in ett stort och intressant material som sedan blir en stor
tillgang i det fortsatta arbetet.

4.2 Urval

Jag har intervjuat totalt 20 pedagoger® som arbetar i fyra Reggio Emilia inspirerade férskolor

i Goteborg dar det finns barn med sérskilda rattigheter. Urvalet bestar av 17 forskollarare, tva
barnskdtare samt en dramapedagog.

Urvalet skedde genom att forskolecheferna tillfragade fem pedagoger var. Det visade sig
under arbetets gang att nagra som forskolecheferna valt ut, bestod av andra yrkeskategorier, sa
som barnskétare och dramapedagog. Bortfallet av forskollérare blev darfor tre stycken men
jag valde att intervju dven de tva barskotarna och dramapedagogen som var tillfragade av
forskolecheferna.

| avsikt att ge undersokningen hdg tillforlitlighet har pedagoger med erfarenhet av att arbeta
med filosofin prioriterats for intervjuerna, detta genom att foérskolecheferna blev tillfragade
om det i missivbrevet se bilaga 1. Jag har uppfattningen att antalet ar tillrackligt for
undersokningen. Denna uppfattning stédjer jag bland annat pa Kvale (1997), som skriver att
"en vanlig kritik mot intervjuundersokningar &r att det inte gar att generalisera utifran deras
resultat eftersom intervjupersonerna ar for fa. Ett paradoxalt svar pa detta utifran psykologins
historia ar att man bor koncentrera sig pa ett fatal intensiva fallstudier om syftet ar att erhalla
generell kunskap”(s. 98).

Att jag valt intervjupersoner fran fyra olika forskolor beror pa att det da bor finnas mojlighet
att jamfora och diskutera likheter och skillnader mellan férskolorna vad géller sattet som
pedagogerna bemater barn med sarskilda rattigheter. Dessutom ar det sa att forskolorna ligger
i socioekonomiskt helt olika omraden. Tva av forskolorna, kallar jag for (A och B) de ligger i
ett mycket mangkulturellt omrade, medan 6vriga tva kallas (C och D) ligger mer centralt
belagen dar finns manga barn till svenskfodda foraldrar.

4.3 Genomfdrande

I god tid fore intervjuerna kontaktade jag de fyra forskolecheferna, forklarade min uppgift och
framforde mina 6nskemal om att fa mojlighet att intervjua forskollarare se (bilaga 1).

* Med pedagoger avses har forskollarare, barnskétare och en dramapedagog.
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Alla forskolecheferna stallde sig positiva till undersékningen. De intervjuade pedagogerna
fick av sina forskolechefer veta att intervjun skulle handla om barn med sarskilda rattigheter,
men de fick inte mina fragor fore intervjun. Jag bedomde detta som viktigt for att fa sa arliga
och spontana svar som mgjligt och inte ge pedagogerna mojlighet att "snacka ihop sig” och
darmed styra svaren i viss riktning.

Intervjuerna genomfordes i avskildhet pa respektive arbetsplats. Flertalet intervjuer tog cirka
30 minuter, men nagra av de intervjuade var lite jaktade vilket medforde att mindre tid kunde
agnas at de uppféljande fragorna.

Jag borjade varije intervju med att beratta kort om mitt arbete. Nagra av de intervjuade sade att
de forsokt att forbereda sig efter forskolechefens information om syftet med intervjuerna.
Nagra fa kom helt oférberedda. Nagra hade helt naturligt lattare att formulera sig &n andra och
intervjuerna med dessa blev darfor mer omfattande &n med Ovriga. Jag férsékrade mig om att
styra intervjun mot de fragor som jag hade formulerat, och uppfattar att alla svarade relevant
pa dessa utifran sina individuella forutsattningar.

Jag vill sarskilt betona att fragorna inte stalldes exakt likadant ord-for-ord till alla intervjuade.
| vissa fall besvarades en fraga redan innan den stalldes, som en fortsattning pa tidigare
resonemang. Av detta foljer att det inte ar mojligt att jamfora olika svar enligt tabell-
uppstéllningen (se bilaga 3) utan att ha hort svaret i sitt sammanhang. Jag avslutade varje
intervju med att tacka den intervjuade for hjalpen, och fragade om jag fick aterkomma i det
fall jag skulle komma pa nya fragor som behdvde stallas. Jag berattade ocksa om hur det
vidare arbetet var planerat, och lovade aterkomma med det fardiga resultatet sa smaningom.

Att anvédnda sig av intervju kan ge tydliga och konkreta svar. Under en intervjuundersokning
vill man som forskare ta reda pa hur andra manniskor ser pa saker och amnen som man sjalv
ar intresserad av. De intervjuades uppfattningar ska da inte varderas som positiva eller
negativa eller som ratt eller fel. Det kan vara svart att bortse fran sina egna uppfattningar och
eventuella fordomar i sadana fall, och detta &r viktigt att tdnka pa sa att man som intervjuare
inte styr den intervjuades svar. Det kan kanske vara dverdrivet att kalla detta fenomen som
negativt, men det &r i varje fall en svarighet som man som intervjuare maste vara medveten
om. Det positiva med att anvanda den typ av “samtalsintervju” som jag gjorde &r att man far
tydliga och konkreta svar, som gor det lattare att i efterhand sammanstélla och analysera vad
intervjupersonen verkligen sade. Méjligheten att ga tillbaka och reflektera dver svaren &r
mycket positiv.

4.4 Trovardighet

Stukat (2005) redovisar tre principer for att méta en undersoknings tillforlitlighet; reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet.

Eftersom jag valde att gora en kvalitativ studie, byggd pa intervjuer med ett begransat antal
pedagoger, sa ar det ofrankomligt att analyser och slutsatser maste bygga pa min tolkning av
svaren och av den litteratur jag last.

Undersokningen ar gjord pa olika forskolor och eftersom jag ocksa anvant tidigare forskning
som underlag for slutsatser anser jag att reliabilitetskravet ar uppfyllt pa ett tillfredsstallande
satt. Genom att i god tid fore intervjuerna diskutera fragorna med erfarna kollegor fick jag
bekraftat att fragorna skulle kunna ge svar pa det jag ville veta — att undersokningens validitet
var tillfredsstallande. | det fall nagon otydlighet skulle finnas tankte jag att mojligheten att
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stalla uppfoljande fragor skulle finnas av tidsbrist och avidentifiering av intervjuerna fick jag
hoppa Over det. Jag spelade in alla intervjuerna for att kunna fokusera pa samtalet och inte
storas av for mycket antecknande. Jag dokumenterade varje intervju samma kvéll som de
gjordes och kunde darmed battre analysera svaren medan jag fortfarande mindes.

Relaterbarheten ar mojligen svarare att uttala sig om, men eftersom alla forskolor i grunden
arbetar efter samma laroplan torde inte avvikelserna vara sa stora att man inte skulle kunna tro
att inte resultaten &r generella for alla forskolor. Sammantaget anser jag att undersékningen
bor och kan betraktas som tillforlitlig. Jag anser att mina tolkningar ar rimliga och trovérdiga.

4.5 Etiskt forhallningssatt

Jag har beaktat de grundlaggande fyra forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet
(2002); informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet - Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte. Via sina forskolechefer fick alla intervjuade information om syftet
med min undersokning i god tid fore intervjutillfallena. Eventuellt hade svaren blivit mer
utforliga om det fatt reda pa fragorna i forvag. Det kan diskuteras om jag skulle ha forberett
respondenterna mer pa sekretessen enligt de forskningsetiska principerna.

Samtyckeskravet - Deltagare i en undersokning har ratt att sjdlva bestdmma Gver sin
medverkan. Nar det géller samtyckeskravet var jag tydlig med att informera alla tillfragade
om mojlighet att valja om de ville sta till forfogande eller inte. De gavs dven mojligheten att
nar som helst avbryta sitt deltagande i studien. Innan varje intervju avslutades gjorde jag en
snabb sammanfattning av de svar jag snabbnoterat, sa att den intervjuade hade méjlighet att
korrigera eller komplettera. Méjligen var sammanfattningen av intervjun alltfér snabb. |
efterhand reflekterade jag i alla fall vid nagra intervjutillfallen om jag kanske gick lite fort
fram och inte gav respondenterna tillrackligt med tid att tdnka och formulera ett svar.
Deltagarna fick dven mina kontaktuppgifter om det skulle uppsta fragor i efterhand.

Konfidentialitetskravet - Uppgifter om alla i en understkning ingaende personer skall ges
storsta méjliga konfidentialitet och personuppgifterna skall férvaras pa ett sadant satt att
obehdriga inte kan ta del av dem. For att uppfylla konfidentialitetskravet kommer jag att
forstora de inspelningar som jag gjorde av intervjuerna efter att arbetet ar fardigt. Allt material
i Ovrigt behandlar jag som konfidentiellt, endast jag sjalv har tillgang till detta. Gullveig och
Oyen (1998) skriver ”om mina tolkningar av svaren eller de slutsatser jag drar inte skulle
uppfattas som positiva av nagon av de intervjuade kommer jag dnda att redovisa det jag
kommit fram till. Majligheten finns alltid att nagon/nagra inte blir n6jd nér resultatet
redovisas. Det dr inte min skyldighet som “forskare” att gora alla néjda och glada, och man
maste alltid vara medveten om att nagon kan kanna sina personliga intressen hotade av ett
“felaktigt” resultat” (s. 131). | detta kan jag bara instdmma. Att anvanda anteckningsblocket
och intervjublanketen se (bilaga 2) medférde mojligen att jag stundtals inte gav respondenten
full uppmarksamhet.

Nyttjandekravet - Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for
forskningsandamal. Uppgifter far heller inte anvandas eller lanas ut for kommersiellt bruk.
Jag var noga med att se till att intervjusvaren enbart anvands fér den hér studien och inte
nyttjas for icke vetenskapliga syften, som &r ett annat kriterium for nyttjandekravet.
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5. Resultat och analys

| detta kapitel redovisas resultaten av de intervjuer som jag genomfort med 20 pedagoger fran
fyra olika forskolor. Fokuseringen ligger i forsta hand pa de fragestéllningar som finns
beskrivna under syfte och fragestallningar, dessutom redovisas nagra fragor som tillkommit
under arbetets gang och visat sig viktiga for helhetsbilden. Efter den sammanfattande
redovisningen avslutas varje delavsnitt med min analys av svaren.

Jag ar medveten om att det & min egen subjektiva tolkning som ligger till grund for analysen,
men har forsokt att forhalla mig sa saklig som mojligt till de uppgifter jag fatt under
intervjuerna.

5.1 Yrkestillhorighet och bakgrund

De 20 intervjuade representerar flera yrkesgrupper; 17 forskollarare, 2 barnskétare och en
dramapedagog. Aldersspridningen bland de intervjuade &r fran 25 ar till 60 4r.
Arbetslivserfarenheten ar foljaktligen mycket olika lang. Erfarenheterna av att arbeta med
Reggio Emilia-filosofin ar daremot inte sa olika — fran nagon manad till som mest 5 ar.

De intervjuade arbetar vid fyra olika forskolor i Géteborg som sager sig vara Reggio Emilia-
inspirerade. Forskolorna ligger i olika socioekonomiska omraden. Forskola A och B ligger i
ett mycket mangkulturellt omrade, dar majoriteten foraldrar har annat modersmal &n svenska
och svag ekonomi. Dessa forskolor utgors av tva avdelningar med totalt 18 barn. Forskola C
och D ar mer centralt beldgna och 6vervégande andelen barn har svensktalande foraldrar med
relativt god ekonomi. Pa dessa forskolor finns 25 barn pa varje forskoleavdelning. Det lilla
antalet barnskotare, bara en per forskola, gor att svaren inte relateras till yrkestillhérighet —
detta for att respektera anonymiteten.

Trots att manga av de intervjuade har ganska lang erfarenhet som pedagoger sa ar Reggio
Emilia som begrepp och framforallt som pedagogiskt verktyg relativt nytt for de allra flesta.
Detta medfor med nodvandighet att erfarenheterna av mer langsiktiga effekter ar begransade.

5.2 Intresse for Reggio Emilia-filosofin

Svaren pa fragan varfor de intervjuade pedagogerna borjat intressera sig for just Reggio
Emilia-filosofin &r ganska olika, men kan sammanfattas i fyra kategorier.
e En 6verordnad har tagit initiativ och rekommenderat Reggio Emilia-utbildning.
e Eget allmént intresse for fortbildning.
e Paverkan fran kollegor som forordat Reggio Emilia-filosofin och lampligheten av att
lara sig mer.
e Andras - foraldrars, vanners etc. — positiva erfarenheter fran forskolor som arbetat
Reggio Emilia-inspirerat. Av intervjusvaren framgar mycket tydligt att ingen av
forskolorna har nagot organiserat samarbete med Reggio Emilia-institutet.

Det &r uppenbart att det finns nagon eller nagra foregangare (forskolechefer) som anammat
Reggio Emilia-filosofin och motiverat medarbetare till att lara sig mer om filosofin. Det &r
ocksa tydligt att intresset vackts eller 6kats eftersom manga nyckelord i Reggio Emilia-
filosofin Gverensstammer val med de véardeord som é&r viktiga i bade laroplan och den
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allménna debatten om foérskolan. Det géller ord som att barn ar unika, att miljon ska vara
tillatande och anpassad, det lustfyllda larandet, det kompetenta barnet, individer ar olika etc.
Det forefaller inte forekomma nagon organiserad fortbildning eller uppfoljning och
utvardering i verksamheterna. Tillampning och utveckling blir foljaktligen beroende pa
enskildas initiativ och kollegiala diskussioner.

5.3 Barn med sarskilda rattigheter

Intervjusvaren visar att den vanligaste metoden for att avgdra ett barns behov &r observation.
Nagon pedagog marker att barnet tenderar att avvika fran flertalet vad galler:

. Sprakformaga

. Samspel med andra
. Motorik

. Inl&rning

. Impulskontroll

. Sen utveckling

Upptéckten av avvikelsen diskuteras vanligen forst med kollega/kollegor, darefter med
foraldrar samt med specialpedagog. I laroplanen och sannolikt i det évervdagande antalet
forskolor anvands begreppet “barn i behov av sérskilt stod”. Reggio Emilia anvander i stéllet
begreppet "barn med sarskilda rattigheter”. Hur avgors da om ett barn har sarskilda
behov/rattigheter? Svaret pa fragan ska ses mot bakgrund av att orsakerna till
behoven/rattigheterna kan vara av mycket olika karaktar. Aven pedagogers beddmningar kan
vara olika, nagra enhetliga bedémningsgrunder &r darfor omajliga att faststalla. Nagra av
respondenterna svarade att det ar viktigt att uppmarksamma barn i behov av stdd redan i
forskoledldern.

5.3.1 Analys

Det &r uppenbart sa att det traditionella begreppet "barn i behov av sarskilt stod” ar det
forharskande. Nagon av de intervjuade séager sig inte ens ha hort det andra begreppet, trots
deltagande i Reggio Emilia-utbildning. Att det “gamla invanda” begreppet ar sa dominerande
ar naturligt, eftersom laroplanen anvander sig av uttrycket barn i sarskilda behov, det &r det
som anvands i Lpf698/10 och det dvervégande antalet bocker, artiklar etc. som de intervjuade
formodas ta del av. En intressant fundering ar om och i vilken utstrackning de tva begreppen
kan paverka utformningen av vardagen for de berorda barnen. Barn med sérskilda behov
uttrycker att behov ar nagot som andra bedomer och avgor, barnet betraktas som ett objekt.
Barn med sarskilda rattigheter uttrycker daremot barnet som ett subjekt, vars réttigheter ska
tillgodoses utifran dess forutsattningar.

Det verkar ocksa vara sa att nagra av pedagogerna anvander de tva begreppen beroende pa
vilket slag av avvikelse barnet har. Ett barn med bristande spraklig formaga kan beskrivas
som att de har behov av stod, ett barn med allvarlig funktionsstorning anses ha réttigheter.
Begreppen anvands pa ett satt som ger uttryck for graden av medkansla snarare an ett faktiskt
lage. Nar det géller sattet att faststalla sarskilda behov/réttigheter &r det uppenbart att det inte
finns ndgon generell mall eller metod for detta. | de fall behovet inte ar uppenbart, som vid
rent fysiska handikapp eller att barnet inte kan svenska, sa dr det genom observation som
problemet upptéacks och identifieras. En ytterligare intressant fraga ror begreppet avvikelse,
som flera anvander. Om man kan beskriva en avvikelse sa maste man rimligen kunna ange
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vad nagon eller nagot avviker ifran. | vissa delar kan detta verka uppenbart och inte krava
djupare forklaring &n sunt fornuft, framst nar det géller fysiska funktionshinder. Men nar det
galler intellektuella olikheter blir situationen en annan — att da tala om avvikelser speglar ett
kategoriskt perspektiv.

En annan intressant reflektion handlar om arbetsséttet med barn i behov av sarskilt stod i
forskolan respektive skolan. Om det ar sa att dessa barn ska integreras i hog utstrackning
oavsett problematik skulle det kunna ses som lite motsagelsefullt nar barnen nar skolaldern.
Infor skolstarten blir fragan ifall de har barnen kommer att tillhéra den grupp som ska ga i
sarskola eller om de ska ga i den vanliga grundskolan.

5.4 Vad Reggio Emilia-filosofin sdger om barn i behov av sarskilt
stod

Svaren pa denna fraga varierar en hel del, sannolikt beroende pa den enskilde pedagogens
formella kunskap om Reggio Emilia-filosofin. Det finns dock ett antal sammanfallande
punkter som flera pedagoger tar upp.

e alla barn ar unika och alla barn har ratt och méjlighet att utvecklas och utmanas dér de
befinner sig har och nu.

e allas formagor &r viktiga for gruppen.

o verksamheten far anpassas sa att alla blir delaktiga, det ar inte det enskilda barnet som
ska anpassa sig till verksamheten.

o forskolan ar for ALLA barn. Ett "motto” som jag tog till mej pa RE-utbildningen var
"Barn ska inte ga i takt - dom ska tanka sjalva..."

e med Reggio Emilia-filosofins forhallningssatt och barnsyn dar barns olikheter skall
ses som en tillgang och rentav som en utgangspunkt for verksamheten sa blir svaret
enkelt. Reggio Emilias filosofi omfattar alla barn, men vissa barn kan ha ratt till extra
stod.

e att miljon ar tillitande och att det finns en tro om det kompetenta barnet. Att det du
inte kan uppna kanske du kan na med hjélp eller stimulans av en kompis eller en
pedagog.

Ett par av de intervjuade avviker fran sina kollegor pa en vasentlig punkt. De betonar behov
av strukturerad verksamhet for barn med sarskilda behov, dessa barn maste ha “en stimulerad
och styrd verksamhet annars har barnet svart att fungera tillsammans med andra barn i

gruppen”.

5.4.1 Analys

En av de intervjuade svarade att "alla pedagogiska teorier &r bra om pedagogerna vet vad de
gor och har kunskap”. Med detta menade hen att Reggio Emilia-filosofin &r en av flera
pedagogiska teorier men att den mer &r ett forhallningssatt &n ett konkret pedagogiskt verktyg
med i forvag beslutade metoder, och att Reggio Emilia kan kombineras med andra teorier till
en bra och fungerande helhet.
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| Gvrigt ar det intressant att notera att flertalet av de intervjuade inte explicit svarar pa vad
Reggio Emilia-filosofin sdger om just barn med sérskilda behov/rattigheter, utan mer anger
filosofins ledande principer och vardegrunder som allmant ar mycket lampade for just dessa
barn.

Det verkar ocksa finnas en allméan installning att &ven om Reggio Emilia-filosofin inte tydligt
uttrycker att det ena eller andra ar mer eller mindre tillampbart gentemot nagon grupp eller
enskild sa ger just den generella grunden i Reggio Emilia-filosofin pedagogerna motiv for att
rikta sdrskilda insatser mot vissa barn. Det &r verksamheten och miljon som ska anpassas till
barnet, inte tvartom. Barns olikheter &r en tillgang och maste vara utgangspunkten for
verksamheten.

5.5 Hur Reggio Emilia-filosofin forhaller sig till laroplanen

| den nya laroplanen ar forskolans mal tydligare beskrivna an i den tidigare planen. Trots detta
sa lamnas manga viktiga avgéranden 6ppna for tolkning, vilket i sig ger pedagoger
mojligheter att vélja alternativa véagar for att na malen for verksamheten.

Av de intervjuade finns ingen som havdar att Reggio Emilias filosofi inte skulle kunna
tillampas med gallande laroplan. Tvértom ar det sa att flera ser Reggio Emilia-filosofin som
nastan en forlaga till laroplanen. Den generella synen kan sammanfattas i det svar som en av
pedagogerna gav.

”Jag tycker att laroplanen ganska tydligt lyfter fram varje individ, genom meningar som "alla
barn...”. | detta maste det ju vara inforstatt att alla individer &r unika, och pa sa sétt lyfts
barnens olikheter fram, sa som det gors inom Reggio Emilia-filosofin. Jag tycker dven att
laroplanen i ganska stor utstrackning anger ett upptackande och utforskande arbetssatt,
nagonting som jag tycker kannetecknar Reggio Emilia-filosofin. Det finns ett slags barnsyn
om det kompetenta och sjélvstandiga barnet.

5.5.1 Analys

Ett par av de intervjuade sarskiljer sig fran dvriga. De trycker pa att Reggio Emilia- filosofin
om att barnets forutsattningar &r sjalva utgangspunkten for att forma vardagen inte stammer
for de aktuella barnen. De anser att just barn med sérskilda behov/rattigheter har behov av att
ha en strikt strukturerad verksamhet om de ska fungera tillsammans med andra barn.

Det ar uppenbart att alla intervjuade ser Reggio Emilia-filosofin nastan som en forlaga till
laroplanen. Ingen av respondenterna har papekat nagon som helst olikhet mellan Reggio
Emilias grundfilosofi och det som laroplanen séger.

Pa en punkt, foga overraskande, papekar nagra att laroplanen &r bra och att Reggio Emilia
som filosofi &r annu battre, men att det kraver resurser for att kunna arbeta pa ett Reggio
Emilia-inspirerat satt. Dessa resurser finns inte alltid, och da maste man géra avkall pa nagot.

De pedagoger som hévdar att Reggio Emilia-filosofin inte ar lamplig for barn med sérskilda

behov/rattigheter, utan tvartom hévdar att en strikt strukturerad verksamhet ar nodvandig gor
sitt stallningstagande med erfarenhet av barn med autismspektrumstoérningar.
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5.6 Hur pedagogerna tillampar Reggio Emilia-filosofin och
anpassning av arbetsmetoder till barn med sarskilda rattigheter

Eftersom de intervjuade arbetar med barn som kan ha flera olika slag av behov sa blir svaren
naturligen olika. Det finns dock ett antal tdnkesé&tt och metoder som verkar allméant vedertagna
i undersokningen.

e Vi jobbar mycket med delaktighet och demokrati.

Vi visar var och med vem barnet skall vara.

Vi har fotsteg som markerar vart barnen skall vara och rummen &r ocksa farg-kodade.

Larandet och lust hor ihop och &r viktigt.

Vi anvander mycket bilder t.ex. vart sakerna skall vara.

Vi har tankeséttet att alla har ett sprak aven om det inte alltid kan tala.

Vi kategoriserar materialet for att stimulera och stddja.

Vi tar tag i vardegrunden, bemdétandet av varandra barn-barn och barn-vuxen.

e Vi utgar fran barnet i behov av sarskilt stod och tittar pa de positiva egenskaperna och
anvander dessa for att framhéva barnet.

e Vi utformar eventuellt verksamheten efter barnet i behov av sarskilt stod.

e Jag som pedagog upptéacker tillsammans med barnen, vi lar tillsammans.

e Reggio Emilia ger mig som pedagog méjlighet att komma ifran att det &r jag som
pedagog som styr innehallet i verksamheten dar det &r mina intressen som ligger
bakom valen av innehall.

e Den pedagogiska dokumentationen.

e Ibland tycker jag att det kan vara svart att lata barnen bestamma for mycket t.ex.
grupper.

e Nar de valt sjalva har det varit nagra som blivit ensamma och utstétta och sa vill vi ju
inte ha det. Alla skall fa delta med sina villkor, men ibland kan det vara svart att vara
helt demokratisk.

Ett par av svaren avviker dven har fran dvriga.
e Genom att ha en tydlig struktur pa dagen och dela upp barnen i smagrupper.
e Vi gor inget speciellt, vi gor pa samma satt som vi alltid gjort. Vi forsoker pa olika
satt.

Anpassning av arbetsmetoder har ett nara samband med hur miljén runtomkring ser ut. Detta
ar en sak som manga uppenbarligen tanker pa. Nagra uttalanden illustrerar detta.

Miljon ar den tredje pedagogen inom Reggio Emilia. Miljon skall anpassas efter barngruppen.

e Vianpassar hela tiden miljon, aktiviteter och gruppindelningar sa gott vi kan med
stravan att alla barn ska ké&nna sig trygga och ha en rolig och larorik vistelse hos oss.

e FoOrsoker skapa rum i rummet sa att intrycken inte blir for manga.

e Mindre grupper dar barnen far mer utrymme och det ar en lugnare miljo, t .ex samling,
skapande, gymnastik, rutinsituationer, utevistelse osv.
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e Vi arbetar dagligen med de barn som har sarskilda behov, antingen individuellt eller i
en liten grupp. Men sa forsoker vi ocksa fa med de har barnen pa alla vara aktiviteter.
Just nu haller vi pa att se 6ver miljon sa att den pa basta mojliga satt ska bli tillganglig,
saker och tilltalande for alla vara barn.

5.6.1 Analys

Denna fraga ar sjalvklart den mest centrala i hela undersokningen. Svaret pa hur Reggio
Emilias filosofi tillampas i praktiken &r viktigare an att berérda pedagoger kan redovisa
bakomliggande teorier.

Intervjusvaren ger manga handfasta exempel pa kreativa arbetsmetoder, som anpassats for
grupper eller for enskilda barn. Vid narmare betraktelse ar det intressant att notera att vissa av
dessa har tillkommit som ett konkret resultat av kollegiala diskussioner om nagon Reggio
Emilia-teori eller fran nagon artikel om hur andra tillampat Reggio Emilia-filosofin. Lika
intressant att notera &r att ibland har praktiken uppfyllt teorin, dvs. att en viss metod tillampats
utav vunnen erfarenhet, och senare visat sig stamma med en teoretisk utgangspunkt i Reggio
Emilia-filosofin. | sa gott som alla svar och kompletterande diskussioner sa framkommer
nagra mer principiella utgangspunkter som alla utan undantag séager sig félja.

Utgangspunkten att barn ar olika styr verksamheten i mycket hdg grad. Likasa uppfattningen
att vuxna ska vara goda forebilder, och att det tar tid om man ska kunna agera som en god
forebild och visa pa goda exempel. Konsekvensen av detta ar att alla forsoker att dela upp
barnen i grupper. Gruppsammanséttningen sker efter olika principer. Det kan vara
alderssammansatta grupper, grupper av barn som gillar varandra”. Viktigt &r att mindre
grupper ger en lugnare miljo.

Nagra uttrycker principen att alla barn ska vara med och prova en viss aktivitet, dar
forutsattningarna anpassas efter individen. Beroende pa hur detta utfaller far man sedan ta
beslut om fortsattningen och kanske lata nagot eller nagra barn gora nagot som passar dem
battre. Det flera papekar som oerhort viktigt ar att man verkligen har tillgang till en
stodpedagog som kan arbeta med det barn som har sérskilda behov/rattigheter. Nagon papekar
att stddpedagogen inte bor arbeta med enbart ett barn, eftersom den nédvandiga inkluderingen
da missas, utan delta i ordinarie verksamhet sa att hen blir en resurs och forebild for alla
barnen i gruppen.

Miljons utformning ar en central faktor i Reggio Emilia-filosofin. Flera pedagoger papekar
detta. En mycket handfast atgard ar att "gora rum i rummen”, att fysiskt dela rum sa att den
Oppna ytan blir begrénsad. Detta ger lugn och ro och en behaglig struktur for de som &r
beroende av detta.

Att dokumentation &r ett viktigt redskap papekas av flera. Eftersom vissa barn har lattare att
forsta och tolka bilder an tal sa kan enkel dokumentation ofta vara ett mycket effektivt
hjalpmedel. Dokumentationen ar ocksa viktig som underlag for samtal kollegor emellan.

Nagra papekar att pedagogernas majligheter att reflektera och diskusskutera om barnen ar

mycket viktigt, och att det faktiskt ar betydande problem att fa planeringstiden att racka till
for detta.
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5.7 Inkludering av barn med sarskilda rattigheter

Att alla barn ska inkluderas i ordinarie verksamhet ar utgangspunkten for det stora flertalet.
Nagon uttrycker att det ar viktigt att forma grupper och miljo sa att alla kan vara med. Att
miljon ar mycket tilldtande gor att inga barn behdver "sticka ut” fran gruppen.

Det lustfyllda larandet betonas. Mindre grupper gor det mojligt att minimera” skillnader
mellan barnen — man kan delta i den grupp man ar narmast tillhérig till.

Dokumentation betonas av nagra som viktigt, dels for forskollararen, men aven for barnet.
Manga barn tar in bilder battre &n tal, och darfor ar dokumentationen viktig.

Ambitionen maste vara att anpassa efter barnets behov, att sarbehandla sa lite som mojligt.

Ett satt att sakerstalla inkludering &r att det berdrda barnet kan fa stod av en stodpedagog i
vissa situationer — en resursfraga emellertid.

5.7.1 Analys

Inkludering ér inte ett absolut begrepp utan kan tolkas beroende pa vilket pedagogiskt eller
ideologiskt perspektiv man utgar ifran. “En skola for alla” ar ju ett popularuttryck som
forutsatter inkludering.

Den allméanna uppfattningen torde dock vara att inkludering handlar om barnets ratt till
deltagande och inflytande i de ordinarie forskolorna, oavsett forutsattningar eller behov.
Ibland diskuteras inkludering dven ur ett rattviseperspektiv, men rattvisa maste i sa fall
forutsatta ett samspel mellan individens och gruppens rattigheter och behov.

Det maste tas i beaktande att de intervjuade pedagogerna vid intervjutillfallet kan ha haft sin
egen bild av vad inkludering innebér och kréver.

Av intervjusvaren framkommer det att flertalet tycker att det kan var svart att inkludera barn
med sérskilda behov/rattigheter sa som de skulle vilja. Men som nagon uttryckte det,

"1 Reggio Emilia finns inga sarskilda grupper for barn med sarskilda behov/rattigheter.”

| stort sett alla pedagoger menar att alla barn &r inkluderade, ingen lamnas utanfér genom
sérskiljning. Det ar en allmén uppfattning att inkluderingen fungerar bast om alla barn kan
delta i alla aktiviteter, om dn med stod av en stod-eller resursperson, men att det finns
tillfallen da sarskiljning maste goras. Detta ska da inte bero pa de évriga barnen, utan pa det
aktuella barnets behov. Vissa barn mar helt enkelt battre av att arbeta i mindre grupper, dar de
inte avviker fran sa manga andra. Det &r alltid det enskilda barnets forutséattningar som ska
avgora.

Medvetenheten om att anpassa situationer och valja aktiviteter s att alla har méjlighet att
delta verkar stor. Mindre grupper ger pedagogen oversikt och mojlighet att félja barnens
aktiviteter och se till att ingen lamnas utanfor.

Vikten av en anpassad miljo papekas av flera. Med ambitionen att skapa en tillatande miljo
kan man arrangera den sa att barnet som har sérskilda behov/réttigheter inte sticker ut fran
ovriga. Nagon papekar att inkluderingen tyvarr ar olika fran forskola till forskola.

Svaren ger inget underlag for att Lutz (2006) har ratt i sin paradox dar han antyder att
exkluderande I6sningar anvands for att skapa den inkludering som l&roplanen foreskriver. Det
ar endast i undantagsfall sadana I6sningar anvands, och da for att gynna 6vriga barns behov.
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5.8 Hinder for tillampning

Nagra fa har framfort nagra avgorande hinder for att i sin verksamhet kunna tillampa Reggio
Emilia-filosofin. Det faktum att bara vissa pa en arbetsplats har utbildning om Reggio Emilia-
filosofin anférs av nagon som ett problem, om &n inte ett avgorande sadant. Vidare uttrycker
nagra att personaltétheten, resurserna, ibland kan satta granser for vilka ambitioner som kan
forverkligas.

En annan intressant synpunkt ror en liten detalj i det stora hela. Det géller det demokratiska
inflytandet, tankarna pa allas lika ratt att besluta. ”Nar de valt sjalva har det varit nagra som
blivit ensamma och utstotta och sa ville vi ju inte ha det. Alla skall fa delta med sina villkor,
men ibland kan det vara svart att vara helt demokratisk”.

5.8.1 Analys

Det ar inte 6verraskande att flera uttrycker att resursbrist kan gora det svart att tillampa de
goda intentioner man har med ett Reggio Emilia-inspirerat arbetssatt. Det ar mojligen nagot
dverraskande att pedagoger pa samma forskola kan ha olika uppfattningar om resurserna
racker eller inte. Detta visar att inte enbart resursvolymen ar avgérande, utan ocksa
pedagogernas formaga att hantera den resurs som finns.

Intressant ar den aspekt pa demokrati som framfors. Allas ratt att besluta kan inte rimligen
tolkas som att alla ska fa gora efter eget huvud, utan maste rimligen ges samma definition
som i flertalet andra sammanhang — majoriteten bestammer. Men om det skulle vara sa att sex
barn tycker att den sjunde inte ska fa vara med i en aktivitet, ja da ar det pedagogens
skyldighet att besluta och motivera detta for barnen.

6. Slutsatser och diskussion

Syftet med denna undersokning har varit att fa svar pa hur barn med sérskilda rattigheter
omfattas av Reggio Emilias filosofi, samt att kunna beskriva hur pedagoger i férskolan tolkar
och framforallt tillampar denna pedagogiska filosofi i sin praktiska vardag.

Det ar uppenbart att samtliga intervjuade pedagoger har uppfattningen att Reggio Emilia-
filosofin i princip stammer 6verens med de véardegrunder och synsatt som laroplanen ger
uttryck for. Det ar lika klart att pedagogerna &r eniga om att Reggio Emilia-filosofin ger stod
for manga olika arbetssatt dar miljon maste anpassas efter individen men alltid bygga pa
grundldggande tankar om demokratiska varderingar; att alla barn & kompetenta, att olikheter
berikar och utmanar, ett lustfyllt larande, att miljon maste anpassas efter barnens
forutsattningar, att barn sa langt mojligt ska inkluderas i ordinarie verksamhet. Det ar alltsa
tydligt att de intervjuade pedagogerna ger uttryck for en Reggio Emilia-inspirerad barnsyn,
sésom det exempelvis beskrivs av Aberg och Lenz Tanguchi (2006). Det handlar om att
barnet ses som rikt, kompetent och nyfiket.

Eftersom Reggio Emilia ar en pedagogisk filosofi och ingen praktisk metodhandledning sa
kan ju inte tillampningen av Reggio Emilia beddmas i hur val den ena eller andra metoden
stammer 6verens med “forlagan”. Bedémningen maste i stallet grunda sig pa hur de enskilda
pedagogerna motiverar sina praktiska atgarder utifran Reggio Emilias grundlaggande
varderingar och syn pa barnet.
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Utifran denna bedomningsgrund ar det ingen dverdrift att havda att intresset for att utveckla
arbetssatt med stod i Reggio Emilias grundldggande varderingar &r imponerande stort, och att
det stora antalet olika metoder och angreppssatt som framkommer vid intervjuerna i mycket
hog grad speglar en vilja och formaga att skapa praktiska I6sningar som anpassas till det
enskilda barnet. Kanske framskymtar har en form av inkluderingstanke, som bland andra Lutz
(2006) beskriver, dar problemet skall sokas i miljon snarare dn hos barnet. Det skall dock
betonas att Lutz, vilket framgar i den har studiens teoriavsnitt, pekar pa det relativt vanligt
férekommande att extra resurser sétts in for att plocka ut barn i behov av sérskilt stod och
darigenom ge dem enskild traning. Intervjusvaren visar emellertid pa en stor
asiktsoverensstammelse bland de intervjuade — innan nagon sarbehandling gors sa prévas alla
mojligheter att inkludera berdrda barn i en anpassad ordinarie verksamhet. Ska man uttrycka
detta i "forskningstermer” sa kan man med fog havda en generell acceptans till det
sociokulturella perspektivet. Att det i enstaka fall finns uttryckta uppfattningar som mer
stdmmer med det relationella synsattet kan forklaras med att tid eller milj6 inte gor det mojligt
att fullfélja goda intentioner — for pedagogen kan det gélla att hitta verktyg som mer
prioriterar ett sdkert omhandertagande &n pedagogisk utveckling. En annan forklaring kan
vara att Reggio Emilia som pedagogisk filosofi ar en relativt ny bekantskap for flertalet av de
intervjuade, vilket gor att de sjalva &r inne i en process av successiv forandring byggd pa
ambitionen att omorientera sig fran de aldre idéerna.

Att enskilda svar kan vara olika kan ocksa bero pa att den intervjuade pedagogen arbetat
enbart eller foretradesvis med barn som har ett visst behov, medan den med bredare
erfarenheter svarat utifran sin bredare erfarenhet av barn med olika behov.

Intentionen var som jag namner i metodavsnittet att forsoka jamfora och diskutera likheter
och skillnader mellan forskolorna med avseende pa hur barn med sarskilda rattigheter/behov
bemots. Intervjusvaren blev dock sa pass omfattande och utforliga att jag bedomde att det
varken fanns tid eller utrymme att gora en sadan vidare jamforelse. Analysen och
diskussionen av resultatet och datainsamlingen stracker sig saledes till att studera
intervjusvaren i sig.

Vad som anda och kort kan ségas ar att vid jamforelse mellan de fyra forskolorna &r det svart
att hitta nagra starkt atskiljande uppfattningar eller sétt att tillampa Reggio Emilia. Det mindre
antalet barn per grupp i de mer invandrartéta forskolorna verkar kompensera det allmant
storre behovet av sarskilt stod som framforallt bristande sprakkunskaper for med sig.

6.1 Stod eller rattigheter

Det &r intressant att notera att begreppet "barn med sarskilda rattigheter” ar sa lite anvant och
till och med obekant for flera av respondenterna. Det mer anvénda begreppet ”barn i behov av
sérskilt stod” ar betydligt vanligare.

Néagon menade att begreppet barn i behov av sarskilt stod mer markerar att barnet har nagot
slag av brist som bor réattas till, medan barn med sérskilda rattigheter betonar att alla ar olika
och att var och en har rétt att utvecklas till en kompetent individ oavsett vilken olikhet man
har. Just detta betonar Aberg och Lenz Taguchi (2006) , det vill sdga att pedagogiken utgér
fran ett Reggio Emilia-inspirerat arbetssétt, och att pedagogen bor utforma en miljo som ger
utrymme for varje barns individuella uttrycksférmaga. Att sdga “barn med sarskilda
rattigheter” anses mindre belastande an att uttrycka behov av sérskilt stod.
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Kan det vara sa att anvandningen av begreppet barn i behov av stod speglar en konflikt mellan
grundvarderingar som att olikheter &r nagot positivt & ena sidan och att olikheter maste “rattas
till” & den andra? Ar det samma typ av konflikt som gor att vissa pedagoger ser noggrann
struktur i allt som viktigt, medan andra forordar stor flexibilitet som hela tiden anpassas till
barnets behov? Noggrann struktur stammer illa med det relationella perspektivet sa som det
beskrivs av Ingvarsson m.fl. (1998). Ar det samma typ av konflikt som gor att flera av de som
sager sig arbeta efter Reggio Emilia-filosofi anda talar om avvikande barn? Finns det
avvikande, sa maste det finnas nagon normalitet. Kan det mojligen vara sa att dven de som
intellektuellt star bakom ett synsatt som Reggio Emilias faller tillbaka i ett annat beteende néar
tid och kraft inte gor det mgjligt att fullfolja sina intentioner?

6.2 Inkludering — helheten anpassad till delarna

Nilholm (2006) skriver om inkludering av elever med behov av sérskilt stod och har gjort en
utforlig redovisning av hur begreppet inkludering véxt fram inom skolvésendet, och vilka
praktiska konsekvenser detta fatt. Han menar att man, for att kunna vérdera de intervjuades
syn pa inkludering i sin egen forskola eller skola, maste Gvervaga nagra utgangspunkter och
slutsatser.

Med begreppet inkludering brukar, nagot forenklat, menas idén att barn i behov av sarskilt
stdd ska vara delaktiga i foérskolans/skolans vanliga miljoer. Begreppet inkludering
introducerades for att man forsokte saga nagot nytt om hur forskolan/skolan bor bemoéta
denna grupp av barn i ”en forskola och skola for alla”.

Inkludering kan ses som kontrast till begreppet integrering som anvants tidigare och som
kommit att beteckna en anpassning av “avvikande” individer till oférandrade system. Denna
syn pa att individer ska anpassas ledde till sarlosningar for olika grupper av barn.

En modern tolkning av laroplanens intentioner, och dven Reggio Emilias utgangspunkt, ar alla
barns ratt till deltagande i ordinarie verksamhet. Forekomsten av sarlésningar maste ju da ses
som tecken pa en ofullstandig inkludering.

Ett annat satt att beskriva skillnaden mellan inkludering och integrering &r att det forra
innebdr att helheten ska anpassas till delarnas beskaffenhet, medan det senare innebdr att
delarna ska passa in i en helhet som inte riktigt ar organiserad utifran delarnas egenskaper. En
konsekvens av detta blir att det inte bara &r barnet som ska sattas in i en grupp for att
inkluderas, det & manniskorna omkring som ska bidra till att samverkan och kommunikation
fungerar i en lamplig miljo.

Vid en analys av intervjusvaren ar det tydligt att de svarande, féga 6verraskande, har en nagot
olika tolkning av vad begreppen star for. Flera beskriver barn i behov av stéd som avvikande,
och med avvikelser som bor korrigeras. Ett av sétten att gora detta ar sérlosningar. Andra och
dessbattre majoriteten talar om olikheter som tas tillvara och som tillats styra verksamheten
efter barnets behov — inte att barnet ska formas efter den verksamhet som bedrivs. Detta kan
ségas falla vél in med Reggio Emilia-filosofins férhéllningssatt, som Aberg och Lenz Taguchi
(2006) skriver om. Narmare bestamt att olikheter skall ses som en tillgang och en
utgangspunkt for hur verksamheten bor utformas.

| de fall en extra pedagog finns tillgéanglig for det/de barn som behéver extra stdd forefaller
sarlosningar mindre vanliga. Finns ingen extra resurs tillganglig i forskolan sa blir
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sérlosningarna fler. Detta blir en naturlig konsekvens av att resurser for extra stod saknas eller
inte disponeras effektivt. Goda pedagogiska intentioner andras till ”sékert omhandertagande”.

Det ska ocksa podngteras att dven med utgangspunkten att alla barn ar olika sa ar det ett
faktum att vissa barn har storre svarigheter an andra och darfor kan beh6va annat slag av stod
an det som den ordinarie verksamheten i forskolan kan erbjuda. Det &r alltid barnets behov
som ska vara utgangspunkten.

6.3 Flexibel miljo

Den fysiska miljon ar en viktig forutsattning for inkludering och for inldarning. I stort sett alla
intervjuade pedagoger har synpunkter pa hur en bra miljo ska utformas, men synpunkterna
och det som betonas &r mycket individuellt. En sak verkar dock flertalet prioritera —
flexibilitet.

Den allmédnna acceptansen av att alla barn &ar olika leder naturligt till behov av flexibilitet.
Nagot barn kan ha behov av och klara av att gora saker i ensamhet, medan andra gér samma
sak bast i samarbete med andra. Vissa aktiviteter passar inte att gora i en stor sal, da &r det bra
att snabbt och enkelt kunna dela in det stora rummet i flera mindre avskilda delar.

Att barnen ska ha inflytande 6ver sin dag ar en viktig del i Reggio Emilias pedagogik. En bra
miljo ska stimulera barn att sjalva vélja aktiviteter under dagen. Detta handlar inte bara om
personliga val, utan delaktighet i beslut for gruppens rakning. Flera respondenter lagger stor
vikt vid att papeka just mojligheten till “demokratisk fostran” genom att lata barnen sjalva
bestamma om olika aktiviteter, dock med viss ledning. Har kan saledes en koppling till
kommunikation goras, vilket ar ett centralt begrepp i saval Reggio Emilia-filosofin som inom
det sociokulturella perspektivet pa larande. Att fa uppleva delaktighet torde ju forutsatta
kommunikation, och manga pekar pa det sjalvklara i att kommunikation &r en forutsattning
for att gora barnet delaktigt i kunskaper och fardigheter.

Nagra av de intervjuade havdar att det finns barn dar denna demokratiska beslutsprocess inte
fungerar, och det géller i forsta hand barn med ADHD. Flera menar att det kravs aktiviteter i
smagrupper med mycket tydligt strukturerat dagsschema for att dessa barn ska fungera som
bast. De pedagoger som har erfarenhet av barn med dessa svarigheter rekommenderar stor
forsiktighet med forandringar generellt, inte minst av den fysiska miljon. Forandringar kan
stora den trygghet som en fast struktur erbjuder. Intressant ar att diskutera huruvida detta anda
skulle kunna ses som att de har pedagogerna forsoker att tillmotesga individuella behov.
Ingvarsson, Persson och Spangberg (1998) menar att det & mot bakgrund av hur omgivningen
forhaller sig till och bemoter barnet som barnets svarigheter maste ses. Fragan blir da
huruvida de har pedagogerna ger uttryck for ett sadant synsatt eller om barnets svarigheter
snarare beror pa egenskaper hos barnet sjélvt.

6.4 Specialpedagogens roll

De specialpedagogiska insatserna &r viktiga delar i arbetet med barn i behov av sarskilt stod.
Specialpedagogen har en stor roll att fylla i arbetet med att stodja barn i behov av sérskilt
stod, deras familjer och pedagoger pa forskolan.

Flera av de intervjuade betonar att specialundervisning tillfalligt kan tillgodose barnets behov,
men att malet ska vara medverkan i den ordinarie verksamheten. Ett viktigt papekande ar att
specialundervisningen bor vara knuten till den ordinarie verksamheten.
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Samtliga respondenter beréttar att de tar kontakt med en specialpedagog vid misstanke om att
nagot barn behover sarskilt stod. Specialpedagogen ar oftast ett bra stod for pedagogen vid
samtal med foréldrar, som inte alltid kan se sina barns behov.

6.5 Pedagogisk dokumentation - viktigt kommunikationsstod

Pedagogisk dokumentation, en av Reggio Emilia-filosofins hornpelare, ar nagot de flesta
arbetar med men som &nda inte namns sa mycket i intervjuerna.

Pedagogisk dokumentation dr ett satt att beratta om barnen och deras olika sétt att erévra
omvarlden. Genom att dokumentera barnens aktiviteter kan man fa en omfattande och
varierad bild av verksamheten. Det handlar helt enkelt om att identifiera varje barns eget sétt
att lara och gora barnen medvetna om sina egna férmagor. Dokumentationen blir ett uttryck
for pedagogernas forhallningssatt till inte bara barnen utan ocksa till kollegor och foréldrar.
Den blir helt enkelt ett kommunikationsstod, som kan tolkas av alla inblandade och anvandas
for att utvérdera den pedagogiska verksamheten. Med den pedagogiska dokumentationen som
underlag kan man utveckla forskolans pedagogiska innehall i éverensstammelse med
laroplanens intentioner och mal.

I och med att Reggio Emilia-filosofin &r ett pedagogiskt forhallningssatt, ingen konkret
metod, sa ar det kollegiala samarbetet viktigt. Om flera 6gon och hjarnor observerar sa
adderas ny kunskap hela tiden, vilket ger battre forutsattningar for att fatta de beslut som &r
ratt for det enskilda barnet. Resultaten utvecklar kontinuerligt barnens lek, skapande och
larande. Nya infallsvinklar bearbetas och utvarderas hela tiden, och utgér grunden for nya
grepp. Dokumentationen kan ocksa utgéra underlag for pedagogernas kollegiala
reflekterande. De far i observationerna se sig sjalva och konsekvenserna av sina handlingar.

Ett viktigt anvandningsomrade for den pedagogiska dokumentationen &r vid diskussioner med
foraldrar. Dar kan dokumentationen, som pa ett hdgst konkret satt speglar verkligheten,
betyda mycket for att underlatta forstaelsen — i synnerhet om barnet deltar i diskussionerna
och sjalv kan bekrafta att dokumentationen stammer med dess upplevda verklighet.

Det ar viktigt att papeka att den pedagogiska dokumentationen ocksa kan anvéandas for
barnens eget funderande pa vad de ar med om nar de leker, lar och skapar. Barnen far ett nytt
perspektiv pa vad de gor och pa sin egen roll i det som pagar. De far méjligheten att se sig
sjalva som betydelsefulla och de kan skapa en bild av och en berattelse om sig sjalva, ”Jag
kan, jag ar betydelsefull”. Har kan kommunikationens betydelse for barns larande och
utveckling aterigen lyftas fram. Williams, Sheridan och Pramling (2000) har visat att det
sociala samspelet i stor utstrackning &r avgorande for barnets utveckling, och Carlgren (1999)
i sin tur pekar pa dessa kommunikativa processer. Hon pekar just pa hur larande sker i och
med individens forandrade formaga att delta i sociala praktiker.

29



6.6 Fortsatt forskning

Under tiden som jag har arbetat med min studie har jag fatt flera idéer om fortsatt forskning
som skulle vara intressant att fa mojlighet att genomféra. Min undersokning har gjorts pa
bade mangkulturella och mer kulturellt homogena férskolor. Det skulle vara intressant att
fordjupa sig i nagot vl avgransat spar och exempelvis undersoka vilken betydelse spraket har
och hur barns sprakliga formaga paverkar deras inlarning. Syftet skulle vara att faststélla
atgarder som skulle kunna genomforas for att stodja exempelvis barn till utlandsfodda
foraldrar som inte ar svensktalande.

Det skulle ocksa vara mycket intressant att jamfora ett antal barn som gar pa en Reggio
Emilia-inspirerad forskola med ett motsvarande antal barn som gar i en forskola som
tillampar mer traditionella pedagogiska metoder och som utgar fran ett kategoriskt perspektiv.
Det som skulle vara intressant att undersoka a&r om man kan se hur effektiv den ena eller andra
pedagogiska filosofin ar dver tid.
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Bilaga 1. Missivbrev

GoOteborg 12-12-12
Till forskolechefen pa forskolan ..................

Hej!

Jag heter Lisa Aberg och laser till specialpedagog vid Géteborgs universitet vid Institutionen
for pedagogik och specialpedagogik. Nu ar det snart dags for examensarbete i utbildningen
och jag skall under hosten och troligtvis varen skriva min magisteruppsats som skall fokusera
pa barn med behov av sarskilt stod i forskolan.

Det &mne min uppsats kommer att understka ar hur pedagoger som arbetar med Reggio
Emilia-filosofin som inspiration forhaller sig till barn med sarskilda behov eller sérskilda
rattigheter som Reggio Emila- filosofin uttrycker det.

Jag 6nskar med utgangspunkt fran ovanstaende fa tillfalle att intervjua fem stycken
forskollarare pa er forskola. Intervjuerna kommer troligen att paga under manaderna januari-
februari 2013. Pedagogerna kommer att forbli anonyma. Fokusen kommer att ligga pa
pedagogernas uppfattningar om filosofin och barn med sarskilda behov. Namn pa forskolan
eller annan information som kan visa pa identiteten av samtliga personer kommer inte att
namnas i uppsatsen. Materialet kommer att behandlas konfidentiellt.

Ar nagra av dina medarbetare intresserad av att vara med i min studie, genom att jag far
intervjua dem, hor av dig till mig via mail eller telefon.

Lisa Aberg studerande till specialpedagog pé institutionen for pedagogik och
specialpedagogik pa Goteborgs universitet.

Lisa-maria2@spray.se eller telefon nummer 0707127467

Tack pa forhand!
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Bilaga 2. Intervjublankett

Befattning:
Hur lange har du arbetat pa forskolan:
Vilken typ av omrade arbetar du i?

Kommentar: Dessa inledande fragor stalldes for att gora det mojligt att se om det finns nagra
olikheter i svaren fran dels de olika forskolorna, dels de olika yrkeskategorierna.

1. Hur lang erfarenhet av att arbeta med Reggio Emilia filosofin? (antal ar)

2. Hur kommer det sig att du borjade intressera dig for Reggio Emilias pedagogik?

3. Finns det samarbete mellan Reggio Emilia institutet och er férskola?

Kommentar: Jag hade en hypotes om att Reggio Emilia som pedagogisk filosofi oftast fors in
“underifran”, genom att nagon eller nagra pedagoger borjar intressera sig for bakomliggande
teorier och arbetssatt — inte genom 6vergripande beslut av myndighet eller forskolechef.

4. Hur identifierar ni barn med sarskilda rattigheter?

5. Hur stédjer Reggio Emilia-filosofin barn i behov av sarskilt stod?

Kommentar: Med fraga 4-5 vill jag undersoka hur pedagogerna “hittar” barn med sarskilda
rattigheter, och kontrollera om de har definierat inslag i Reggio Emilia som sarskilt anpassade
for barn med sérskilda réttigheter. Om man ska kunna bedéma det som gors for och med

dessa barn &r det viktigt att veta vad som gor att de anses tillhéra gruppen.

6. Ar barn med behov av sarskilt stod inkluderade i all verksamhet pa forskolan och hur ser
det ut i forskolans milj6?

7. Hur kopplar ni ett Reggio Emilia inspirerat arbetssétt till laroplanen och en forskola for
barn med sarskilda réttigheter/barn med behov?

8. Hur gor ni genom Reggio Emilias pedagogik tillfredsstélla, stédja och
stimulera barn i behov av sarskilt stod?

9. Finns det nagon speciell struktur i arbetet med barn som behover mer stod?

Kommentar: Fragorna 6-9 stéllde jag for att fa svar pa undersokningens huvudfraga — HUR
arbetar ni, hur tillampar ni Reggio Emilia-filosofin i er vardag och kan ni arbeta sa som ni
skulle vilja enligt Reggio Emilia-filosofin?

10. Tar ni hjélp av en specialpedagog da ni behover handledning?

Kommentar: Intressant att fa svar pa den konkreta fragan, och se om svaret innehaller nagot
slag av vardering av specialpedagogers funktion.
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Bilaga 3. Sammanstéllning av intervjusvar

Tabellen nedan visar i punktform svaren fran de 20 intervjuerna. | de fall flera av
pedagogerna har svarat likadant har bara ett svar skrivits in.

Fraga

Svar

Vilket yrke?

Hur lang erfarenhet har du av att
arbeta med Reggio Emilia
filosofin? (antal ar)

Forskollarare — 3 &r
Forskollarare — 5 ar
Forskollarare — 2 &r
Forskollarare — 2 ar
Dramapedagog — 2 ar
Barnskotare — 1ar
Forskollarare — 1,5 ar
Forskollarare — 1 ar
Forskollarare — 3 &r
Forskollarare — 3 &r

Barnskotare — 2 ar
Forskollarare — 1,5 ar
Forskollarare — 5 ar
Forskollarare — 1 ar
Forskollérare — ny
Barnskotare — 2 ar
Forskollarare — 1,5 ar
Forskollarare — 2 ar
Forskollarare — 2 &r
Forskollarare — 2,5 ar

Hur kommer det sig att du
borjade intressera dig for Reggio
Emilias pedagogik?

Forskola A
Det kom fran min davarande chef. Hon skickade alla pa kurs om
Reggio Emilia.

Mitt intresse uppstod da flera pa min arbetsplats borjade ga pa Reggio
utbildning.

Att man delar upp sma och stora barn. Innan fick inte de stdrre barnen
sd mycket uppmarksamhet. De kan nu vara mer sjélvstandiga och ta allt
material sjélva och det ar utvecklande for barnen. Det var dven svart for
de yngre barnen som maste fa anpassat material. Det ar bra att de nu har
mojlighet att valja material sjalva.

Jag har alltid varit intresserad av Reggio Emilia. Just det att fa se barnet
dér barnet finns, mota barnet pa barnets niva

Jag har gatt en kurs sedan har vi valt det vi tycker passar i var
verksamhet. Jag sokte sjalv kursen for jag ville ta del av lite olika
pedagogiker.

Forskola B
Vi fick mojlighet till fortbildning pa arbetsplatsen och jag var
intresserad av nagot nytt

Flera pedagoger i vart omrade hade gétt Reggio-kurser och var mycket
nojda. Jag kadnner dven familjer privat som har positiv erfarenhet av
Reggio-forskolor.

Jag fick anstallning hér pa .... och vi &r Reggio Emilia inspirerade men
nagot speciellt intresse innan det och for speciellt den filosofin har jag
inte.

Var stadsdel har kopt in kurser 7,5 p géllande Reggio Emilia. Bestdmde
mig for att g& och har varit mycket néjd med utbildningen som avslutas
nu i januari.

Ar egentligen inte mer intresserad av Reggio &n andra filosofier. Tycker
att man kan plocka det basta fran olika filosofier for att fa det béasta for
sin barngrupp.

For att kollegor var intresserade och jag tyckte det var en fin tanke att
alla barn kan, att vi inte skall 1ara dem utan vara dar som en hjalpande
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hand.

Forskola C

For att kollegor var intresserade och jag tyckte det var en fin tanke att
alla barn kan, att alla barn kan och vi inte skall lara dem utan vara dér
som en hjélpande hand.

Det har alltid varit intressant med olika pedagogiker men sa fastnade jag
for just Reggio Emilia filosofin d& min davarande chef ville att var
enhet skulle hamta inspiration fran andra férskolor som arbetade Reggio
Emilia-inspirerat.

For att kollegor var intresserade och jag tyckte det var en fin tanke att
alla barn kan, att alla barn kan och vi inte skall l&ra dem utan vara dar
som en hjalpande hand.

Det har alltid varit intressant med olika pedagogiker men sa fastnade jag
for just Reggio Emilia filosofin d& min davarande chef ville att var
enhet skulle hamta inspiration fran andra férskolor som arbetade Reggio
Emilia-inspirerat

Forskola D
Fick forfragan om jag vill ga utbildning 7,5 poéng

Det var snarare att man inom enheten, i vilken jag arbetade, tog beslutet
om att borja hdamta inspiration fran Reggio Emilia-filosofin.

Det var snarare att man inom enheten, i vilken jag arbetade, tog beslutet
om att borja hamta inspiration frdn Reggio Emilia-filosofin.

Var rektor ville att vi skulle bli en Reggio forskola. Nar jag hade varit
pa studiebesok pa forskolor som arbetat lange med Reggio Emilia blev
jag inspirerad.

Jag kande mig vilsen i min roll som pedagog. Jag ville inte vara den och
har aldrig varit den pedagog som gillar att vara en som sitter inne med
all kunskap och skall férmedla det genom envags-kommunikation. Jag
tror pa samspel och gladje. Att vi alla sitter inne med olika erfarenheter
som alla kan kénna sig nyfikna pa. Reggio Emilias barnsyn -det
kompetenta barnet. Jag som pedagog upptacker tillsammans med
barnen, vi lar tillsammans. Reggio ger mig som larare mojlighet att
komma ifrén att det 4r jag som pedagog som styr innehallet i
verksamheten déar det &r mina intressen som ligger bakom valen av
innehall.

Pedagogisk dokumentation

Finns det samarbete mellan
Reggio Emilia institutet och er
forskola?

Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej. Nej.
Nej, vi fick ga en kurs om Reggio Emilia.

Jag gick kursen men skrev inget examensjobb for jag behdver ju inga
mer hogskolepodang. Jag har ju bara tva ar till pension (den intervjuade
skrattar).

Nej men var nuvarande chef har ett nara samarbete med dem och som &r
mycket inspirerad av dem och kan formedla det till oss. Hjélpa oss att
komma vidare i vart tank och vart forhallningsatt. (D)

Nej, inte vad jag vet an. Det har skapats natverksgrupper genom var
chef som har haft en del kontakt med Reggio Emilia-institutet.
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Mojligtvis ar det pa gang att vi kommer att ha ett samarbete i
framtiden.(D)

Hur identifierar ni barn med
sérskilda rattigheter/barn med
sérskilda behov? Vilket begrepp
anvander ni?

Hur arbetar du/ni inom Reggio
Emilia for att inkludera barn i
behov av sérskilt stod i
barngruppen?

Forskola A
Vi sager Barn med behov av stod/sérskilda behov.

Vi delar upp barnen i grupper, 7 stycken i varje grupp. Det &r pé
férmiddagen 9-10.30 typ. Vi delar upp barnen efter vilka som passar i
hop sa att vi kan anpassa efter barnen eftersom vi inte har nagot stod i

gruppen.

Vi tittar pa avvikelser och upptacker darigenom barn i behov.
Inom den egna avdelningen pratar man mycket om barn som &r i behov
av sérskilt stod.

Vi har en pedagog i Ateljén, sedan har vi byggrum och ett sprakrum. Vi
ar alltid en pedagog i varje rum som stddjer barnen efter deras behov
och forutsattningar. Vi far anpassa oss eftersom alla barn &r olika. Vissa
behdver mycket tid och stéd och nagra behover for att de har oro i
kroppen.

Utifran barnens mojligheter, integrera i mindre grupper efter deras
forutsattningar. Vuxna skall vara forebilder for barnen. De vuxna bér ha
god kommunikation och manga pedagogiska diskussioner.

Barnet har en stddpedagog sé denne formar och utgar fran barnets
behov. Vi &r 3 st. som turas om. Vi delger varandra tankar. Vi har en
femarsgrupp dar gors allt latt, men vi forsoker utmana alla barn pa deras
niva. Ibland ar det svart att hitta ett mellanlage.

Forskola B

Vi tittar pd avvikelser/beteende, spraket, motoriken och inlarningen. Vi
talar kontinuerligt om barn med behov pa avdelningen (arbetslaget med
specialpedagog m.m.)

Att sa langt det ar mojligt alltid ha en pedagog nara for stéttning i olika
situationer &r det vi mest arbetar med.

Genom t.ex. observationer, dokumentation, samtal med specialpedagog
och foraldrar. Vi talar om bade och.

T.ex. formégan att uttrycka sig, samspela med andra och kontrollera
impulser.

Vi talar om bada. Det beror oftast pa vad det handlar om.

Barn som behdver lite mer” av pedagog for att dagen pa forskolan skall
upplevas positiv.

Forskola C
Att alla far kanna sig delaktighet. Vi bemoter barnen efter varje individ.
Vi forsoker ge varje barn utmaningar efter vad de klarar av.

I dialog med kollegor och alltid i samrad med specialpedagog, men dven
utifrdn erfarenhet och tidigare barn.

Att man gor rum i rummen och inte har 6ppen yta utan uppdelat sé att
det inte blir for mycket intryck. Det ar viktigt att kategorisera sakerna sé
man ser vad man kan gora pé de olika stallena. Man kategoriserar t.ex.
pennor, lego i olika farger sa det inspirerar till kreativitet. Markerar med
bilder vad saker och ting skall vara sa att det blir struktur.
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Vi forsoker att alla barn skall vara med och prova pa allt men vi
anpassar oss efter varje enskild individ ocksa. Alla barn orkar inte sitta
med i samlingen lika ldnge - da fr man anpassa samlingen sa de passar
just den gruppen som ar narvarande pa forskolan. Nagot barn kanske
behdver ga ut ur samlingen och kan da ga med en av pedagogerna och
gdra nagot annat.

Forskola D

Erfarna pedagoger ser ganska snart om barnet visar pa ett beteende som
ar avvikande. Forst samtal med foraldrarna och tar sedan hjalp av vart
specialpedagogteam for att tillsammans gora ett atgardsprogram for
barnets bésta. Det féljs givetvis upp kontinuerligt.

Det ar nog termen barn i behov av sarskilt stdd som ar den vanligast
anvanda beskrivningen, bade pd min nuvarande arbetsplats och pa den
dar jag jobbade tidigare.

Nar man ser att barnet inte klarar av att “vara” i gruppen eller miljon pa
forskolan.

Ibland &r det ju vi pedagoger som inte anpassat miljon for barnen eller
barnet med speciella behov

Barn med sérskilda behov. Barn med sarskilda rattigheter ar ett nytt
begrepp for mig.

Det kan till exempel handla om tecken pé forseningar pa olika omraden:
motoriken, sprakutvecklingen. Hur barnet interagerar i gruppen
uppmarksammas, exempelvis nar det géller det sociala samspelet:
lekkoder, turtagande, lekregler, lasa av situationen, kénna granser, roller
m.m.

Jag tycker att laroplanen ganska tydligt lyfter fram varje individ, genom
meningar som “alla barn...”. | detta maste det ju vara inférstatt att alla
individer ar unika, och pa sa satt lyfts barnens olikheter fram, sa som det
gors inom Reggio Emilia-filosofin. Jag tycker &ven att l&roplanen i
ganska stor utstrackning anger ett upptackande och utforskande
arbetssatt, ndgonting som jag tycker kannetecknar Reggio Emilia. Det
finns ett slags barnsyn om det kompetenta, sjalvstandiga barnet

Ar barn med behov av sarskilt
stod inkluderade i all verksamhet
pa forskolan och hur ser det ut i
forskolans milj6?

Forskola A
Ja, de skall inte bli utpekade utan finnas med i ordinarie verksamhet
efter allas behov.

Vi har olika grupper t.ex. en rostgrupp som far lite extra genom spraklig
stimulans.

Det ar vi pedagoger som valjer vilka som skall inga i den gruppen. Jag
vet inte om det kanske sarskiljer barnen?

Sedan har vi tankt tréna rollspel med alla grupper. Vi har dven
tredrsindelade grupper.

Ja, de 4r med pa allt. Anpassa grupperna efter barnens mojligheter.

Forskola B
Ett barn har stddpedagog. Vi utformar miljon kontinuerligt. Vi har en
blandad aldersgrupp.

Vi anpassar samlingarna och har mycket rutiner och dagsschema for en
dag. Aldersindelning kan vara ett komplement till det vanliga.

Vi anpassar verksamheten efter barnens behov, vi satsar pa det som
barnet ar duktig pa och koncentreras av att barnet far gora det som &r
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lustfullt.

Vi ser till att arbeta med barnen i smagrupper. Vi arbetar utefter barnens
behov och férutsattningar. Detta géller ju alla barn. Jag tycker att dessa
barn &r inkluderade.

Forskola C

Vi tycker det ar viktigt att alla barn far vara med pa saker som vi gor pa
forskolan men ibland behdver vi pedagoger géra vissa andringar for att
det skall fungera. Det &r viktigt att alla k&nner sig inkluderade.

Man vill inte att barn skall exkluderas, de skall fa vara med annars blir
det som en krankning. De lar sig sékert saker genom att de far vara med
pa olika grejer, det viktiga ar att forbereda dem innan. Ibland kan barn
med behov forvana ocksa, det galler att inte doma dem pa forhand utan
man forsokt.

Ja det ar det och miljon &r sé pass tillatande att de som har behov kanske
inte behover sticka ut fran gruppen. Det skall finnas nagot for alla barn
som kan inspirera.

Att man gor rum i rummen och inte har 6ppen yta utan uppdelat sa att
det inte blir for mycket intryck. Det ar viktigt att kategorisera sakerna sa
man ser vad man kan gora pa de olika stallena. Man kategoriserar t.ex.
pennor, lego i olika farger sa det inspirerar till kreativitet. Markera med
bilder vad saker och ting skall vara sa att det blir struktur.

Forskola D

Det ar olika fran forskola till forskola tyviérr. Forsoka att inte
sarbehandla for mycket samtidigt som man maste acceptera deras olika
behov. Reggio Emilia handlar mycket om dokumentation. Manga av “de
barnen” tar in bilder mer &n tal s da kan de t.ex. titta pa
dokumentationen i en samling.

Mindre grupper dar barnen far mer utrymme och det ar en lugnare miljo,
t ex samling, skapande, gymnastik, rutinsituationer, utevistelse osv.
Genom att noga dokumentera och reflektera blir dessa barn inkluderade
och risken for att de skall exkluderas minskar. Det ar viktigt att inte falla
tillbaka utan standigt halla diskussionen levande och arbetslaget.

Jag tycker att vi forsoker arbeta pa ett inkluderande satt. Alla barn
erbjuds mojlighet till alla aktiviteter och vi forsoker att se till
mojligheterna.

Vi forsoker att erbjuda barnen istéllet for att man maste vara med. Det
gor att de ofta valjer att vara med pa aktiviteten. Barnen hjalper
varandra vid t.ex. pakladning, att ta ner saker fran hyllorna eller sétta pa
vattenkranen.

Hur stddjer Reggio Emilia
filosofin barn i behov av sarskilt
stéd?

Forskola A
Ingen aning faktiskt, det sades inget om det pa kursen.

Vet inte riktigt vad jag skall saga hmmm. Ja, till viss del, eftersom jag
tycker att barn i behov av stdd behdver struktur i sin vardag.

Vi har ju laga bord och ett hogt for mig som har svart att sitta. Vi byter
och tar bort och tillfor nytt. Vi vill ha en miljoé som ar féranderlig. Vi
har barnen i samma grupper i en manad. Vi vuxna har bestamt grupper.
Nér barnen &r ute &r det fri lek.

Det skulle vara intressant att veta hur de gor i Italien, utifran laroplanen.
Svenska laroplanen ar valdigt bra.
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Vi jobbar sa att en vuxen ar extra med barnet som ar i behov av stod och
det har gett resultat.

Forskola B

Alla barn ar olika och har i viss man olika behov. Huruvida pedagoger
kan mota dessa olikheter pa ett stodjande satt har delvis med pedagogik
att gora forstds, men verkligen ocksa med personaltétheten att gora.
Under goda forhallanden sa tror jag att Reggio-inspirerat arbetsétt har
stora mojligheter att stodja de flesta barn.

Ja i vissa delar

Alla filosofier kan vara bra om pedagogerna vet vad de gor och har
kunskap.

Nej, barn med sarskilda behov, har behov att ha en stimulerad/styrd
verksamhet annars har barnet svart att fungera tillsammans med andra
barn i gruppen.

Forskola C

Ja, eftersom alla barn &r unika och alla barn har rétt och mojlighet att
utvecklas och utmanas dar de befinner sig har och nu. Alla formagor ar
viktiga for gruppen. Verksamheten far anpassas sa att alla blir delaktiga,
det &r inte det enskilda barnet som skall anpassa sig till verksamheten.
Alla barn har ett sprak, nagot med sig i bagaget och ett intresse for
upptackande. Man skulle kunna se dem som sékande personer i behov
av att upptacka varlden.

Reggio Emilia filosofin ger mig som larare mgjlighet att komma ifran
att det ar jag som pedagog som styr innehallet i verksamheten dar det ar
mina intressen som ligger bakom valen av innehall. Den pedagogiska
dokumentationen.

Forskola D
Absolut da det handlar om just hur man ser pa barn.

Var forskola ar for ALLA barn. Ett "motto” som jag tog till mej pa RE-
utbildningen var "Barn ska inte ga i takt - dom ska ténka sjalva..."

Kanske inte sa uttalat, men i Reggio Emilia-filosofins forhallningssatt
och barnsyn dér barns olikheter skall ses som en tillgang och rentav som
en utgangspunkt for verksamheten (sasom jag uppfattar saken), sa
tycker jag att detta dven borde innefatta barn med sérskilda behov.

Att miljon ar tilldtande och att det finns en tro om det kompetenta
barnet. Att det du inte kan uppné kanske du kan nd med hjalp eller
stimulans av en kompis eller en pedagog.

Hur kopplar ni ett Reggio
Emilia- inspirerat arbetssétt till
laroplanen och till en férskola for
barn med sérskilda
rattigheter/barn med behov?

Forskola A

Vi véljer ut relevanta delar och tillampar det i verksamheten, t.ex.
tillatande miljo.

Reggio passar bra in med laroplanen. Det lustfyllda larandet, tillgangen
till materialet som vécker nyfikenhet och spanning hos barnen.

Utga fran barnets lust och intressen, hitta varje barn, vad som fascinerar
och intresserar. Ldra k&nna barnet och ta tid till att observera. Anvénda
barnobservationer for att se var de befinner sig. Mycket i laroplanen gar
i hop med Reggio Emilias tankar. Nu har det blivit annu tydligare

genom den reviderade laroplanen, da barnen kan fa hjalp av pedagogen
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med t.ex. experiment.

Forskola B
Vi viljer ut vissa delar av pedagogiken, t.ex. vi har en tillatande 6ppen,
larandelekmiljo for barnen.

Laroplanen bygger till storsta del pa Reggio Emilia eftersom en av
Reggios foregangare i Sverige var med och skrev den. Pa sa satt kan vi
koppla nastan allt vi gér mellan laroplanen och Reggio. Néar det galler
en skola for alla &r det viktigt att tinka pa att vi inte ar en “ren Reggio-
forskola”. Dock bygger Reggio pa det kompetenta barnet,
kommunikation, miljén som den tredje pedagogen etc. och allt det &r
viktigt for barn med sérskilda réttigheter.

Genom att vara medveten om det som star i laroplanen och hela tiden
vara uppdaterad om det nya som kommer till.

Forskola C
Ex det lustfyllda l&randet, lara i samspel, allas lika véarde.

Dokumentationen &r viktig dven att ta med mal som vi uppnatt med
aktiviteten. Vi lyfter ut mél i dokumentation-

en- da kopplar vi dem till Reggio Emilia filosofin. Inom Reggio Emilia
har man ofta en ateljéista som arbetar i med skapande i Ateljén. I
laroplan star det att man skall jobba med skapande material som kan
vara allt mojligt t.ex. knappar och kottar med bild och skapande. Det
star dven att man skall varna om miljon och i Reggio Emilia anvander
man ofta ofardigt material.

Laroplanen &r val ursprungligen fran Reggio Emilia-filosofin? Det
kdnns som om det passar sa val in. Det kompetenta barnet att lara i olika
sammanhang, att finna och konstruera sin egen kunskap. Barnen far
prova pa, far vaga, utmanas och komma med egna idéer och hypoteser.

Att barnet skall bli sjalvstandigt. Vi har jamfort och det mesta stimmer
bra 6verens. Det finns inget som man inte kan gora.

Forskola D

Inga problem alls d& den nya laroplanen har manga influenser frén
Reggio Emilia. Laroplanen ar i ju dessutom inte "styrande” i hur man
kommer fram till mélen.

Vi ser varje barn dar det befinner sej i sin utveckling och arbetar utifran
detta. Vi fokuserar pa det som &r positivt och lyfter fram alla framsteg,
stora som sma.

Jag tycker att laroplanen ganska tydligt lyfter fram varje individ, genom
meningar som “alla barn...”. | detta méste det ju vara inforstatt att alla
individer ar unika, och pa sa satt lyfts barnens olikheter fram, sa som det
gors inom Reggio Emilia-filosofin. Jag tycker dven att laroplanen i
ganska stor utstrackning anger ett upptéckande och utforskande
arbetssatt, ndgonting som jag tycker kdnnetecknar Reggio Emilia. Det
finns ett slags barnsyn om det kompetenta, sjalvstandiga barnet.

Vi diskuterar mycket och bollar vara tankar med varandra. Det ar lite
svart nér alla pa vart stora hus inte har gatt pa utbildningen. NAgra har
storre inblick for att barn kan lyckas pa egen hand. Efter den kursen fick
jag mer forstaelse for det.

Hur gdr ni genom Reggio
Emilias pedagogik tillfredsstalla,

Forskola A
Vi gor inget speciellt, vi gor pa samma satt som vi alltid gjort. Vi
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stddja och stimulera barn i behov
av sarskilt stod?

forsoker pa olika sétt.

Vi utgar fran barnet i behov av sérskilt stod och tittar pa de positiva
egenskaperna och anvander dessa for att framhadva barnet. Vi utformar
eventuellt verksamheten efter barnet i behov av sérskilt stod.

Ibland tycker jag att det kan vara svart att 1ata barnen bestamma for
mycket t.ex. grupper.

Nar de valt sjalva har det varit ndgra som blivit ensamma och utstétta
och sa ville vi ju inte ha det. Alla skall fa delta med sina villkor, men
ibland kan det vara svart att vara helt demokratisk.

Vi visar var, med vem barnet skall vara. Vi har fotsteg som markerar
vart barnen skall vara och rummen &r ocksa fargkodade. Vart mal ar ju
att barnen skall bli sjalvstandiga och kunna argumentera fér vad de vill.
Alla ar bra pé olika saker och det &r viktigt att vi lyfter fram det som en
tillgang. Vi jobbar mycket med delaktighet och demokrati. Vi har
forsokt att bjuda in foraldrar som far beratta for barnen om négot fran
sin kultur. Vi har en massa ambitioner, vi behdver lara oss mer om
andra kulturers hogtider t.ex.

Léarandet och lust hor ihop och &r viktigt. Vi pratar mycket med
varandra men reflektion &r bra att ha ett litet block och skriva upp.

Inspirerar barnen, plockar till mig det som ké&nns bra och har som en
grund. Ibland k&nns det som vi inte har forutsattningarna for att hjélpa.

Forskola B
Genom att ha en tydlig struktur pa dagen och dela upp barnen i
smagrupper.

Vi anpassar verksamheten efter barnens behov, vi satsar pa det som
barnet ar duktigt pa och det som barnet tycker ar lustfyllt.

Att sa langt det ar majligt alltid ha en pedagog néra for stottning i olika
situationer &r det vi mest arbetar med.

Strukturerad dag, mycket bilder som stod for kommunikation och
forstaelse, anpassa smagrupper, anpassat material olika spel och backer
exempelvis.

Forskola C

Ja vi har gjort en hérna for ett barn som kan arbeta ostért med bilder, vi
andrar aven i grupper om det behovs. Vi forsoker att gora anpassningar i
miljon sa att alla mar bra.

Vi anvander mycket bilder t.ex. vart sakerna skall vara. Vi har
tankesattet att alla har ett sprak dven om det inte alltid kan tala. Vi
vuxna &r végledare om det behdvs. Vi kategoriserar materialet for att
stimulera och stddja.

TAKK/tecken som stod
Vi tar tag i vdrdegrunden, bemdtandet av varandra barn-barn och barn-
vuxen. Alla jobbar med samma temaomrade men med individuella saker

utifrdn sina egna forutsattningar.

Reggio Emilias barnsyn -det kompetenta barnet. Jag som pedagog
upptacker tillsammans med barnen, vi lar tillsammans.

RE ger mig som larare mojlighet att komma ifran att det ar jag som
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pedagog som styr innehallet i verksamheten dar det ar mina intressen
som ligger bakom valen av innehall. Den pedagogiska
dokumentationen.

Forskola D

Jag tycker att vi forsoker arbeta pa ett inkluderande satt. Alla barn
erbjuds mojlighet till alla aktiviteter och vi forsoker att se till
mojligheterna.

Vi ser varje barn dar det befinner sej i sin utveckling och arbetar utifran
detta. Vi fokuserar pa det som ar positivt och lyfter fram alla framsteg,
stora som sma.

Vi forsoker att erbjuda barnen istéllet for att man maste vara med. Det
gor att de ofta véljer att vara med pa aktiviteten. Barnen hjalper
varandra vid t.ex. pakladning, att ta ner saker fran hyllorna eller sétta pa
vattenkranen

Om sa krévs t.ex. bilder som talar om hur en dag ser ut. Bilder pd vem
som Gppnar och stanger pé forskolan. Vi stravar efter att f dessa barn
lika inkluderande som andra barn. Vi lyssnar pé vad specialpedagogen
har att erbjuda sen kanske vi kommer fram till andra eller nya l6sningar.

Finns det ndgon speciell struktur
i arbetet med barn som behdver
mer stod?

Gor ni andra atgarder till stod for
dessa barn

Forskola A
Jag tanker att vi gor samma med dem som med andra. Vi forsoker fa
med dem, samma som alla andra sa det finns inget sadant.

Vi anpassar miljén och verksamheten och delar in barnen i grupper.

Ja barn behover veta genom tydlighet. Bilder pa hur dagen skall se ut,
det &r ocksa viktigt att vara tydlig som vuxen och trygg.

Forskola B
Ja anpassning i miljén/grupp-indelningar vi arbetar i smagrupper

Vi anpassar hela tiden miljon, aktiviteter och gruppindelningar sé gott vi
kan med strévan att alla barn ska k&nna sig trygga och ha en rolig och
larorik vistelse hos oss.

Miljon &r den tredje pedagogen inom Reggio Emilia. Miljon skall
anpassas efter barngruppen.

Ja, arbete i smagrupper.
Forsoker skapa rum i rummet sa att intrycken inte blir for manga.

Nej enligt Reggio ar ju miljon den tredje pedagogen.

Forskola C

Mindre grupper dar barnen far mer utrymme och det ar en lugnare miljo,
t .ex samling, skapande, gymnastik, rutinsituationer, utevistelse osv.
Genom att noga dokumentera och reflektera blir dessa barn inkluderade
och risken for att de skall exkluderas minskar. Det &r viktigt att inte falla
tillbaka utan standigt halla diskussionen levande och arbetslaget

Dagarna skall vara ganska lika, inte gora saker impulsivt for da stors
deras vardagsrytm. Det géller att forbereda dem och planera om man
skall géra nagot. Det finns olika hjalpmedel, alla &r olika en del har
tecken andra bilder som sitter pd vaggen och andra gar runt med
schemat i handen.

Med schema menar jag da bilder pa aktiviteter och turordning for att
gora dem. Vi har dven en matséng innan maten som fungerar som en
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betingning att nu &r det dags att dta men forst tar vi hdnderna under
bordet och sedan varsagoda att &ta. Nagot barn reagerar kanske pa att
det far en annan farg pa glas eller tallrik. Sedan bér man tanka pa sitt
sprak tillammans med barnen att man inte kan saga manga ord i en
mening t.ex. bara sédga kort "hamta jackan”.

Ja och den anpassas efter varje enskilt barn. Alla barn i var grupp har
behov av olika saker. Vi diskuterar mycket runt dessa barn i arbetslaget,
hur hjalper vi dem vidare i utvecklingen pé basta mojliga vis? Vi
utvarderar kontinuerligt vart arbetsétt.

Strukturerad dag, mycket bilder som stdd for kommunikation och
forstaelse, anpassa smagrupper, anpassat material olika spel och backer
tillexempel.

Forskola D

Vi arbetar dagligen med de barn som har sérskilda behov, antingen
individuellt eller i en liten grupp. Men sa forsoker vi ocksa fa med de
har barnen pé alla vara aktiviteter. Just nu haller vi pa att se 6ver miljon
sa att den pa basta majliga satt ska bli tillganglig, saker och tilltalande
for alla vara barn

Om det kravs sa gor vi det. Vi ar 6ppna for att mota.

Vi anpassar hela tiden miljon, aktiviteter och gruppindelningar sa gott vi
kan med strévan att alla barn ska k&nna sig trygga och ha en rolig och
larorik vistelse hos oss.

Dagarna skall vara ganska lika, inte gora saker impulsivt for da stors
deras vardagsrytm. Det géller att forbereda dem och planera om man
skall géra nagot

Tar ni hjalp av en
specialpedagog da ni behover
handledning?

Ja, men vi har inga specifika fall just nu. Psykologen kan ocksd komma
in och handleda oss.

Ja, vi tar in specialpedagog da vi behover handledning.

Vi har bra rutiner kring véra specialpedagoger. Vi anvander dem till
handledning och &ven till samtal med foréldrar kring enskilda barn.

Absolut det ar viktigt att ha nagon att bolla sina tankar och idéer med.
Lyfta upp och ventilera prova att géra om igen. Tanka annat och fa hjalp
att komma vidare.

Ja. Ja. Ja. Ja. Ja. Ja. Ja, ofta. Ja. Ja. Ja. Ja. Ja
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