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Syfte

Syftet med studien &r att undersdka vad grundskoleelever har for uppfattningar om personer
med utvecklingsstorning och om de uppfattningarna kan skilja sig at beroende pa om:

- man gar pa en grundskola som inte har nagot samarbete med sérskolan
eller

- paen grundskola som arbetar med inkludering och samverkan med sérskolan och dven
har klasskamrater som &r inskrivna i sérskolan.

Metod

Studien utgar fran teorin om sociala representationer. Enkelt uttryckt innebar teorin att olika
individer tillsammans skapar en gemensam uppfattning om verkligheten. Ur uppfattningen,
representationen, skapas en sorts vardagskunskap som enar dem och végleder dem i den
sociala tillvaron (Chaib & Orfali, 1995). Elever fran tva skolor som passar in i de i syftet
presenterade kategorierna deltog i undersdkningen. | studien anvandes vinjettmetoden.
Metoden gar ut pa att respondenterna far lasa, lyssna eller se pa en vinjett: en skildring av en
person, en situation eller ett handelseforlopp. Efter vinjetten far respondenterna svara pa
fragor eller pastdenden som handlar om vinjetten (Jegerby, 1999). Eleverna fick se en
informationsfilm om utvecklingsstorning och svarade sedan skriftligt pa fragor i enkatform.

Resultat

Eleverna pa de tva skolorna svarade pa liknande sétt pa majoriteten av studiens fragor. De
beskrev utvecklingsstorning i negativa termer, att inte ha en utvecklingsstérning sags som det
"normala” och personer med utvecklingsstorning skildrades som avvikande fran det. Dock



ansag de att det finns mer som forbinder &n sérskiljer manniskor med och utan
utvecklingsstorning. Né&stan samtliga elever svarade att de skulle visa hdnsyn och forsoka
hjélpa till med det som behovdes om de hade en klasskamrat med utvecklingsstorning. Fragan
som uppvisade storst skillnad pa svaren fran de tva skolorna var hur det skulle vara om elever
med och utan utvecklingsstorning gick i samma klasser. Eleverna pa skolan dar de hade ett
inkluderande arbetssétt var till storsta del positiva till det medan eleverna pa den andra skolan
i huvudsak var negativa. Eleverna pa den sistnamnda skolan trodde i mycket hogre grad att
det fanns risk for att elever med utvecklingsstorning skulle bli utsatta for mobbning om de
gick i en "vanlig” klass.
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Bakgrund

Nar jag laste den forsta kursen pa Specialpedagogiska programmet pa Goteborgs universitet
narvarade jag vid en forelasning dar Alan Dyson, professor pa universitetet i Manchester,
pratade om inkludering. Efter forelasningen fragade jag honom om det finns nagon forskning
om hur inkludering paverkar, inte den inkluderade eleven utan ”de andra eleverna”. Jag var
intresserad frdmst av den sociala aspekten, inte den resultatmdssiga. Han sa att det inte finns
sa mycket forskning kring det utan tyckte att jag sjalv borde forska i amnet eftersom jag var
nyfiken.

Jag kom inte i kontakt med personer med utvecklingsstorning forran jag gick mitt sista
gymnasiear pa Barn- och fritidsprogrammet da vi laste en kurs om barn och elever i behov av
sarskilt stod och skulle ut pa praktik. Jag skams for det idag men da tyckte jag att det var
jattejobbigt, "ska jag vara med dom”, men jag tror att manga ar radda for det som ar
annorlunda och okant. Sasom jag ser det finns det ett stort véarde i att arbeta aktivt med
inkludering och att manniskors olikhet blir nagot naturligt och mitt dromsamhalle &r ett
samhélle dar vi inte &r radda for det som &r olikt oss sjélva. | en insdndare i Dagbladet
(publicerad 110804) skriver Lundalv och Larsson om WHO-rapporten World report on
Disability. | rapporten tas det bl.a. upp att battre utbildning kring funktionshinder &ndrat
instéllningen till individer med funktionsnedsattningar. Lunddlv och Larsson menar att
samtliga professionsgrupper som kommer i kontakt med personer med funktionsnedséttningar
maste fa battre utbildning i “hur man bemoter manniskor som i flera avseenden &r
annorlunda”. Jag fragar mig om den bésta utgangspunkten ar att pa forhand betrakta
medmaé&nniskor som annorlunda? Vill inte alla, oavsett om man har funktionshinder eller inte
bemotas pa ett bra satt? Tank om det naturliga var att traffa manniskor med funktionshinder i
det dagliga livet, i skolan, pa arbetsplatser osv., skulle vi da behdva utbildningar for att
bemdta de "annorlunda”? Jag vet att vi inte & dar &n men har vi ens ambitionen att strava dit
nar vi fortsatter att kategorisera manniskor? Men kan det vara sa att det inte racker att utoka
kontakten mellan olika manniskor, det kanske ar samhallets normer som behdver forandras i
grunden?

Det ar i motet med de svaga — de som kallas annorlunda och avvikande — som aktheten i
vara demokratiska ideal prévas. Vi kan siga att de svaga ar manniskovardets
probersten, dvs. den extra harda diamant med vilken man avgér om en adelsten ar falsk
eller akta. Provet far sarskild tyngd i tider av knapphet och ekonomisk atstramning. Det
ar heller inte de friska och véletablerade som avgor om vi lever upp till vara ideal och
malsattningar. Storleken pa de ekonomiska resurser som satsas ar inget matt pa hur vi
lyckas. Det som avgor &r vilken plats manniskor med funktionsnedsattningar har i var
gemenskap (Gustafson & Molander 1995, s. 31).

Jag har nu i drygt tio ar arbetat med elever inskrivna i sarskolan och elever i behov av sarskilt
stod och jag har pa min skola upplevt en stor forandring, fran att skolans verksamhet tidigare i
stor utstrackning utgatt fran ett kategoriskt perspektiv pa specialpedagogik till att vi nu tanker
mycket mer relationellt. Om en elev hamnar i skolsvarigheter ar det for att vi i personalen
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annu inte funnit ett satt att arbeta som passar eleven. Persson och Persson (2012) har studerat
och analyserat arbetssattet pa just min arbetsplats och skriver:

Paradoxalt nog skulle alltsa en individinriktad specialpedagogisk verksamhet, som den
hade byggts upp i Essunga, kunna bidra till att det sarskilda stodet, tvartemot sitt syfte,
ledde till utanférskap och kanslan av att vara annorlunda. Det motségelsefulla ligger i
att for att kunna ge individen det stod hon har rétt till maste hon forst definieras som
stodbehdvande, dvs. i nagon mening avvikande. Skolans uppgift, resonerade man,
borde vara att anpassa verksamheten till elevers skiftande forutsattningar och att inte
strdva mot att reducera deras olikheter (s. 88). Det var genom att anvénda sig av
varierande arbetsformer och genom att visa goda amnesteoretiska och didaktiska
kunskaper som lararna i Essunga lyckades skapa en kollektiv upplevelse bland
eleverna. Skolan &r inte bara viktig, den ar ocksa en tillitande arena for skapande. I det
perspektivet blir den inkluderande grundidén viktig, storre variation eleverna emellan
stimulerar till ett vidare tdnkande. Detta &r i sig inte markligt, vi ar olika nér vi fods
och det kan inte vara skolans uppgift att gora vald pa denna naturliga olikhet. Att
lararna i Essunga lyckades sa val med denna, den kanske svaraste av pedagogiska
utmaningar, ser vi som ett resultat av det malmedvetna arbetet med
kompetensutveckling (Persson & Persson 2012, s. 156).

Det har varit mycket spannande att vara en del av och ta del av forskningen pa min arbetsplats
och standigt halla diskussionen, som handlar om hur vi ger vara elever en sa bra skola som
mojligt, levande. Forestaende studie riktar darfor intresset mot om ett inkluderande arbetssatt
aven kan paverka grundskoleelevers installning till olikhet och utvecklingsstorning, just
installningen tror jag ar forsta steget till att skapa ett samhélle dar olikhet blir nagot naturligt.
Detta ar fragor som ar betydelsefulla i den specialpedagogiska yrkesrollen. ”Framtiden &r inte

O0desbestamd,

utan kommer att formas av vara varden, tankar och handlingar”

(Salamancadeklarationen 2006, s. 13).

Syfte

Syftet med studien &r att undersdka vad grundskoleelever har for uppfattningar om personer
med utvecklingsstorning och om de uppfattningarna kan skilja sig at beroende pa om:

- man gar pa en grundskola som inte har nagot samarbete med sérskolan

eller

- paen grundskola som arbetar med inkludering och samverkan med sérskolan och dven
har klasskamrater som &r inskrivna i sérskolan.



Litteratur- och forskningsgenomgang

| detta stycke kommer jag inledningsvis att belysa historiken med avseende pa exkludering
och inkludering av personer med diagnosen utvecklingsstorning. Vidare kommer jag att
redogora for ett antal studier dar attityder gentemot personer med utvecklingsstérning har
fokuserats.

Historik

Personer med funktionsnedsattningar har ofta fatt méta negativa attityder. De har betraktats
som en belastning pa grund av deras oférmaga att forsorja sig sjalva och manga har skramts
av deras stundtals avvikande uppférande och utseende (Gustafson & Molander 1995).

Tidigare talade man om ”idioter, sinnessl6a, efterblivna, icke bildbara, psykiskt
utvecklingsstérda och forstandshandikappade” (s. 40) medan man idag talar om
utvecklingsstorning och begavningsnedsattning. Synen pa vad utvecklingsstorning ar och hur
individer med utvecklingsstorning ska tas hand om skiftar mellan olika kulturer och tider
(Olsson & Olsson, 2006).

Pa 1800-talet dvergav man alltmer tankarna om att olikartade barn var Guds straff och
avvikelse borjade forklaras genom medicin och pedagogik. Detta ledde till att individer med
skiftande problem kategoriserades och sérskildes. Né&r industrialiseringen fick faste i Sverige
ansag man att ocksa “sinnessloa” kunde ldra sig att bli bra arbetare. Syftet var att de skulle bli
sa sjalvstandiga som det gick genom tréning pa institutioner sasom uppfostringsanstalter och
"idiotskolor”. Emanuella Carlbeck ses som en av foregangarna nar det géller att intressera sig
for personer med utvecklingsstorning och hon grundade landets forsta “idiotskola” i Géteborg
1866. Under forsta delen av 1900-talet blev det allt storre fokus pa den medicinska delen och
avvikelser sags som starkt individoundna. Intelligenstester borjade anvéandas for att man
skulle kunna skilja ut elever med svag begavning fran undervisning.

I mitten av 1900-talet introducerades enhetsskolan i Sverige och man betraktade skolan som
ett samhdlle i litet format dar olikheter i kapacitet ansags vara det normala. Enhetsskolan var
dock inte till for alla. Barn med utvecklingsstorning inbegreps inte och vissa fick ingen
undervisning 6verhuvudtaget. 1944 kom en lag som gav landstingen i uppgift att ansvara for
separata skolor dar “bildbara” barn med lindrig utvecklingsstorning fick viss undervisning.
1954 skulle aven de "obildbara” erbjudas detta.

Under 1960-talet borjade man alltmer uttrycka tvivel om de separata klasserna och skolorna
dels ur en ekonomisk synvinkel men &ven pa grund av det nedvarderande utpekandet av de
eleverna det gallde. Detta medfdrde att elever med funktionshinder mer frekvent inordnades i
klasser med elever utan funktionshinder men man ansag att det var den avvikande individen
som skulle rétta sig efter det gallande skolsystemet och inte omvant.



Det framfordes kritik mot att sarskolan och skolan hade olika huvudmén och sarskolan
kommunaliserades i borjan av 1990-talet. En avsikt med detta var att skolan skulle leva upp
till mottot "en skola for alla” och arbeta inkluderande. Man ansag nu att det var skolan som
skulle anpassa sig efter eleven, att olikheter skulle ses som en resurs och att alla i den
utstréackning det var mojligt skulle delta i den ordinarie undervisningen. Sarskolan finns dock
kvar som en egen skolform och orsakerna till detta anses i dagens debatt vara att den behovs
for att tillfredsstélla elevernas speciella behov och for att de fordrar kompensatoriska insatser
samt att det svenska samhéllet helt enkelt inte &r redo for att organisera en skola som
tillvaratar samtliga elevers kapacitet (Ineland, Molin & Sauer, 2009).

I den nya Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011)
star det att ingen i skolan ska utsattas for diskriminering pa grund av funktionsnedséttning och
att undervisningen ska anpassas efter elevernas forutsattningar och behov. Nilholm (2006) tar
upp existensen av skilda losningar, laroplaner, statliga utredningar och lararutbildningar for
den vanliga” skolan och for specialundervisningen. Han undrar om det i ett inkluderande
utbildningssystem inte vore att foredra att ovanstaende skulle galla for alla elever och att
samtliga larare var beredda att mota mangfalden av elever. Forfattaren skriver dven att ”Pa ett
liknande satt som pa en nationell niva kan man vad galler kommunernas organisering av
undervisning ha mer eller mindre inkluderande l6sningar i relation till elever i behov av
sérskilt stod” (s. 34). Heimdahl Mattson (2006) definierar begreppet inkludering med orden:
”... inkludering innebér att det &r skolan, miljén som ska anpassa sig till den enskilde eleven,
istallet for tvartom. Utgangspunkten och normen ar heterogeniteten — inte homogeniteten” (s.
13).

Manniskor med utvecklingsstorning ar en marklig grupp i var befolkning. Inga andra
har varit foremal for en sadan total attitydomsvéangning: fran att ha varit oonskade,
forskjutna, hanade, fruktade och t.o.m. forfoljda, till att bli fullvardiga och respekterade
medborgare som lever mitt ibland oss med i lag inskrivna rattigheter till goda
levnadsvillkor. Béttre bevis for humanitetens och valfardens genombrott i vart land
finns inte (Grunewald 2008, s. 19).

Av ovanstaende historikgenomgang framgar att levnadsvillkoren for personer med
utvecklingsstorning har forbattrats avsevart. Jag kommer i foljande avsnitt att ga mer in pa
vad litteraturen sager om vara attityder mot personer med utvecklingsstorning.

Attityder och synen pa olikhet

| stort sett alla de teoretiska analyser som hittills presenterats anknyter pa ett eller annat
sétt till avvikelsesociologins tes om social stampling och utstétning av méanniskor som
inte lever upp till samhallets ideal och normer (Gustavsson 1998, s. 8).

N&r nedldggningen av institutionerna for individer med psykiska sjukdomar och
utvecklingsstorning skedde gjordes undersékningar om kommande grannars attityder. En del
visade att utflyttningen till vanliga boendetyper inte fort med sig battre kontakt med
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narboende. Andra studier indikerade att personer som bor pa platser dar det finns ett flertal
grannar med utvecklingsstorning har utokad forstaelse och &r mer gynnsamt instéllda till
personer med utvecklingsstérning &n vad andra ar (SOU 1998:16).

Manniskor avhaller sig fran att sammankopplas med individer som andra ser som underliga
eller pa nagot sétt underlagsna pa grund av radsla att sjalva hamna i samma kategori och
darigenom orsaka att andra undviker deras sallskap. Alla drar sig till personer de gillar mest
eller delar exempelvis intressen med och bara ett litet antal ser detta som att de sorterar bort
andra. Att man valjer vilka man vill umgas med &r troligtvis en betydelsefull anledning till att
det finns ett ringa antal icke-handikappade i séllskapskretsen for personer med
begavningsnedsattning. Gustavsson (1998) betonar att:

... detta sarskiljande inte ska forstas som uttryck for ndgon slags patologi hos de
individer som utdvar den eller hos den grupp dér det &ger rum. Ursprunget till de
sociala och kulturella kategoriseringssystemen aterfinner vi tvartom i manniskors
grundlaggande behov av att gora varlden meningsfull och hanterbar. De innebar ocksa
att social utstétning eller bortvaljande inte nodvandigtvis behover ha sin grund i nagra
personliga fordomar eller bestdende antipatier mot exempelvis manniskor med en
utvecklingsstorning, utan att motstandet mot narmare relationer med vissa méanniskor
helt enkelt grundas pa en upplevd olikhet. | de flesta tider och samhéllen tycks ocksa
vissa distinktioner ha gjorts mellan ménniskor som har funktionshinder och andra. Hur
skillnaden forstas varierar dock fran tid till tid och fran samhalle till samhélle (s. 18).

I en studie som redovisas i SOU 1998:16 har man tittat narmare pa hur gynnsam instéllning
och bemdtande mot personer med utvecklingsstorning kan vaxa fram hos barn som moter
alltfler personer med utvecklingsstérning i skolan och i 6vriga samhallet. Tidigare forskning
verifierar att det oftast ar i fem- sexarsaldern som ofordelaktig installning mot personer med
funktionsnedsattningar bildas. Studien granskade vilken paverkan dels samvaro med vuxna
med grav utvecklingsstorning och dels verklighetsférankrad information rdrande
utvecklingsstorning hade. Enligt studien kan positiva attityder hos barn skapas genom
verklighetsforankrad information som efterfoljs av samvaro med personer med
utvecklingsstorning.

Hill och Rabe (1994) har studerat hur barns synsatt och omdémen om andra barn bildas med
extra fokus pa barn med funktionshinder. Den vedertagna tron har varit att barns attityder
kommer fran vuxenvarlden men studien visade att attityderna i stor utstrackning uppstar i
interaktionen med andra barn. Barn har tdmligen klara uppfattningar om upptradande,
karaktarsdrag och formagor hos andra barn och dven formodan om hur de ska vara for att man
ska vilja vara kompis med dem. Barnens beskrivningar ar normativa och visar att barn med
funktionshinder har problem att bli accepterade. Barn agerar vanligtvis avvisande nér de stélls
infor ndgot nytt och ovant. Hur omgivningen bemdter barnet i dessa situationer paverkar
starkt hur barnet agerar i nya situationer i framtiden.

Om barnet inte fatt stod i de tidigare skedena finns risken att barnet kommer att reagera
negativt senare i livet. Det som tidigt kan visa sig som en instinktiv radsla kan
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internaliseras och manifesteras i barnets jagbegrepp och komma att pragla barnets
varderingar och handlande. Om barnet daremot far stod i det tidiga skedet kan det
senare fa en annan relation till det "avvikande” som kanske inte kommer att upplevas
som avvikande. Sett i detta perspektiv kan en tolkning av resultaten vara att barns
tendenser till avstandstagande fran det som de ser som liggande utanfor normerna beror
pa att de inte tidigare fatt stod med att forsta och att de kanske snarare forstarkts i ett
normativt tdnkande som blir en del i den vidare utvecklingen av attityder och
varderingar (s. 95).

Mineur, Bergh och Tideman (2009) tar upp en enkatundersokning gjord bland unga i England
och Sverige som jamfor attityderna till integrering av dels personer med talsvarigheter och
dels personer med intellektuella funktionshinder. Enligt undersékningen hade svenskarna en
mer positiv attityd till de ndmnda funktionshinderkategorierna. ”Slutsatsen av studien &r att
undersokningen ger visst stod till det oprovade antagandet att det svenska vélfardssystemet
med sin grund i integrerings- och normaliseringsprincipen, skulle leda till mer positiva
attityder till integrering och manniskor med funktionshinder” (s. 22).

Lahdenpera (2010) skriver att elever helst vill arbeta i homogena grupper med sina kompisar.
For att motverka detta och skapa en gemenskap i klassen utifran elevgruppens olikheter anser
forfattaren att ”Larare bor darfor laborera med olika typer av heterogena grupper i
undervisningssituationen. Det motverkar férdomar och negativa kategoriseringar och lar
samtidigt eleverna att samarbeta och umgas med varandra” (s. 34-35). "Skolan maste
forknippas med en vid syn pa samhéllet, en som inte baseras pa likriktning utan pluralism
med rotter i olikheter” (s. 35). For att framja ett inkluderande arbetssétt tycks en del
undervisningsstrategier vara effektiva, daribland elevsamarbete dér elever instruerar och
hjélper varandra (Florian & Rouse, 2001).

Snarlika resultat framférs av Dolva, Hemmingsson, Gustavsson och Borell (2010) som i en
studie kommit fram till att elever sjalva kan bidra till ett inkluderande arbetssatt om de far
chansen. De har en kapacitet att bruka olika tillvagagangssatt for att klasskamrater med
funktionsnedsattning ska kunna vara delaktiga bara de far tillfallen att motas.

Enligt Avramides (2010) ar ett av de huvudsakliga malen med inkludering av elever i behov
av sarskilt stod i ordinarie klasser att minska férdomar och ¢ka den sociala interaktionen
bland alla barn. Trots detta har forskning visat att elever i behov av sarskilt stod forblir
mindre accepterade och upplever en storre ensamhet an Ovriga elever. | en studie gjord av
Avramidis (2010) i England dér 566 elever intervjuades fann han dock att trots att elever i
behov av sarskilt stod oftare benamndes i ett negativt héanseende sa ingick de i
vanskapsrelationer i lika hog grad som andra.

Skolverkets kunskapsoversikt Pa tal om mobbning — och det som gors (2009) tar upp
forskning som visar att elever som utsatts for mobbning inte & mer ”annorlunda” &n andra
men att mobbningsoffer oftare ar mer initiativldsa, dngsliga och osékra.



Mojligheterna till samvaro mellan méanniskor med och utan funktionshinder &r inte pa langa
vagar tillrackliga. Det &r av yttersta vikt att det ges mojligheter till dessa méten genom att
personer med funktionsnedsattning blir klasskamrater, kollegor, grannar. Inte forrédn det sker
”kan verkligheten korrigera de i forvag formade forestallningarna, de grundlésa och
klichéartade uppfattningarna” (SOU 1998:16, s. 129). Majoriteten av forskare som sysslar
med forutfattade meningar och instéllning till personer med funktionshinder anser att den
mest betydande chansen till andring bestar i mer kdannedom om och kontakt med dem som de
forutfattade meningarna handlar om (SOU 1999:21).

Cloninger, Dennis, Edelman, Giangreco och Schattman (1993) har intervjuat 19 amerikanska
larare om hur de upplevde att en elev med stora behov av stod placerades i deras klass. Trots
att lararna i borjan av skolaret var negativa andrade det stora flertalet av dem installning under
skolaret och sag fordelar samt en positiv paverkan pa bade sig sjéalva, den inkluderade eleven
och klasskamraterna. De tva lararna som var fortsatt negativa hade mycket lite att géra med
de inkluderade eleverna, tvartemot lararna som &ndrade instéllning och som inte bara var
villiga att bli involverade i eleverna utan ocksa agerade for att bli det.

Om inkludering ska vara mojligt eller inte hanger inte pa den inkluderade individen utan pa
dess omgivning. Emanuelsson (1996) anser:

... om man inte lyckas att uppna det 6nskade malet, dvs. en fungerande integrering, sa
bor forklaringen sokas framst i villkoren for deltagande i gruppens verksamhet och
gemenskap. Om man lagger ansvaret pa den “avvikande” och/eller dennes hjalpare ar
det naturligt, att utvecklingen inte leder till integrering utan i stéllet till 6kad
segregering (s. 12-13).

Forskningsgenomgangen tyder pa att kunskap om och personlig kontakt med personer med
utvecklingsstorning kan paverka synen pa dem. Syftet med examensarbetet ar att undersoka
vad grundskoleelever har for tankar om personer med utvecklingsstérning och om de tankarna
kan skilja sig at beroende pa om man har séarskoleelever som klasskamrater eller inte.



Teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkter som presenteras nedan ar till for att bringa forstaelse for det som
fortséattningsvis kommer att belysas i denna rapport. | detta arbete har teori, metod och empiri
varit sammanflatade under hela processen.

Specialpedagogiska perspektiv

Ordet perspektiv kan likstdllas med exempelvis teorier, synsétt och diskurser. | arbetet
anvands perspektiv som dven nyttjas av Nilholm (2003). Han skriver:

Jag skulle forstds kunna anvanda andra begrepp i stillet for perspektiv pa
specialpedagogik: forestallningar om specialpedagogik, diskurser om (sétt att tala och
skriva om) specialpedagogik, teorier om specialpedagogik osv. Jag foredrar dock att
anvanda begreppet perspektiv, eftersom det vél knyter an till vart vardagssprak och var
vardagerfarenhet och saledes inte behdver komplicera framstallningen (s. 14).

Det specialpedagogiska kunskapsomradet mynnar ur flera skilda bakgrunder och ar ett
mangfacetterat omrade dar en rad olika perspektiv bryts och méts, dock brukar tva
huvudlinjer urskiljas. Den ena har starka rotter i psykologin och har utvecklats ur en vilja att
ge barn med olika forutsattningar mojligheter till en bra start i livet. Den andra har sina rotter i
utbildningssociologi och i en kritik av specialpedagogik som verksamhet. Det kategoriska och
det relationella perspektivet kan sagas ha sin grund i de tva huvudlinjerna (Nilholm & Bjorck-
Akesson, 2007).

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) beskriver de tva ovanstaende perspektiven pa
foljande satt: det kategoriska perspektivet fokuserar pa individens egenskaper och anvander
dem som forklaringsmodell till eventuella svarigheter, det talas om elever med svarigheter. |
det relationella perspektivet ligger fokus pa det som hander i forhallandet, samspelet och
interaktionen mellan olika aktorer, det talas istallet om elever i svarigheter.

Nilholm (2003) lyfter fram ett tredje perspektiv som han kallar dilemmaperspektivet. Med
dilemman avser han konflikter som trots att de &ar oldsliga anda standigt kraver att man tar
stallning till dem. Ett kdrndilemma &r skolans strdvan efter att ge samtliga elever snarlika
kunskaper och fardigheter parallellt med strdvan att justera utbildningen efter elevernas
olikheter, att alla ska fa samma fast pa sitt sétt.

Inkludering och inkluderande arbetssatt

Inclusive education is about responding to diversity; it is about listening to unfamiliar
voices, being open, empowering all members and about celebrating “difference” in
dignified ways (Barton 1997, s. 234).
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Alla &r olika och skolan ska inte forséka andra denna olikhet. Skolan ska pa ett kompetent satt
ge samtliga elever uppmuntran och stimulans. Malet ska vara en givande medverkan i det
gemensamma och gemensamhetskonstruktiva. Inkludering handlar inte férst och frdmst om
fysisk placering utan om ”... vara intentioner om ett battre samhéalle” (Persson & Persson
2012, s. 19). I denna studie har det inte vidare undersokts i hur stor utstrackning eleverna med
utvecklingsstorning deltar i samtliga lektioner med grundskolans elever eller om de till viss
del har enskild undervisning. Avsikten var att finna en skola med ett inkluderande arbetsséatt
vilket inte behdver betyda att eleverna med utvecklingsstorning deltar i all undervisning i sin
Klass.

Samverkan

Samverkan ar ett samarbete som innefattar 6msesidiga mal och syften och en samsyn pa de
berérdas behov (Lundgren & Persson, 2003). | detta arbete avser samverkan samarbete mellan
grundskola och sarskola med en gemensam syn pa att olikhet &r det naturliga.

Sociala representationer

Studien utgar fran teorin om sociala representationer. Teorin innebar att olika individer
tillsammans skapar en gemensam uppfattning om verkligheten. Ur uppfattningen,
representationen, skapas en sorts vardagskunskap som enar dem och végleder dem i den
sociala tillvaron (Chaib & Orfali, 1995).

Manniskor har standigt ett behov av att dga visshet om hur de ska forhalla sig till
omgivningen. De maste ratta sig efter varlden, klara sig i den samt se och reda ut de
bekymmer de stélls infor. Pa grund av detta produceras och reproduceras representationer. Pa
samma satt som manniskor inte endast reagerar automatiserat pa personer, skeenden och
tankar ar de inte avskilda i ett socialt vakuum. Vérlden omkring delas med andra. Av den
anledningen &r representationer sociala och ytterst betydelsefulla i var vardag. ”"De ger oss
vagledning om hur vi ska namnge och definiera olika foreteelser i var vardagsverklighet, om
hur vi ska tolka dem, fatta beslut om dem och eventuellt ta stéllning till dem och forsvara var
standpunkt” (Jodelet 1995, s. 27).

Det existerar en koppling mellan att en person ar avskild fran manniskorna omkring sig och
att den personen skapar representationer om dem. Sattet som personen forestaller sig de andra
avgor skepnaden pa deras interaktion och de sociala grupper som de formar tillsammans
(Moscovici, 1995). Sociala representationer innebdr i detta avseende de forestallningar vi har
om andra manniskor. Ur svensk synvinkel ar bendmningen sociala forestallningar, som dven
innefattar fordomar, i hdgre grad tillamplig &n bendmningen sociala representationer (Israel,
1995). | denna studie &r teorin om sociala representationer intressant eftersom tva olika skolor
dar miljon skiljer sig at ska jamforas. En av skolorna har ett inkluderande arbetssétt dar elever
med utvecklingsstérning gar i samma klasser som elever utan utvecklingsstorning medan den



andra skolan inte har nagra elever med utvecklingsstérning. Fokus i studien &r att se om
omgivningen, alltsa skolornas olika miljoer, bidrar till att eleverna har olika uppfattningar
(forestallningar) om personer med utvecklingsstorning.

Metod

Inledningsvis i denna del presenteras val av metod och urval for studien. Efter det foljer
genomforande, bearbetning och analys. Avslutningsvis tas undersokningens reliabilitet,
validitet, generaliserbarhet och etiska dvervaganden upp.

Val av metod

| studien anvands vinjettmetoden. Metoden gar ut pa att respondenterna far lasa, lyssna eller
se pa en vinjett: en skildring av en person, en situation eller ett handelseforlopp. Efter
vinjetten far respondenterna svara pa fragor eller pastaenden som handlar om vinjetten.
Metoden har under de senaste decennierna brukats som en komplettering och ibland istallet
for mer klassiska metoder vid undersokningar av individers uppfattningar inom olika falt.
Vinjettmetodens grundlaggande delar ar den introducerande beskrivningen och respondentens
tankar kring denna (Jegerby, 1999).

Som vinjett anvandes filmen Utvecklingsstorning — Att leva med utvecklingsstérning. Det ar
en knappt fem minuter lang informationsfilm gjord av Habilitering och hélsa, Stockholm lans
landsting dar psykologen Catarina Johansson berédttar vad det innebdr att ha en
utvecklingsstorning. Filmen hittade jag genom att skriva sékordet "utvecklingsstorning” pa
www.youtube.com.

Enkaten hade 6ppna fragor vilket innebéar att den tillfragade pa egen hand ska utforma och
skriva sina svar (Stukat, 2005). Fragorna formulerades pa detta satt for att ge respondenterna
tillfalle att ge uttryck for sa genuina svar som majligt. Enkaten bestod av sex datorskrivna
fragor fordelade pa tva A4-sidor med tre fragor pa varje. Efter varje fraga lamnades utrymme
dar respondenterna kunde skriva sina svar (se bilaga).

Det hade varit intressant att gora intervjuer istallet men da hade undersokningsgruppen blivit
avsevart mindre eftersom tiden att genomfdra undersokningen var begransad. Enkéter kan
vara en adekvat metod nar man Onskar att na fler personer an vad man kan gora genom
intervjuer (Stukat, 2005).
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Urval

Eftersom studien syftar till att unders6ka om grundskoleelevers tankar kring personer med
utvecklingsstorning kan skilja sig at beroende pa om man har sarskoleelever som
klasskamrater eller inte ville jag att elever fran tva olika skolor skulle inga i studien. Elever
fran en grundskola dar séarskoleeleverna ar inkluderade i ordinarie klasser och elever fran en
grundskola dar det inte finns nagra sarskoleelever alls.

For att finna en skola som arbetade inkluderande anvande jag sokmotorn Google. Den andra
skolan valde jag genom att orten och skolan skulle vara ungefar lika stor som pa den forsta
skolan, detta for att eventuella skillnader i elevernas svar inte skulle kunna relateras till
skillnader som kan finnas mellan storstad och landsbygd. Jag kontaktade rektorn pa den andra
skolan for att hora om de hade nagra elever som var inskrivna i sarskolan, vilket de inte hade.

UndersOkningsgruppen

Rektorn pa skolan som arbetade inkluderande informerade mig om en lamplig arskurs for
studien dar flera av elever var inskrivna i sérskolan, detta var arskurs sex. Studien
genomfordes i arskurs sex dven pa den andra skolan. Samtliga elever som var narvarande de
dagarna studien genomfordes blev tillfragade att delta. P& skolan som arbetade inkluderande
var det 43 elever, pa den andra skolan var det 37 elever.

Genomfdrande

Jag kontaktade rektorerna pa bada skolorna via telefon och de gav sitt godkénnande till att
studien genomfordes. De uppgav namn pa larare som arbetade i arskurs sex som kontaktades
for att bestdmma l&mpliga datum for studiens genomférande.

Nar studien skulle genomféras pa de olika skolorna presenterade jag mig for eleverna,
berdttade att jag studerade till specialpedagog pa Goteborgs universitet och att jag skulle
skriva ett examensarbete om ungdomars tankar kring utvecklingsstorning. Jag informerade
om att studien genomférdes pa ytterligare en skola men att det i arbetet inte skulle framga
vilka skolor som besdkts och att deras svar skulle vara anonyma, att de inte skulle skriva sina
namn pa enkéaterna. Jag informerade dven om att det var frivilligt att svara pa enkaterna, att
alla elever skulle fa se filmen som kortfattat forklarade vad utvecklingsstorning innebar men
att de som inte ville svara pa enkéaten skulle Iamna in formuléren utan att skriva nagot pa dem.

Pa bada skolorna var eleverna i arskurs sex uppdelade i tva klasser. Pa skolan som arbetar
inkluderande visades filmen och eleverna fyllde i enkaterna forst i den ena och sedan i den
andra klassen. Tidsatgangen var cirka 20 minuter per klass. I den andra skolan tittade samtliga
elever pa filmen gemensamt men de tva klasserna satt sedan i varsitt klassrum och svarade pa
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enkaten. Tidsatgangen har var cirka 30 minuter. Pa den skolan skrev tre av eleverna sina svar
pé dator. Ovriga elever skrev for hand.

Bearbetning och analys

Eleverna pa de bada skolorna fick identiska enkatfragor men de fick dem pa papper med olika
farg, pa den ena skolan fick de ljusblaa papper och pa den andra fick de vita. Detta for att inte
riskera att blanda ihop vad eleverna pa de olika skolorna svarat eftersom svaren skulle
jamforas for att se om de fanns skillnader mellan skolorna.

Elevernas svar skrevs av pa dator med de tva olika skolorna for sig och vésentliga monster
identifierades, nagot som Patton (2002) anser vara av vikt i en analys. Svaren placerades i
kategorier, de svar som liknade varandra forlades i samma kategori. Kvale (1997) skriver att
analysmetoden kategorisering innebdr att det insamlade materialet placeras i kategorier,
genom analys av likheter och olikheter decimeras och struktureras materialet. Svaren fran de
tva olika skolorna jamfordes och tolkades med avseende pa kategorierna. Resultat- och
analysdelen utgar fran elevernas svar i forhallande till de tidigare beskrivna
specialpedagogiska perspektiven. Teorin om sociala representationer anvands som en mojlig
orsaksforklaring till elevernas uppfattningar. Intentionen har varit att se om de olika
skolmiljéerna kan ge upphov till att olika sociala representationen produceras.

Reliabilitet och validitet

Reliabilitet innebar tillforlitlighet, man asyftar att undersokningssituationen ska vara palitlig
och att samtliga undersokningstillfallen ska genomforas pa samma satt (Trost, 2007). En
fordel med vinjettmetoden ar att alla som svarar far samma information. “Liksom
laboratorieexperiment visar vinjettmetoden god “intern” validitet, det vill sdga att man kan
vara relativt saker pa att respondenterna har samma referens i sina svar” (Jergeby 1999, s. 34).
Dock kan de efterfoljande fragorna tolkas pa olika sétt men jag var noggrann med att anvanda
ett enkelt sprak i formuleringen av dem eftersom det okar reliabiliteten och majligheten att
alla uppfattar fragorna pa samma satt. (Trost, 2007)

Validitet betyder giltighet, ™ att instrumentet eller fragan ska méata det den ar avsedd att méata”
(Trost 2007, s. 65). "Allmant anses vinjettmetoden, om den tillampas stringent med kontroll
av variabler och véarden, ge en god reliabilitet. 1 metodens upplédggning ligger inbyggt en
kontroll av slumpmassiga fel, genom att respondenterna stalls infor samma kontext” (Jergeby
1999, s. 35).

Informationsfilmen Utvecklingsstorning — Att leva med utvecklingsstérning som anvandes

som vinjett kan ha paverkat elevernas svar. Anledningen till att vinjettmetoden med en film
fore fragorna i enkatform anda valdes var att jag ville forsakra mig om att ungdomarna som
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deltog i studien hade en, i alla fall liten, uppfattning om vad utvecklingsstorning &r, nagot jag
inte pa forhand kunde utga fran att de hade.

Generaliserbarhet

Eftersom studien gjorts pa sa fa elever kan den inte ge generaliserbara svar utan resultatet
géller i huvudsak for de klasserna som deltagit. Studien kan dock vara intressant om man vill
gora en storre studie av ungdomars tankar kring utvecklingsstérning med en hogre grad av
generaliserbarhet.

Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2002) tar upp de etiska kraven som man ska utga fran nar en studie gors.
Informationskravet innebér att de som berérs av undersékningen ska upplysas om dess syfte
och att deras deltagande é&r frivilligt. Samtyckeskravet handlar om att de som dr med i studien
sjdlva bestammer om sin medverkan. Konfidentialitetskravet gar ut pa att deltagarna
garanteras anonymitet. Nyttjandekravet betyder att materialet enbart far anvéandas for
forskningsandamal.

Ovanstaende krav har beaktats under arbetet med studien. De medverkande eleverna har
informerats om studiens syfte, att deltagande ar frivilligt och att deras svar &r anonyma.
Elevernas forédldrar har av skolorna genom informationsbrev informerats om att en
enkatstudie om ungdomarnas attityder ska genomféras, de fick dock inte information om att
amnet var utvecklingsstorning eftersom det hade kunnat ge upphov till samtal kring
utvecklingsstorning som eventuellt kunde paverkat enkéatsvaren.

| valet av filmen som skulle anvéndas som vinjett var jag noga med att inte anvénda en film

som visade eller pratade om personer med en specifik utvecklingsstorning, detta for att jag
inte ville riskera att nagon pa skolan som arbetar inkluderande skulle kanna sig utpekad.
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Resultat och analys

Resultatet presenteras i berattande text genom att varje fraga redovisas for sig dar eleverna
medverkar med representativa citat. Jag har i sa stor utstrackning som majligt valt att anvanda
citaten i ursprungsskick men korrigerat en del stavfel. Varje fraga atféljs av sammanfattande
reflektioner dér kopplingar gors till litteratur och tidigare forskning. Vidare analyseras
respondenternas svar med avseende pa specialpedagogiska perspektiv och teorin om sociala
representationer.

Skolan som arbetar inkluderande benamns som Skola 1 och den andra skolan kallas for Skola
2.

Tankar kring utvecklingsstdrning

Den fraga som stélldes var:
Vad tanker du pa nar du hor ordet utvecklingsstérning?

Skola 1:

Nastan alla elever svarade att personer med utvecklingsstorning har det svarare an andra, att
de har svart for att forsta och lara sig saker, nagra skrev att de behdver mer tid for att lara sig.
"Jag tanker pa personer som har svart att ldra sig saker och som har svart att forsta.” "Nagon
som har det lite svarare an andra.” "Att en person inte har det lika latt att forsta och lara sig
nagot som de andra kan lara sig ganska latt. Jag tror anda att de kan lara sig nastan lika
mycket bara att det tar langre tid.”

Flera elever namnde specifika saker som de kan ha svart med t.ex. att prata och kommunicera,
skriva och att skota ett hem. "Kanske typ att den har lite svart att forstd och skriva.” “Tanker
aven pa att de inte kan prata sa bra ibland.” ”"Nagon som &r en aning svarare att kommunicera
med.”

Négra skrev att de tankte pa manniskor som har en sjukdom eller ett handikapp, en del skrev
specifika funktionsnedséattningar som Downs syndrom, autism och adhd. "Oftast tanker jag pa
typ Downs syndrom, dven fast det bara ar en av manga.” Nagra elever skrev att de tankte pa
personer de k&dnner som har en utvecklingsstérning.

En del elever svarade att det &r personer som behdver hjélp av andra och att man ska vara
forsiktig med dem. "Jag tanker pa manniskor som har det svarare &n mig och som ofta
behdver mer hjalp.” En elev skrev "De &r lika mycket manniskor som vi och maste
respekteras.”
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Skola 2:

Manga elever svarade att personer med utvecklingsstorning har svart att forsta. "Nagon som
inte forstar allt lika bra som nagon utan utvecklingsstorning.” "Jag tanker pa en person som
har svart att forsta saker.” "Att man har svart att forstd.” Jag tanker att den personen har ett
problem i huvudet.”

Manga skrev ocksa att personer med utvecklingsstorning behover mer hjélp an andra. “En
person som behdver mycket hjalp.” ”De behover hjélp.” ”Att de kanske har det jobbigare men
aven att de personerna far hjalp.”

Nagra skrev att de vill hjalpa dem att forsta, en elev skrev att man tanker mer pa vad man
sager till dem, "Man kanske tanker pa vad man séger lite mer. Och utformulerar det sa att
personen forstar.” Jag tanker pa att hen har det svarare an andra och da vill jag hjalpa hen
med svara grejer och gora komplicerade saker latta att forsta.” (Observera att anvandandet av

ordet hen d&r ungdomarnas egna val.)

En elev skrev att det &r en sjukdom man aldrig blir av med och nagra skrev att personer med
utvecklingsstorning kan ha t.ex. Downs syndrom, sitta i rullstol, se annorlunda ut eller vara
"cp-stord”. En elev skrev "Jag tanker pa folk som har det jobbigt.” En annan svarade "Nagot
fel pa personen och det ar synd om dem.” En tredje skrev "Det &r inte en normal person.”

En elev skrev att personer med utvecklingsstorning inte har lika mycket frihet.

Sammanfattande reflektioner

Svaren visade inga skillnader mellan de tva skolorna, samtliga elever beskrev
utvecklingsstorning i negativa termer. De allra flesta elever svarade att personer med
utvecklingsstorning har det svart, att de har svart att forsta, lara sig och utfora saker. De
gjorde jamforelser med personer utan utvecklingsstorning och menade att personer med
utvecklingsstorning har det besvarligare. Att inte ha en utvecklingsstorning sags som det
"normala” och personer med utvecklingsstorning skildrades som avvikande fran det. Eleverna
i studien har utgatt fran hur de tycker att en person helst ska vara och anser att en person med
utvecklingsstorning inte fullt ut uppfyller det utan "har det lite svarare”, ar “svarare att
kommunicera med” eller "behdver mer hjalp”. Enligt Hill och Rabe (1994) har barn ganska
tydliga uppfattningar om vilka sétt att vara som ar dnskvérda hos andra barn och att barn med
funktionshinder inte lever upp till de satten.

Synen att utvecklingsstorning gor att en person skiljer sig fran det "normala” och darfor har
svarigheter kan sagas utmynna ur ett kategoriskt perspektiv som fokuserar pa individens
egenskaper och tillampar dem som forklaringsmodell till férekommande svarigheter
(Emanuelsson, Persson & Rosenqvist 2001).
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Enligt teorin om sociala representationer skapar olika individer gemensamt en kollektiv
uppfattning om verkligheten som orienterar dem i den sociala tillvaron. (Chaib & Orfali,
1995) Hill och Rabe (1994) skriver att barns attityder i stor utstrdckning uppkommer i
interaktion med andra barn. Hur synen att personer med utvecklingsstérning har det
besvarligare har uppstatt kan givetvis diskuteras. Man kan spekulera kring huruvida ett sadant
synsatt har uppstatt eller har sin grund i allas var kollektiva uppfattning om verkligheten och
vad ett gott liv innefattar. Avsaknaden av skillnader eller réttare sagt dverensstammelsen i
elevernas svar kan tyda pa detta, namligen att oavsett om man har kontakt med personer med
utvecklingsstorning eller inte sa anser vi att de verkar ha det besvarligare an oss.

Likheter mellan personer med utvecklingsstorning och personer
utan utvecklingsstérning

Den fraga som stélldes var:
Vilka likheter tror du att det finns mellan personer med utvecklingsstérning och personer med
utvecklingsstorning?

Skola 1:

Manga skrev att alla & manniskor, ”De ar val som helt vanliga manniskor.” "Jag tycker att vi
ar valdigt lika varandra.” Vi ar alla manniskor och vi ser ganska lika ut. Pa utsidan ar vi
kanske inte likadana men pa insidan ser vi precis likadana ut.” ”Bada kan sékert vara i
jamntakt nar det galler fysiska saker.”

Flera tog upp att alla har samma varde och réattigheter. "De ar alla mé&nniskor med samma
rattigheter.” ”En likhet ar att man ar lika mycket vard.” ”Alla &r manniskor och har ratt att fa
hjalp. Vi har alla ratt att ga i skolan och att skaffa jobb och forsorja sig.” "Man ska vara dig
sjéalv.”

Nagra skrev att alla har kanslor, "Dom blir glada, ledsna, oroliga osv och fungerar pa samma
satt.” ”Bada kan kanna kanslor och lara sig forsta saker.” ”Bada kan ha kul och bada kan
k&nna sig retade och mobbade.” ”Precis som personer utan utvecklingsstérning behdver de
med utvecklingsstorning vara med i gemenskapen och fa vanner”. "De kan ha samma humér
som vi.”

En elev skrev “Jag tror nastan allt ar likhet forutom utvecklingsformagan.” En annan elev
svarade "En utan utvecklingsstorning kan ju ocksa ha svart att uppfatta vissa saker.”

Skola 2:

Ett stort antal av eleverna svarade att bada ar manniskor. "Att de ar manniskor.” “Alla
manniskor ar lika! Bara for att personen har en svarighet i livet betyder inte det att hen inte ar
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en manniska. Alla ar lika!” ”Alla & manniskor pa jorden.” En elev skrev "Alla &r lika mycket
varda!”

En elev svarade "Alla har samma behov”, en annan skrev "Bada behover mat, karlek och
somn.” Nagra skrev att bada har kanslor. ”Alla har kanslor och det finns ingen skillnad mellan
manniskor.” “Jag tror att &ven om man ar utvecklingsstord sa kan man vara jattetrevlig och
rolig att vara med anda.”

En svarade "Alla behéver hjalp ndgon gang.”

En elev skrev att det inte finns nagra likheter. Nagra skrev att det beror pa vilken stérning de
har.

Sammanfattande reflektioner

De flesta eleverna svarade att det mesta &r likt mellan personer med och utan
utvecklingsstorning, att vi alla &r ménniskor forbinder oss mer &n vilka eventuella skillnader
som finns. Flera tog upp att alla har samma vérde och réttigheter och att vi alla kan kdnna
olika kanslor. Grunewald (2008) tar upp synen pa personer med utvecklingsstérning genom
tiderna, hur den har forandrats fran att ha varit oerhort negativ ... till att bli fullvardiga och
respekterade medborgare som lever mitt ibland oss med i lag inskrivna réttigheter till goda
levnadsvillkor” (s. 19).

Endast en elev skrev att det inte finns nagra likheter mellan personer med och utan
utvecklingsstorning, detta var en elev pa skola 2.

Skillnader mellan personer med utvecklingsstérning och personer
utan utvecklingsstérning

Den fraga som stélldes var:
Vilka skillnader tror du att det finns mellan personer med utvecklingsstdrning och personer
utan utvecklingsstorning?

Skola 1:

Att personer som har en utvecklingsstorning har det svarare att lara sig, att forsta och att gora
saker an personer utan utvecklingsstérning var det allra vanligaste svaret, nastan alla elever
tog upp det. "Att en person med utvecklingsstorning kan ha svart att forsta varfor man ska
gora pa ett visst satt och forsta konflikter.” "Nagon som har det lite svarare an andra t.ex. i
skolarbetet som att rakna och skriva.” ”De har inte lika l&tt att l&ra sig som andra.” "Hanger
inte med sa bra.” "Hjarnan fungerar inte riktigt p& samma satt som pa de som inte &r
utvecklingsstorda.”
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En elev skrev att personer med utvecklingsstorning blir gladare &n andra om de klarar nagot.

En handfull elever tog upp att de behdver langre tid pa sig for att gora saker, en elev skrev
"Jag tror att man har olika liv och har en annan vardag. De kanske har kortare dag. Alltsa att
det tar langre tid att t.ex. duscha, &ta och lara sig. De kanske inte har mycket tid kvar till
fritid.” En annan elev svarade "Allt tar langre tid.”

Aven hjalpbehovet togs upp. "Dom behover mer hjalp.” ”Utvecklingsstorda personer far mer
hjalp &n de utan.” "De kan lara sig om de far tillrackligt med hjélp och tid.”

En elev skrev att personer med utvecklingsstérning inte tanker lika mycket pa saker innan de
gor dem, en annan elev skrev att de kan séga sarande saker utan att ens veta om det. En elev
tog upp att de kan bli behandlade illa eftersom de &r annorlunda. En elev skrev att de kan ha
ett annorlunda utseende.

Skola 2:

Aven har var det vanligaste svaret att personer med utvecklingsstorning inte forstar lika bra
som andra och har svarare att lara sig. "Utvecklingsstorda personer har svarare for att lara sig
saker.” "Jag tror att de maste repetera mer och att det tar langre tid for dem att lara sig.” "De
som har en utvecklingsstorning har ofta lite svarare att forsta och gora vissa saker.” En elev
skrev att de behdver hjélp "Dom med utvecklingsstérning behdver mycket hjélp.”

Flera tog upp att personer med utvecklingsstérning har problem och att de har det jobbigt och
svart. "Att de har problem med jobbet, hemma m.m.” ”Skillnaden &r nog att personen med
utvecklingsstorning har det svarare &n oss andra.”

Nagra tog upp att de har ett speciellt utseende, att de har talfel och att de gar konstigt.

En elev var mycket positivt installd till personer med utvecklingsstorning och skrev ”Den
med utvecklingsstorning har mer fantasi tror jag. Och jag tycker att dem med
utvecklingsstorning ar mycket snéllare an dem som inte har utvecklingsstorning. De &r
mycket lattare att vara med.” En annan elev svarade “Det ar inte sa stor skillnad mellan
personer med eller utan utvecklingsstérning. Dom har bara svarare att fatta vissa saker.”

Sammanfattande reflektioner

Precis som pa den forsta fragan svarade de flesta eleverna att skillnaderna mellan personer
med och utan utvecklingsstorning bestar i att personer med utvecklingsstorning har det
svarare an andra. De allra flesta skillnader som togs upp var till stor del negativa for
personerna med utvecklingsstorning men en elev pa varje skola tog upp saker som kunde vara
positivt med att ha en utvecklingsstorning. Pa skola 1 svarade en elev att de kunde bli gladare
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om de klarar nagot och pa skola 2 svarade en elev att personer med utvecklingsstorning har
mer fantasi, ar snallare och mycket lattare att vara med.

Att satta olika etiketter pa personer med utvecklingsstorning som skiljer dem fran andra &r
nagot som gjorts genom tiderna. Manniskans satt att kategorisera andra manniskor bottnar i en
vilja att gora varlden begriplig (Gustavsson, 1998). Enligt teorin om sociala representationer
skapas uppfattningar, representationer, for att manniskan ska kunna forhalla sig till och
handskas med sin omvarld (Jodelet, 1995). Elevernas satt att kategorisera personer med
utvecklingsstrning som nagon som har det svart och som behéver hjélp kan ha sin grund i ett
behov att gora varlden forstaelig och hanterlig.

Att vara kompis med en person med utvecklingsstorning

Den fraga som stélldes var:
Hur tror du att det ar att vara kompis med en person med utvecklingsstérning?

Skola 1:

Ett flertal elever skrev att det inte &r nagon storre skillnad pa att ha en kompis med eller utan
utvecklingsstérning. "Det ar vél som att vara med en vanlig kompis.” ”Det ar val mestadels
som med andra.” "Det &r nog inte sa mycket storre skillnad an att ha en vanlig kompis.” ”Det
ar nog inte sa stor skillnad.” "Jag tror det &r precis som vanligt.”

Manga elever tog upp att man maste vara tydligare och forklara saker béattre for en kompis
med utvecklingsstorning och hjalpa dem mer. "Det ar kanske inte sa jattemycket mer
annorlunda men man far nog vara lite mer forsiktigare och hjalpa varandra mer.” "Jag tror att
man kanske maste forklara mer och tydligare vad man menar.” "Jag tror att man far ta hand
lite mer om den kompisen da. Hjalpa den lite mer.” "Det ar nog ganska roligt men ocksa
anstrangande tror jag eftersom man maste forklara mer for dem med utvecklingsstorning.”
”Man maste ibland upprepa vissa saker och sa men det ar nog inte sa svart.”

Nagra skrev att det &ar roligt att vara med dem eftersom de & sa glada. “Roligt.
Utvecklingsstorda personer ar alltid goa och glada.” "Jag tror att det skulle vara ganska sa
roligt for dom utvecklingsstorda som jag har traffat har néstan alltid varit glada.” En skrev att
man maste hjéalpa personer med utvecklingsstorning eftersom de brukar harma det man gor.

En skrev att hen inte skulle vara med dem, nagra skrev att det skulle vara jobbigt och svart.
"Det kunde nog vara ganska roligt, men det kanske kan bli svart och lite jobbigt ibland att
forsoka forklara vissa saker.”

En del tog upp att man inte skulle kunna géra samma saker som med andra kompisar och att
det kan vara svart att forsta dem. "Det skulle nog vara lite jobbigt eftersom man inte kan gora
riktigt samma saker som med sina andra vanner.” “Jag tror att det ar svart att vara kompis
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med en utvecklingsstord for da kan man inte gora samma saker som med icke
utvecklingsstorda.” ”Jag tror att det skulle vara kul ibland men annorlunda ibland.”

En svarade "Det kanske &r svart i borjan men sen nar man vant sig sa &r det inte sa svart.” En
skrev att man maste acceptera personer som de &r.

Skola 2:

Manga elever skrev att det inte skulle vara sa stor skillnad att ha en kompis med
utvecklingsstorning, det skulle vara kul fast man skulle behdva hjalpa dem mer. ”Jag tror inte
att det blir nagot annorlunda eller kanske lite.” ”Det &r nog lite svarare an att vara kompis med
nagon som inte ar det men inte nagon stor skillnad.” "Det skulle inte kannas konstigt utan
bara att man ska ta hand om personen ganska val.” "Jag tror det gar bra.” "Det &r vél som att
ha vilken kompis som helst bara att man maste hjalpa hon/han mer.”

En elev skrev att hon redan var kompis med en person med utvecklingsstorning "Hon kan inte
uppfatta eller forsta allt. Men det andrar inte pa att hon & min van.” En annan skrev att det
skulle vara kul att se hur den personen kanner. En tredje skrev "Valdigt kul faktiskt for da kan
man forsoka lara dem saker.”

Flera skrev att det skulle vara jobbigt ibland och svarare &n att ha en kompis utan
utvecklingsstérning. "Man kan nog inte gora allting man skulle kunna géra med en kompis
utan utvecklingsstérning.” ”Man kan inte gora sa manga saker med den da sa det kanske inte
ar sa jattekul men en kompis ar en kompis.” “Lite jobbigt for den inte forstar nar man vill
forklara nagot.” “Man ska inte vara med den.” ”Jobbigt!” Inte sa kul.” "Det ar nog speciellt
och kanns konstigt.”

Flera skrev att man skulle behdva tanka pa vad man gor eller sager. "Jag tror att med en
utvecklingsstord kompis maste man vara valdigt forstaende.” "Man maste nog tanka sig ofta
for innan man séger nagot/gér nagot.” ”Man kanske inte far géra s manga elaka skamt.”

En elev skrev "Det finns ju nagra som retar en om man ar utvecklingsstérd, och om man ser
nagon reta den personen sa ska man stélla upp for hon/han och saga till.”

Sammanfattande reflektioner

Elevernas svar pa de tva skolorna var snarlika. Manga trodde att det inte var sa stor skillnad
att ha en kamrat med utvecklingsstérning. Ett stort antal elever lyfte fram det som de trodde
kunde skilja sig mot att ha en van utan utvecklingsstdrning, att man behdvde forklara for och
hjélpa en kamrat med utvecklingsstorning mer och att man inte riktigt kan géra samma saker
med dem. En del elever pa bada skolorna trodde att det skulle vara jobbigt och ville inte vara
kompisar med personer med utvecklingsstorning, har var andelen pa skola 2 nagot hogre.
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Alla drar sig till personer de tycker om mest eller har gemensamma intressen med och bara en
liten andel ser detta som att de sorterar bort andra (Gustavsson, 1998). Elever vill helst arbeta
I homogena grupper med sina kompisar. Att arbeta for att olikhet blir det naturliga &r en av
skolans uppgifter (Lahdenpera, 2010). Om man ska kunna arbeta at det hallet ar det viktigt att
skolan later elever med skiftande behov motas.

Elever med utvecklingsstorning i samma klasser som elever utan
utvecklingsstorning

Den fraga som stalldes var:
Hur tror du att det skulle vara om elever med utvecklingsstorning gick i samma klasser som
elever utan utvecklingsstérning?

Skola 1:

Manga av eleverna tyckte att det var bra. "Helt okej!” "Jag gar med en utvecklingsstord
person och det gar jattebra.” Jag tror att det skulle funka ganska bra.” ”Det skulle nog vara
bra for da skulle man nog ge dem mer respekt och tycka att det inte var sa markvardigt.” "Jag
tror att det skulle vara bra for de med utvecklingsstérning att se hur man upptrader och lever
som en person utan utvecklingsstorning sa den kan gora likadant.” “Det skulle nog vara
ganska bra att ha en utvecklingsstord person i klassen for da lar man sig mer om just hur den
arbetar och tanker.”

Nagra skrev att det skulle vara bra om elever med utvecklingsstorning ingick i den sociala
gemenskapen. “Bra, framforallt att de inte hamnar i utanforskap.” “Da kan den
utvecklingsstorda personen kanske fa fler kompisar.”

Flera skrev att lararen skulle behdva forklara mer och att man inte skulle kunna ga lika fort
fram.” "For de icke utvecklingsstorda blir det jobbigt med mycket repetition och for de
utvecklingsstorda blir det jobbigt om de &anda inte forstar.” ”Det skulle nog vara lite svart och
lite latt, for att om lararen ska ha genomgang sa maste man forklara extra for de som har en
utvecklingsstorning och lattare att forklara for de andra. Men det skulle nog funka anda!”
”Man skulle inte komma lika langt kanske for den eleven inte forstar allt som de andra forstar
och da kan det ta langre tid att forklara.” Jag tror att eleverna forscker hjalpa den personen
med utvecklingsstorningar.” "Man kan fa hjélp fran eleverna.”

En del trodde att det skulle vara jobbigt och stokigare i klassen. ”Det kanske skulle bli
stokigare i klassen.” ”Det skulle nog vara mer prat an vanligt.”

Manga skrev att man skulle kunna anpassa skoldagen for personen med utvecklingsstorning,

att hen kunde arbeta med egna saker pa lektionerna eller ha en del lektioner i ett annat rum
med en extralarare som hjalpte till och att klasserna var mindre. ”Det skulle nog inte bli nagra
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svarigheter sa lange den med utvecklingsstorning fick den hjalp den behévde.” Jag tror att
det skulle ga ganska bra men de hade nog behovt en egen larare.” ”Det beror pa hur stark
utvecklingsstorning personen har. Men det kanske kan fungera annars sa kanske den kan ha
speciallektioner i ett annat rum och ha raster, idrott, lunch med sin klass.” ”De med
utvecklingsstorning skulle nog fa arbeta med lite andra saker &n de andra.” "Det skulle nog
vara bra om klasserna inte var sa manga elever.”

En elev skrev att personer med utvecklingsstorning kan bli retade for att de &r annorlunda. En
elev svarade att det skulle vara lattare om personer med utvecklingsstorning hade egna
klasser. "Det skulle nog vara lattare om de med utvecklingsstorning skulle ga i en egen klass
for da kunde de fa mer hjalp och kanske repetera saker mer.”

Skola 2:

De allra flesta skrev att det skulle vara svart eftersom personer med utvecklingsstérning
behdver mycket mer hjélp, flera tror inte att de eleverna skulle fa den hjélp de behover om de
gick i vanlig klass. "Det skulle vara svarare for dom att hanga med pa lektionerna.” "Oréttvist
for normala och utvecklingsstérda. Dom behover specialbehandling.” ”Den drabbade hénger
inte med.” "Jag tror det inte skulle fungera sa bra, for att da far kanske inte alla elever med
utvecklingsstorning den hjalp de behdver for att klara skolan.” En elev skrev att det skulle
vara ”Sérbehandling och olika uppgifter.”

En del tyckte inte att det skulle vara s konstigt om alla gick i samma klass men att det skulle
behovas fler larare. ”Ingen stor skillnad.” ”Det skulle nog vara som vanligt men ibland kanske
det skulle vara jobbigt. Men inte ofta.” ”"Det skulle vél inte vara nagra problem.” "Dom skulle
behova lite mer hjalp kanske.” ”De skulle behdva mer tid att lara in.”

En skrev att de utvecklingsstorda skulle kdnna sig ensamma och flera elever trodde att de
skulle bli illa behandlade: “Jag tror att de flesta skulle bli bra kompisar men att det skulle
kunna finnas en risk till mobbning.” ”Jag tror att de skulle bli mobbade.” ”Alla skulle sékert
snacka skit om den personen. Och skratta at hen.” "De utvecklingsstorda skulle ofta bli
mobbade.” ”Jag tror vissa av dom utvecklingsstérda skulle bli retade.”

En elev skrev att det skulle vara bra och en skrev att en utvecklingsstord person “ar sékert
jatterolig att var med.”

Sammanfattande reflektioner

Av undersokningens sex fragor var det pa denna fraga som svaren skilde sig at mest mellan de
tvd olika skolorna. Eleverna pa skola 1 var Overvdagande positiva till att elever med
utvecklingsstorning gick i samma klasser som elever utan utvecklingsstérning medan eleverna
pa skola 2 till storsta del var negativa.
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Eleverna pa skola 1 namnde flera anledningar till varfor elever med utvecklingsstorning
skulle ga i vanliga klasser, att de skulle fa fler vanner om de ingick i den sociala
gemenskapen, att de skulle fa mer respekt och att eleverna med och utan utvecklingsstérning
skulle kunna lara av varandra. Manga av eleverna namnde forslag pa anpassningar som man
skulle kunna gora i skolan for elever med utvecklingsstorning for att tillgodose deras behov,
frdmst genom att 6ka personaltatheten. Grunden for inkludering ar, anser Heimdahl Mattson
(2006), att skolan och de yttre forhallandena ska anpassas till den enskilde eleven och inte
omvant, nagot som eleverna pa skola 1 till viss del ger exempel pa genom sina svar. Detta kan
ses som att man utgar fran ett relationellt perspektiv (Emanuelsson, Persson, Rosenqvist,
2001). Enligt teorin om sociala representationer vagleds och paverkas manniskor av vérlden
omkring dem (Jodelet, 1995). Om skolan dar eleven gar arbetar pa ett inkluderande satt kan
det aterspeglas i elevens stéllningstaganden nar det géller tankar kring elever i behov av
sérskilt stod.

Flera elever pa skola 2 trodde inte att det var mojligt for elever med utvecklingsstorning att ga
i samma klasser som elever utan utvecklingsstérning eftersom det skulle vara for svart for
dem. De kunde heller inte se att man kan lara sig nagot av en elev med utvecklingsstérning,
dvs. de anses inte ha nagot att bidra med. Att enbart se till individens egenskaper och inte
tanka pa hur man skulle kunna anpassa miljon kan tolkas som att man har det kategoriska
perspektivet som utgangspunkt (Emanuelsson, Persson, Rosenqvist, 2001).

Endast en elev pa skola 1 skrev att elever med utvecklingsstorning kan bli retade for att de ar
annorlunda medan flera elever pa skola 2 tog upp den risken. De trodde att eleverna med
utvecklingsstorning skulle bli mobbade. Det kan vara sa att elever som inte har klasskamrater
med en utvecklingsstorning tror att de som &r mest "annorlunda” i hdgre grad blir utsatta for
mobbning medan de eleverna som har klasskamrater som har en utvecklingsstorning sjalva
har upplevt att det inte &r fallet. Enligt Skolverket (2009) ar elever som utsatts for mobbning
inte mer “annorlunda” &n andra. Genom att ménniskor kommer i kontakt med personer med
utvecklingsstérning kan de forutfattade meningarna man hade innan férandras (SOU
1998:16).

Att hjalpa en klasskamrat med utvecklingsstorning

Den fraga som stalldes var:
Hur skulle du kunna hjélpa till om du hade en klasskamrat med utvecklingsstérning?

Skola 1:

Hjélpa personen med det hen behover hjalp med och férklara om hen inte forstar var de
vanligaste svaren. ”Jag skulle forsdka hjalpa kompisen med de sakerna hon/han behéver hjalp
med.” "Hjélpa den om den behdver hjélp i nagot och se till att forklara tydligare.” "Kanske ge
lite extra stod och tanka pa att de inte lar sig lika snabbt.” En elev skrev "Jag &r inte bra pa att
hjalpa.”
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Manga skrev ocksa att de skulle vara snalla mot personen, prata med och fraga om de ville
vara med pa aktiviteter. "Vara snall och trevlig.” "Fraga om dom vill vara med pa saker.”
”Man skulle forsoka vara snéll och hjalpsam.” ”Vara snéll mot honom/henne och forklara och
ha talamod.” "Man kan vara med den, forsoka bli kompis eller prata och sant med den
personen.”

Flera skrev att de skulle behandla dem som de behandlar andra och visa respekt: "Behandla
den som en normal ménniska och acceptera personen som den &r.” ”Jag skulle behandla den
som en manniska fast med lite mer tdlamod och respekt.”

Flera skrev att de skulle se till att de inte blev utanfor eller mobbade. "Att se till att den inte
blev retad eller mobbad.” ”Se till att den inte blir utanfor.” Nagra skrev att de skulle ha mer
talamod med dem men séga ifran om de gjorde fel.

Skola 2:

Ocksa har svarade eleverna att de skulle vara snélla och hjalpsamma och forklara saker som
personen med utvecklingsstorning inte forstod. ”Vara snéll.” ”Bli hens vén, vanner &r ju det
b&sta man kan ha.” ”Jag skulle forklara fér hon/han om de inte forstod saker och ting.”
”Hjalpa den personen.” ”Jag skulle hjéalpa hen med allt!”

Nagra skrev att de skulle visa hansyn och vara forstaende. "Att alltid ha en forstaelse.” "Vara
forstaende. Tanka pa att vara tydlig nar jag pratar.” "Jag skulle ha lite hansyn och hjélpa till i
de fall dar det behodvs.”

Nagra skrev att de skulle se till att personen med utvecklingsstérning inte blev mobbad. "Inte
skratta, inte reta for att dom ser konstiga ut.” ”Kanske se till att hon/han inte blir mobbad.”
”Jag skulle férsvara han om han blev mobbad.”

En elev skrev ”Inte hjalpa den for att jag tror att det smittar mig.”

Sammanfattande reflektioner

De allra flesta eleverna pa bada skolorna svarade att de skulle hjalpa till med det som
behdvdes om de hade en klasskamrat med utvecklingsstérning. De skulle forsoka forklara
sadant som var svart att forsta. Flera elever tog upp att de skulle visa hansyn och vara snélla
mot elever med utvecklingsstorning, forsoka bli kompisar och fa med dem i den sociala
gemenskapen. Elevsamarbete dar elever instruerar och hjélper varandra tycks vara effektiva
undervisningsstrategier for att framja ett inkluderande arbetssétt (Florian & Rouse, 2001). Av
elevernas svar kan man utlésa att de vill och &r beredda att stétta andra elever som behdver
deras hjalp. Ser skolan pa eleverna som resurser som har mycket att tillféra i en
inlarningssituation? Enligt Dolva, Hemmingsson, Gustavsson och Borell (2010) har eleverna
mycket att bidra med nar det galler att framja ett inkluderande arbetssatt bara de far chansen.
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Diskussion

Metoddiskussion

| studien anvéndes vinjettmetoden dar respondenterna fick se en informationsfilm som
kortfattat beskrev vad utvecklingsstérning innebar. De svarade sedan pa oppna fragor
skriftligt. Jag anser att metoden passade till syftet som var att undersoka vad grundskoleelever
har for uppfattningar om personer med utvecklingsstorning och om de uppfattningarna kan
skilja sig at beroende pa om man gar pa en grundskola som arbetar med inkludering av
sérskoleelever eller inte.

| studien togs ingen hansyn till elevernas eventuella kontakter med personer med
utvecklingsstorning utanfor skolan. Nagra av eleverna pa skolan som inte hade nagot
samarbete med sarskolan skrev i sina svar att de k&nde personer med utvecklingsstérning. Det
kan ha funnits fler elever pa den skolan som hade bekantskap med personer med
utvecklingsstérning men som inte uppgav det i sina svar eftersom ingen av fragorna berorde
amnet. Elevernas potentiella personliga kontakter med personer med utvecklingsstérning kan
ha paverkat deras svar. Skulle detta arbete goras om skulle kanske fragan om eventuella
kontakter utanfor skolan tagits med men da hade man ocksa behovt ta stallning till och
definierat vilka sort kontakter man menade, var det om det fanns en person med
utvecklingsstorning i familjen, slakten, bekantskapskretsen eller orten man bor pa? Hur nara
relation skulle man behéva ha med den personen for att det skulle vara relevant for studien?

Pa skolan som arbetar inkluderande svarade 35 av de 43 eleverna pa enkaten, pa den andra
skolan svarade samtliga 37 elever pa enkaten. Anledningen till att atta elever pa skolan som
arbetar inkluderande inte svarade pa enkaten kan man bara spekulera kring. Eftersom samtliga
elever som var narvarande, dven de som var inskrivna i sarskolan, tillfragades att delta sa kan
nagra haft svart for att uttrycka sig i skrift och avstatt pa grund av det. Jag tycker att det var
viktigt att ungdomarna uppfattade att deltagande i undersékningen var frivilligt. Detta synsétt
kan vara en bidragande orsak till att en del valde att inte svara, de kan ha ként att de inte ville
om de inte var tvungna. En annan orsak kan vara att ungdomar paverkas av varandra, “om jag
ser att kompisen inte skriver nagot sa gor inte jag det heller.”

Det hade varit intressant att gora intervjuer istallet men da hade undersokningsgruppen blivit
avsevart mindre eftersom tiden att genomfora undersokningen var begransad. Vi intervjuer
hade de som eventuellt inte ville eller kunde uttrycka sig i skrift kunnat bidra med svar. Hur
bortfallet eventuellt paverkat studiens resultat ar svart att dra nagra slutsatser om.

Resultatdiskussion

Eleverna pa de tva skolorna svarade pa ett liknande satt pa majoriteten av fragorna. De
beskrev utvecklingsstorning i negativa termer, att inte ha en utvecklingsstérning sags som det
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"normala” och personer med utvecklingsstorning skildrades som avvikande fran det.
Omvadrlden har ofta stott ut manniskor som inte motsvarar samhallets idealbilder och normer
(Gustavsson, 1998). I hur stor grad paverkas ungdomar av samhéllets standiga stravan efter
det perfekta pa manga olika plan, i synnerhet nar det géller manniskan? Gar det att
overhuvudtaget undga att paverkas? ldealbilden av den perfekta manniskan ar just en
idealbild och aven om det troligtvis ar omajligt att leva upp till den bilden s paverkas vi nog
alla av den. Och utvecklingsstorning passar inte in i den idealbilden. Dock ansag de att det
finns mer som forbinder an sarskiljer manniskor med och utan utvecklingsstérning. Néstan
samtliga elever svarade att de skulle visa h&nsyn och forsoka hjélpa till med det som
behdvdes om de hade en klasskamrat med utvecklingsstérning.

Fragan som uppvisade storst skillnad pa svaren mellan de tva skolorna var hur det skulle vara
om elever med och utan utvecklingsstorning gick i samma klasser. Eleverna pa skola 1, dar de
hade ett inkluderande arbetssatt, var till storsta del positiva till det medan eleverna pa skola 2
var i huvudsak negativa. Barn ar ofta negativt installda till det som ar okant (Hill och Rabe,
1994). Om man gar pa en skola dar det inte finns nagra elever med utvecklingsstérning, som
skola 2, kan just utvecklingsstorning vara okant och nagot man darfor ar negativ till. For
eleverna pa skola 1 ar utvecklingsstorning daremot nagot de kanner till eftersom de dagligen
tréffar elever som har diagnosen.

Eleverna pa skola 2 trodde i mycket hogre grad att det fanns risk for att elever med
utvecklingsstorning skulle bli utsatta for mobbning om de gick i en "vanlig” klass. Eleverna
pa bada skolorna sag pa personer med utvecklingsstorning som i nagon man avvikande men
enligt Skolverket (2009) &r elever som utsétts for mobbning inte mer “annorlunda” &n andra.
Det kan dock vara sa att ungdomarna pa skola 2 tror att de som avviker mest ar de som utsétts
for mobbning medan ungdomarna pa skola 1 har upplevt att sa inte ar fallet.

| elevernas svar kan man finna en del spar av samtliga tre specialpedagogiska perspektiv som
tagits upp i arbetet, det kategoriska perspektivet, det relationella perspektivet och nagon man
dilemmaperspektivet. Den fragan som mest skilde skolorna at uppvisade eleverna pa skola 1
ett relationellt perspektiv medan motsvarande for skola 2 var 6vervagande kategoriskt.

Samvaro med elever i behov av sarskilt stod kan forandra synen pa dem. Cloninger m.fl.
(1993) fann i en studie att larares installning till elever med stora behov av stdd kan &ndras
fran negativ till positiv om de blir involverade i eleverna. Lararna kunde aven se en positiv
paverkan hos klasskamraterna.

| studien kan man se att eleverna pa de tva olika skolorna svarar liknande pa manga fragor
men att det dven finns skillnader i deras svar. Eleverna pa skola 1 som arbetar inkluderande
var mer positiva till att elever med utvecklingsstorning gick i vanliga klasser. Enligt teorin om
sociala representationer paverkas manniskor av sin omgivning, tillsammans med andra skapas
en gemensam uppfattning om verkligheten. Ur uppfattningen, representationen, utformas en
sorts vardagskunskap som enar dem och vagleder dem i den sociala tillvaron (Chaib & Orfali,
1995). Det verkar som att eleverna som deltog i studien, i alla fall till viss del, paverkats av

26



sin omgivning. Om man vill att skolan ska vara en mer védlkomnande och inkluderande plats
dar olikhet ar det naturliga och att vart samhalle ska genomsyras av allas lika varde, nagot
som éar tydlig i manga dokument, &r det da inte sa att alla skolor borde arbeta inkluderande?
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) slar fast att:

... elever med behov av sarskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolor som skall
tillgodose dem inom en pedagogik som satter barnet i centrum och som kan tillgodose
dessa behov. Ordinarie skolor med denna integrationsinriktning ar det effektivaste sattet
att bekampa diskriminerande attityder, att skapa en valkomnande narmiljo, att bygga
upp ett integrerat samhélle och att dstadkomma skolundervisning for alla; dessutom ger
de flertalet barn en funktionsduglig utbildning och forbattrar kostnadseffektiviteten och
- slutligen - hela utbildningssystemet (s. 11).

Anda har vi inte svaret pa fragan hur en storskalig satsning pa inkludering skulle paverka vart
samhélle och manniskorna i den. Vi vet inte hur den svenska skolan skulle se ut om man tog
bort kategoriseringen av elever som sarskolans existens leder till. | detta sammanhang kan
man fraga sig for vems skull sarskolan finns till.

Ofta sédgs det att ju tidigare man borjar med en sak desto battre. Det géller exempelvis nér ett
frammande sprak ska léaras in, flyttar en familj till ett nytt land lar sig vanligtvis barnen
spraket snabbast och med minst brytning. Ar det sd att ju tidigare barn med
utvecklingsstorning far umgas med barn utan utvecklingsstorning desto béattre? Och det
omvanda, ju tidigare barn utan utvecklingsstorning fa umgas med barn med
utvecklingsstorning desto battre? Fordomar &r seglivade foreteelser och om barnen som véxer
upp moter personer med utvecklingsstorning som nagot vélkant och naturligt sa borde det
rimligen leda till att samhallet sa smaningom ocksa gor det. Thomas och Loxley (2001) anser
att inkludering ska vérnas eftersom den utformar varden som vidsynthet, mangfald och
likvardighet. Ju tidigare Sverige tar steget och fullt ut satsar pa inkludering i skolan desto
battre?

Pedagogiska implikationer

Att fokusera pa elevers svagheter, se hinder och "géra som vi alltid gjort” hor till det
forgangna. Skolan ska lyfta fram elevers styrkor, se mdjligheter och vaga prova nya
arbetssatt. Om vi vill ha ett samhalle som inte sarskiljer manniskor maste vi vél borja i
skolan? Skolan kan inte fortsatta kategoriseringen som leder till att en stor grupp elever
utesluts ur gemenskapen, vi maste valkomna alla och inse att olikhet &r naturligt och
berikande for alla. Jag tror att inkludering ar framtiden. Och jag tror att det inte enbart &r en
fin tanke utan genomfdrbart om man vagar tanka nytt. | detta arbete har specialpedagoger en
viktig roll.

Fungerar undervisning for elever med sérskilda behov inom allmanundervisningens
ram? &r en dum fraga... Dér den inte fungerar maste man fraga sig vad det ar som gor
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att den inte fungerar och fundera dver vad man kan gora at saken. (Saloviita, 2003, s.
3).

Att inkludera elever med utvecklingsstorning i grundskoleklasser far aldrig goras i
besparingssyfte. Ett inkluderande arbetssatt maste fa kosta pengar och for att elevernas behov
ska tillgodoses ar det viktigt att lararna far stottning i sitt arbete. De behdver kunskap om
olika funktionshinder och om grundséarskolans och tréningsskolans kursplaner, uttkade
personalresurser och handledning i hur man anpassar skolans arbetssatt till att omfatta alla
elever.

Fortsatt forskning

For att fordjupa sig i fragorna vad grundskolelever har for tankar om personer med
utvecklingsstorning och om de tankarna kan skilja sig at beroende pa om man i skolan
kommer i kontakt med elever med utvecklingsstorning eller inte sa skulle det vara intressant
att gora en mer omfattande enkétstudie. Det skulle dven vara intressant att kombinera enkaten
med intervjuer dar man kan fa mer ingdende och valutvecklade svar och dar det finns
mojlighet att stélla foljdfragor.
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Bilaga 1

Vad tanker du pa nar du hor ordet utvecklingsstorning?

Vilka likheter tror du att det finns mellan personer med
utvecklingsstorning och personer utan utvecklingsstorning?

Vilka skillnader tror du att det finns mellan personer med
utvecklingsstorning och personer utan utvecklingsstorning?
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Hur tror du att det ar att vara kompis med en person med
utvecklingsstérning?

Hur tror du att det skulle vara om elever med utvecklings-
storning gick i samma klasser som elever utan utvecklings-
storning?

Hur skulle du kunna hjéalpa till om du hade en klasskamrat
med utvecklingsstorning?
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