GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Flersprakiga elever har "flersprakiga behov”.

Renata Pardieu
Joanna Plocica

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs: LAU 925:2

Niva: Grundniva
Termin/ar: Ht/2013

Handledare: Ake Lennar
Examinator: Caroline Berggren
Rapport nr: HT13 IPS30 LAU925



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs: LAU 925:2

Niva: Grundniva

Termin/ar: Ht/2013

Handledare: Ake Lennar

Examinator: Caroline Berggren

Rapport nr: HT13 IPS30 LAU925
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forhallningssitt,

Syfte: Syftet med detta arbete &r att underséka om och i vilken utstrackning elevernas
bakgrund, tidigare kunskaper, erfarenheter och forutsattningar tas tillvara i tva mangkulturella
skolor i Goteborg. Vilka behov och forutséttningar flersprakiga elever har enligt larare?
Utformas interaktionen i klassrummet utifran det interkulturella perspektivet? Finns det
samverkan mellan modersmalslérare, andrasprakslarare och amneslarare och hur den ser ut?
Vilka ar skolledningens tankar kring mangfalsarbete?

Teori: Uppsatsens teoretiska utgangspunkt utgor ett sociokulturellt perspektiv pa larande,
enligt vilket allt larande &ger rum i ett socialt sammanhang i interaktionen med andra
manniskor. Under vilka forhallanden denna interaktion sker kan vara avgorande for elevers
kunskaps-, spraks- och identitetsutveckling. Utformas interaktion utifran ett interkulturellt
perspektiv ar undervisningen gynnande for flersprakiga elever. Ett monokulturellt
forhallningssatt missgynnas daremot flersprakiga elevers kunskaps- och sprakutveckling.

Metod: Denna undersokning bygger pa en kvalitativ metod. Kvalitativa intervjuer fordjupade
med observationer analyseras utifran det samlade forskningsmaterialet kring de
monokulturella och interkulturella forhallningssatten i skolan. I undersokningen tillampas det
deduktiva arbetssattet. Metoden asyftar pa att utreda om nagon relevans mellan befintliga
teorier och undersdkningens resultat finns.

Resultat: Studien visar att mangfaldsarbete har satts igang pa bada skolorna och &r pa vag att
utvecklas. Skolpersonalen betraktar flersprakigheten som resurs och stravar efter att skapa
goda interkulturella interaktioner i klassrummet. Saval monokulturella och interkulturella
antaganden ar synliga i skolornas verksamhet. P4 bada skolorna kravs storre insatser av
ledningens sida i form av fortbildning, battre skolorganisation dar samarbete mellan
amneslarana och modersmalsléararna prioriteras.

Nyckelord: Flersprakighet, monokulturellt forhallningssétt, interkulturellt forhallningsséatt
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1. Inledning och problemomrade

Globalisering och migration har kraftigt bidragit till att det svenska samhallet har forandrats
under de senaste decennierna. Sverige beskrivs idag som ett mangkulturellt samhélle: “tva
miljoner av landets nio miljoner invanare representerar mer an 200 kulturer” (Lorentz
2009:20). Mangfalden aterspeglas starkt i skolvasendet. Den traditionella skolan, dar alla hade
haft samma modersmal och bakgrund existerar inte langre (Lahdenpera & Lorentz 2010:15).
Lararna i den svenska skolan moter numera barn och ungdomar fran hela varlden. Hundratals
olika modersmal talas i skolorna. Enligt Centralbyrans statistik (Statistiska centralbyran 2012:
54,71,129) hade det funnits 15 715 elever med en annan an svenska bakgrund i forskolan, 181
412 i grundskolan och 68 781 i gymnasieskolan i lasaret 2010/11. Cirka 130 olika sprak ar
representerade i skolan idag (Skolinspektionen 2010:4).

| manga svenska skolor utgor elever med skiftande bakgrund majoriteten. Allt fler skolor i
Sverige kommer att bli mangkulturella da antalet flersprakiga elever 6kas i en jamn takt. Om
en skola skall kallas for mangkulturell bor all skolverksamhet: undervisning, bedémning,
betygsattning, kursplaner, laromedel praglas av ett interkulturellt forhallningssatt,
(Lahdenpera 1999:43).

Mangkulturalism i skolan kan betraktas utifran tva olika antaganden brist- och
resursperspektiv (Elmeroth 2008:119) vilka utgor tva motpoler. Den ena foresprakar det
monokulturella forhallningssatt och den andra interkulturellt. Forskningen (bl.a. Lahdenpera
2004; Lahdenpera & Lorentz 2006, 2010) anser att det interkulturella forhallningséttet gynnar
flersprakiga elevers kunskaps-, sprak- och identitetsutveckligen och bor tillampas i
dagensskola. Flersprakiga elevers behov i fragan om skolframgang tillgodoses enbart nar
deras kultur, modersmal, tidigare kunskaper och erfarenheter utgér utgangspunkt for
undervisningen. Det interkulturella perspektivet & gynnande &ven for majoritetselever
eftersom det uppmuntras till utbyte av tankar, erfarenheter och kunskaper. Interkulturella
interaktionerna framjar forstaelse for andra kulturer och for sitt eget, kunskapsutveckling och
det livslanga larandet. P& sa satt synliggors och tas tillvara flersprakiga elevers tidigare
kunskaper, erfarenheter och bakgrund (Elmeréth 2008; Lorentz 2009).

Att bemota flersprakiga elever dar de befinner sig i sin spraks-, identitets och
kunskapsutveckling samt ge dem en likavérdig utbildning kréver att skolpersonalen har
kunskaper: “om flersprakighetens villkor, andraspraksinlarning och interkulturella
arbetssattet” (Hyltenstam & Liberg 2004:11).

Laroplanen foresprakar ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Allt larande ager rum i ett
socialt sammanhang, genom interaktion med andra maéanniskor (Dysthe 2003:31). Om
utgangspunkt for interaktionen i klassrummet utgor enbart ett monokulturellt forhallningssatt
forvandlas laroplaners vardegrund om den likavérdiga utbildningen, eller interkulturaliteten
till tomma ord. Det monokulturella perspektivet kan ha en negativ inverkan bade pa elevers
prestationer i skolan och pa deras identitets utveckling.



| vart arbete far vi ofta mojlighet att samtala med flersprakiga elever om deras
skolerfarenheter och om de svarigheter som de stoter pa i skolan. Eleverna upplever ofta att
deras modersmal och etniska bakgrund ar mindre vardiga an svenskan och svenskhet. Pa
fragan i vilken utstrackning de anvander sig av sina modersmal och kunskaper om sina lander
i skolan blir svaren: "Man far ju inte prata sitt modersmal i skolan. Vi maste lara oss svenska.
Vem bryr sig, forresten”. Dessa och liknande samtal och vara egna observationer av skolans
verksamhet fick oss reflektera kring hur @mneslérare tolkar styrdokumentets innehall. Vilka
behov och forutsattningar tycker de att flersprakiga elever har? Tas det verkligen hansyn till
elevernas bakgrund, tidigare kunskaper och erfarenheter i skolan?



1.1. Syfte och fragestallningar

Huvudsyften med foreliggande arbete ar att undersoka hur larare pa tva mangkulturella skolor
i Goteborg arbetar for att kunna bemoéta flersprakiga elevers behov och skapa de basta
forutsattningar for dem. Vi ar dven intresserade av vilka organisatoriska I6sningar och
pedagogiska atgarder tillampas i skolornas verksamhet samt i vilken utstrackning elevernas
bakgrund, tidigare kunskaper, erfarenheter tas tillvara.

Fragestallningar:

1. Vilka behov och forutsattningar har flersprakiga elever enligt larare?

2. Utformas interaktionen i klassrummet utifran den interkulturella pedagogikens principer?

3. Finns det samverkan mellan modersmalslarare, andrasprakslarare och amneslarare och hur
den ser ut?

4. Vilka ar skolledningens tankar kring mangfalsarbete?

1.2. Avgréansningar

Var primara avsikt var att underséka om och hur den interkulturella pedagogiken tillampas i
den svenska skolans verksamhet. Termen “den svenska skolan” &r dock valdigt diffus. Har ar
det frdgan om det ror sig om alla svenska skolor och vilka de &r, i sa fall. Ar det skolor i vilka
majoriteten utgor svenska elever eller alla skolor 6verhuvudtaget, med avseende pa att de
ligger i Sverige. Av denna anledning har vi bestdmt oss att utféra en pilotstudie och undersdka
tva skolor som ligger i mest invandrartata omraden i Goteborg. Den andra avgransningen
beror termen interkulturell pedagogik. Det interkulturella perspektivet ar ett brett omrade och
kan undersokas ur olika utgangspunkter: historiska, kulturella, sociala osv. Avsikten med
detta arbete &r inte att beskriva den interkulturella pedagogiken som fenomen. Inte heller &r vi
intresserade av de faktorer som gav upphov till att detta arbetssdtt lanserats. Med
utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet pa larande dar vikt av interaktionen betonas
och anges som en avgorande aspekt i larandet vill vi beskriva hur interaktionen i de
undersokta skolorna utformas: bygger undervisningen pa det interkulturella eller
monokulturella forhallningséattet?



1.3. Centrala begreppsdefinitioner.

Flersprakighet - Skutnabb — Kangas (refererat i Musk & Wedin 2010:10ff) formulerar
definition av begrepp flerspraklighet utifran fyra kriterier: ursprung, kompetens, funktion
och attityder.

Enligt ursprung - kriteriet blir individ tvasprakig om den lar sig minst tva eller flera sprak
fran dem forsta dagarna av sitt liv och véaxer upp i en familj dar foraldrar pratar tva eller flera
sprak. Denna kriteriet géller aven individer som kommer till ett annat land och lever i
flerspraklig miljo.

Med kriteriet — kompetens menas beharskning av spraken. En individ beharskar tva eller flera
sprak "fullstandigt” d.v.s. kan producera meningsfulla yttrande i kommunikationen med
andra.

Funktion - kriteriet handlar om hur en individ anvander spraken i olika sammanhang och hur
spraket anpassas till dessa sammanhang beroende pa omstandigheterna i vilka den befinner

sig.

Det sista kriteriet syftar pa individens egna attityder d.v.s. om individen uppfattar sig sjalv
som flersprakig och om den uppfattas som sadan av andra.

Monokulturellt forhallningssatt karakteriseras, enligt Lahdenpera och Lorentz (2010) bl. a.
av att svenskan och svensk kontext betraktas som radande norm. Andrasprak ses som hinder
vid inldrning av svenska eftersom barn kan endast lara sig ett sprdk i taget.
Modersmalsundervisningens vikt ifragasattas. Bedomning av flersprakiga elever sétts i
relation till ensprakiga elever. Samma kursplaner och betygskriterier géller for flersprakiga,
bade for de nyanlanda och infodda eleverna och de svensktalande, trots att forutséttningar och
behov inte &r lika (Ibid:25).

Interkulturellt forhallningssatt karakteriseras, enligt Lahdenpera och Lorentz (2010:25) av
bl. a. att alla sprak har ett egenvarde och bor inte rangordnas. Ju fler sprak man talar desto
rikare man ar. Sprakkunskaper i olika sprak har ett stort varde for samhéllet. Det finns inte
nagra begransningar i hjarnan och barnen inte bara kan utan skall lara sig flera sprak
parallellt. Barnens sprak- och kunskapsutveckling ska stodjas och genom att alla larare
modersmalslarare, amneslarare och andraspraksldarare samarbetar, sambeddémer och
samplanerar. Alla larare ar spraklarare och arbetar sprakutvecklande i alla &mnen.
Flersprakiga elever skall bedomas i relation till flersprakighet.



2. Litteraturgenomgang och teori anknytning

2.1. Sociokulturellt perspektiv pa larande

Teoretisk ram for detta arbete utgor ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Enligt detta
perspektiv sker allt larande genom interaktion med andra ménniskor i ett kulturellt och socialt
sammanhang: “Den sociokulturella synen fokuserar pa larande som ett kollektivt deltagande
process med tyngdpunkten pa kontext och interaktion”(Dysthe 2003:50). Detta innebar att
kultur, social kontext och samspel har en stor betydelse for kunskapsutveckling, tdnkande och
sprakutveckling (Skolverket 2012:27). Alla manniskor ar alltid forankrade i en kultur, i en
social situation. Utgangspunkten for larande ar den sociala gruppen som individen ingar i.
Manniskors tankesatt konstrueras utifran de kulturella och sociala monster de befinner sig i.
Inom det sociokulturella perspektivet urskiljs sex centrala aspekter pa larande (Dysthe
2003:42ff):

1. L&rande &r situerat
Allt larande ar alltid situerat i en social och kulturell kontext och paverkas av den.

2. Léarande ar huvudsakligen socialt
Upphov till larande ger de kulturella och sociala monster som ett samhélle byggs pa. Larande
ar inte en isolerad process utan uppstar i samspel med andra manniskor. Interaktionen och
larmiljon spelar en stor roll for alla kognitiva aktiviteter.

3. Lé&rande &r distribuerat
Larande ar inte nagon individuell inreprocess utan distrubueras bland manniskor genom
interaktion.

4. Larande ar medierat
Larande medieras genom olika redskap och verktyg. Med redskap och verktyg menas
intellektuella redskap sasom: sprak, kulturella och sociala monster, regler och fysiska redskap
sasom bocker, datorer, filmer.

5. Sprak ar grundlaggande i laroprocesserna
Sprakets ar roll ar avgorande for larande. Med hjalp av spraket har deltagarna tillgang till det
larande som skapas i en social situation genom samspel.

6. Larande ar deltagande i en praxisgemenskap
Larande &ger rum i en praxisgemenskap genom deltagande och interaktion med andra
deltagare. Larande &r en social aktivitet och gynnas nér deltagarna har olika erfarenheter och
kunskaper (Dysthe 2003:47).

2.1.2. Sprak och kommunikation i ett sociokulturellt perspektiv

Interaktionens betydelse for larande betonas strakt av manga forskare: “genom social
interaktion med omvarlden, verbal saval som icke-verbal, som det lilla barnet utforskar
varlden, utvecklar sitt begreppssystem och sprakliga utveckling” (Lindberg 2003:58).

Den ryske pedagogen Vygotskij ser interaktion som en forutsattning till all kognitiv
utveckling (Refererad i Lindberg 2005:38). Enligt honom ger den sociala samspel upphov till
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hogre kognitiva aktiviteter: minne, sprak, perception, begreppsbildning, skrivande, rakning.
Dessa processer skapas pa tva plan: yttre genom samverkan med andra, och pa inre. De yttre
processerna ar alltsa avgorande for att inre aktiviteter skall dga rum. Vygotskij pastar att
interaktion &ger rum i relation: manniskan — manniskan och i relation: manniskan —
intellektuella samt fysiska redskap. For att skapa de basta forutsattningar for larande maste
manniskan delta i en kommunikativ situation och ha tillgang till alla ovan namnda redskap.

| det sociokulturella perspektivet spelar sprak och kommunikation en stor roll for larande och
kognitiv utveckling (Dysthe 2003:48). Den danska professorn Dysthe skriver att ”spraket ar
inte bara ett medel for larande utan sjélva grundvillkoret for att larande och tdnkande skall
kunna ske "(Ibid:48). Genom spraket socialiseras deltagare i ett socio-kulturellt sammanhang
— i ett samhalle (Dysthe 2003:48).

Enligt Vygotskij ar spraket “redskapens redskap” (I Saljo 2010:187). All kommunikation, allt
tankande och handlande sker genom spraket. Den sociala verkligheten skapas genom spraket
(i Lorentz 2009:38). Det hur individen upplever verkligheten ar resultat av sprakiga diskurser
som har formats genom tiderna inom en kulturs ram. Utifran sprakbruket formas
forestallningar, varderingar och attityder till omgivningen. (lbid.). Spraket blir pa sa satt
larandes bérare.

Kunskap och larande ar inte oféranderliga. De skapas hela tiden genom dialog. Den ryske
sprakteoretiker Bakhtin kastar ett nytt ljus over dialogens roll for larande. Enligt Bakhtin
yttrar sig varje dialog genom muntliga yttrande, skrift, symboler, musik, bilder alla ménskliga
aktiviteter 103. For honom tillhor ordet inte nagon sarskilt individ utan ar alltid barare av
"tidigare roster” (Dysthe 2003:99). Pa sa satt blir ordet en universell motesplats dar olika
varderingar, erfarenheter och kunskaper mots och konfronteras genom dialog (Ibid). Dialogen
ar kontinuerlig och stracker sig mellan "da”, "nu” och “senare”. Deltagare ger alltid sin
respons pa tidigare yttranden, “kompletterar, motsager, bekraftar eller bygger vidare pa”
(Dysthe 2003:100).

| dagens mangkulturella skola bor alltsa tas till vara mangfald av de olika roster, sprak och
kultur som méts i klassrummet. Olikheter bor utnyttjas pa ett konstruktivt satt: "olikhet ar inte
nagot hot utan tvartom ett rd material for att skapa nagot nytt, antingen det galler l6sningen pa
ett vetenskapligt problem, uppfattningar pa det medmanskliga planet eller ett litterart verk”
séger Dysthe (2003:106). Nystrand talar om “dialogisk organiserad undervisning” (I Dysthe
2003:109). Den dialogiska undervisningen k&nnetecknas, enligt honom, av: “diskussion,
omvandling av forstaelse, kunskap som skapas i interaktion mellan olika roster och inkluderar
den larandes tolkningar och personliga erfarenheter” (Ibid). Hans undersékning visar tydligt
att elever presterar béttre i ett dialogiskt klassrum.

Om den sociala kontexten och spraket har avgorande betydelse for elevers skolframgang
(Dysthe 2009:42) kravs det att alla deltagare kanner igen den sociala kontexten utifran vilken
interaktionen utformas och har tillgang till redskapen, bade till de intellektuella och fysiska
(Dysthe 2009). Flersprakiga elevers skiftande bakgrund, sprak, kulturella- och sociala
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monster begransar deras mojligheter till att aktiv delta i dialogen om den sker pa majoritetens
villkor varfor alla larandeaktiviteter bor anordnas med tanke pa flersprakiga elevers behov
och forutsattningar.

Forskningens undersokningar (bl. a. Lahdenpera 2004; Lorentz 2009) visar att om
flersprakiga elever ska lyckas i skolan kravs det att skolans verksamhet praglas av ett
interkulturellt perspektiv. Interaktionen i klassrummet bér utformas med héansyn till elevernas
perspektiv pa det sprak de beharskar bast. Larandemiljon bor anpassas efter elevernas behov
och forutséttningar. For att detta skall kunna ske maste lararna vara medvetna vilka dessa
behov &r och hur dem skall tillgodoses (Hyltenstam & Lindberg 2004: 11f).



2.2. Tva perspektiv att forhalla sig till flersprakiga elever.
2.2.1. Interkulturellt forhallningssatt

Begreppet interkulturalitet asyftar pa att olika kulturer, varderingar, askadningar, sprak osv.
samverkar och berikar varandra (Lahdenperda 2003:30). Interkulturalitet foérutsatter en
interaktion som grundas pa Omsesidig respekt, tolerans, jamlikhet och dialog dar alla
medparter betraktas som likavardiga. Lahdenpera papekar att interkulturalitet skall synas och
kannetecknas all undervisning i skolan som larandemiljé” (Ibid).

Det interkulturella forhallningsattet i skolan karakteriseras, enligt Lahdenpera och Lorentz
(2010:25) av bl. a. att alla sprak har ett egenvérde och bor inte rangordnas. Ju fler sprak man
talar desto rikare man ar. Sprakkunskaper i olika sprak har ett stort varde for samhallet. Det
finns inte nagra begransningar i hjarnan och barnen inte bara kan utan skall lara sig flera sprak
parallellt. Barnens sprak- och kunskapsutveckling ska stodjas genom att alla larare
modersmalslarare, &mneslarare och andrasprakslarare samarbetar, sambedémer och
samplanerar. Alla larare skall vara spraklarare och arbeta sprakutvecklande i alla @mnen.
Flersprakiga elever skall bedomas i relation till flersprakighet.

Lararens uppdrag ar att: ”skapa forutsattningar for att kommunikation mellan elever med
olika bakgrund skall kunna fungera”(Lorentz 2009:46).

Det interkulturella forhallningssattet forutsatter att lararen har:
e En interkulturell kompetens dvs. genom sin verksamhet framjar en interkulturell
dialog i klassrummeten dar alla deltagare involveras och visar en dmsesidig respekt
for varandras bakgrund, kultur och religion (Lorentz 2009:117).
o Interkulturell sensitivitet dvs. kunna byta perspektiv och stélla sig utanfor sina egna
varderingar, asikter, och kulturella ménster (1bid:116).

Cummins talar om empowerment som ett nyckelord i undervisningen (I Franker 2004:694).
Lararen genom sin forhallningsatt kan antingen stéarka eller forsvaga eleven. For att elever ska
lyckas i skolan bor elevers bakgrund och tidigare erfarenheter synliggtras och bekréftas i
undervisningen. Om undervisningen endast utformas utifran den svenska kontexten blir
elevers kunskaper, sprak forsummade. Det monokulturella perspektivet kan paverka negativt
elevers prestationer i skolan och minska deras sjalvfortroende samt motivation. | det
sociokulturella perspektivet utgér motivation en viktig aspekt i fragan om larande. Samhallets
och kulturens forvantningar pa elever har en stor betydelse for deras skolframgang. Ju hogre
dessa forvantningar ar, desto storre motivation till att lara sig, desto storre kénsla av larandets
meningsfullhet. Dysthe papekar (2003:38) att skolans uppgift, i detta avseende, &r att:

”skapa en god larmiljé och situationer som stimulerar till aktivt delatagande. Det géller att skapa
interaktionsformer och miljéer dér individen k&nner sig accepterad och som ett positivt satt kan forma den
larandes identitet, bl.a. genom att eleven kanner sig uppskattad bade som nagon som kan ndgot och som
nagon som kan betyda nagot for andra” (lbid).
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Franker (2004:702) betonar vikten av resursperspektiv i undervisningen. Detta perspektiv
k&nnetecknas bl. a. av O0msesidig respekt och levande dialog mellan alla aktorer i
utbildningen (lbid). Lararen bor inte paverkas av de attityder och varderingar som finns i
samhallet utan bemotta deltagarna med respekt och tolerans. Respekten till deltagarnas
kultur bor ocksa visas. Om undervisningen skall ha relevans for eleverna maste den ha som
utgangspunkt deras erfarenheter (Wedin 2010: 18).

2.2.1a. Krav pa skolledare

Interkulturell pedagogik &r inget amne i sig sjalv utan “ett 6vergripande perspektiv pa larande,
utbildning, skolan och samhéllet” (Lorentz 2009:53). All skolpersonal har ansvar for att
forankra det interkulturella forhallningséttet i sitt arbete. For att detta skall kunna ske kravs
det att skolledningen skapar sadana forutsattningar som mojliggor skolpersonalen att arbeta
interkulturellt (Lorentz 2009:158f). For det forsta maste skolledare fa igang diskussioner om
arbetsplatsen som en mangkulturell arbetsplats” (Ibid). Det kravs att skolpolicy och
handlingsplanen for bl.a. integration tillampas i verkligheten.

Laroplaner slar fast att: "Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
méanniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och maéan samt solidaritet mellan
manniskor ar de varden som utbildningen ska gestalta och formedla” (Skolverket 2011).
Emellertid visar manga undersokningar (bl. a Paulins 1994; Lahdenpera 1997; Parszyk 1999;
SOU 2006:40, Skolinspektionen 2010) att skolans arbete bristfalligt nar det galler fragor som
beror mangfalden och utjamningen av kulturella skillnader.

Mangfaldsarbete forutsatter dven att manga medarbetare ar inblandade bl. a. politiker,
forskning, skolledning, larare, fordldrar, elever (Lorentz 2009:159). For att interkulturell
pedagogik ska kunna inforlivas i skolverksamhet maste en lagsiktig mangfaldsplan utarbetas.
Mangfaldsplanen ska omfatta foljande punkter (Ibid):

e kopplingen mellan mangfalden och verksamheten ska vara synlig

e ekonomiska resurser maste finnas

e mangfaldsmal maste utarbetas bade de kortsiktiga sasom langsiktiga

e mangfaldsarbete maste vara val organiserad och strukturerat

e kommunikation mellan alla inblandade parter maste finnas

e personalen maste fortbildas inom interkulturell pedagogik

Skolan maste bejaka olikheter och motarbeta diskriminering bade verbal och icke-verbal.
Lorentz (2009:160) namner begrepp Management diversity som en av forutsattningarna for ett
lyckat mangfaldsarbete. Skolledningen maste kunna leda olikheter genom att lyfta fram
mangfaldens positiva sidor (Ibid).

Skolledare i den mangkulturella skolan skall dessutom ha kunskaper om en interkulturell
kommunikativ kompetens d.v.s. en férmaga att kommunicera i interkulturella situationer
Lorentz (2009:115) och hantera de konstruktivt. Det kan rora sig t.ex. om samtal med
foraldrar med skiftande bakgrund och olika vardsaskadningar.
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Skolledningen arbete ska leda till att goda larandemiljoer utvecklas (Ibid:160). Goda
larandemiljéer k&nnetecknas, enligt Lahdenperd (2004: 32ff) bl. a. av:

e att monokulturalism motarbetas

e negativa attityder, fordomar, dikotomier ”vi” och de” dekonstrueras

e mangfalden utgar utgangspunkt for all verksamhet

¢ inkluderande organisation och arbetssatt

e interkulturell undervisning dér elevens bakgrund, tidigare kunskaper synliggors, dér

undervisning har relevans for elevens liv, dér larare har hoga forvantningar pa eleven
e hela institutionen samarbetar och stravar efter samma mal

Skolledare skall dven ha en kompensatorisk hallning (Lorentz 2009:160). Istallet for att hitta
brister och svarigheter hos flersprakiga elever skall skolledare bidra med de resurser som
behovs for att kompensera dessa brister: specialpedagoger, sprakhandledare,
modersmalslarare osv. For att starka skolans mangkulturella karaktar bor daven flersprakig
personal anstallas. Lahdenperd papekar att detta ar “ett satt att skapa eller ta till vara
forebilder eller mentorer for elever. Forebilden bor vara en vuxen fran den egna
minoritetsgruppen som elever beundrar och forsoker efterlikna” (Landenperd 2004: 33)

2.2.1b. Andraspraksinlarnings villkor och flersprakiga elevers behov

Att bemota flersprakiga elever dar de befinner sig i sin spraks-, identitets och
kunskapsutveckling samt ge dem en likavérdig utbildning kréver att skolpersonalen har
kunskaper: “om flersprakighetens villkor, andraspraksinlarning och interkulturella
arbetssattet” (Hyltenstam & Liberg 2004:11).

Termen andrasprak betecknar ett sprak som lars in efter att forstaspraket har redan etablerats i
den miljo “dar spraket anvands och fungerar som huvudsakligt kommunikationssprak”
(Abrahamsson 2009:14).

Beroende av bl. a. alder, social och kulturell bakgrund, tidigare skolgang, motivation, larmiljo
har elever olika forutsattningar att tillagna sig det andraspraket. Annorlunda sociala och
kulturella ménster, larmiljo och kraven i skolan samt annorlunda krav pa litteracitet har, enligt
Bjork och Liberg (2009:131ff), en stor inverkan pa elevens kognitiva utveckling.

For att flersprakiga elever skall uppna samma kunskaps- och sprakniva som svenska elever
maste undervisningen anordnas pa sa satt att det blir gynnande for “den speciella
inlarningsprocessen som andraspraksinlarning innebar. Innehallet och arbetssatten maste
anpassas déarefter”(Skolverket 1998:23).

Flersprakiga elevers behov ar féljande:

e Sa lange eleverna inte beharskar majoritetens sprak bor undervisningen ske pa det
starkaste spraket (Skolverket 1998:25)
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e Undervisningen ska framja additiv tvasprakighet, dvs. elever utvecklar tva sprak
parallellt (Elmeroth 2008:94), andraspraksinlarningen bor inte ske pa bekostnad av
modersmalet

e Resursperspektiv skall ha en nyckelroll i undervisningen, dvs. undervisningen
genomsyras av: “0msesidig respekt och levande dialog mellan alla aktorer i
utbildningen” (Franker 2004:702)

e Undervisningen maste ha relevans i elevernas vardagliga liv och erkanna deras
tidigare kunskaper och féardigheter (Wedin 2010: 15) och upplevas av eleverna som
anvandbar och meningsfull

e Ldrarna maste ha hdga forvantningar pa elever, ju lagre forvantningar lararna har
desto samre blir elevernas prestationer (I Axelsson 2004:509)

e Elevernas eventuella brister bor rekompenseras genom att skolan involverar extra
resurser i form av sprakhandledning, modersmalsstod, kartlaggningssamtal med
specialpedagog (Lorentz 2009:160).

2.2.1c. Modersmalets roll for andraspraks- och kunskapsutveckling

Tidigare forskning hade starkt ifragasatt modersmalets betydelse for andraspraksinlarningen.
Man ansdg bl. a. att modersmalet storde utveckling av andraspraket eftersom inlararen
overforde vissa strukturer fran sitt forstasprak till det andraspraket. (Abrahamsson 2009:32).
Lindberg refererar (Lindberg 2005a:16) till en annan aldre sprakforskning, enligt vilken det
fanns ett begransat utrymme i hjarna. Saledes hade modersmalet en hammande inverkan pa
andraspraksinlarning d.v.s. forsenade sprakinlarningen och, i synnerhet, storde barnens
kognitiva utveckling.

Enligt en dubbel ensprakighetsnorm (refererad i Lindberg 2005a:19) borde spraken hallas isar
och anvandas separerat. Flersprakiga inlarare borde alltsa anvanda ett sprak i taget, pa samma
satt som ensprakiga utan sprakliga avvikelser. Kodvéxling respektive sprakvaxling tolkades
som en bristfallig spraklig kapacitet och var oacceptabla.

Idag ar forskare eniga om att modersmal har en nyckelroll for flersprakiga elevers kunskaps-
andraspraks- och identitetsutveckling (bl.a. Thomas & Collier 1997, 2000; Nygren-Junkin
2006). Gardners och Lamberts (I Nygren-Junkin 2006:12f) unders6kning visar att elever som
fatt undervisning pa bade forsta och andraspraket hade uppnatt battre skolresultat ar
ensprakiga barn.

Man talar om additiv respektive subtraktiv tvasprakighet (I EImeroth 2009:94). Med additiv
tvasprakighet menas att tva sprak utvecklas parallellt och berikar varandra samt att bada
spraken betraktas som lika viktiga (Ibid.). Additiv tvassprakighet gynnar elevens kognitiva
utveckling: minne, formagan till syntes, koncentration, metaspraklig medvetenhet,
begreppsbildning och kreativ tankande (I Lindberg 2005a:17). Vid subtraktiv tvasprakighet
laggs storre vikt pa utveckling av andraspraket och en stor risk loper att modersmalet byts ut
mot andraspraket (Abrahamsson 2009:200).

Trots att forskningen lyfter fram modersmalet avgorande roll for elevens allsidiga utveckling
ifragasattas och negligeras dess betydelse i den svenska skolan. Elmeroth ( 2009:95) skriver:
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I Sverige betraktas svenskan som vardefull, medan andra sprak inte varderas lika hogt. For
minoritetsbarnen innebédr detta att svenskan snabbt tar oOverhanden. Barnen badar i svenskan i
forskolan/skolan och pa fritiden. Majligheterna att behélla och utveckla forstaspraket &r for vissa barn
begransade till hemmet och den tid som fordldrarna kan &gna &t sprakutvecklande verksamhet med
barnen. (Elmeroth 2009:95).

En sammanstélining av fokusgrupper med barn, elever, larare, foraldrar, larare och skolledare
hade genomforts av Kairos Future AB (Furth, Larsson, Laurent 2002). | rapporten belyses
orsaken till modersmalets och modersmalsundervisningens laga status. Har Kritiseras
modersmalets organisation, tider, daliga lokaler, aldersblandade grupper, brister i
modersmalslararna utbildning, modersmals negativa inverkan pa inlarning av svenskan,
foraldrars for hoga krav pa barn samt radande attityder i samhallet till modersmalet
(Skolverket 2002).

Lahdenpera (2004:32) papekar att modersmalslararna bor inga i varje lararlag (Lahdenpera
2003:31). Hon menar dven att: "skolan slosar bort de viktigaste resurser -modersmalslarana
nar de arbetar utanfor det ordinarie schema” (Ibid:33). Johansson & Sandell sdger att
undervisning ar mest gynnsam for eleverna nar amneslarare, andrasprakslarare och
modersmalslérare arbetar med samma stoff (Johansson & Sandell Ring 2010:44):

”Amnesliraren kan ansvara for att bygga ut faltet och utveckla forstéelsen for &mnet. Spréklararen kan ta
extra ansvar for att synliggora textens syfte, struktur och sprakliga drag sa att eleverna kan skriva en
gemensam text utifrdn kunskaperna om amnet och genren” (Ibid:45).

Sprakinlarning ar en komplex process. Viberg (Refererad i Skolverket 1998:23) talar om
sprakets tva grenar: bas och uppbyggnad. Undervisning i alla skolamnen forutsatter att elever
har tillagnat sig basen dvs. en muntlig fardighet som ar redan etablerad vid skolstarten. Basen
bestar av grundlaggande grammatiska regler, formagan kommunicera sig och gora sig
forstadd, ett visst ordforrad. En vl utvecklad bas ar en forutsattning till att vidareutveckla och
forbattra sprakliga fardigheter och tillagna sig kunskaper i andra dmnena (Skolverket
1998:23): ”Genom undervisning ska eleverna utveckla utbyggnaden dvs. fardigheter i
skrivning och lasning, utbyggnad av ordférrad och férmagan att inhdmta kunskaper i andra
amne (Ibid:24)”.

Elever som har ett annat modersmal an svenska har andra forutsattningar i frdgan om
sprakinlarning. Barnen kommer ifran olika kulturer, har olika bakgrund, olika
skolerfarenheter, aven deras sprakkunskaper i modersmalet kan ligga pa olika nivaer. De
nyanlanda eleverna har kanske hunnit utveckla bas pa sina modersmal. Daremot elever sa ar
fodda i Sverige tenderar att stora brister i basen i modersmal samtidigt som basen i svenskan
ar for liten for att bygga vidare pa. En forutsdttning till att dessa elever utvecklar
uppbyggnaden &r att de ges undervisning pa sina modersmal (Skolverket 1998:25): ”Anda
forsoker skolan att klara det oftast omdjliga: att lata eleven jobba pa utbyggnaden utan nagon
bas, vilket blir som att forsdka bygga huset vid sidan om grunden” (l1bid).
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Flersprakiga elever har dubbeluppgift i skolan. Eleverna ska samtidigt lara sig spraket och
utveckla kunskaper pa det spraket for att hinna ifatt med svenska elever (Axelsson 2004:513).
Pa grund av bristande kunskaper i svenska kan flersprakiga elever inte véanta med
kunskapsutveckling till det svenska spraket etableras. Av denna anledning bor de ges
mojlighet att undervisas pa det spraket de beharskar bést: ”Om barnet har ett annat forstasprak
an majoritetsspraket och detta forsta sprak ar starkare an andraspraket ar det vitalt for barnet
att fa mojlighet till fortsatt utveckling av tankande och larande pa detta sprak, eftersom det &r
pa sitt starkaste sprak man lar och forstar bast. Samtidigt maste barnets utveckling av
andraspraket borja sa snart som mojligt for att ocksa det spraket ska kunna fungera for
tdnkande i1 framtiden”, séger Cummins (Refererad i Axelsson 2004:505).

2.2.1d. Sprakutvecklande arbetssatt

Sprakutvecklande arbetssatt foresprakas av manga forskare (bl. a. Gibbons 2006; Hajer,
Maike & Meestringa, Theun 2010; Johansson, Britt & Sandell Ring, Anniga 2010) som det
mest gynnande for flersprakiga elever. Skolans amnen staller hoga krav pa elever.
Flersprakiga elever forvantas tillagna sig: “amnesstoff, bearbeta informationen, och uttrycka
egna kunskaper bade muntligt och skriftligt pa och via det andrasprak som &annu ar under
utveckling” (Axelsson, M, Rosander, C & Sellgren, M 2005:200). Arbeta sprakutvecklande
innebér att larare arbetar medvetet med spraket i varje amne (lbid:201ff). Sprakutvecklande
arbetssatt kannetecknas bl. a. av:
e Sociokulturell syn pa spraket. Spraket ar en social produkt och maste laras in i ett
socialt ssmmanhang (Sellgren 2005:203).
e Tre nyckelord i undervisning: interaktion, spraklig stottning och kontextrik
undervisning (Hajer & Meestringa 2010:63).
e Kontinuerliga beddmningar av elevernas framsteg (Hajer & Meestringa 2010:77).
e Explicita mal i undervisningen, eleverna vet vad de forvantas att géra med uppgifterna
(Hajer & Meestringa 2010:77).
e Infora kognitivt utmanande aktiviter som stimulerar tdnkandet, /kritiskt tankande,
djupforstaelse/ utvecklande samtal (Gibbons 2010b:38ff)
e Hdga forvantningar pa alla elever (Hajer & Meestringa 2010:42f)
e Hansyn till elevernas olika inlarningsstilar, stort utbud av laromedel, kéllor, visuella
medel osv. (Hajer & Meestringa 2010:44)
e Bygga forforstaelse infor alla laraktiviteter (Gibbons 2010:112).
e Bejakning av elevernas kunskaper, tidigare erfarenheter och bakgrund (Wedin
2010:18)

2.2.1e. Styrdokumentet i relation till det interkulturella forhallningséttet

Styrdokumentet genomsyras av interkulturellt perspektiv i fraga om undervisningens
utformning, organisation och genomférande.

| dagens globala samhélle ar det viktigt att vara medveten om vad den kulturella mangfalden
innebar:
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"Det svenska samhaéllets internationalisering och den vaxande rorligheten éver nationsgranserna staller
hoga krav pd manniskors formaga att leva med och inse de vérden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar
viktig att utveckla tillsammans med formégan att forstd och leva sig in i andras villkor och varderingar.
Skolan &r en social och kulturell métesplats som bade har en méjlighet och ett ansvar for att stiarka denna
férmaga hos alla som arbetar dar”. (Skolverket 2011:7)

Skolan har for uppgift att fora fram grénséversridande ténkande och lyfta fram
mangfaldens positiva sidor. Elever maste kunna visa sin forstaelse och medkénsla for
andra kulturer.

Skolan skall utgora en plats for alla dar alla ges mojlighetet till likavérdig utbildning. Med
likavérdig utbildning avses att:

“att undervisningen ska utformas pa samma satt Gverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika véagar att nd malet.
Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att nd malen for
utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla” (Skolverket 2011:8).

Undervisningen skall inte utformas lika for alla. Utgangspunkten for undervisningens
planering och genomférande utgdor elevens behov och forutséttningar till vilka hansyn
maste tas.

Ett internationellt perspektiv ska genomsyras undervisningen. Elever skall framjas till
solidaritet, globalt intresse for olika kulturer, traditioner och internationella kontakter samt
omsesidig respekt och forstaelse for den kulturella mangfalden:

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang
och for att skapa internationell solidaritet samt férbereda for ett samhélle med tata kontakter dver kultur-
och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebar ocksd att utveckla forstdelse for den
kulturella mangfalden inom landet” (Skolverket 2011:9).

Stort ansvar for att starka elevers formaga att forsta och leva sig in i andra manniskors villkor
och varderingar ligger hos lararen. Det ar darfor ett etiskt och internationellt perspektiv och ett
miljoperspektiv som skall prégla skolutbildningen.

2.2.2. Monokulturellt forhallningssatt.

Fastan det interkulturella arbetsséttet anses vara gynnande i dagens skola visar manga
undersokningar (bl. a Paulins 1994; Lahdenpera 1997; Parszyk 1999; SOU 2006:40,
Skolinspektionen 2010) att det monokulturella perspektivet ar fortfarande det radande
forhallningsattet bade i samhallet och i skolorna. Skolor bejakar ensidighet och svenskhet pa
bekostnad av flersprakiga elevers kulturer och modersmal. Flersprakiga elevers olikheter och
kulturella bakgrund osynliggors och negligeras. Svenskheten utgér normen utifran vilken
skolverksamhet anordnas (Lahdenperda 1999:43). Elever tvingas att anpassa sig efter den
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svenska verkligheten medan deras tidigare kunskaper, erfarenheter och modersmal gar
forlorade.

Det monokulturella forhallningsattet i skolan karakteriseras, enligt Lahdenpera och Lorentz
(2010) bl. a. av att svenskan och svensk kontext betraktas som radande norm. Andrasprak ses
som hinder vid inlarning av svenska eftersom barn kan endast lara sig ett sprak i taget.
Modersmalsundervisningens vikt ifragaséttas. Bedomning av flersprakiga elever sétts i
relation till ensprakiga elever. Samma kursplaner och betygskriterier géller for flersprakiga,
bade fér de nyanlanda och infodda eleverna och de svensktalande, trots att forutséttningar och
behov inte &r lika (Ibid:25).

Utifran det monokulturella perspektivet betraktas mangkulturalism som brist och svag lank i
samhallet. Samhallets varderingar, i fragan om mangkulturalitet, paverkar i sin tur
skolverksamheten: "Attityderna till spraklig och kulturell mangfald i samhéllet paverkar hur
lararen definierar sin roll i forhallande till minoritetselever, sager Axelsson (2004:510). Den
rollen som lararen intar har en stor inflytande pa interaktionen mellan elev — larare och elev —
elev samt leder till att eleven antingen stérks eller férsvagas (1bid).

Orsaken till att flersprakiga elever misslyckas i skolan, enligt Cummins ar att de utgér den
underordnade gruppen i skolan och tvingas att anpassa sig efter de radande normerna i skolan
(Axelsson 2004:508). Cummins karakteriserar utbildningsstrukturer som bygger pa de
monokulturella antagande pa foljande satt:
e nar eleven misslyckas skyller skolan pa elever och elevens brister
o flersprakiga elever grupperas i lagnivagrupper med lagkvalité undervisning
e larare har laga forvantningar pa elevers skolframgang vilket ger de lag sjalvkansla
e prov som ska mata elever kunskaper utformas utifran den 6verordnade gruppens sprak
och kultur
e laromedel och kursinnehdll premierar de erfarenheter samt varderingar som
majoritetens elever har och osynliggors flersprakiga elevers kunskaper, erfarenheter
och varderingar
e skolor anstéller for fa modersmalslarare
e en lararutbildning behandlar mangkulturella fragor marginalt

Manga larare anvander det monkulturella perspektivet for att tona ner olikheter. Flersprakiga
elever tvingas att anpassa sig efter de gallande normerna for att inte uppfattas som
annorlunda. Denna neutralisering av kulturella olikheter och forsvenskning bekréftar bara de
redan radande normerna i skolor och leder till att flersprakiga elever blir osynliga istallet for
vanliga” (Ibid:325). Skolor bejakar ensidighet och svenskhet pa bekostnad av flersprakiga
elevers kultur och modersmal.

Skolinspektionens granskning visar att skolans verksamhet karaktériseras av avsaknaden av

denna dimension som lyfter fram véardet av elevernas sprak och kultur. Laromedel,
amnesinnehall och olika skolaktiviteter kdnnetecknas i en hdg grad av svensk tradition och ar
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konstruerade utifran svensk kontext. (Skolinspektionen 2010:17ff). En s.k. skola for alla
upplevs av elever som en skola for andra (i Lorentz 2009:35). Parszyk (refererad i SOU
2006:256) illustrerar flersprakiga elevers tankar kring skolmiljon. Flersprakiga elever saknar
erkannande ifran skolpersonal, larare och klasskamrater. Sattet pa vilket de bemots utgor “en
konfliktfylld upplevelse” (1bid:256) och skapar kansla av utanforskap.

Granstedts undersokning (SOU 2006:40) visar att existerande diskurser om flersprakiga
elever har befastats och paverkat lararnas forhallningssétt till dessa elever. Elever definieras
bl. a. som problematiska, overkénsliga och &r: ”lite synonymt med extrajobb samt
extraenergi” (Ibid:259f). Pirjo Lahdenperas studie pekar at samma hall (I Otterup 2005:314).
Hela 83 procent larare i den granskade skolan tyckte att det: ”var eleverna som var bérare av
svarigheterna och problemen” och 70 procent ansag att upphovet till problemen skolan gav
elevernas etniska bakgrund. En annan vanlig tendens som tycks vara problemlésande ar
segregation av elever efter deras sociala bakgrund. Flersprakiga elever placeras i s.k.
invandrattidta skolor. De skolorna stdmplas som problemtyngda och i behov av nya
valfardsstatliga insatser och experternas uppfinningar gallande nya metoder, modeller och
praktiker som kan fixa” problemet” (Bunar 2010:421) vilket leder till att eleverna hamnar pa
samhallets marginal.

Flersprakiga elever utsatts pa sa satt for ett symboliskt vald (Refererad i Kamali 2006:94) da
bade laromedlens innehall och lararnas forhallningssatt praglas av monokulturella drag.
Masoud Kamali (I SOU 2006:40) har analyserat larobdcker i religionskunskap och historia.
Analys visar tydligt att innehallet i de presenterade laromedlen praglas av ett monokulturellt
perspektiv. Spraket ar negativt laddad i gestaltningar av Islam och Hinduism. Dessutom satts
dessa religioner alltid i ett vi i vasterlandet och de sammanhang, dar vi blir normen och de
avvikelsen. Kristendom och vasterlandska tradition presenteras som &éverordnad Islam och
Hinduism. Forfattarna morklagger positiva drag i dessa landers religioner och historia. Pa
detta satt utsatts eleverna for ett symboliskt vald (refererad i Kamali 2006:94). Den skildrade
verkligheten i laromedlen blir legitim och eleverna tvingas att ta de angivna fakta for sanna.
Samtidigt sker en uppdelning pa vi och de i klassrummet dar icke-kristna stélls i ett negativt
rampljus. EImeroth menar att: ”Pa sa satt aterskapar skolan den etniska maktordningen och
gor att elever med utlandsk bakgrund inte kanner igen sitt ursprungland /.../” (Elmeroth
2008:39)

En annan granskning av laromedel genomfordes av Grand av Hammarstrom (refererad i
Elmeroth 2008:40). Forfattarna tog som utgangspunkt kursplaner i svenska dar ett av malen
var att elever ska bekanta sig med litteraturen fran olika lander. Resultatet visade att i de
granskade bockerna 2648 sidor tillagnades at vasterlandsk litteratur, daremot 69 sidor at icke
— vasterlandska. Slutsaser som hade dragits var att bl. a. att den icke-vasterlandska
litteraturens funktion i skolan uppgar till att forstarka fordomar om icke-vasterlandska lander.
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3. Metod
3.1. Val av metod.

Enligt Trost "val av metod skall ske i anslutning till val av teoretiskt perspektiv och till den
aktuella fragestallningen” (Trost 2010:33). Vi har valt att utféra kvalitativa intervjuer
fordjupade med observationer. Syftet med “det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de
resultat som framkommer, inte generalisera, forklara och forutsdga” (Stukat 2012:36). Enligt
Trost (2010: 43) gar intervjun bland annat ut pa att forsta hur den intervjuade tanker och
kanner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades forestallningsvarld ser ut. Utifran vart
syfte och fragestallningar vill vi komma fram till hur larare och skolledningen resonerar kring
mangkulturella fragor och med kvalitativa intervjuer som metod hoppas vi pa att fa fram en
djupare forstaelse for det undersokta omradet. Vara fyra fragestallningar ar alltsa beskrivande.

Vid kvalitativa intervjuer I6per risk att undersokning blir praglad av subjektivitet, beroende pa
hur forskaren tolkar de samlade data (Stukat 2011: 36). Darfor har vi ocksa valt ett deduktivt
arbetssatt som gar ut pa att man utgar ifran en tillforlitlig teori utifran vilken forklaras
fragestallningar som sedan provas i den aktuella undersékningen (Patel 2011:23). Var analys
och diskussion har sina utgangspunkter i den vetenskapliga teorin som vi har valt. Med de
befintliga teorier som grund for var undersokning vill vi hoja graden av objektiviteten i
undersokningen (Patel 2011:23). Nackdelen med det deduktiva arbetssattet &r att “den
befintliga teori som forskaren utgar fran kommer att rikta och paverka forskningen sa att
intressanta nya ron inte upptacks (Ibid). Eftersom i vart arbete vill vi undersoka om och i
vilken utstrackning undersokningens resultat 6verensstdimmer med vetenskapliga teorier blir
eventuella nya ron ointressanta for oss.

For att belysa amnet ur olika perspektiv har vi dven valt att intervjua tva specialpedagoger och
rektorer som jobbar pa dessa skolor. Genom att intervjua specialpedagoger och rektorer
hoppas Vi pa att fa en helhetshild pa skolornas verksamhet.

3.2. Kvalitativa forskningsintervjuer

Eftersom vi ar intresserade av lararnas tankar kring flersprakiga elever har vi valt att utfora
kvalitativa intervjuer. Vi har bestdmt oss att gora individuella ostrukturerade intervjuer med
oppna fragor dar “intervjuaren ar medveten om vilket amnesomrade som ska tackas in, men
staller fragorna i den ordning situationen inbjuder till” med hjalp av checklista (Stukat
2011:44). 1 6ppna, ostrukturerade kvalitativa intervjuer ber forskaren informanten att beskriva
sin uppfattning om ett undersékt omrade med egna ord (Patel 2011:81). Denna metod tillater
att den intervjuade spontant berdttar om det berérda damnet, knyter an till sina tidigare
erfarenheter och ger djupare svar. Denna berattelse ger forskaren en 6gonblick Gver helheten.
Alla ovan namnda variationer av intervjuer har tillampats var undersékning.
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Vara intervjufragor ar konstruerade utifran litteratur. Vi har tre uppsattningar av fragor: en for
larare, en for specialpedagoger och en for rektorer. Denna variation berér pa att vara
informanter representerar olika omraden i skolverksamhet varfor fragorna kan inte vara
likadana.

Vi har anvants oss av tratt-teknik (I Patel 2011:78). Tekniken gar ut pa att intervjuaren utgor
ifran dvergripande fragor och sa smaningom gar over till mer specifika fragor for att fa mer
specifika svar.

For att inte fa forberedda svar var intervjufragorna inte kanda for informanter innan
intervjuerna paborjades. Vi har spelat in alla intervjuer. Fordelen med en bandspelare ar att
man har tillgang till hela materialet och riskerar inte att g miste om nagon viktig del vilket
kan latt hédnda vid notering.

3.3. Observationer

Vi tyckte att klassrumsobservationer och samling av elevarbeten skulle utgbra ett bra
komplement till var undersokning och en bekraftelse pa lararnas svar. Observationer skulle
kunna ge oss ett djupare underlag for diskussionen och klargdra resonemang. Nackdelar med
observationer ar att de ofta &r tidskravande. Det |6per dven risk att elever kan uppféra sig
annorlunda. Vi har varit narvarande vid tva SO — lektioner.

3.4. Urval av skolor och pedagoger - ett bortfall

Eftersom var undersokning berér mangkulturella fragor har vi valt att undersoka tva skolor
som ligger i de mest invandrartdta omraden i Goteborg. Majoriteten i dessa skolor d.v.s. 99
procent utgdr elever som har ett annat an svenska modersmal. Vi utgick ifran att personal
som jobbar pa dessa skolor maste vara bekanta med fragor som berér mangfalden. Var
population utgor fyra larare, tva specialpedagoger och tva rektorer som arbetar pa dessa
skolor. Urvalet &r alltsa icke-representativt. Stukat skriver att de icke-representativa urvalen
kan vara ointressanta av denna anledning att resultatet inte kan generaliseras (Stukat
2011:63). Var ambition &r att analysera just den utvalda gruppen snarare &n att dra
allméngiltiga slutsatser.

Var priméra avsikt var att undersoka sex larare, tre fran varje skola. Vi hade rdknat med
bortfall fran borjan eftersom det undersokta amnet kunde upplevas av informanter som
kansligt. Fyra av de forfragade lararna stallde upp utan nagra problem. En larare tackade "nej”
den dagen som intervju skulle ske. Den andra larare som paverkat bortfallet ville inte delta i
en intervju "ansikte mot ansikte” pga. tidsbrist. Daremot var hon villig att besvara vara fragor
via mejl. Detta har dock aldrig skett och i slutandan fick vi aldrig nagot svar av henne.
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Vi har valt att intervjua ldarare i SO och svenska. Valet av dessa amnen &r grundat pa att
amnesstoffet i SO och svenska bjuder pa manga tillfallen dar mangkulturella fragor vacks
naturligt. Med tanke pa att de flesta elever i dessa skolor har utlandsk bakgrund utgick vi ifran
att larare maste ha nagon utbildning i att arbeta med dessa elever.

3.5. Bearbetning och datainsamlingsmaterial

Intervjuerna spelades in med en telefon och darefter transkriberades utan stora férandringar.
Vi har fatt omfattande svar pa vara fragor. Av trettiosidors langa material har vi valt de
moment som har direkt anslutning till vart syfte.

Resultaten bestar av en analys av genomforda intervjuer utifran vara huvudstallningsfragor.
Intervjufrdgorna utformades utifran litteraturen om det interkulturella forhallningsattet. De tre
forsta huvudfragestallningarna beror amneslarare i svenska, SO och specialpedagoger, medan
den sista riktar sig mot skolledning.

Resultatet har delats upp i fyra avsnitt, efter vara fragestallningar. Varje fragestéllning
behandlas utifran de tva forhallningsatten: interkulturella och monokulturella, vilka beskrivs i
litteraturgenomgangen.

3.6. Etiska principer

Observationer och intervjuer genomférdes med hansyn till etiska aspekter:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet (Stukat
2011:138ff).

Uppsats skrivandet bor innehdlla och uppfylla etiska kriterier och normer: ”De principerna
avser att skydda ratten intellektuell egendom, dvs. att ha hansyn till upphovsrétten men ocksa
att bidra till riktighet och noggrannhet i vetenskaplig kunskap” (Stukat 2011:38). Vi har tagit
hansyn till de alla etiska aspekter. Informanterna informerades i forvdg om undersékningens
syfte och om det undersokta problemomradet. Informanterna har frivilligt utryckt sitt
samtycke. Alla informanternas namn &r andrade. Skolornas namn och omraden dar de ligger
har inte angivits. Informanterna har fatt garanti pa att de samlade materialet anvands bara for
forsknings behov och kommer inte spridas for andra andamal.

3.7. Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet &r en studies tillforlitlighet, hur sann &r undersokningen? Enligt
Stukat (2011:133) har alla undersdkningar starka och svaga sidor eftersom det & omojligt att
skriva om allt och att fa det fullstandiga svaret till stallda fragor. Vi ar medvetna om att alla
undersokningar har brister.
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| vart fall var matinstrumentet de kvalitativa intervjuer och observationer. Observationer &r
mer palitliga eftersom intervjuaren har mojlighet bevittna hur verkligheten ser ut i
Klassrummet.

Valididitet definieras av Stukat (2011:134) som “matinstrument méter det som avser att
mata”. Enlig Stukat (ibid: 136) ar "validiteten ar svarfangad och mangtydlig men anda
grundlaggande for undersokningens vérde”. Det betyder att informanterna verkligen svarar pa
stallda fragor, och att svaren inte skiljer sig fran temat av undersokningen.

Generaliserbarhet ar ett méatinstrument som mater om det finns relevans mellan det understkta

fallet och andra liknande fall (Stukéat 2011:136). Vi har tidigare sagt att var ambition &r att
analysera just den utvalda gruppen snarare &n att dra allmangiltiga slutsatser.
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4. Resultat och analys.
4.1. Resultat

4.1.1. Vilka behov har flersprakiga elever enligt lararna?

Interkulturella antaganden

Enligt Inga har vistelsetid, skolbakgrund, foraldrars stod stor betydelse for elevernas sprak-
och kunskapsutveckling. Har eleverna bott i Sverige langre tid bli deras forutsattningar
battre. Nar det galler skolbakgrund ser hon hur stora skillnader ar det mellan barn som har
gatt i skolan och de som inte har nagon skolbakgrund. Eleverna fran krigsdrabbade lander har
ofta traumatiska erfarenheter vilket ytterligare forsvagar deras skolframgang. Till detta maste
hansyn tas.

Vid bedémning av flersprakiga elevers behov vander hon sig ofta till kurator eller
specialpedagog. De ser mer an en dmneslarare kan se. Det ar viktigt att fa en helhetsbild pa
eleven och veta om eventuella svarigheter ligger i spraket eller i annat.

Monica kanner sig lyckliglottad att hon &r utbildad i svenska som andrasprak. Hon kanner att
hon har “en grund att st pa”. Monika betonar att arbete pa en mangkulturell skola forutsatter
att larare har ett interkulturellt perspektiv i huvudet. Majotiteten i skolan utgor elever med
utlandsk bakgrund vilket innebér att skolans verksamhet maste anpassas efter deras behov. De
behoven liknar inte alls svenska elevers behov. Flersprakiga elever har dubbel uppgift i
skolan. De maste utveckla sina kunskaper parallellt med spraket. Manga larare utgar ifran att
flersprakiga elever endast bor prata svenska och lara sig om ”svenskheten” for att snabbare
socialiseras in, vilket inte ar fallet. For att elever ska lyckas i skolan maste de fa undervisning
pa det starkaste spraket, speciellt de nyanlanda, sager hon.

Monika ar medveten om att flersprakiga elever har olika forutsattningar. Elevernas sociala
villkor paverkar deras skolarbete. Elevernas skolbakgrund utgor ytterligare ett problem.
Eleverna med kortare skolbakgrund hamnar ofta i bakvattnet eftersom deras kunskaper inom
amnen ar laga. Det ar oerhort svart att anpassa material efter varje elev. | undervisningen
hjalper hon sina elever genom att alltid fortydliga, forklara vart dem ar pa véag. Explicita mal,
enligt henne, ar forutsattning till skolframgang. Eftersom eleverna ar sa olika och har olika
inldrningsstilar varierar Monika sin undervisning hela tiden och erbjuder stort utbud av
laromedel, hjalpmedel osv.

Monica betonar vikten av att arbeta sprakutvecklande. Lararen maste arbeta mot béttre
lasstrategier och visa elever vagen till battre lasforforstaelse. Hon arbetar mycket med
forforstaelse. Infor varje las- eller skrivuppgift diskuteras stoffet noggrant. Grupparbete
forekommer ofta. | gruppen finns det bade starka elever och de svagare. Tanken &r att elever
hjalps at.
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Anna tycker att alla larare som jobbar pa en mangkulturell skola bor fortbildas i svenska som
andrasprak. Hon betonar ocksa vikten av att arbeta sprakutvecklande. Larare i alla &mnen bor
jobba lika mycket med spraket som de jobbar med d@mnets stoff. Ordforstaelse, lasforstaelse,
kunskaper om texttyper och deras ar de fardigeter som elever maste éva mest pa i alla amnen.

Hanna upplever att manga barn hamnar i "halvspraklighetens gisslan”. Sa fort barnen kommer
Sverige slutar de lasa sitt modersmal och fokuserar pa svenska. Resultatet blir att barnen
varken beharskar sitt modersmal eller svenskan till fullo. Foraldrarna brukar tycka att det inte
gar att lara sig tva, tre sprak samtidigt och av denna anledning valjer de bort undervisning i
modersmélet. A andra sidan har foraldrarna inte tillrackligt bra svenska for att stotta sina barn
i svenskan. Har uppstar ett problem. Aktiv tvasprakighet avstannar. Bade spraken maste
utvecklas parallellt. Svenska spraket starks nar modersmalet &r etablerat. Har
begreppsbildning byggts upp pa det ena spraket ar det bara att 6verfora dessa begrepp till det
andra spraket, sager hon. Dagligen traffar hon manga barn, som inte kan klarar sig pa nagot
sprak. Av denna anledning uppmuntarar hon de att delta i modersmalsundervisningen. Barnen
maste borja sin undervisning pa en svensk skola péa spraket som beharskas bést. Aven om de
inte kan lasa och skriva pa sina modersmal bor de fa mojliget att fa stoffet forklarat pa sitt
forsta sprak.

Orsaker till svarigheter ar flera — vistelsetid, skolbakgrund, kontakt med spraket, ett annat
spraksystem, sociala forhallanden, motivation osv. och det maste upptackas sa tidigt som
mojligt om elever ska fa den hjalp de behdver. Ett annat problem utgér den allmanna
uppfattningen om invandrartata skolor som skolor med laga skolresultat. Hanna tycker att det
maste ske nagra forandringar i den svenska mentaliteten. Den negativa bilden pa invandrare
maste brytas ner. Samhéllet maste ha storre forvantningar pa flersprakiga barn for att de ska
lyckas. "Vart land ar flersprakigt”, sager hon. Positiva sidor av mangfallden maste lyftas fram
bade skolnivan och samhéllsnivan.

Monokulturella antaganden

Jessica konstaterar att eleverna pa skolan ar ganska svaga sprakligt, trots att de flesta ar fodda
i Sverige. Lasforstaelse och ordforstaelse ar de uppgifter som eleverna behodver éva mest pa, i
alla amnen inte bara i svenskan. Lararen sager att elever &r i sjalva verket halvsprakliga.
Varken deras modersmal eller det andra spraket ar fullstandigt etablerat. Jessica bedomer sjalv
vilka behov eleverna har. De behoven ér, enligt henne: stottning i spraket, extra hjalp med
skriftliga uppgifter och lasforstaelse. Dessutom behdver svara begrepp forklaras och standigt
fortydligas genom hdglasning.

Annica har en likadan uppfattning: bade nyanlanda elever och de som bott i Sverige lange har
stora problem nér det géller spraket. Lasforstaelse vallar de storsta problemen. Elever forstar
inte texter och fragar om begrepp som hon tycker att de redan skulle kunna. Deras
sprakkunskaper, ordforradet motsvarar inte den niva som kravs i gymnasium. Elever behéver
spraklig traning. Ett av kunskapskraven i SO ar att kunna forklara begrepp. Annica tycker att
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det ar svart att undervisa i klassen déar det finnas sa manga olika nationaliteter. Det ar omgjligt
att hinna med materialet och bedéma huruvida elever behéver hjalp med spraket eller en
annan typ av stod.

4.1.2. Utformas interaktionen i klassrummet utifran den
interkulturella pedagogikens principer?

Interkulturella antaganden

Alla larare dr eniga om att undervisningen skall ha utgangspunkt i elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter. De anser att den interaktion som skapas mellan elev och larare &r
avgorande for spraks- och kunskapsutveckling. Eftersom elever har olika bakgrund och
referensrammar maste lararen veta vilka lander kommer de ifran och vad de har for kunskaper
for att inte ga miste om det de har med sig. Undervisningen maste anpassas och planeras
utifran elevers behov och den niva de befinner sig i. Annars I6per risk att elever tappar lust att
lara sig.

Jessica forsoker i mojligaste man tar till vara elevers tidigare kunskaper och koppla till deras
erfarenheter. Eleverna har manga kunskaper att dela av med sig. Det skapar interaktion i
klassrummet och framjar kunskapsutbyte. Elever lar sig fran varandra nagot nytt varje dag
t.ex. om olika matrétter, hogtider osv. Jessica tycker att det ar gynnande for alla, till och med
for henne. Hon skapar situationer dar elever pratar med varandra. Sprakutveckling sker
snabbare nar spraket anvands aktivt. Elever utvecklas tillsammans, utbyter kunskaper och
erfarenheter och blir mer sprakkunniga.

Jessica varierar undervisning hela tiden. En del elever laser bocker, medan andra kollar pa en
film. N&r hon pratar om nagot &mne anvander hon power-points presentationer med bilder.
Denna variation ger eleverna béattre forstaelse for amnet. Hon stravar efter att elever jobbar i
grupper da hon tycker att elever lar sig bast nar de samverkar.

I Annicas klassrum vécks ofta diskussioner kring kulturella skillnader. Eleverna berattar gérna
om sina hemlénder och kultur. SO-lektioner borjar alltid med att eleverna laser Metro, séger
lararen. Syftet med detta ar att i Metro hittar de flesta ndgonting som handlar om deras
hemland vilket utgor underlag for diskussioner. Observationer i klassrummet bekréftar att
elever gillar detta arbetssétt och upplever det som gynnande. Eleverna efter att ha l&st
rubriker Metro plockar ut direkt de fakta som bertr deras hemland: exempelvis nuvarande
situation i Irak eller Syrien. De elever som har sina rotter i Irak borjar spontant prata om sina
slaktingars situation i dessa lander. Elever med bosnisk och serbisk bakgrund bdérjar i sin tur
berétta historier om kriget dar, vilka de har hort fran foraldrar. Interkulturella tankeutbyten ar
synliga i klassrummet. | interaktionen hors roster av olika erfarenheter och kunskaper.
Lararen later eleverna prata om sina ursprungslander.

25



Det ar larorik upplevelse. Annica tycker att det &r viktigt att gora kulturella jamforelser.
Elever far prata om sadant som de &ar bekanta med, utbyta tankar, jamfora. Pa sa satt skapas
interaktion och alla blir involverade. Detta ger elever trygghet, tycker hon.

Monica utgar alltid utifran elevernas perspektiv for att underlatta studier for dem. Det vécker
diskussioner i klassrummet. Eleverna pratar garna om bekanta amnen. Flersprakiga elever har
inte samma referensrammar och darfor maste larare utga ifran det de kan och vet. Det ar
viktigt att lata eleverna komma till tals och visa intresse for det de har att sdga. Eleverna
forstar battre sddant som beror deras hemlander, kretsar kring deras kultur och det utgor en
grund for att infora en svensk kontext. Forforstaelse underlattar undervisningen, sager hon.
N&r man ta till vara elevers erfarenheter ”blir undervisningen mer levande”. Elever lar sig
snabbare om de &r intresserade av &mnet och nér de ké&nner igen sig.

Observationer i Monicas klassrum visar att hon jobbar mycket med forforstaelse. Under
lektionen behandlas tema hinduismen. Monica borjar med att fraga elever vad de vet om
denna religion. En tankekarta skapas pa tavlan. Sedan tittar eleverna pa en film om
hinduismen. En helhets bild ger forkunskaper. Monica skriver tillsammans med eleverna
betygskriterierna och upprepar centrala begrepp exempelvis: ko, kretslopp, samsara,
reinkarnation, moksa, brahman, kastsystem mm. Detta vacker fragor och viljan till att beratta
om den egna religionen. En gemensam dialog skapas. Alla elever &r involverade och
engagerade i kunskapsutbyte.

Inga tar hansyn till elevernas modersmal. Hon stravar efter att eleverna blir mer
sprakmedvetna genom att gora jamforelser mellan spraken, hitta likheter, fundera kring
spraket osv. Eleverna kanner att det &r gynnande och att de har nyttan av att vara flersprakiga.
Vid lasningen forsoker hon att knyta an till elevernas erfarenheter. Hon fragar eleverna om de
kanner liknande beréattelser fran sitt hemland. Hon tycker att det ar spannande att ta del av
elevernas tankar, kunskaper, kultur annars fastnar man i sitt egen tankesatt.

Hon skapar situationer dar eleverna pratar med varandra. Sprakutveckling sker snabbare nar
spraket anvands aktivt. Eleverna utvecklas tillsammans, utbyter kunskaper och erfarenheter
och blir mer sprakkunniga

Monokulturella antaganden

Enligt Annica ar nya laromedel missgynnar flersprakiga elevers skolframgang. Texterna ar
alldeles for svara och det drar ut pa tiden att forklara alla svéara begrepp. Aven om hon sjélv
valjer laromedel ar det svart att hitta bocker som tacker alla elevernas behov. Det krévs tid att
anpassa material utifran varje elevs behov. | hennes klassrum ar alla elever flersprakiga, vilket
gor att det ar omojligt.

Ett annat problem, enligt Annica utgor faktum att hon maste folja kursplaner. I arskurs 4 och
5 ar det manga moment som handlar enbart om Sverige i SO - &mnen. Hon minns att det inte
var latt att prata om kristendom, medan klassen bestatt av muslimska elever. Vissa situationer
kopplas automatiskt till elevers kunskaper medan andra behéver forklaras nagra ganger.
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Elever pratar garna om sina religiosa traditioner men forblir tysta ndr de inte kan relatera till
amnet. Tiden racker knappt for att bara diskutera det de kan. Hon maste realisera riktlinjen i
kursplaner. Det handlar ofta om Sverige och svenska kulturer tyvérr, sager hon.

Under observation i Annicas klassrum framkommer att det forbereda materialet for svart for
nagra elever. Eleverna jobbar individuellt med sina haften med féljande uppgifter: fakta om
ett visst land (yta, befolkning storlek, huvudstad, sprak, religion, valuta, flaga mm). Vidare
skall eleverna férdjupa sig i amnet och resonera kring mer avancerade fragor sasom landets
klimat, naturtillgangar, djur, véaxter, viktiga handelser, regeringen, sevérdheter och kultur. En
del elever hanger inte med. Annica erkénner att haftena inte &r anpassade efter elevernas
kapacitet och formaga. Specialpedagogen Anna ar narvarande. Hon lyfter fram det bristande
samarbetet med modersmals- och dmneslararna pa skolan. Hon papekar att alla lararna bor
tillverka material tillsammans.

Inga tycker att det &r synd att det inte finns s3 manga Gversatta bocker fran 6vriga delar av
vérlden. Det hade underlatit arbete i klassrummet. Nar elever laser om nagot de kanner lar de
sig snabbare. Biblioteket innehaller endast ett fatal exemplar bocker t.ex. pa arabiska spraket.

Monica har en likadan uppfattning. Bocker pa olika sprak behovs i skolan. Hon forsoker hitta
litteratur pa olika sprak, tyvarr ar det inte sa latt och dessutom kostar en del. Sa lange det gar
gor hon kopplingar till elevers lander. Hon beréttar att klassen nyligen jobbade med tema
”Den europeiska dominansen” dar imperialism och kolonialism i Afrika utgjorde grundamnet.
Eftersom i klassen finns elever fran Afrika ar det nagon sorts koppling till deras liv, tycker
hon. Monika sager att andra lander kommer pa tal ofta i klassrummet. Det gar inte att prata
om klimatfoéréndringar, fattigdom, migration utan att h&nvisa till andra lander, anser hon

4.1.3. Finns det samverkan mellan modersmalslarare, andrasprakslarare
och amneslarare och hur den ser ut?

Interkulturella antaganden
1. Samverkan mellan modersmalslarare

Monica beréttar att tre modersmalslarare: i turkiska, somaliska och arabiska jobbar pa skolan
pa heltid. De &r dven ansvariga for studiehandledning. Monika samarbetar mycket med dem.
Med 6vriga modersmalslarare fran Sprakcentrum har hon séllan kontakt. Hon tycker att
modersmalsléarare &r en stor resurs och bor finnas i varje arbetslag. De utgor en viktig lank
mellan skolan och hemmet, tack vare de blir kommunikationen med foréldrarna mojlig.
Dessutom kan hon lamna till de sin planering och rdkna med deras stod i vardags
undervisning.

Specialpedagog Hanna samarbetar med larare fran forberedelseklass en gang i veckan men

tyvarr inte med resten av amnesldrarna. Hon traffar tre anstallda modersmalslararna, och &ven
ibland modersmalslarare fran Sprakcentrum.
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2. Samarbete med A&mneslarare

Anna specialpedagog samarbetar med d&mneslararna. Hon ar ofta narvarande pa lektioner och
efterat ge sina rekommendationer till lararna om hur uppgifter skall utformas. Hon foreslar att
man skall dela ut lattare material eller ordlistor dven pa elevernas modersmal. Naturligtvis
kommer planeringar att ta langre tid men det I6nar sig i langden, sager hon. En bra planering
kan anvandas i framtiden. Lararna pa skolan klagar ofta pa tidsbrist nar det galler att anpassa
materiel efter alla elevers behov. Det ar forstaeligt, sdger Anna. Samtidigt konstaterar hon att
om amneslararna hade gjort en gemensam mall hur man kan jobba med spraket skulle det inte
ta sa mycket tid. Det kravs storre insatser ifran larare nar det géller samarbete, enligt henne.
En grund att boérja med vore att alla pa skolan involveras och planerar gemensamt infor en
lastermin. Hon ser stora brister i dialogen mellan skolpersonalen.

Monokulturella antaganden
1. Samverkan med modersmalslarare

Trots att alla intervjuade l&rarna uttrycker en enorm ldngtan efter att samarbeta med
modersmalslararna ar det bara Monica och Hanna som har kontakt med dem. Tre av fyra
intervjuade larare har inget samarbete med modersmalsléararna.

Jessica, Annica och Inga tycker att det ar synd att modersmalarare inte ar anstéllda pa skolan.
Inga sdger att ”de borde vara har och ha modersmalundervisning, studiehandledning, och
resurs eller stod pa lektionen, ni skulle naturligtvis vara har och jobba tillsammans med oss.
Det hade kunnat underldtta eleverna att tillagna sig &mnesrelaterade kunskaper.
Modersmalerare hade varit till stor hjalp vid bedémning av elevers kunskaper”

Enligt Annica ar modersmalslarare viktiga for elever, i forsta hand. Hon vet att elever blir ofta
frustrerade nar de inte kan spraket tillrackligt och har ar modersmalslararnas hjalp oersattlig.
Utan modersmalslérare tappar nyanlanda elever lust att lara sig. Vidare tycker hon att det ar
viktigt att elever har tillgang till studiehandledning. Tyvarr far elever, i basta fall, enbart en
timme studiehandleding och detta t&cker inte elevers behov. Elever kanner sig tryggare nar de
far stod pa sina modersmal och utvecklas i snabbare takt.

Det ar synd, men tyvarr modersmalslarare finns inte i lararnas arbetslag pa skolan séager
lararna. Tre av vara fyra informanter erkdanner att de har begransad kontakt med
modersmalslarare eftersom de oftast kommer sent pd dagen. Modersmalslararnas
undervisningstid ligger efter ordinarie skoltid, da alla larare gatt hem.

De onskar sig att detta samarbete hade varit mycket stérre &n det ar idag. Faktum &r att
nyanlanda elever kommer l6pande och de bor tas emot av modersmalslarare, sager Jessica.
Lararna upplever att skolorna hamnar i situationer dér forutsattningar blir sémre och samre.
Inga berattar med nostalgi om de tider dd hon hade ett bra samarbete med persiska
modersmalslararna. Under den tiden fanns manga persiska barn pa skolan och
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modersmalslarare ingick i arbetslag. De hade last tillsammans bade pa svenska och persiska.
Hon upplever att det ar synd att modersmalslararna undervisar pa eftermiddagen eller har
individuell studiehandledning utan att vara synliga och ha kontakt med personalen pa skolan.
Enligt Inga ar modersmalslararnas situation fruktansvart svar: ”Lararna springer, aker runt
mellan olika skolor, traffar sina barn och ingen annan.” Vidare beréttar hon att det finns
manga modersmalslarare som hon aldrig har sett.

Specialpedagog Anna samarbetar inte med modersmalslararana. Hon séager att hon inte
hinner. Eftersom deras arbetstid ligger efter den ordinarie tiden kontakt med dem &r omojligt.
Anna dr medveten om att de behdvs i klassrummet hela tiden nér olika problem dyker upp.
Modersmalslararna behovs i fragan om samarbete med hemmet. Tyvéarr dagens situation pa
skolan omdjliggor detta samarbete.

2. Samverkan mellan &mneslarare

Jessica erkanner att amneslararna ar daliga pa att samarbeta, integrera dmnen och jobba
parallellt i samband med faktatexter och begrepp. Manga larare “brinner for detta” men tiden
racker knappt, sdger hon. Larare maste hinna med egen planering, pedagogisk planering,
beddmning, betyg mm. Samarbetet mellan &mneslérarna brister.

Inga ar valdigt kritiskt mot hur skolverksamhet organiseras. Tidigare jobbade tva svenska
larare i varje klass. De kunde hjélpas at, sambedoma och ge fler elever stod. En larare kunde
exempelvis arbeta med en mindre grupp dar svarigheter marktes. Ni Monica och Annica
samverkar inte s mycket med andra &mneslarare t.ex. i NO pa grund av brist av tiden

4.1.4. Vilka ar skollednings tankar kring mangfaldsarbete

Interkulturella antaganden

Kalle vill forbattra flersprakiga elevers forutsattningar pa skolan och tar pa allvar
skolinpektions beslut. En del forandringar i skolverkesamheten har satts igang. Majoriteten i
skolan utgdr elever med invandrarbakgrund. De storsta sprakgrupperna ar turkiska, arabiska
och somaliska. Trettiofem olika sprak talas i skolan. Kalle & medveten om att dessa elever
inte beharskar svenska och halkar efter malen. Efter att ha last forskningens resultat kring
flersprakigheten har han anstélld tre modersmalslarare. Resultatet visar tydligt att flersprakiga
elever lar sig bast pa sitt modersmal och i efterhand tar sig an svenskan darfor startar de i var
en parallell undervisning for flersprakliga elever. Amneslarare skall undervisa pa svenska och
de anstallda modersmalslararna skall undervisa i forberedelsegrupperna i matte, NO och SO
pa elevers modersmal. Skolan satsar pa att erbjuda extra studiehandledning for elever som
behover en 6vergangsperiod. Till varen planerar de att skapa ”Valkomstavdelning” dar elever
och foréaldrar ska introduceras till skolansverkasamhet. En tydlig information ger battre
underlag for vidare skolgang, sager Kalle.
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Pa skolan finns redan tre forberedelsegrupper i varje stadium dar fast anstallda
modersmalslarare undervisar. Alla elever som gar till forberedelseklass far mellan tre och fyra
timmars undervisning pa sina modersmal. Kalle satsar mycket pa samarbete med foraldrar "ju
battre samarbete man har med foraldrarna desto béattre skolgangen blir for eleverna”, sager
han.

Kalle tycker att mangfalden gor skolan stark™: "Ju fler sprak desto fler mojligheter”, sager
han. Det att elever har olika bakgrund och sprak &r en stor fordel bade for de sjalva och for
skolan. Elever lar sig snabbt ifran varandra. Innan de ens borjar undervisas i SO vet de redan
mycket om olika delar av vérlden. Kunskapen blir mer levande pa sa sétt.

Britt stravar efter att mangfalden avspeglas i skolan. Hon vill att skolpersonalen fortbildas i
interkulturell pedagogik, i socio-kulturellt forvaltningsatt, och i svenska som andrasprak.
Arbete med flersprakliga elever forutsétter Gppenhet och flexibilitet av skolpersonalens sida
varfor lararna maste bli medvetna om de vinster som mangfalden erbjuder. Lararen kan inte
fastna i egens kultur monster. Varken elever eller skolan ar bristfélliga, sager hon. Det galler
bara att satsningar motsvarar behov som finns i skolan. Alla problem gar att losas i
forutsattningen att man vet var ar kallan till problemet. Av denna anledning maste alla i
skolan samarbeta, sager hon.

Uppdragen i skolan har uppdelats pa sa satt att lararna i svenska som andrasprak samarbetar
mest med fordldrar och elever samt specialpedagogen med studiehandledarna och
amneslararna. Nyanlénda elever brukar ha stora kunskaper i matte och NO darfér behdvs
studiehandledares hjalp under hela skoltiden. Samplanering &r en forutsattning for ett lyckat
samarbete. Skolan anvénder Jarntorget-plattform vilket i stor utstrackning underlattar
samarbetet

For att underlétta nyanldnda elever anpassning till den nya situationen har skolan organiserat
tva speciella klasser dar elever placeras beroende pa deras alder och vistelsetid. Den forsta
gruppen ar for 1ag- och mellanstadiets elever med valdigt kort vistelsetid. | den andra placeras
hostadiets elever med bade kort och langre vistelsetid. Bada grupperna far hjalp av
studiehandledare i olika &mnen. | framtiden vill skolan anordna en parallell undervisning pa
elevers modersmal och pa svenska.

Ledning pa bada skolorna erkéanner att man dra en stor nytta av mangkulturalitet och anvéanda
den for att skapa en interkulturell larandemiljo i vardagslivet i form av olika utstallningar,
Oppet hus, tema arbete for att visa elevernas flersprakiga rikedom.

Rektorer uttrycker sig fint om sina elever “flersprakiga elever ar var skatt och framtid” och
presonalen pa skolan bli mer medvetna om vikten av att lyfta fram positiva sidor av den

mangfald som representeras pa skolan.

Modersmalsundervisning fungerar val bra pa bada skolor i allmén grad alla elever med annat
modersmal an svenska har ratt och tillgang till detta.
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Monokulturella antaganden

Britt har mérkt att larare kénner rédsla for att ta emot nyanldnda elever. De kénner sig
otillrackliga i vissa situationer. Spraket och kulturella skillnader vallar ofta problem och da
brist pa kompetens syns mest. Lararna saknar utbildning och adekvata laromedel. Trots att
Britt ar medveten om vikten av modersmalslararna pa skolan finns det inte nagra
modersmalslarare som &r anstallda dar.

Kalle ndmner inte planer om att fortbilda sin personal i svenska som andrasprak eller
interkulturell pedagogik.

Rektorer verkar inte vara lyhorda pa personalens 6nskemal i fragan om “flersprakiga”
laromedel eller ett utdkat samarbete mellan modersmalsléararna.
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5. Diskussion

5.1. Vilka behov har flersprakiga elever enligt lararna?

Interkulturella antaganden

Monica ar medveten om skillnader mellan forsta- och andraspraksinlarningen. Hon kritiserar
det monokulturella forhallningssattet med svenskan och svenskheten som normen. Enligt
henne vore gynnsammast for eleverna om de hade fatt undervisningen pa sina modersmal,
vilket Overensstimmer med forskningens resultat kring andraspraksinlarningen (Nygren-
Junkin 2006:12f). Elever lar sig bast nar de undervisas bade pa sina modersmal och pa
svenskan.

Specialpedagogers svar kring flersprakiga elevers behov motsvarar de behov som anges av
forskare. Bade Hanna och Anna lyfter fram modersmalets betydelse. Hanna pratar om den
additiva tvasprakigheten (Elmeroth 2008:94) som en forutsattning for skolframgang. Anna
anser att extra handlednings tid skulle hoja elevers skolresultat.

Specialpedagoger, Hanna och Anna, pratar om vikten att ha en helhetsbild pa eleven och ta
hansyn bade till de forutsdttningar som eleven har pa skolan och utanfor. Elevernas
skolframgang paverkas beroende av pa vilken skolbakgrund de har, vistelsetid, kontakt med
spraket, sociala forhallande osv. Eleverna kommer kanske fran krigsdrabbade lander. Dessa
elever har en stor behov av trygghet. Skolan maste utgora en plats dar de kan i lugn och ro
bearbeta eventuella traumatiska upplevelser och sétt igang inlarningsprocessen. Hon tillagger
att skolan brister i fragan om vél organiserade klassrum. De "trygga klassrummen” skapas nar
lararen starker eleven genom sitt forhallningssétt till mangfalden, sager Cummins (1 Axelsson
2004:509). Hanna for pa tal laga forvantningar pa flersprakiga elever. Om dessa elever skall
starkas sprak- och kunskapsmassigt maste den negativa bilden pa invandrare andras vilket
betonas av Cummins (Ibid).

Behovet av sprakutvecklande arbetssatt betonas av alla intervjuade. Anna anser att behovet av
lararnas fortbildning i svenska som andrasprak och det interkulturella perspektivet ar i detta
avseende primart. Detta betonas dven av Lahdenperé (Refererad i Lorentz 2009:83f). Lararna
pa skolorna tycker att elever bor ges mer spraklig stottning. Alla dmneslarare bor vava in i
undervisningen sprakliga 6vningar for att framja elevernas kunskapsutveckling (Axelsson, M,
Rosander, C & Sellgren, M 2005:200).

Med tanke pa elevernas olika inlarningsstilar forsoker alla lararna variera sina arbetsmetoder
och erbjuda stort utbud av hjalpmedel vilket &ven betonas av Hajer och Meestringa (2010:44).
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Monokulturella antaganden

Jessica, Annica och Inga &r eniga om att deras elever ar svaga sprakligt bade nar det galler
muntliga och skriftliga fardigheter varfor behoven av arbete med spraket &r viktigast. Lararnas
forhallningssatt brister nar det géller kompensatorisk hallning (Lorentz 2009:160). Svagheter
ses ligga snarare i elevernas sprakliga kunskaper an i undervisningens organisation eller i hur
skolans resurser anvands. Pedagogerna jobbar mot béttre las-, horforstaelse samt skriftliga
skickligheter. De lagger extra mycket pa att forklara amnesrelaterade begrepp och bygga
ordforrad. Behovet av den parallella undervisningen bade pad modersmalet och pa svenska
namns inte av de tre ldararna. | referensmaterialet till svenska som andrasprak (Skolverket
1998:28) pekas det pa att det ar en omojlig uppgift att bygga uppbyggnaden, dvs. utveckla
amnesrelaterade kunskaper om basen i spraket har inte etablerats. | detta avseende bor
eleverna i mojligaste man undervisas pa sitt starkaste sprak.

Annica anser att elevernas sprakliga kunskaper inte motsvarar den nivad som Kravs i
gymnasium. Enligt det interkulturella perspektivet bor bedémningen av flersprakiga elever
inte séttas i relation till de kunskapskraven som galler for svensktalande elever (Lahdenperé
& Lorentz 2010:25). De maste bedommas i relation till flersprakighet. Detta forutsatter att
lararen vet vad andrasprakinlarningen innebér.

Jessica anser att “om man har fler sprak lar man sig mindre &n vanliga svenska barn”, vilket
bekraftar att det fortfarande finns en viss tveksamhet om modersmalets betydelse for
kunskaps- och sprakutveckling. Uppfattningen om att modersmalets ar ett hinder vid
andraspraksinlarning behandlas av Lindberg (2005a:16) i artikel Myter om tvasprakighet. Hon
skriver att aldre sprakforskning ansag att det fanns ett begransat utrymme i hjarnan varfor
spraken bor hallas isar (1bid).

Alla tre l&rarna betonar vikt av undervisningens- och laromedels anpassning efter elevernas
behov. Eftersom de endast har flersprakiga elever ar detta omojligt. Pa skolorna finns inga
bocker pa elevernas modersmal och hitta dem pa egen hand ar oerhort svart. Flersprakiga
elever i de skolorna har alltsd begréansad tillgang till interaktionen och de kulturella redskapen
de kanner igen. Denna tillgang ar en forutsattning till larande, sdsom det betonas av Vygotskij
(Dysthe 2005: 79).

5.2. Utformas interaktionen i klassrummet utifran den
interkulturella pedagogikens principer?

Interkulturella antaganden

Alla fyra larare stravar efter att skapa en “dialogiskt organiserad undervisning” (I Dysthe
2003:109). Elevernas tidigare kunskaper, sprak och kultur bekréftas i den gemensamma
diskussionen dér eleverna utbyter sina tankar och erfarenheter. Lararna tycker att det ar
larorikt for alla i klassrummet. Undervisning blir levande nar “olika roster inkluderas” och
alla eleverna involveras, sager de. Enligt det sociokulturella perspektivet &r dialogen mellan
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olika roster avgorande for kunskap skapande (Dysthe 2003:109). Alla l&rarna skapar i
mojligaste man interkulturella interaktionen. Elevernas bakgrund och tidigare erfarenheter tas
till vara. Eleverna upplever sjalva att de Iar sig mycket.

Monica forsoker alltid utga ifran elevernas perspektiv. Hon ar medveten om att eleverna har
andra referensrammar an svenska elever varfor dialogen maste ske pa elevernas villkor. Hon
tycker att monokulturellt perspektiv missgynnas flersprakiga elever och stravar efter att skapa
interkulturella interaktioner. Eleverna har mycket att sdga om sadant som de kanner igen,
vilket enligt Wedin (2010:15) ar en forutsattning till skolframgang. Ett resursperspektiv
(Franker 2004:702) ar tydligt i lararnas undervisning. Inga erkanner elevernas modersmal.
Eleverna ges mojliget att jamfora och reflektera sina modersmal med svenskan, beratta om
sina erfarenheter och kultur. Hon séger att elever uppskatar detta arbetssatt och k&nner sig
stolta Gver “att vara flersprakiga”.

Monokulturella antagenden

Lararna ar eniga om att avsaknaden av bocker pa elevernas modersmal ar ett stort problem.
Alla lararna utrycker en stor vilja att jobba med laromedel som behandlar elevernas "varld”.
Backer pa elevernas modersmal dnskas och efterlangtas men tyvarr ar de inte latt tillgangliga.
Har ar det fragan om skolans ekonomiska resurser och hur de fordelas vilket inte ligger i
lararnas hander.

Befintliga laromedel missgynnar flersprakiga elevers skolframgang. Texterna ar alldeles for
svara och det drar ut pa tiden att forklara alla svara begrepp. Annpassnings av materialet efter
elevernas behov ar tidkravande och tiden racker inte till.

Ett annat problem utgor faktum att lararna maste félja kursplaner. | arskurs 4 och 5 ar det
manga moment som handlar enbart om Sverige i SO - &mnen. Annica beréattar att elever pratar
géarna om sina religiosa traditioner men forblir tysta nar de inte kan relatera till &mnet. Tiden
racker knappt for att bara diskutera det de kan.

Nér det géller alla ovan namnda problem &r det svart att dra slutsaser huruvida lararna, i valet
av materialet, utgar ifran monokulturella antaganden eller inte. Har &r det frdgan om skolans
ekonomiska resurser och hur de fordelas vilket inte ligger i ldrarnas hander. Begransad
tillgang till relevanta laromedel och fullt schema bor atgardas av ledningen.

Monica berattar hur hon forsoker rekompensera brist pa bocker pa olika sprak. Sa lange det
gar gor hon kopplingar till elevers lander. Vid arbete med tema “Den europeiska
dominansen’ dar imperialism och kolonialism i Afrika utgjorde grunddmnet stravar hon efter
att knyta an till "elevernas liv”. Det gar inte att prata om klimatforandringar, fattigdom,
migration utan att h&nvisa till andra lander, anser hon.
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Lorentz papekar att “Fa svenska skolor diskriminerar medvetet. Men enformigt,
schablonméssigt och klichéartat tdnkande och tyckande skapar fordomar som ofta leder till
omedvetet diskriminering” (Lorentz 2009:158).

Afrika "nu” och Afrika "da” motsvarar kanske inte direkt den bilden som eleverna har pa sina
lander. Kamali kallar det fér symboliskt vald (Kamali 2006:94). Bockerna han har granskat &r
utformade utifran etnocentriska perspektiv och missgynnade for flersprakiga elever, sager
han. Den skildrade verkligheten i laromedlen blir legitim och eleverna tvingas att ta de
angivna fakta for sanna (Ibid). Klimatférandringar, fattigdom, migration bér behandlas i ett
globalt sammanhang dar orsaker och konsekvenser skildras ur olika perspektiv.

5.3. Finns det samverkan mellan modersmalslarare,
andrasprakslarare och amneslarare och hur den ser ut?

Interkulturella antaganden

Alla lararna ar eniga om att modersmalslararna ar en enorm resurs for skolan och deras hjalp
bor utnyttjas pa mer effektivt sétt. Det bristande samarbete kallar Lahdenpera for sloseri av
skolan viktigaste resurser” (Lahdenpera 2004:33). Flersprakig personal starks skolan i manga
avseende. Elever har nagon att relatera till och beundra (Ibid). Modersmalslararnas
kompetenser &r av stor vikt vid elevernas bedémning och kunskapsutveckling och utgoér en
oerséttlig lank mellan hemmet.

Bara tva av de intervjuade pedagogerna samarbetar med modersmalslararna. Monika far stod
av ldrare i turkiska, somaliska och arabiska. Hanna har kontakat med lararna i
forberedelseklassen, tyvarr bara en gang i veckan.

Monokulturella antaganden

I de undersokta skolorna ar sloseriet tydligt. Alla lararna skulle vilja 6ka samarbetet med
modersmalslararna. Detta omdjliggors dock av organisatoriska skal. Modersmalslararnas
arbetstid ligger utanfor det ordinarie och kontakten med dem &r svart. Lorentz papekar att en
val utformat mangfaldsarbete forutsatter kommunikation mellan alla inblandade parter
(Lorentz 2009:159). | de undersokta skolorna brister denna kommunikation.

Alla lararna anser att det rader bristande dialog mellan skolpersonal. Samarbetet mellan
lararna och ar minimalt p.g.a. tidsbrist och annat. En gemensam planering hade varit en
hallbar I6sning for manga av de pedagogiska problem skolan stter pa. Johansson och Sandell
(2010:44) betonar vikt av damnesintegrerad undervisning:

”Amnesliraren kan ansvara for att bygga ut faltet och utveckla forstéelsen for amnet. Spréklararen kan ta
extra ansvar for att synliggora textens syfte, struktur och sprakliga drag sa att eleverna kan skriva en
gemensam text utifrdn kunskaperna om amnet och genren” (Ibid:45).
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5.4. Vilka ar ledningens tankar kring mangfaldsarbete?

Interkulturella antaganden

Det ar tydligt att bada skolorna har satt i gang mangfaldsarbete. Lorentz skriver att
skolledningen maste skapa sadana forutsattningar som mojliggor skolpersonalen arbeta
interkulturellt (Lorentz 2009:158f). Bada rektorer visar en positiv installning till mangfalden
och ser i mangfalden skolans framtid. Bade Britt och Kalle ar medvetna om att det kravs en
lang rad satsningar for att forbattra mangkulturellt arbete pa skolorna och ar villiga att inta
denna utmaning. Rektorer planerar en parallell undervisning for flersprakiga elever, delvis pa
elevernas modersmal och delvis pa svenska. Undervisningen pa modersmalet framjar
kunskapsutveckling pa det andra spraket (Junkin-Nygren 2006:12f). | bada skolorna finns
speciella klasser for nyanlanda elever och ytterligare klasser ska organiseras. Britt ser
behovet av personalens fortbildning som primart. Lorentz (2009:158f) anser att utbildningen i
svenska som andrasprak och interkulturell pedagogik &r avgorande for ett lyckat
mangfaldsarbete.

Kalle satsar mycket pa dialog med foraldrarna. En interkulturell kommunikativ kompetens
d.v.s. en férmaga att kommunicera i interkulturella situationer (Lorentz 2009:115) ar synlig
har.

Monokulturella antaganden

Bada rektorerna maste satsa mer nar det galler en s.k. kompensatorisk hallning (Lorentz
2009:160) d.v.s. bidra med de resurser som behdvs for att kompensera brister hos eleverna:
fortbildningar av personalen, specialpedagoger, sprakhandledare, modersmalslarare,
anpassade laromedel osv. Bristerna &r stora pa manga omraden. | skolorna rader brist pa
samarbete mellan olika parterna. Enligt Lahdenperd (2004:32ff) ar detta samarbete &r en
forutsattning for mangfaldarbete skall fungera.

5.5. Reflektion

Resultatet av var undersokning visar att interkulturellt arbete ar synligt pa bada skolorna.
Lararna gor sitt basta for att stodja sina elever i deras sprak- och kunskapsutveckling. |
klassrummen skapas interkulturella miljoer dar “alla roster” hors. Undervisningen bedrivas
med hénsyn till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Det finns goda intentioner att
forbéattra arbete annu mer.

Det som vi anser vara bristande ar prioritering av satsningar av ledningens sida. L&rarna
klagar pa tidsbrist och pa bristande samarbete med &vriga lararna, speciellt
modersmalslararna. Detta samarbete bor Okas av manga anledningar.  Tidsbrist kan
kompenseras genom att alla stravar mot samma mal och samplanerar. Gemensamma maoten
nagra ganger om aret, pedagogiska diskussioner, gemensamplanering och utarbetning av ett
gemensamt material skulle 16na sig i langden. Okade timmar av studiehandledning och storre
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kontakt med modersmalslararna hade varit gynnsamt for bade eleverna och lararna. Brist pa
"flersprakiga” bocker kan latt atgardas genom att man ber om hjalp modersmalslararna. De
har i sin besittning manga bocker pa elevernas modersmal i de flesta skolamnen.

Naturligviss ar det omajligt att anstalla 10 olika modersmalslarare pa skolan. Har galler det att
omorganisera skolstruktur sa att modersmalslararna far mojlighetet att inkluderas i samarbete.
En schemalagd undervisning i modersmalet skulle mojliggora dialogen mellan lararna och
underlatta planering.

5.6. Metodologisk diskussion

Vi anser att de svar vi har fatt av vara informanter besvarar undersokningens fragestallningar.
Resultaten Overensstammer med de teorier och tidigare undersokningar vi utgick ifran.
Skolornas arbete kannetecknas bade av de interkulturella och monokulturella dragen som
beskrivs av forskare.

Efter att vi har genomfort intervjuerna fick vi manga nya insikter pa hur vi skulle kunna
forbattra var undersokning. Vi funderade pa om fragorna var tillrackligt tydliga. Vi har fatt
valdigt omfattande svaren under intervjuer. Urvalet av dem svar som var relevanta var inte
latt. Det ar mojligt att vi kanske har missat nagon viktig tanke och tagit upp en mindre
relevant.

Vidare anser vi att vi borde ha dven gjort en pilotintervju. Syftet med pilotintervju ar att testa
och kontrollera om fragorna ar tydligt formulerade och hjalper att hitta eventuella brister i
forvag (Patel 2011:60). Vissa fragor upplevdes av vara informanter som otydliga. Vi borde
kanske ha forberett nagra foljfragor for att fa mer tydliga svar.

Resultaten i var undersokning ar inte generaliserbar (Stukat 2011:37). Vi har intervjuat
lararna pa tva skolor. Det Ioper risk att skolpersonalen pa dessa skolor ka ha samma
uppfattningar om mangkulturellt arbete och de svaren vi far kommer att vara likadana.

5.6. Vidare forskning.

Vi har upptéackt att Monicas svar skiljer sig vasentligt ifran de 6vriga lararnas svar. Av alla
intervjuade ar det bara Monica som &r utbildad i svenska som andrasprak. Det fick oss
reflektera huruvida det paverkar vart resultat. Kan resultatet ha paverkats av att Gvriga
informanterna saknar fortbildning i svenska som andrasprak? Skulle svaren vara likadana om
alla informanterna hade haft denna utbildning? Det hade varit intressant att utféra en
komparativ studie pa det omradet.
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7. Bilagor

Bilaga 1. Bakgrundsinformation om pedagoger.

Ldarare: Jessica, Annica, Inga och Monica.
Specialpedagoger: Anna och Hanna
Skolledningen: Britt och Kalle

Pedagog 1: Jessica

Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat pa den undersokta skolan fran 2003 ar (ett ar mamma ledigt)
Hon har jobbat totalt i 9 ar

Undervisar i &mnena: svenska och svenska som andrasprak arskurs 6 och 9.

Pedagog 2: Annica

Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare i 18 ar, pa nuvarande skola har hon jobbat fran
hostterminen 2012. Tidigare jobbade hon bl. a. med sarskoleelever och gymnasielever.
Undervisar i amnena: SO (historia, religion, geografi och samhallskunskap) i arskurs 4 och 5.

Pedagog 3: Inga

Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare i 30 ar. P4 nuvarande skola har hon jobbat fran
hostterminen 1982.

Undervisar i amnena: svenska och tyska, hjalper till i svenska som andrasprak i arskurs 6 och
9.

Pedagog 4: Monica

Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare i 15 ar. Pa den undersokta skolan har hon jobbat i
drygt ett och halvt ar.

Undervisar i &mnena: SO (geografi, historia, religion och samhéllskunskap) och svenska som
andrasprak i arskurs 8 och 9.

Specialpedagog 1: Anna

Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare i larare 32 ar. Hon jobbade som larare pa
gymnasiets sarskola och som larare i olika kommuner. Pa den undersokta skolan har hon
jobbat fran juni 2012.

Specialpedagog 2: Hanna
Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare i svenska och svenska som andrasprak i 7 ar. Pa
den undersokta skolan har hon jobbat som specialpedagog fran november 2012.

Rektor 1: Britt
Yrkeserfarenhet: Hon har jobbat som larare hela sitt liv. Hon ar larare i svenska, SO, NO och
matte upp till arskurs 7. Som rektorn har hon jobbat relativt kort. Britt jobbade pa



mangkulturella skolor i Angered, Biskopsgarden och Tynnered tidigare. Hon har last
ledarskapskurs.

Rektor 2: Kalle
Yrkeserfarenhet: Han har jobbat som rektor i nastan 10 ar. Han har andrat sin arbetsplats tre
ganger.

Bilaga 2. Intervjufragor till larare.

Kontaktfragor:

Lararens namn

Yrkeserfarenhet

Hur langt har du jobbat som larare?
Hur langt har du jobbat pa den skolan?
Vilka &mnen undervisar du?

Vilka arskurser undervisar du?

Antal elever?

Elevernas nationalitet?

1. Vilka behov och forutsattningar har flersprakiga elever enligt larare?
Enligt laroplanen ska “undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper”
Vilka nationaliteter har du i klassrummet?

Kan du beréatta lite mer om dessa elever? Vad vet du om dem?

Kan du sjalv bedéma vilka behov och forutsattningar flersprakiga elever har eller soker du
kontakt med modersmalslérare, specialpedagog, kurator eller foraldrar?

Om du svarar ja,
Vad &r det for behov?

Vilka svarigheter stoter du pa nar det géller flersprakiga elever?

Pa vilket sétt paverkar sadana elever gruppen, klassen och dig som larare?
Hur flersprakiga elevers bakgrund paverkar deras betyg?

Hur viktig anpassning av material och laromedel ar? Tex:

Hur hjélper du eleverna att uppna mal? Det finns inte svaga och starka elever, enligt principen
att alla elever lar sig detsamma men pa andra satt.

2. Utformas interaktionen i klassrummet utifran den interkulturella pedagogikens
principer?



Hur interpreterar du sjalv begreppet interkulturell pedagogik?

Tycker du att interkulturell pedagogik hjalper flersprakiga elever i deras kunskaps
inh&mtning?

Tar du tillvara elevers tidigare kunskaper, bakgrund, kultur i undervisningen? Pa vilket satt?
Pa vilket satt, tycker du att det kan vara givande for dig och eleverna? Berikande, nyttigt
larorikt?

Vid vilka tillfallet brukar du jobba med sprakutvecklande arbetssétt? Kan du ge exempel pa
ett sadant arbete?

Vilka metoder passar da bast for barnens larande, och trygghet?

3. Finns det samverkan mellan modersmalslarare, andrasprakslarare och amneslérare och
hur den ser ut?

Lahdenpera betonar att modersmalsléarare och andrasprakslarare ar skolans viktigaste resurs
och att de bor inga i varje lararlag.

Upplever du detta pa samma séatt?
Finns modersmalslarare och andrasprakslarare i ditt arbetslag?
Ar denna samverkan viktig? Om ja, varfor?

Samarbetar du med modersmalslarare och andrasprakslarare? Om ja, hur samarbete ser ut?

Bilaga 3. Intervjufragor till rektor.

Vilken strategi anvander du for att hantera olikheter, mangfald pa den skolan?
Hur viktigt &r for dig att l&rare har en viss interkulturell kommunikativ kompetens?
Vilka verktyg anvéands pa den har skolan (resurser) for att kompensera brister hos elever?

Vilka svarigheter méter du som rektor pa den skolan i fragan om arbete med flersprakiga
elever?

Ar det latt eller svart att leda en mangkulturell skola? Varfor
Kan du ge exempel pa nagra problem eller konflikter som har intraffats i skolan.

Vilka resurser, stod finns pa skolan for flersprakiga, nyanlanda elever? T.ex: special pedagog,
modersmalslarare, eller flersprakiga personal som sarskilda resurser?



Ar det viktigt att samarbeta med foraldrar?

Hur ser skolorganisation ut, ligger fokus pa flersprakiga elever?

Hur bedémer ni elevers kunskaper? Ligger i fokus deras sprakliga fardigheter?

Hur kan rektor bidra till att skolmiljén forvandlas till en interkulturell larandemilj6?
Var har ni for policy och behandlingsplan for integration?

Hur skapar du interkulturell larandemilj6?

Bilaga 4. Intervjufragor till specialpedagog.

Hur bemdtts nyanlanda elever?

Hur borjar ni arbete med dessa elever?

Pa vilket satt jobbar du med flersprakiga elever?

Vilka svarigheter forekommer i fragan om flersprakiga elever?

Vem som bestimmer om stodtimmarna for elever (hur manga de ska fa ?)
Samarbetar du med modersmalslarare och &mneslarare?

Samarbetar du med foréldrarna?

Ar arbete problematiskt? Pé vilket satt?

Vad tycker du att problemen beror pa?

Bilaga 5. Observationer.

Observation hos Monica

Ur (Lgr 11: 189) Centrala tankegangar och urkunder i varldsreligionerna islam, judendom,
hinduism och buddhism.

Observation gallde religions lektion. Eleverna har tittat pa film om hinduism.

Monica har dessutom tillsammans med eleverna skrivit betygskriterierna som behdvs till det
nya nuvarande Lgr 11 ur kapitlet - hinduism. Léraren borjade undervisning fran aterkoppling
till filmvisning. Eleverna repeterade tillsammans vad filmen handlade om. Alla elever kom till
tals och aterberattade filmens innehall. De namnde typiska symboler, ritualer forknippade
med hinduismen som t.ex.: dopning, tro pa reinkarnation, bad i heligt vatten, tempel.
Lektionen fortsattes genom att lararen ledde, holl lektionen och introducerade och forklarade



nya, svara begrepp och tankar kring hinduismen, exempelvis: ko, kretslopp, samsara,
reinkarnation, moksa, brahman, kastsystem.

| klassen var interaktion synlig och det var en levande dialog mellan larare och elever.
Lararen fragade eleverna, och eleverna svarade pa stillda fragorna. Lararen anvande moderna
verktyg (projektor kopplad till dator) och skrev texter, meningarna pa datorn vilket gjorde att
texten visades pa tavlan.

Lararen delade ut bocker (Ingrid Berlin/ Borge Ring, Religion, Stockholm 2003).

Monica forklarade en uppgift - planerad att 10sas parvis.

Uppgiften handlade om vilka de viktiga centrala tankarna inom hinduism &r och krévde
skrivande samt bildillustrationer, kreativitet och aktiviteter.

Under lektion var lararens stdd mot eleverna tydligt synlig. L&raren tog hand om eleverna.
Det &r vart att notera att olika nationaliteter utan svenskan var nuvarande, sammanlagt 19
elever som fick hjalp/stod av lararen, nar det behdvdes.

Fortsattningsvis arbetade eleverna, diskuterade den utdelade uppgiften. For att uppmuntra
betydelse av arbete i klassen paminnade lararen att det &r viktig att uppdraget ar gjort i skolan,
under lektionstid, inte hemma som nagra av eleverna foreslog.

Fortsattning av paborjad lektionen tog dess uppfoljande under veckan.

Observation hos Annica

Ur (Lgr 11: 162) Namn och lage pa dvriga europeiska lander samt viktigare Oar, vatten, berg,
regioner och orter.

| borjan av lektion gjorde eleverna en 6versikt av Goéteborgs vardags tidning som heter
"Metro”. Barnen "brinner” automatiskt for att plocka ur fakta fran sina hemland eftersom det
star rubriker handlande om nuvarande situationer i Irak, Syrien osv. Vissa elever som hade
sina rotter i Irak anknyter spontant till sina familjer, slaktingar och beréttar. Likadant gor den
del elever som kommer fran Bosnien och Serbien och har hort om kriget fran foraldrar.
Lektionen visade ett sorts interkulturellt utbyte.

Vi hade tva observationer under samma dag och vi méarkte att under tva foljande lektioner
visade barnen det samma intresse, de flesta kommer fran vissa respektiva lander. Eleverna
lade fokus pa likadana artiklar i tidningen. Lararen hjalpte att forklara svara, okanda ord samt
begrepp.

Hela klassen bestod av olika nationaliteter. Element av interkulturell pedagogik var synlig -
att eleverna fangade uppmarksambhet till sin egen bakgrund. Det positiva dr att lararna later
barnen prata om sina ursprungsland. Samtidigt kan elever och larare lara sig nagot nytt,
fordjupa sina kunskaper.

Andra delen av lektionen knot an till SO &mnet: geografi. Under lektionens tid jobbade
eleverna individuellt med sina héaften. Varje elev jobbade med ett land som ligger i Europa.
Varje héfte bestod av foljande uppgifter exempelvis: landers fakta t. ex: landers yta,
befolkning storlek, huvudstad, sprak, religion, valuta, landets flagga) Dessutom uppgifter
innehallande fordjupade beskrivningar om landets klimat, naturtillgangar, speciella djur och
vaxter. Haftet gallde ocksa viktiga handelser och deras betydelse for det berérda land, viktiga
aspekter av landers styrning, samt deras sevardheter, turism utveckling och hanvisning till
kultur.
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