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Nyckelord:

Syfte: Det som jag i denna studie definierar som inkludering ar att undersdka om en specifik
verksamhet ar anpassad till alla elever, och om det darigenom aterfinns monster som da
framtréader. Studiens syfte ar att fokusera pa alla elever i klassrums struktur for att darigenom
kunna se vad som framtréder i den dagliga gemensamma undervisningen. Det som dessutom
studerades var interaktion i skolmiljon d.v.s. kommunikationen och samspelet elever-elever,
elever-larare och larare-elever. Syftet med studien ar att beskriva och undersoka hur dessa
processer framtrader i klassrumsrummet genom att studera det som synliggors i den dagliga
verksamheten och tydliggora vilka processer det handlar det om.

Teori: Studien inleds med en introduktion av inkludering i internationella och nationella
styrdokument och dé&refter en presentation av det specialpedagogiska perspektivet. De
teoretiska utgangspunkterna som lyfts fram &r sociokulturellt perspektiv, relationellt- och
dilemma perspektivet. Under rubriken tidigare forskning tas nagra exempel upp som kan
kopplas samman med inkluderingsprocesser till studiens redogorelse.

Metod: Den har studien utgar fran en kvalitativ undersckning baserad pa deltagande
observationer. Forskningsansatsen i studien utgick fran etnografi som ansats, for att darigenom
studera de inkluderande processerna i en vald verksamhet pa klassrumsniva. Utifran analysens
resultat utfordes intervjuer av elever och pedagoger med utgangspunkt fran definierade
intervjufragor. En dokumentanalys genomfordes av skolans styrdokument. | studien anvéands
dokumenten som analyserades framst som bakgrundsinformation.

Resultat: Overgripande visar resultatet att bade interaktion och struktur bidrar till inkluderande
processer. Studien visar att lararen har arbetat upp ett fortroende hos sina elever dar delaktighet
har varit ett essentiellt begrepp. Eleverna involveras i skolarbetet och studerar i samarbete med
sina klasskamrater och ar darmed en del av de inkluderande l&roprocesserna. Léraren ger
eleverna utrymme for att diskutera och darmed ké&nner eleverna sig inkluderade i
lektionsinnehallet. Det som framkommit i min studie ar att det som forsvarar de inkluderande
processerna ar de fasta schemalagda lektionerna som maste borja en viss tid och avslutas efter
45 minuter.
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1. Inledning

Det som under alla ar har varit av vikt for mig som pedagog har varit att uppmarksamma varje
elev, notera deras utveckling och se att de finner en plats i skolans klassrumskultur. Under de tre
ar som min uthildning till specialpedagog pagatt har jag utvecklat och fordjupat mina
pedagogiska kunskaper. Under kurstiden (SPP300-specialpedagogik som social praktik),
gjordes en kartlaggning/kulturanalys av en elev med socio-emotionella svarigheter. Vid den
kartlaggningen framkom det att problemet inte lag pa individniva, utan pa klassrumsniva.
Verksamheten var inte anpassad for alla elever, och de forandringar som behdvdes utféras var
pa gruppniva/klassrumsniva. Det var ett helt nytt satt for mig att upptécka att problem som kan
uppsta inte nodvandigtvis maste ligga pa individniva utan problemet kunde aterfinnas pa
verksamhetsniva. Ahlberg (2009), beskriver begreppet inkludering som en mansklig rattighet,
och studier kan pavisa majligheter att pa olika vagar forverkliga inkludering. Alla elever ska fa
en mojlighet av att kénna sig som likvérdig i gruppen, oavsett deras individuella forutsattningar.
Déarfor valde jag att forsoka se om dessa processer &r synliga ute i den verklighet som
verksamheterna befinner sig idag.

Det som jag i denna studie definierar som inkludering ar att undersbka om en specifik
verksamhet ar anpassad till alla elever, och om det darigenom aterfinns monster som da
framtrader. Studiens syfte ar att fokusera pa alla elever i en klassrums struktur for att darigenom
kunna se vad som framtrédder i den dagliga gemensamma undervisningen. Nilholm (2006),
forklarar att begreppet inkludering betyder att skolan ska vara organiserad utifran att elever ar
olika. Elever som definieras som avvikande ska passa in i en verksamhet som organiseras efter
att barn ar lika, vilket skapar svarigheter da det ar ett faktum att elever &r olika. Man bor
efterstrava att se elevers olikheter som en tillgang och inte som ett problem. Att se elevers
olikheter som en tillgang i skolan kan &ven inkludera elevers olika etniska eller sprakliga
bakgrunder (Nilholm, 2006). Det som dessutom studerades var interaktion i skolmiljon d.v.s.
kommunikationen och samspelet elever-elever, elever-larare och larare-elever.

Nilholm uttrycker sig enl. féljande i, Forskning for skolan (Skolverket, 2013): I en tid nar
allting blir mer och mer individualiserat sa blir det svart att fora fram en idé om en helhet som
ska vara pa ett visst sétt. Jag tror att vi delvis saknar ord for det gemensamma i skolan eftersom
allt fokus &r pa individniva.” Nilholm (Skolverket, 2013), uttrycker i sitt citat tanken bakom
studiens avsikt d.v.s. hur de inkluderande processerna visar sig i klassrummet och hur de kan
beskrivas. En viktig del i processen ar att kunna se vad som kan foréndras i ett klassrum for att
det ska framsta som inkluderande.

Enligt min erfarenhet arbetar man idag pa de flesta skolor utifrdn IUP, individuella-
utvecklingsplaner, atgardsprogram etc., som ar riktad till individen, men man skriver inga
atgardsprogram for en klass. Nilholm (Skolverket, 2013), namner &ven att det inte finns nagon
utarbetad utvecklingsplan for en klass, och det &r just klassen som &r en helhet och som
dessutom ar en enhet/helhet an individen. Detta gor att man idag fortfarande ser skolsvarigheter
pa individniva och att brister i skolmiljon bor kompenseras pa elevniva. Utifran denna
utgangspunkt vill jag i denna studie forsoka undersoka om alla elever ar inkluderade i sin
skolmiljo. Det har stor betydelse hur l&rare och rektorer organiserar undervisningen och att den
utgar fran att elever ar olika och att man valkomnar mangfalden och ser den som en styrka.
Lararnas undervisningsmetoder syftar idag till stor del i att bemota elevers olikheter.



Man kan dessutom se att begreppet inkludering helt saknas i Skollagen, Skolférordningen och
Laroplanen, vilket kan bero pa att begreppet inkludering ar komplext och som darfor kan ges
manga olika inneborder (Persson & Persson, 2012).

2. Syfte

Studiens overgripande syfte dr att beskriva och undersoka hur inkluderande processer
framtrader i klassrummet. Det som i denna studie definieras som inkludering &r att understka
om en specifik verksamhet ar anpassad till alla elever och om det darigenom aterfinns monster
som da framtrader. Syftet ar att fokusera pa alla elever i en klassrums struktur for att darigenom
kunna se vad som framtréder i den dagliga gemensamma undervisningen. Det som dessutom
kommer att studerades &r interaktion i skolmiljén d.v.s. kommunikationen och samspelet elever-
elever, elever-larare och larare-elever.

Studiens mer specificerade fragestallningar ar:

e Vad ar det for inkluderande processer som synliggors i den dagliga verksamhetens
struktur och interaktion?
e Vad ar det som forsvarar respektive mojliggor dessa processer?

3. Teoretisk bakgrund

| detta avsnitt presenteras forst hur begreppet inkludering anvands for att skapa en forstaelse for
hur inkluderingsbegreppet kan definieras. Kapitlet avslutas med en genomgang av hur
inkluderingsbegreppet beskrivs i de internationella och nationella styrdokumenten och vilka
uttryck begreppet kan ta i dessa.

Begreppet inkludering har de senaste aren kommit att anvandas i 6kad omfattning, och speciellt
i samband med undervisning av elever i behov av sarskilt stod. Begreppet innebar att dessa barn
ska var delaktiga i skolans vardagsmiljoer. Inkluderingsbegreppet introducerades for att man
ville forsoka att fornya skolans bemotande géllande elever i behov av sarskilt stod.
Inkluderingsbegreppet kom att ersétta integreringsbegreppet som hade blivit ett mer oklart
begrepp (Nilholm, 2006).

Forfattaren menar att begreppet integrering betyder att skolan ska vara organiserad utifran att
barn &r olika. Elever som definieras som avvikande ska passa in i en verksamhet som
organiseras efter att barn ar lika. Nar man daremot talar om inkludering i skolsammanhang
innebar begreppet inkludering att skolan, som ar helheten, bor vara organiserad utifran att barn
ar olika. Man nadmner ofta inkludering i samband med integrering och dven kombinerat med
begreppet delaktighet. De olikheter som barn har ska ses som en tillgang och som nagot som
berikar skolan. Sarlésningar ska enligt forfattaren undvikas och barns ratt till delaktighet
betonas. Detta innebar att man behover specialpedagogisk/pedagogisk kompetens sa att man
kan anpassa undervisningen till elevers olika forutsattningar pa ett sadant satt att alla elever ska
ha mojlighet att k&nna sig delaktig i skolans arbete (Nilholm, 2006).

Persson och Persson (2012), beskriver begreppet inkludering pa ett liknande vis dar det handlar
om att manniskor ar olika och att det inte ar skolans uppgift att andra pa dessa olikheter. Det



handlar snarare om att ge alla elever stimulans och uppmuntran, dar malet ar ett meningsfullt
deltagande i det gemensamma och gemensamhetsskapande skolarbete. Att kunna se elevers
olikheter och darefter forsoka anpassa utbildningen till deras mangsidiga behov ar
karakteristiskt for inkludering som grund.

Det ar oftast i klassrumssituationer som man diskuterar begreppet inkludering da man i
klassrummet arbetar utifran ett mer eller mindre inkluderande arbetssatt. Det ar inte alltid
sjalvklart att en l&rarledd helklass eller i grupparbeten verkar for inkluderande arbetsformer i sitt
genomforande. Arbete som utfors i klassrummet kan relatera till andra saker &n undervisning
och larande. Forhandlingar mellan elever gallande exempelvis relationsfragor kan ocksa ses
utifran begreppen inkludering/exkludering. | ett inkluderande klassrum bor man se elevers
olikheter som en tillgang dér alla elever har inflytande och &r engagerade i arbetet och i sina
sociala relationer (Nilholm, 2006).

Det finns inte nagra vetenskapliga bevis pa att vissa faktorer gor att inkludering uppstar, men
om man ska forsoka att dra slutsatser pa vilka faktorer som ar viktiga for att inkluderande
processer kan uppsta, sa ar vanliga omstandigheter: ledarskap med klar framtidssyn, elever och
foréldrars engagemang, larares instéllningar, samarbete i undervisningen, och det finns givetvis
manga fler exempel som kan gora denna lista langre (Nilholm, 2006).

3.1 Vad ar inkludering?

Unesco arbetar sedan manga ar med barns ratt till utbildning och stéd for att kunna
tillgodogora sig sin utbildning. Unesco arbetar medvetet med att infoga denna syn i olika
landers utbildningssystem. Ett steg for att fora denna utveckling vidare ar att Unesco har tagit
fram skriften Guidelines for Inclusion. Ensuring Access to Education for All (2010).

Svenska Unescoradet nr 1, 2008, har tillsammans med Specialpedagogiska institutet latit
oversatta skriften Riktlinjer for inkludering; Att garantera tillgang till utbildning for alla. Har
nedan foljer en sammanfattning av de delar som kunnat integreras med denna studies syfte.

Inkluderingsfragan innefattar inte enbart elever med funktionshinder eller de som far
specialundervisning utan ar en fraga for hela skolan. Inkludering innebér att man framjar
mangfald och likvardighet, men pa olika véagar for att na malen. Det handlar ocksa om att alla
larare har ett gemensamt ansvar i sitt arbete med att hjalpa elever i behov av sérskilt stod.
Grundtanken &r att man ska soka orsaken till elevers svarigheter i skolan genom att se hur de
fungerar i klassrummet med hjélp av undervisningens innehall samt larandemiljé. Det ar av
vikt att inte soka orsaken hos eleven sjalv. Givetvis kan det vara nddvéndigt att ibland
utarbeta speciella atgardsprogram for de elever som behover extra stod (Svenska Unescoradet
nr 1, 2008).



3.1.1 En inkluderande skola — en mansklig rattighet

Unesco anser att inkludering ar "ett dynamiskt tillvagagangssatt for att uttryckligen ta hansyn
till elevers mangfald och att inte betrakta individuella olikheter som problem, utan som
mojligheter att berika larandet”( Svenska Unescoradet nr 1, 2008, s 17).

Inkludering kan beskrivas som en process som syftar till att moéta alla elevers olika behov
genom att oka tillgangligheten till larandet, kultur och samhélle samt att minska exkludering i
undervisningen. Nar man ska ge inkluderingstanken en begreppsmassig innebord ar det fyra
inslag som ar extra framtradande. Dessa &r:

Inkludering &r en process: Vilket innebar att man maste hela tiden soka efter béattre satt att ta
tillvara pa mangfalden. Det innebar att man maste lara sig leva med olikheter samt att lara sig
av olikhet.

Inkludering har att gora med att kartlagga och avlagsna hinder: Vilket innebdr att samla in,
sammanstélla och vérdera information fran olika kallor i syfte att forbattra malséttning och
praxis.

Inkludering handlar om alla elevers deltagande, delaktighet och resultat: Med dessa ord menar
man att deltagande har att géra med var barnet gar i skolan och om det gor det, delaktighet
star for kvaliteten pa deras upplevelser nar de ar i skolan och hur de uppfattar sig sjalva,
medan resultatet handlar om hur de Iar sig i sin larandesituation, inte bara till proven.

Inkludering innefattar sérskild tonvikt pa de elevgrupper som riskerar att marginaliseras,
exkluderas eller underprestera: Har handlar det om att man har ansvaret for att folja upp de
elever som loper storst risk och agnar sérskild uppmarksamhet till dem och att atgarder
upprattas vid behov for att sakerstalla narvaro, deltagande och prestation i utbildningsystemet.
Darutdver framhaller man att inkludering handlar om att forbattra pedagogiskt arbete och
sociala ramar for att klara av nya trender nar det galler skolans monster och styrning. Det
handlar om att forbattra insatser, processer och skolans miljo for att underlatta larandet for
eleven i skolmiljon sa att den stoder elevens erfarenhet i sitt larande (Svenska Unescoradet nr
1, 2008).

Ett inkluderande synsétt ar nar man vill héja kvalitén pa undervisningen i klassrummet. For
att mojliggora det maste man gora forandringar pa flera nivaer. Att alla ar olika och har olika
bakgrund ar naturligt och bor betraktas som nagot vardefullt och ndgot som man ska ta
tillvara pa ute i skolorna. Déaremot bor skolorna erbjuda majligheter till flera olika
arbetsmetoder och individualiserat ldrande, vilket innebér att ingen ska hamna utanfor
kamratskap och delaktighet i skolan (Svenska Unescoradet nr 1, 2008).

I en ”skola for alla” bor man se till den enskilde elevens fardigheter och de behov som eleven
har och att satta elevens intresse i centrum. Utifran kunskap som man inforskaffat genom
studier av barns utveckling, vet vi idag att den bast sker i en miljo dar de kan kénna en stark
sjalvkansla och far ta del av positiv sjalvuppfattning (Svenska Unescoradet nr 1, 2008).

Vardefulla resurser i inkluderingsprocessen ar larare, foréldrar, skolmyndigheter osv. Den
absolut basta larandemiljon for inkludering beror mycket pa samarbetet mellan larare,
foraldrar andra elever och samhéllet. Oavsett hur framgangsrik en elev i skolan undervisas sa
anses familjens delaktighet vara av stor vikt om man vill uppna att det som barn lar sig i
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skolan &ven tillampas i hemmet och i andra vardagsmiljoer ute i det verkliga livet (Svenska
Unescoradet nr 1, 2008).

3.2 Internationella och nationella styrdokument

Det finns en hel del styrdokument som ger oss riktlinjer for hur undervisningen av elever i
behov av sarskilt stod ska genomforas. Ett av dessa ar Salamancadeklarationen som dgde rum
1994 och anordnades av UNESCO i Salamanca i Spanien. Denna vérldskonferens blev
representerad av 92 lander. | denna deklaration klargérs principer for hur skolorna ska ge plats
for alla elever utan att ta hansyn till fysiska, intellektuella, sociala, emotionella, sprakliga eller
andra forutsattningar. Begreppet inclusion har blivit 6versatts med integration. ”Den
grundlaggande principen for den integrerade skolan ar att alla barn, narhelst sa ar mojligt,
skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter eller inbdrdes skillnader”
(Svenska Unescoradet, 2/2006, s 18). Med en integrerad skolgdng anses att man pa ett
effektivt satt bygger upp en solidaritet mellan barn med behov av sarskilt stdd och deras
kamrater (Svenska Unescoradet, 2/2006)

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11, (Skolverket, 2011),
beskriver att skolans uppdrag ar att ansvara for att undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Skolan ska ocksa enligt Lgr 11, strava efter att skapa en bra miljo
for utveckling och larande. Ett av skolans uppdrag &r att strdva efter en levande social
gemenskap som ger eleverna trygghet och motivation i sin lust att l1ara. Varje elev har rétt att
fa utvecklas och kanna gladje 6ver att fa erfara den tillfredstallelse som varje individ upplever
da hon gor framsteg och darmed évervinner svérigheter. Under rubriken ”Overgripande mal
och riktlinjer” star det att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som har svarigheter i att
na malen. Undervisningen ska anpassas till varje elevs individuella behov, férutsattningar,
erfarenheter och tdnkande. Lararen ska stimulera och handleda genom sérskilt stéd till de
elever som har svarigheter att uppna utbildningsmalen samt organisera undervisningen sa att
eleven utvecklas efter sina forutséttningar.

Intressant ar att begreppet inkludering saknas i Skollagen. Enligt Nilholm (2006), fick
inkluderingsbegreppet sitt internationella genomslag i samband med Salmancadeklarationen
1994 och har darmed ersatt det integrationsbegrepp som lanserades redan pa 1960-talet. Aven
Persson och Persson patalar just avsaknaden av begreppet inkludering i statliga utredningar,
propositioner, lagtexter, laroplaner och forordningar. Man omn&mner inkludering i
utredningen om en ny lararutbildning dar den bendmns som en “ideologisk vision som nér den
moter verkligheten leder till att elever i behov av sarskilt stod riskerar att bli utan detta stod”
(s 107). Med utgangspunkt fran detta citat, sa uppstar svarigheter vid skapandet av ett
utvecklingsprojekt med inkludering som princip, samtidigt som skolinspektionen anser att
inkludering &r en kvalitetsindikator (Persson & Persson, 2012).



4. Litteraturgenomgang

Foljande kapitel innehaller en redogorelse for olika perspektiv som forekommer inom
specialpedagogiken.

4.1 Specialpedagogiska perspektiv

Att det specialpedagogiska kunskapsomradet vuxit fram ur flera olika bakgrunder skildras av
Eva Bjorck-Akesson och Claes Nilholm (2007), som beskriver specialpedagogik som ett
kunskapsomrade dér olika teorier och perspektiv stralar samman. | den méngd av teorier och
perspektiv som finns brukar man tala om tva huvudlinjer. Den ena har stark forankring i
psykologin dar man utgar fran att ge barn med olika bakgrunder en bra start i livet. Den andra
grundar sig pa utbildningssociologi som kritiseras av specialpedagogik som verksamhet. Det
perspektiv som ofta lyfts fram i Sverige ar det kategoriska perspektivet och det relationella
perspektivet som kan ségas ha sin grund i de bada huvudlinjerna.

Att utkristallisera det centrala i specialpedagogiken ar ett dilemma eftersom det inte finns en
kérna, utan flera, som dértill ofta skiftar ofta dver tid. Det som &r mest angel&get &r att se hur
olika beskrivningarna av specialpedagogikens karna faktiskt relaterar till varandra. Idag finns
det en allméan uppfattning om att utveckling och larande sker genom samspel mellan manga
olika faktorer pé olika nivéer, fran individniva till samhéllsniva (Bjorck-Akesson, 2007). For
att komma at ett angreppssatt behdver man géra tankemodeller som gor att man ser de olika
relationer som existerar mellan de olika nivéerna. Fischbein och Bjorck-Akesson (2007),
poangterar betydelsen av tvar- och mangvetenskapligt angreppssatt for att man ska kunna
komma at det komplexa i det studerade omradet. Nar man arbetar med forskning pa ett
tvarvetenskapligt satt tar man in kunskap fran olika omraden vilket kan ge betydande
kunskapsvinster (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007).

Ahlberg (2007), framhaller att forskningen kan ordnas under det specialpedagogiska
paraplyet. Med detta menar hon att begrepp som inkludering, exkludering samt
amnesomraden kan studeras tillsammans (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007). Det &r darfor
betydelsefullt att man granskar specialpedagogiken som kunskapsomrade dar man studerar
relationen till andra kunskapsomraden och resonerar om vilken forskning som bor utvecklas.
Ahlberg (2007), lyfter fram det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, vilket har sina
rétter i det sociokulturella perspektivet. Fokus i det sociokulturella perspektivet ligger pa
manniskan samt de sammanhang hon ingar i och fokuserar pa pedagogiska fragestallningar
och pa hur eleverna upplever sin skolsituation.

Eftersom den traditionella synen pa specialpedagogiska insatser och pa specialpedagogik i
stort har varit att se pa de problem som uppstar hos individer eller grupper av individer i
behov av sarskilt stdd samt att utveckla metoder for att underlétta och hjalpa dessa elever, har
denna bakgrund bidragit till att man haft forestaliningar om att det handlar om att studera
individer och grupper med enbart avvikelser. Under det senaste artiondet har man i storre
utstrdckning borjat behandla problemstallningar med association till inkludering och olika
aspekter av normalitet och avvikelser samt delaktighet och gemenskap (Ahlberg, 2007).

Specialpedagogiken kan ses som verksamhetsomrade men dven som kunskapsomrade. Elever,
larare, speciallarare och specialpedagoger traffas i det dagliga arbetet ute pa skolorna dar de
tillsammans bedriver en specialpedagogisk verksamhet. Men specialpedagogiken som



kunskapsomrade avgransas och avgors av den forskningen och kunskapsbildande som
definieras in i omradet. Specialpedagogiken har darfor en nara koppling till
utbildningspolitiska intentioner och beslut. Exempel pa detta kan vara “en skola for alla”. Det
finns ett uppdrag som ska verkstallas och som ar framskrivet i officiella dokument sdsom
skollag, forfattningar och laroplaner. ”Den officiella specialpedagogiska policyn for den
svenska skolan har sin grund i internationella konventioner och dverenskommelser som FN:s
konvention om barns réttigheter och Salamancadeklarationen (1996), som kan ses som
specialpedagogikens ideologiska ansikte” (Ahlberg, 2009, s 18).

Det ar av betydelse att de samhélleliga beslutsfattarna inte bara ser till styrdokument,
laroplaner, demokrati, rattvisa och inkludering, utan att detta ocksa forstas samt tas in pa
organisations-, grupp och individniva ute pa de olika skolorna (Fischbein 2007). Men vad
innebar inkludering egentligen? Nar ar en person inkluderad i samhallet? Ar det verkligen
sjalvklart att en inkluderande undervisning i alla situationer tar till vara pa elevens intresse?
(Ahlberg, 2007).

Aven Fischbein (2007), namner att om det ska finnas en mojlighet till att férena teori och
praktik med etiska OGvervaganden i olika pedagogiska situationer, s& maste man kunna se
problemen utifran specialpedagogikens olika perspektiv. Forfattaren papekar dessutom att
man maste studera vad som hander ute i den pedagogiska verksamheten och hur man ska
kunna forandra riktningen mot en storre acceptans for olikheter samt mindre utslagning och
marginalisering (Fischbein 2007).

Ytterligare en synvinkel ar dilemmaperspektivet pa specialpedagogik. | detta perspektiv ses
specialpedagogiken som sociokulturellt och historiskt svar pa huvudsakliga dilemman som
moter moderna utbildningssystem for olika utbildningar. Dilemmat som i detta &r att alla
elever ska fa ut ndgot gemensamt i sin utbildning samtidigt som utbildningen ska méta
elevernas olikheter. Det handlar om huruvida barn ska kategoriseras eller om varje elev ska
ses som en individ. En annan aspekt pa detta dilemma ar om vi ska se elevers olikheter som
tillgangar eller om de ska omvarderas, vilket innebar att vissa olikheter kan da anses vara
nagot man efterstravar medan andra kan vara nagot som man nervarderar. Det finns &ven ett
dilemma i om hur en elev ska kompenseras for vad som uppfattas som brister, eller om man
ska se eleven som delaktig i undervisningen. Slutsatsen med ett dilemmaperspektiv ar att det
ar ratt svart att hantera dilemman och man finner nastan alltid bara tillfalliga balanser i det
(Nilholm, 2006).

4.2 Sammanfattande reflektion

Vid studie av de specialpedagogiska teorierna valdes litteratur med anknytning till studiens
syfte, ndrmare bestdmt inkluderingsprocesser. | dessa framkom bland annat att de perspektiv
som oftast lyfts fram i Sverige ar de kategoriska perspektiven och det relationella
perspektivet. Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet har sina rotter i ett
sociokulturellt perspektiv och utifran denna kunskap valdes studiens teorianknytning till dessa
perspektiv. Anledningen till att tre olika perspektiv valdes att studeras var att for att kunna
forena teori och praktik med etiska 6vervagande. | olika pedagogiska situationer ar det bra att
kunna se problemen utifran olika perspektiv pa specialpedagogiken (Fischbein, 2007).



5. Studiens teorianknytning

I denna studie kommer relevanta delar av det sociokulturella perspektivet, det relationella
perspektivet och ett dilemmaperspektiv tas i ansprak i analysen.

5.1 Larande och utveckling ur ett sociokulturellt perspektiv

Vi lar oss och vi utvecklas utifran hur vi tanker och agerar i storsta allméanhet. Den
beskrivningsnivan man anvander sig av for att analysera utveckling, larande och reproduktion
av kunskaper kallar Salj6 (2010), for sociokulturell. Nar man beskriver ett sociokulturellt
perspektiv har bendmningarna, redskap eller verktyg stor betydelse. Dessa bendmningar kan
forklaras som resurser, saval sprakliga som fysiska, som vi har forfogande till och som vi
anvander oss av for att forsta var omvarld och hur vi ska agera i den (Saljo, 2010).

Med ett sociokulturellt perspektiv som utgangspunkt ar svarigheten med hur vi tar in lardom
foljaktligen en fraga om hur vi tillagnar oss de resurser for att tdnka och utfora praktiska
projekt som &r delar av var kultur och var omgivning. Kunskaper och fardigheter kommer
fran de insikter och tillvagagangssatt som byggts upp historiskt i en gemenskap och som vi
blir delaktiga i genom samspel med andra manniskor. Dessa redskap innehaller tidigare
generationers erfarenheter och nér vi anvander dessa medel utnyttjar vi dessa erfarenheter.
Vid anvéandandet av dessa processer &ar det kommunikation/interaktion mellan olika
méanniskor som &r avgoOrande. Det & genom kommunikation som sociokulturella resurser
skapas samt att vi aven for dem vidare genom kommunikation (Séljo, 2010).

Det finns manga olika asikter pa hur inlarningen skall uppfattas och vilka former som é&r
produktiva for undervisning. Vi kan finna bestdmda idéer om ldrandet i manniskors
vardagstankande. Alla dessa idéer bar vi vidare och de far mycket stor betydelse for hur
undervisning organiseras och vilka forvantningar vi har pa skolan och dess undervisning. Vi
vuxna har till vart forfogande den sociala karta som behdvs for barnet nar det navigerar sig
fram, genom kommunikation observerar barnet for att darefter ga till handling och till sist
berattar barnet om det som omgivningen har inspirerat dem till (Salj6, 2010).

Utifran ett sociokulturellt perspektiv far inkludering en stor och viktig dimension da det ar
angeldget med ett samspel i ett sammanhang som bar pa en gemensam kommunikation.
Utifall eleven inte far finnas i detta sammanhang och darmed vistas ensam eller i en mindre
grupp forlorar eleven mycket pa méjligheten av att lara (Saljo, 2010).

5.2 Relationellt perspektiv

Utifran ett relationellt perspektiv blir interaktionen av stor vikt. Nar man ser det i ett
verksamhetsperspektiv ar det viktig vad som sker i forhallandet, samspelet eller interaktionen
mellan de olika deltagarna. Ett relationellt perspektiv innebar ocksa att elevers forutsattningar
ocksa ses relationellt, vilket innebdr att forandringar i omgivningen kan paverka
mojligheterna att uppfylla vissa pa forhand uppstéllda krav eller mal. Med utgangspunkt fran
ett relationellt perspektiv blir tidsaspekten angelagen. Utifran de mojliga I6sningar som kan
inkluderas, sa innebdr det att hela utbildningsmiljon behover illustreras och att de
specialpedagogiska behoven problematiseras och dartill att de langsiktiga arbetsstrategierna



planeras. Det specialpedagogiska arbetet i ett relationellt perspektiv innebdr utmaningar som
staller krav pa kunskaper och komplexiteten i utbildningsmiljon (Emanuelsson m.fl., 2001).

5.3 Dilemmapersektivet

Nilholm (2003), beskriver att ett dilemma i det centrala utbildningssystemet &r att alla elever i
nagon man ska ges likvardiga kunskaper och fardigheter, detta samtidigt som utbildningen
ska anpassas till att elever ar olika. Forfattaren anser &ven att det sociokulturella perspektivet
har mycket gemensamt med ett dilemmaperspektiv.

Ett dilemma kan beskrivas som motsattningar som egentligen inte gar att 16sa, men som hela
tiden kraver ett stallningstagande. Dessa forhallanden ar dilemman som ar centrala for vart
sociala liv och vart tankande. En vanlig anvéand definition av dilemma &r den som anges av
Billig, Condor, Edwards, Gane, Middleton och Radley, (1988) (citerad i Nilholm, 2007), déar
de beskriver att det finns manga olika synséatt pa inlarningsprocessen, vilket pavisar en sida av
dilemmat, till exempel att se inlarningen som en Overforing av kunskap och att se denna
process som en aktiv handling dar eleven skapar en forstaelse av varlden.

Ett av de dilemman som Nilholm (2007), tar upp ar hur man ska kompensera individen utifran
sina tillkortakommanden eller hur man férandrar miljon for att anpassa den till elevers
olikheter. Detta beskrivna dilemma kan vi se i den svenska skolpolitikens utbildningsretorik
som i vissa sammanhang utgar fran inkludering och deltagande som Gvergripande vérden
medan lagar och forordningar tillater andra I6sningar i sarskola, specialskola eller sma
undervisningsgrupper. Om bristerna laggs pa den enskilde individen, sa vore det logiskt att
atgarder sattes in for att kompensera denne.

Inkluderingsbegreppet i ett dilemmaperspektiv kan skildras med att skolan ska utformas
utifran de naturliga variationer som finns bland elever, snarare an att avvikande elever ska
integreras i sammanséttningar som inte ar anpassade for dem.

6. Tidigare forskning

Nedan presenteras studier fran tidigare forskning som relaterar till denna studies
problemomrade, inkludering som i denna studie definieras genom att undersoka ett klassrums
struktur och &dven interaktionen i skolmiljon d.v.s. kommunikationen mellan elever-elever,
larare-elever och elever larare.

Tidigare forskning har berdringspunkter med innevarande studie. Pa Skolverkets hemsida,
Forskning for skolan (Skolverket, 2013), gar det att fa en tydlighet i begreppet. Vissa
ifragasatter vad begreppet inkludering innebar och varfor man ska ha en inkluderande skola? Pa
fragan om ”Varfor inkludering?” svarar Goransson (Skolverket, 2013), att skolan ska
kannetecknas som en demokratisk gemenskap dar alla elever ska k&nna sig delaktiga. Man
namner ocksa att olikheter ska ses som en tillgang. | Sverige har man skrivit pa internationella
styrdokument dar man forbinder sig att verka for en utveckling av en inkluderande skola.
Begreppen inkludering och integrering har olika innebord, varfor det ar viktigt att skilja dessa
at. Inkludering ar att helheten ska anpassa sig till delarna medan integrering ar att delarna ska
anpassas till helheten.



Nilholm (2006), namner i sin rapport goda exempel av inkluderande uthildning fran en
europeisk inventering (European Agency for Development in Special Needs Education).

I rapporten lyfter man fram det som ses som gynnande for en inkluderande utbildning. For att en
larare ska 6ka graden av inkludering i verksamheten bor hon bl.a. ha formagan att anpassa
undervisningen till olikheter och att stdrka elevers sociala relationer. Skolan bor ha ett
anpassningsbart stod till samtliga larare och stréva efter ett samarbete med andra skolor. Vad
galler externa forbattringsomraden tog man upp vikten av ett tydligt internationellt
stallningstagande, och ett stod fran regeringen i genomforandet av en inkluderande
undervisning.

Westling Allodi (2007), har i sin studie, Assessing the quality of learning environments in
Swedish schools: Devolpment and analysis of a theory-based instrument, tagit fram en modell
som kan anvandas nar man analyserar, utvéarderar och utvecklar malséttningar och varderingar i
skolans organisation. Modellen har tidigare testats empiriskt och Westling underséker nu med
fallstudier om den gar att anvandas for att gora forandringar i skolan. Det som forfattaren vill
undersoka genom att folja tva skolor ar om teorin ar anvandbar for bl.a. larare som ett
analysverktyg. Modellen ar byggd pa foljande aspekter: kreativitet, stimulans, larande,
kompetens, trygghet, kontroll, samarbete, delaktighet, ansvar och inflytande. Tanken &r att
modellen ska utga fran att dessa infallsvinklar skildrar goda larandemiljoer, m.a.o. det sociala
klimatet i skolan. | den hér studien har nyckelorden fran Westling Allodis modell anvands som
stod och wunderlag vid observationstillfallena. Nyckelorden gar &ven att finna i
resultatdiskussionen.

I ”Restructuring the inclusion classrom to facilitate differentiated instruction” ur Middle School
Journal (2009), beskrivs en klassrumssituation som uppstod pa en skola i USA. En av eleverna
startade sin skolgang med laga betyg och kom till skolan med en negativ attityd. Han ville alltid
gd hem fran skolan. Denna artikel beskriver hur en matematiklarare i ak 5 anvande olika
undervisningsmetoder for att battre bemota alla elever i klassrummet. For att upptrada pa ett bra
satt gentemot alla elever anvandes olika inlarningsforstaelse med flera alternativ for att
underlatta for eleverna att finna sin egen inlarningsforstaelse och samtidigt fa eleven att forklara
vad for kunskap de hade tagit del av i undervisningen. L&rarna i den amerikanska klassen visste
inte hur de skulle arbeta med eleverna for att nd fram till deras olika behov. Lérarna insag att
problemet inte 1ag hos eleverna utan de antog att det kunde vara de undervisningsstrategier som
de anvéande gentemot eleverna. De bestdamde sig darfor for att utvardera de anvdnda metoderna
och kom fram till att det basta tillvagagangssattet var en omstrukturering, genom att dela upp
klassen i fyra grupper. | varje grupp tilldelades eleverna olika roller for att de béttre skulle
underlatta sitt samarbete i gruppen. Viktigast av allt var att lararna trodde att detta arbetssatt
skulle ge eleverna mojlighet att skapa ett samarbete dar de kunde l&ra sig av varandra.

Grupperna roterade efter ett schema med fyra olika stationer enligt foljande:

- Presentation av nya uppgifter.

- Kunna forsta och atgarda grundlaggande fardigheter.

- Kunna forsta nya instruktioner.

- Datorbaserad Gverblick av nya instruktioner och kunna forsta kommande instruktioner.

Resultatet av omstruktureringen i den har klassen visade att mer &n hélften av eleverna klarade

kunskaps mal. Darutover utforde mer an hélften 67 av eleverna forbéattringar pa sina testresultat,
en termin senare. Vidare uppvisade nastan alla av eleverna i klassen och néstan alla av de
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ursprungliga 16 eleverna forbéattringar pa sina tester under innevarande lasar. Dessutom uppgav
de flesta av eleverna ocksa att de upplevde att de hade lart sig mer och den storre delen
uppfattade sig mer sakra att tala infor helklass. De flesta av eleverna ansag sig mer bekvama i
sin klass, och nastan alla k&nde att de fick mer individuell uppmérksamhet. L&rarna i den hér
klassen upplevde att de genom sin omstrukturering 6kade elevernas larande. De ansag ocksa att
elevernas attityder till varandra fordndrades med det nya synséttet.

Persson och Persson (2012), har studerat, Nossebroskolan i Essunga, och den utveckling som
har &gt rum dar sedan lasaret 2007. Vid denna tidpunkt tillhorde Essunga en av landets fem
sdmsta kommuner nédr det gallde andel elever med gymnasiebehorighet, genomsnittligt
meritvarde och andel elever som lyckades na malen i samtliga amnen. 2010 tillhorde Essunga
landets tre framsta kommuner géallande maluppfyllelse. Forfattarna beskriver fallet for att
sammankopplingen av synen pa kunskap och varden som just detta kan ta sig uttryck for med
utgangspunkt i ett inkluderande perspektiv. Forfattarna studerade det pedagogiska
utvecklingsarbetet i Essunga kommun genom att genomfdra intervjuer med larare, elever och
foraldrar samt ansvariga nyckelpersoner sasom namndordforande, skolchef, skolledare,
specialpedagoger och specialldrare. Intervjuer av larare, elever och foraldrar genomfardes ocksa
under utvecklingsarbetet. Darutdver utfordes 75 klassrumsobservationer och man analyserade
dokument.

Det har inte varit den kraftigt okade maluppfyllelsen som varit det intressantaste i
forandringsarbetet i Essunga, utan det har varit den positiva installningen till skolan. Malet har
varit att med inkluderande arbetsformer ge alla elever méjligheter till att lyckas i de ordinarie
klasserna. Ett pedagogiskt mal man satte upp var att 6vertyga skolans personal om att det var
mojligt att undervisa alla elever i ordinarie klasser och att de i dessa klasser &ven skulle
undervisas med sarskilt stod. For att stdrka pedagogerna tog man del av pedagogisk forskning
och &ven pedagogernas egna erfarenheter. Man ville att lararna skulle vara nyckelpersoner i
arbetet och det handlade om att anvanda deras kompetens pa basta mojliga vis. Texter
arbetades igenom for att kunna utgora ett vetenskapligt stod i fordndringsarbetet. Parallellt
deltog nagra larare i associerade kurser, vilket bidrog till att man hojde nivaerna i de
pedagogiska diskussionerna. |1 och med att man baserade forandringsarbetet pa vetenskapliga
grunder ingav det en storre trovardighet och man fick pa detta satt upp Ogonen for
utbildningspolitikens svaga forskningsanknytningar (Persson & Persson, 2012).

Det var mycket genom att man l&ste forskningsbaserad litteratur som pedagoger och ledningen
vagade ta steget att utveckla det inkluderande perspektivet i sina verksamheter. Utgangspunkten
I det inkluderande perspektivet i skolorna i Essungas forandringsarbete var att alla elever ar
olika och att det ar skolans uppgift att ta till vara pa de mojligheter samt tillgangar som detta
medfor. Lararna k&nde en tillfredstéllelse i sitt arbete att kunna utveckla en undervisning som
kunde utmana eleven efter elevens individuella forutsattningar. 1 samtalen kolleger emellan
diskuterades inte bara undervisning utan &ven vilka krav som ar rimliga att stélla vid beddmning
av elever (Persson & Persson, 2012).

Forfattarna beskriver att de har fann flera positiva resultat av forandringsarbetet. De har sett att
eleverna har fatt ett battre och storre socialt kontaktnat och att man har en stérre acceptans for
olikheter. Man har ocksa sett att eleverna har fatt ett storre intresse for att lara sig och deras
instéllning till skolan har férandrats.
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6.1 Sammanfattade reflektioner

Den tidigare forskningen visar att de forandringsarbeten som gors ute pa skolorna for att forsoka
forbéattra elevernas motivation till inlarning oftast ger bra resultat. De olika forskarna har i sina
studier beskrivit att forandringarna skett for att kunna bemdta och ta till vara pa alla elevers
olikheter och att olikheterna ska ses som en tillgang i skolan. Vidare gar det att utlasa att
formagan for anpassande undervisning till olikheter starker elevers sociala relationer. Malet for
de presenterade studierna &r att med inkluderande arbetsformer ge alla elever mojligheter till att
lyckas i sina ordinarie klasser.

7. Metodval

Under metodkapitlet presenteras de metodologiska utgangspunkterna och pa vilket satt
empirin har insamlats och bearbetats. Dérefter foljer en redogoérelse om urval och
dokumentanalys. Metodkapitlet avslutas med hur studiens tillforlitlighet och etiska aspekter
har behandlats.

7.1 Forskningsansats

Studien utgar fran en kvalitativ undersokning baserad pa deltagande observationer. Detta ar
gjort utifran Meads identitetsperspektiv, dar etnometodologin fokuserar mer pa hur manniskor
beter sig an pa hur de uppfattar véarlden. Metodiken inriktar sig pa vad “yttrandet” betyder och
vilken inverkan yttrandet har pa det sociala samspelet. Etnometodologerna forséker att tranga
sig bakom kunskap som kan tas for givet och darmed pa vilka regler som styr vara vardagliga
rutinmassiga handlingar (Fangen, 2005). Stukat, (2005), menar att det kvalitativa synséattet
lagger sin tonvikt pa helheten mer 4n pa summan av delarna. Genom att anvanda detta synstt,
vars huvuduppgift ar att tolka och forsta de resultat som framkommer, valdes detta metodval da
malet med studien var att ge en bild av hur det gar att se hur inkluderingsprocesser framkommer
I klassrums struktur for att darigenom kunna se vad som framtréder i den dagliga gemensamma
undervisningen. Det som dessutom kommer att studerades ar interaktion i skolmiljon d.v.s.
kommunikationen och samspelet elever-elever, elever-larare och larare-elever.

Forskningsansatsen i studien utgick fran etnografi som ansats, for att darigenom studera de
inkluderande processerna i en vald verksamhet pa klassrumsniva. Detta utfordes pa grundval att
etnografi grundar sig pa inforskaffat datamaterial via deltagande observationer. Den har studien
baseras pa information utifran den naturliga miljon som eleverna befinner sig i. I detta aktuella
fall, en klassrumskultur. Etnografi och deltagande observationer utférdes vid fyra olika heldagar
med fokus pa en grupp under en specifik period, dar gruppens beteende iakttogs. Gruppens
interna kommunikation studerades.

Denna studie utgick fran triangulering. Genom att anvanda flera kéllor for beskrivning kan
metoder komplettera varandra och dessutom vara ett bra tillvdgagangssatt for att fa studien
belyst ur fler synvinklar. Utifran metodtriangulering anvander man sig av tre klassiska metoder,
observationer, intervjuer och dokumentation (Stukat, 2005).
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7.2 Metod

| studien utfordes observationer for att belysa dess fragestallningar. Med hjalp av deltagande
observationer insamlades informationen. Fangen (2005), metoden innebdr att man befinner sig
pa faltet dar och involverar sig i samspelet med klassen, samtidigt som man iakttar hur gruppen
interagerar. ( Fangen, 2005). Deltagande observation ar som namnet anger, en metod dar man
aktivt samspelar med gruppen och inte agerar som en passiv kunskapsinsamlare. Vid dessa
observationer &r det av vikt att huvudsakligen engagera sig i de elever man studerar och att delta
i samspelet via dialog med eleverna. Med dessa dialoger uppnar man vanligen trovardiga
resultat. Det ar ocksa viktigt att inte inverka pa situationen pa ett sadant séatt att eleverna kanner
sig iakttagna eller stressade av observattrens nérvaro (Fangen, 2005). Det innebdr att det &r av
vikt att den utvalda gruppen upplever observationstillfallena sasom naturliga och inte
obekvama.

Andra fordelar med metoden, ar att man genom detta faltarbete erhaller kunskap genom
forstahandserfarenheter. Betraktaren kommer eleverna och pedagogerna narmare in pa livet och
far darmed en mer personlig kunskap om deras sétt att interagera, vilket ar av vikt vid
tolkningen av de insamlade observationerna. Manga av de intryck som betraktaren upplever vid
observationstillfallet kan emellanat vara svara att fanga i ord, men kan inte séllan pragla
uppfattningen av situationen. Detta i sin tur kan ge en bredare utgangsvinkel for tolkningar som
utfordes i denna studies analys (Fangen, 2005).

Ett av delmalen med denna studie var att iaktta elevgruppens kommunikation som aterfanns i
den dagliga klassrumskulturen och vilka inkluderingsprocesser som var involverade. Vid
utforandet av denna etnografiska studie, sa var ett av syftena att forstd meningen med manskliga
handlingar som utspelas i olika sammanhang i klassrummet (Ahlberg, 2009).

Vid fyra olika hela dagar utfordes observationer i en arskurs 1-klass, for att studera hur de
inkluderande processerna framtradde. Vid dessa observationstillfallen befann sig observatoren
pa faltet bland eleverna i deras naturliga klassrumssituation och deltog i deras interaktioner for
att observera och studera deras samspel. Vid dessa deltagande observationer kunde observatdren
emellanat fungera som en larare. (Fangen, 2005).

Den deltagande observationen &r troligen den metod som kunde forvéntas ge bést information
i denna studie. Studiens forsta observation var att iaktta den oversiktliga helhetsbilden for att
darefter inrikta sig pa detaljerna. Initialt planerades anvandandet av en observationsmall
utifran Mara Westling Allodis modell (2007). Denna modell &r ursprungligen utarbetad som
ett analysverktyg for att utvardera hur skolans sociala klimat ser ut utifran elevers upplevelser.
Men i denna studie anvéndes den som observationsunderlag, detta genom att anvanda
nedanstaende nyckelord:
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Innehéll Definition

Kreativitet | Uttryck av personlig karaktar med kreativa och konstnérliga aktiviteter
Stimulans Tillfredstéllelse och njutning och uppskattning

Larande Mojlighet till forbattring av prestationer, utveckling och breddning av
intressen

Kompetens | Upplevelse av kompetens, goda formagor och utsikter

Sékerhet Inget vald, inga trakasserier och farliga situationer

Kontroll Nérvaro av meningsfulla regler, organisation, sjalvdisciplin

Hjalpsamhet | Samarbete och stod mellan eleverna

Delaktighet | Delaktighet och uppskattning av varje person i gruppen, demokratiska
varderingar

Ansvar Tillit och ansvar for aktiviteter

Inflytande Uttryck av idéer om viktiga saker i skolan, méjlighet att bli lyssnad pa

Westling Allodis, 2007, s 160.

Nyckelorden anvéndes som ett hjalpmedel under observationstillféllena. De utgjorde ett stod vid
iakttagandet i samband med undersokningstillfallena och anvandes &ven i resultatdiskussionen
under rubriken, interaktionen mellan elever-elever, larare-elever och elever larare, dessutom
anvandes orden som stod i resultatdiskussionen under rubriken, strukturen i klassrummet. Enligt
Fangen (2005), finns det olika forslag pa hur man skriver faltanteckningar. For att fokusera pa
iakttagelserna och inte koncentrera sig pa dokumentationen, vilket kan distrahera iakttagaren
fran att missa viktiga situationer som uppstar kontinuerligt, gjordes anteckningar med stodord
eller korta meningar vid tillfallen som inte storde lektionen eller elevernas uppmaéarksamhet.
Under observationstillfallena samarbetade observatdren sida vid sida med lararen och hjélpte
eleverna vid behov.

Syftet med anteckningarna var att vid ett senare tillfalle utféra en analys av vad som
framkommit utifran observationerna. Med hansyn taget till analysens resultat utférdes intervjuer
av elever och pedagoger med utgangspunkt fran definierade intervjufragor. Fangen (2005),
beskriver att intervjudata inte bor behandlas som om det vore handlingsdata. Man ska snarare se
det som individers satt att presentera sig sjalva. Darfor ska man inte ta for givet att det som
framkommer i intervjun, alltid &r det som de sjalva gor, utan det kan snarare vara sa att det de
sager att de gor, ar en onskan av hur de sjalva vill bli aterspeglade. Genom att kombinera
observation och intervju kan man fa en battre inblick i det datainsamlande materialet. Man kan
pa detta satt lata intervjuerna konfronteras med observationerna och tvart om. Det blir ett bra
satt att gora jamforelser i det som man har sett och sagts. Under dessa forutsattningar far man
storre mojlighet att beddma giltigheten av deltagarnas utsagor (Fangen, 2005).

| analysen eftersoktes ett monster som gav svar utifran studiens frageformuleringar.

| resultatdelen redovisas citaten fran intervjuer och observationer med kursiv stil.

7.3 Dokumentanalys

Som metod utférdes en dokumentanalys av skolans styrdokument, d.v.s. likabehandlingsplan
och elevhélsoplanen. Ett av studiens syften var att undersoka om begreppet inkludering fanns
dokumenterat i dessa styrdokument och om det praktiskt genomférdes i verksamheten. Fangen
(2005), beskriver flera olika satt att analysera dokument. | denna studie valdes en etnografisk
textanalys, vilket innebar att texten analyserades for att utréna hur den framtrader i
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verksamheten, d.v.s. hur det som star skrivet syns i den dagliga verksamheten. Nar
dokumentanalysen kombinerades med deltagande observationer &r det vanligast att
observationsmaterialet &r den mest betydelsefulla datakallan och att dokument av olika slag
anvands som bakgrundsinformation till det falt som observerades (Fangen, 2005). | studien
anvands dokumenten som analyserades framst som bakgrundsinformation.

7.4 Urval

I studiens urval prioriterades inkludering av varierande uppfattningar, och inte ett antal liknande
fall. Stukat (2005), beskriver detta urvalsférfarande som ibland annorlunda for att man éverger
generaliseringstanken. Istéllet letar man efter kvalitativa skilda kategorier och uppfattningar.
Studien utgar inte fran hur manga eller vilka som har olika uppfattningar. Eftersom studien hade
ett sarpraglat syfte valdes undersokningsgruppen pa nedanstaende vis.

Det viktiga i studien var att finna monster, uppfattningar och variationer. Stukat (2005),
bendmner denna metodik “strategiskt urval”. Detta inneb&r att man véljer ut intressanta grupper
som man tror har betydelse for materialet och metoden. | denna studie utvaldes skolan p.g.a. att
den hade vissa likheter med den skola som studieforfattaren sjélv idag arbetar pa sedan tidigare
bekant med skolmiljon. Dessa skolor har under aren haft ett kontinuerligt samarbete. Bada
skolorna arbetar med liknande profilering.

7.5 UndersOkningsgruppen

Den undersokta skolan har idag ca 160 inskrivna elever fordelade fran forskoleklass upp till
arskurs 6. Den studerade klassen dar observationerna utfordes bestod av enbart arskurs 1 elever,
varav 13 flickor och 12 pojkar. Klasslararen tog vid matematiklektionerna hjélp av en
matematik/idrottslarare. Klassen delades under viss tid upp i tva grupper, den roda gruppen och
den bla gruppen. Vid denna uppdelning deltog en fritidspedagog. Under gymnastiklektionerna
undervisade ovannamnda matematik/idrottslarare.

7.6 Genomfdrande av observationer samt intervjuer

Rektorn vid skolan kontaktades i darendet och syftet med observationerna pa skolan
diskuterades. Rektorn vidarebefordrade forfragan om att utfora studien i skolan till berorda
pedagoger i klassen. Darefter bokades ett mote med klasslararen och rektorn. Under motet
beskrevs hur observationer skulle utféras och hur iakttagaren skulle forhalla sig till eleverna i
deras klassrum. Kilasslararen samtyckte och en tidsperiod inbokades for kommande
observationstillfallen. Observationerna genomfordes i klassrummet och dven i andra klassrum
dit de forflyttade sig nar de hade andra larare som i skolans profileringsémnen samt idrott.
Under lunchen studerades alla elever genom att observatdren satt vid olika bord.

Observationerna utférdes under fyra hela dagar, med start kl. 08.00-14.00. Alla faltanteckningar
gjordes i direkt anslutning till observationstillfallet pa ett block och renskrevs samma dag pa en
dator for att man lattare skulle ha tillgang till det insamlade materialet. Under vissa
observationer deltog studieforfattaren aktivt i klassrummet genom att fritt réra sig i
klassrummet. Under ett av observationstillfallena deltog observattren &ven passivt, anledningen
var att under denna lektion var det lararen som talade till klassen storre delen av lektionen.
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Intervjuerna utfordes vid ett tillfalle. Tva elevgrupper intervjuades under ca femton minuter.
Klassléraren intervjuades under ca trettio minuter. For att lattare kunna ta till sig varje ord och
mening, spelades intervjuerna med elever och klasslarare in pa en Iphone (Apple Computer
Inc.).

Intervjufrdgorna utformades utifran observationsanteckningarna. Fragorna stélldes inte helt
utifran de antecknade frdgorna utan anpassades till elevgruppen. Fangen (2005), menar att man
far ut mer med information fran de intervjuade om man inte foljer fragorna till "punkt och
pricka”. Lararens fragor stalldes med storsta majliga likhet till elevfragorna. En del fragor
framkom under diskussion vid intervjuerna. Samtliga samtal som spelades in har renskrivits pa
datorn.

7.7 Tillforlitlighet

Denna studies inriktning ar av kvalitativ art, vilket enligt Fangen (2005), inte kan bedémas
utifran samma krav som en kvantitativ studie. Den kvalitativa forskningen producerar ett helt
annat satt av data insamling. “Det &r inte fenomenens utbredning och omfattning som star i
fokus, utan snarare sakernas innehall och betydelse” (Fangen, 2005, s. 255). Denna studie
hade formodligen sett annorlunda ut om den utférdes for ett ar sedan eller om den
genomfordes ater om ett ar. Da studiens syfte var att se hur inkludering framtrader i ett
klassrum kan resultatet forandras beroende pa olika omstandigheter som nya elever,
pedagoger och eventuella beslut om hur skolans undervisning bér bedrivas. Darigenom kan
det vara svart att uttala sig om denna studies generaliserbarhet. Metoden, deltagande
observation, ar ett forfaringssatt som har hdg grad av validitet under forutsattning att studien
verkligen méter det den ska mata. | kvalitativa projekt kan man i vissa fall bedéma
sanningshalten i deltagarnas utsagor, giltigheten av observationerna och giltigheten av
tolkningarna (Fangen, 2005). De deltagande observationerna i denna studie fokuserade pa att
se om och hur inkluderingsprocesser framtradde i klassrummet. Intervju fragorna hade som
syfte att utgora ett komplement till observationerna for att fa en bredare uppfattning om de
observerade situationerna. Det som i denna studie kan ses som en svaghet &r den korta
undersokningstiden pa skolan. Att kunna observera klassen vid fler undersokningstillfallen
hade troligtvis 6kat studiens tillforlitlighet.

7.8 Etiska aspekter

Tillsammans med rektor pa vald skola, kom vi dverens om att konfidentialitet skulle rada. De
medverkande informerades om syftet med studien och att all information skulle behandlas
konfidentiellt. Allt studiematerial avkodades. Allt insamlat material inklusive alla
personuppgifter forvarades pa tillfredstallande sétt (USB-minne samt Dropbox).

Fangen (2005), beskriver angaende faltarbetes etik, att av alla datainsamlingsmetoder é&r
deltagande observation den minst patrangande da man som observatér intar en otvungen
deltagande roll. Men metoden kan upplevas som integritetskrankande da man observerar dem i
ett flertal olika situationer och pa detta satt far tillgang till privata upplysningar. Etiska
beddémningar ar av storsta betydelse under hela observationstiden.

De tre forskningsetiska principer som kanske oftast enligt Fangen (2005), diskuteras &r:
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Informerat samtycke

Det ar viktigt att man for gruppen och individen informerar de for- och nackdelar som kan
finnas i studien. Vid deltagande observationer vet man inte riktigt hur man i detalj kommer att
tolka materialet. Darfor blir det svart att ge en fullstandig bild av vad studien innebéar (Fangen,
2005). Rektor pa skolan vidarebefordrade ett brev till alla berorda elever i klassen. Enligt Stukat
(2005), ska alla som berors av studien informeras om studiens syfte. Samtliga foraldrar tog del
av informationsbrevet och inga fragor uppkom.

Samtyckeskravet

Alla deltagare som kunde inkluderas i studien hade ratt att sjalva bestdmma 6ver eventuell
medverkan. Da barn under 15 ar medverkade i studien, sa var undersokningen av etisk-kanslig
karaktar. Detta innebar att foraldrar/vardnadshavare gav sitt medtycke till att deras barn deltog i
skolarbetet under de deltagande observationerna (Stukat, 2005).

Konfidentialitet

Begreppet konfidentialitet i forskningshénseende, innebdr att man inte offentliggdr data som
kan avsloja personlig identitet. Om studien medfor att information offentliggdrs, maste den
bertrda individen ge sitt samtycke. (Fangen, 2005).

I denna studie var alla elevers namn avkodade och ingen personlig identitet offentliggjordes.

8. Resultat/analys

Resultatdelen inleds med en kort presentation av skolan dér deltagande observationer, intervjuer
och dokumentanalys har gjorts. Darefter foljer en redovisning av resultatet, som uppdelades i
tva avsnitt, interaktion och struktur. | denna studie avses begreppet interaktion i klassrummet
det satt pa hur elever-elever, larare-elever och elever-larare kommunicerar med varandra.
Begreppet strukturs betydelse i studien &r lektionsinnehallet och upplagget for
lektionstimmarna. Varje del avslutas med en analys utifran de valda perspektiven.

8.1 Beskrivning av den undersOkta skolan och klassen

Den undersokta skolan ar en privat skola som idag har ca 160 inskrivna elever fran
forskoleklass upp till arskurs 6. Eleverna kommer fran olika kommuner och delar av staden.
Skolan bestar av en huvudbyggnad pa tre vaningar dar de lagre klasserna befinner sig pa forsta
vaningen. Denna del av byggnaden inrymmer dven en aula, stor hall med krokar langst med
vdggarna, toaletter och personalrum. Matsalen och idrottslektionerna ligger i en ndarliggande
byggnad nagot nedanfér huvudbyggnaden. En skolgard ligger mellan dessa tva byggnader.

Den studerade klassen déar observationerna utfordes bestod av enbart elever i arskurs 1. | klassen
finns tretton flickor och tolv pojkar. Klasslararen arbetar i klassen under storre delen av
skoldagen men vid matematiklektionerna deltog en matematik/idrottslarare. Klassen delades
under viss tid upp i tva grupper, den réda gruppen och den bla gruppen. Vid denna uppdelning
under svensklektioner deltog en fritidspedagog. Under gymnastiklektionerna undervisade
matematik/idrottslarare. Klassen hade darutover en larare i speciellt tillvalda &mnen som tillhor
skolans profilering.
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8.2 Dokumentanalys av skolans styrdokument

Pa den undersokta skolans hemsida kan man ta del av Likabehandlingsplanen och
elevhalsoplanen. Dar kan man l&sa att lararen anméler till rektorn om det finns oro for att en elev
riskerar att inte na sina kunskapsmal. Rektorn tillséatter efter behov en utredning. Pedagogiska
utredningar genomfdors tillsammans med specialpedagog. Foraldrar delges beslut av utredningen
oavsett om det upprattas atgardsprogram eller ej. | ett ”"Fortydligande av elevhélsoprocessen”
star det att ” om atgardsprogram upprattas ska foraldrar och elever ges majlighet att vara med
och paverka innehallet. Det ar atgarden som ska utvarderas och inte eleven”.

8.2.1 Analys av skolans styrdokument

| denna studie har analysen inriktats pa hur inkluderingsprocessen framstélls i skolans
styrdokument. | Likabehandlingsplanen under rubriken ”Principer for elevhalsoarbetet”,
aterfinns en av de fa meningarna som innehaller begreppet inkludering. Det star att de arbetar
med ett inkluderande forhallningssatt for barn i sarskilt stod. Det star dock inte om hur man gar
tillvaga i sitt forhallningssatt. For 6vrigt namns inte begreppet inkludering, men man talar om
att likabehandlingsarbetet &r en sjalvklarhet i verksamheten pa individ samt gruppniva. Det
finns en blankett som avser anmalan av elev som riskerar att inte nd malen, i blanketten
fokuserar man pa individen. Under rubriken Kartlaggning finns det inga fragor utifran
klassrumsverksamheten, det som kan liknas vid denna fraga ar om eleven ar delaktig i det som
sker samt om eleven skulle fungera battre i mindre grupp. Stukat (2005), menar att jamforelser
av skolans styrdokument kan ge intressanta upptackter. Man kan pa detta sétt upptacka hur
varderingar framstalls.

8.3 Inkludering i undervisningen och interaktionen larare-elev,
elev-larare och elev-elev.

I denna del presenteras resultatet utifran de observationer och intervjuer som gjorts i den
undersokta klassen med utgangspunkt i interaktionen i klassen mellan larare-elev, elev-larare
och elev-elev.

Alla elever i den understkta klassen sitter i grupper pa 4-5 elever. Eleverna vid bordet bestar av
ungefar lika manga flickor som pojkar. Placeringen av eleverna i grupper ar enligt klasslararen
uttankt for att framja samarbetet mellan eleverna. Under en matematiklektion satter en flicka
upp sitt pennfack mellan sig och pojken bredvid henne. Hon upptdcker att pennfacket inte
racker for att dolja vad hon skriver i sin mattebok. Flickan hamtar en bok som hon stéller upp
bredvid pennfacket. Hon visar tydligt att hon inte vill visa pojken svaren i sin mattebok. Pojken
racker upp handen for att pakalla frokens uppmarksamhet. Han beskriver situationen for lararen
som séger foljande till flickan och pojken:

"Jag forstar att du inte vill visa hur du har 16st din uppgift, men du ska inte bli arg for
att han vill se hur man loser det, utan du vet att den som forlorar pa att skriva av &r ju
han da han inte forstar uppgiften alls. Du ska vara stolt dver att du kan I6sa den, och
ibland &r det bra om man kan hjalpa varandra”.
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Ovanstaende citat lastes upp vid tva olika gruppintervjuer av fyra elever i den ena gruppen och
tre i den andra, och de forklarade denna situation enligt foljande:

"Emma -jag tycker inte det kanns bra for det hander ganska manga ganger att Eva eller
nagon tittar i min bok, for man kanske inte gor ratt, det ar inte sa smart att harma nagon
annan da man inte vet om den gor ratt eller inte. Det ar béattre att géra som man sjélv
tror att svaret ar”.

”Per - Anna harmar mig ganska mycket i matte faktiskt
Anna -men det ar for att han hjalper mig, eller jag tanker hogt och sager kanske nagot
tal det blir det och det”.

"Klas -jag tycker att det ar valdigt orattvist for da, tank om den man tittar pa har gjort
fel, du vet, da har man sjalv fel, och da far man inte tanka da, och pa matte lektionen
ska man ju tanka...”

”Per - men jag tycker att man inte ska gora det, for det forsta att man inte hjalper ség
sjalv utav att fuska...”

"Klas -och sen brukar jag ocksa tanka sa har, om jag tittar, for att jag vill ha ett ganska
bra jobb och inte sa daligt, sa da kan man tanka sa har lite, att om jag ar bra i skolan, da
kommer jag ocksa att fa ett bra jobb, sa da tanker jag sa har lite, om hon gor fel, da
kanske jag gor fel och da kanske inte jag far ett sa jatte, jatte bra jobb, och da tycker jag
sjalv liksom att hur det blir och vad”

Diskussionen i den har elevgruppen visar att de har forstatt inneborden av det som Sofia har
forsokt att formedla till dem. De forsoker pa ett bra satt att forklara att man inte far kunskaper
genom att titta i bankkamratens bok. Men det framgar ocksa av konversationen att tva av
eleverna hjélper varandra.

Citatet fran lektionen lastes &ven upp under intervjun med klasslararen, Sofia, och hennes
kommentarer till citatet var att hon i en tidigare klass hade arbetat med en l&sebok dar det
handlade om en pojke som inte var sa duktig i matematik och darfor skrev han av sin kompis.
Detta diskuterades i den forra klassen och hon tog med sig sina erfarenheter utifran dessa
diskussioner till sin nuvarande klass. Sofia beskriver att nar hon i denna klass sag att nagon
medvetet skrev av en annan elev férsokte hon inte sdga vem som har gjort rétt eller fel i den
specifika situationen. Att skélla pa den som skrivit av ansag lararen inte vara bra, da syftet med
hennes bordsplaceringar var att eleverna skulle samarbeta och kunna visa och hjélpa varandra
och se det som en tillgang.

Sofia beskriver varfor hon hade sagt som hon gjorde i citatet och att hennes mal var att eleverna
skulle kunna hjélpa varandra och pa detta satt se det som en tillgang. | intervjun med eleverna
kan man utlasa att de har forstatt budskapet om att inte fuska som viktigare &n att samarbeta.

Vid varje observationstillfalle startar Sofia med att ha en genomgang av dagen genom att noga
skriva pa tavlan exakt vad de ska arbeta med och nér det ar rast och lunch. Varje uppgift
beskrivs noggrant och detaljerat. For att alla ska forsta laser lararen upp det som star pa tavlan
samt beskriver hur uppgiften ska utforas. Eleverna har fragor pa uppgifterna som Sofia besvarar
och vissa av eleverna har dven andra idéer om hur uppgifterna kan utféras. Sofia bemoéter alla
idéer och diskuterar tillsammans med eleverna igenom deras forslag och samtalar om huruvida
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deras idéer ar genomforbara och hur det skulle fungera om man gor enligt deras forslag. Manga
hander &r i luften och en av eleverna, Olle, har forsokt att komma till tals men utan resultat. Till
slut séger han: ”Jag vill sdga en sak’, men Sofia hor inte detta. Anna som sitter bredvid sager:
”Snart blir det nog din tur!”

Hér blir Olle bekraftad av sin klasskamrat som hor vad han forsoker sdga, vilket lararen inte hor
eller ser i just detta 6gonblick.

Sofia forklarar for eleverna de handelser som uppstar pa sadant satt att alla elever ska forsta
varfor det ar fel och hur man kan l6sa det pa ett battre satt. Foljande handelse utspelar sig under
en bildlektion dar samtliga eleverna fatt i uppgift att mala fiskar. Anna sager till sin bankkamrat
Olle att hans teckning &r ful. Olle som har ritat teckningen blir ledsen och berattar for Sofia om
handelsen. Efter bildlektionen tar Sofia upp vad som hént i hela klassen dar hon beskriver hur
viktigt det &r att inte sdga negativa saker till varandra och hur mycket gladare man blir ndr man
sager snalla saker. "Dumma saker far man tanka och lata dem stanna kvar i huvudet”.

Varje dag avslutas med hoglésning ur en kapitelbok. Sofia anpassar lasningen till alla elever
genom att forklara svara ord som uppkommer i texten. Sofia diskuterar tillsammans med
eleverna det nya ordets betydelse. Om svaren fran eleverna verkar lite underliga staller hon
fragan: "Hur tanker du da?”” Ibland fragar hon eleverna fragor utifran texten i boken. Vi dessa
tillfallen hander det att eleven svarar oklart eller fel. Istéllet for att tillrattavisa eleven séger hon.
Ska vi lata fragan ga vidare och ta hjalp av Kalle?” Sofia laser med olika rost styrkor och
fangar darmed allas uppmarksamhet. Efter avslutad lasning fragar Sofia samtliga elever fragor
om den lasta texten och far da en diskussion med eleverna. En av frdgorna ar: ”Vad tror ni
kommer att handa i nésta kapitel?”

Under intervjun med Sofia forklarade hon varfor hon arbetar pa just detta satt med att alla
lararna pa skolan hade varit pa en forelasning med en skolforskare dar amnet var, "Hur lange
kan man vanta pa ett svar, och hur stéller man fragor?”. Sofia redogor for hur hon tanker i dessa
diskussionsstunder. Om svaret ar helt uppat vaggarna fel anser hon att det ar viktigt att fraga
hur de tankte och hur de kom fram till sitt svar. Sofia beskriver ocksa att ganska ofta handlar det
om missuppfattningar och ibland har man inte kunskapen, och att lata fragan ga vidare genom
att ta hjalp av sin kompis &r ett bra satt for att hjalpas at, vilket enligt lararen kan ge eleverna
mojligheten av att tdnka att dar jag borjade mitt svar fortsétter nu Kalle.

Sofia har i sitt arbete ett grundlaggande mal om att alla elever ska samarbeta genom att ta hjalp
av varandra aven i situationer dar man svarar fel eller kanske vill svara men inte kan. Utifran
denna tankesyn stéller Sofia fragor som leder till samarbete samt for att starka den svaga genom
att inte saga att svaret &r fel.

8.3.1 Analys av inkludering i undervisningen och interaktionen larare-elev,
elev-larare och elev-elev

Klasslararen i den har klassen tar ett mycket stort ansvar for sin klass genom att alltid vara
valdigt noga med att forklara sa att alla forstar. Med utgangspunkt fran Saljo (2010), har
larare i sitt forfogande den sociala karta som behovs for eleverna ndr de navigerar sig fram
och det & genom kommunikation som alla kan fa en forstaelse hur olika uppdrag ska utforas.
Lararen skriver inte bara upp pa tavlan vad som ska utforas under dagen utan hon beskriver
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det utforligt genom att skapa en diskussion med samtliga elever. Manga av eleverna deltar i
diskussionerna, och det gar att forsta att de kanner sig delaktiga i hur uppdragen ska utforas.

Nar man ser detta utifran ett sociokulturellt perspektiv far inkludering en stor och viktig
dimension da det ar angelaget med ett samspel i ett sammanhang som bar pa en gemensam
kommunikation (Séljo, 2010). Genom att stalla fragan, hur de tankte nar de svarade, skapas en
diskussion mellan elever-elever samt larare-elever. Detta genom att lararen undviker att ge
negativ aterkoppling till ett felaktigt svar.

Emanuelsson m.fl. (2001), poangterar att utifran ett relationellt perspektiv blir dven har
interaktionen vasentlig. Det &r viktigt vad som sker i forhallandet, samspelet och interaktionen
mellan elever-elever, elever-larare och larare-elever.

Lararen i den har klassen forsoker fa alla elever att forsta vad de gor samt de handlingar och
konsekvenser som uppstar om man inte har forstatt informationen. | ett dilemmaperspektiv
finns det olika synsétt pa inlarning, men att av dem &r att se denna process som en aktiv
handling dar eleven skapar sig en forstaelse av varlden, en definition som poangteras av Billig,
Condor, Edwards, Gane, Middleton och Radley, (1988), (citerad i Nilholm, 2007).
Konversationen eleverna emellan, &r ett satt att skapa forstaelse for vad som intraffar nar t.ex.
en elev tittar i en annan elevs bok efter det rétta svaret.

8.4 Strukturer i undervisningen som mojliggor inkludering

I denna del presenteras resultatet utifran de observationer och intervjuer som gjorts i den
undersokta klassen med utgangspunkt i strukturen i klassen och hur lektionerna har genomforts
och presenterats.

Den undersokta klassen arbetar utifran lektionsschema i 45 minuters pass. Under formiddagen
arbetar man i tva lektionspass, dock inte i samma dmne, darefter har man en rast pa 20 minuter.
Efter rasten foljer ytterligare ett lektionspass pa 45 minuter, sedan foljer lunchrast i 45 minuter.

Arbetspasset innan lunch var vid ett av observationstillfallena matematik med geometriska
former. Efter att klassen har arbetat i 40 minuter ska alla stada och plocka ihop for att kla pa sig
och ga ivag till matsalen. Det blir ont om tid och lararen skyndar pa alla elever genom att séga
att de verkligen maste skynda sig att stada da tiden ar knapp. Stressen hos eleverna gor att de
blir lite hogljudda och oroligheter startar i klassen. Nu har lararen svart att fa dem att vara tysta
och lyssna. Ute i tamburen blir det rorigt och vissa av eleverna glommer att ta pa sig alla sina
kladesplagg. Alla smaspringer ner till matsalen, varefter lugnet lagger sig.

En av de intervjufragor som lararen svarade pa under intervjun rérde sig om hur hon upplever
lektionspassens uppladgg? Lararen beskriver att det finns en viss kansla av "hégstadie
undervisning” i klassens uppldgg, detta pa grund av att det under mattelektionerna kommer in
ytterligare en larare for att hjalpa till och under lektioner som tillhor skolans profilering gar alla
elever ivag till ett annat klassrum med en annan larare. Hon beskriver att det ibland uppstar
situationer som nar klassen har matematik och man maste avsluta nar allt fungerar bra och alla
har kommit in i sitt arbete, vilket inte kdnns bra. Lararen sager att dessa situationer inte paverkar
henne, da hon har arbetat pa detta sétt i 16 ar. Istallet upplever hon stor frihet da det finns vissa
pass pa 60 minuter som hon undervisar i och da kanner hon att hon har valmojligheter.
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Det som ibland kan vara lite svart nar man har bestamda lektionspass i ett amne ar att vissa
elever har lang igangsattning tid och andra kommer igang oerhort fort. Det marks tydligt i
gruppen, men har forsoker lararen inte vara sa strikt da hon anser att dessa elever bara gar i
forsta aret pa skolan och det handlar ju om en mognadsprocess.

Infor en bildlektion har Sofia skrivit en utforlig information pa tavlan om hur den ska
genomforas i fem steg. Sofia férklarar noga varje steg och bjuder in eleverna i diskussionen om
hur och varfor de ska gora det som star pa tavlan. Vissa av eleverna kommer med egna idéer om
hur det kan utféras pa annat satt.

8.4.1 Klassrumsregler och hur man &r en bra van

Inne i klassrummet finns det uppsatt pa vaggen "Vara regler i klass 1”. Dessa regler har Sofia
gatt igenom noga med alla elever och de har fatt gora illustreringar till varje regel. Reglerna
hanger val synligt pa tva stéllen inne i klassrummet. Sofia berattar att hon var véldigt noga med
att varje regel forklarades genomforligt och att alla elever forstod inneborden av reglerna. Pa
vaggen fanns ocksa ett stort rott hjarta uppsatt med sma hjartan fastklistrade ovanpa. Varje
hjarta hade en bild och text med ord eller meningar som forklarade hur man &r en bra vén. Sofia
forklarade att detta hjarta startade de att skapa tillsammans vid skolstarten pa hostterminen.
Hennes syfte var att forsoka skapa ett varmt klimat mellan alla elever.

8.4.2 Yttre ringen- foraldrar samverkan

Samarbetet med fordldrarna hade varit ett stort projekt under hosten. Klasslararen hade ett
flertal samtal innan utvecklingssamtalen hade paborjats. Lararen beréattar att hon agnade sig at
samtal med foréldrar ndstan varje dag. Foréldrarna kdnde oro och darfor dgnade klasslararen
mycket av sin tid for att stilla denna oro. Lararen uppfattar situationen som om vissa féraldrar
inte tar sitt ansvar for sitt barns laxor. Laxorna gors pa morgonen samma dag. | samtalet
framkommer det en skildring av hur en av eleverna en morgon sager ” Jag har inte gjort min
laxa, forlat!”. Lararen berattar att hennes reaktion pa elevens uttalande och svar blev: ” Men du
vet att jag kan det hér, vem &r det som ska trana? Jo, det &r ju jag, och vem &r det du ska sdga
forlat till egentligen?”. Det som ldraren i detta samtal forklarar att hon vill fa fram &r att eleven
ska tdnka sjalv och forsta for vems skull laxan gors. Foraldrarna har ibland inte riktigt forstatt
hur de ska ga till vaga och darfor har hon samtal med vissa av dem fortfarande varannan vecka.
Alla foraldrar ar valkomna att besoka oss i klassen och det hander att de kommer pa besok.
Denna termin startades med ett fordldramote dér lararen redogjorde for alla foraldrar hur mycket
tid hon hade gett alla foraldrar i samtal. Med denna information ville hon fa dem att forsta att
denna termin kommer hon att gora tvart om, eleverna ska tillagnas den storre tiden, vilket de
behover.

8.4.3 ldrottslektionen med Berdmtunneln

Idrottslektionerna utfors under ledning av idrottslararen, Lisa. Vid observationstillfallet var det
"Roris” pa programmet. Alla elever deltog aktivt, nagra utférde egna rorelser, vilket inte
uppskattades av lararen. Varje idrottslektion avslutas med "Berémtunneln”. Eleverna stéller upp
sig utifran deras tilldelade grupper, den réda och den bla. De star i tva linjer mitt emot varandra.
En elev blir utvald for att ga igenom “tunneln”. Lisa borjar saga positiva saker om eleven och
darefter fortsatter eleven fram till varje elev, i “tunneln”, som séger positiva ord eller meningar.
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Efter att eleven har passerat igenom “tunneln” staller lararen foljande fragor till eleven: “Hur
kandes det? Ké&ndes det bra”

| den forsta grupp intervjun med eleverna stalldes en fraga om hur de upplever att det ar nar
man gar i "Berdmtunneln”. De forklarade sina kénslor enligt foljande:

”Emma - det &r n&stan som du &r k&nd och alla beréttar hur man &r”.

"Ella - det ar som en berémovning kan man siga, ge berém om de har gjort nagot bra
eller sa”.

"Per -det kanns bra, jag blir alltsa lite varm i hjartat”

"Emma -jag har aldrig gatt i berémtunneln”

"Ella - det &r olika, man kan inte ga alla pa en gang. En och en varje gang”

"Ella -jag har inte gatt, men jag vet att jag har fatt berém da och da, jag blir oftast sa
dar yr eller typ, manga blir pirriga i magen eller s3, men jag blir faktiskt lite pirrig i
rumpan, kittlar och klias lite i rumpan”.

“Klas -kandes bra. Forst var det lite pirrigt att ga sen kandes det battre nar man har
precis slutat”.

Under diskussionen med den andra gruppen elever stalldes foljdfragan: ”Hander det att det ar
nagot som nagon sager som man kan bli ledsen 6ver”?

"Stina -det finns ibland sadana som forsoker vara roliga, sa nar en person gar dar
sager de t.ex., du gillar korv, eller nagot”.

"Nils -sa sa Anna till mig och Olle”

"Stina - de sa, du gillar korv, och da ar det ingen mening med det liksom”

”Nils -och da blev jag sadar ledsen, for alla andra sa bra saker och de sa, du gillar
korv, och da bara sa jag, ja,”

"Stina -det kan vara sa att hon sa det for att hon gillar korv, men det ar fortfarande
ingen mening”.

”Sonja - jag gillar inte korv! Jo lite”

8.4.4 Analys av strukturer i undervisningen som mdojliggor inkludering

Lararen beskriver sin arbetsfordelning ibland som lite stressig da det inte finns tillrackligt med
utrymme for amnet som ska presenteras. Vissa elever paverkas av att de har langre
igangsattnings tid an andra. Utifran ett relationellt perspektiv innebéar det ocksa att elevers
forutsattningar ses relationellt, vilket innebar att forandringar i omgivningen kan paverka
mojligheterna att uppfylla vissa pa forhand uppstéllda krav eller mal (Emanuelsson m.fl. 2001).
De forandringar som sker ar uppbrottet fran lektionen som for vissa kan vara stressigt och det
paverkar aven da lararen upplever situationen som stressig.

Vid en analys av den yttre ringen- foraldrasamverkan, far utifran ett sociokulturellt perspektiv
inkludering en stor och viktig dimension da det &r angelaget med ett samspel i ett ssmmanhang
som bar pa en gemensam kommunikation (Saljo, 2010). Den gemensamma kommunikation som
lararen har byggt upp med foraldrarna ar en mycket viktig bit som lararen poangterar och maste
fungera for att alla elever ska kdnna en trygghet med sitt arbete i skolan. Dialogen som lararen
har med eleven som inte har gjort sin ldxa dar hon ifragasatter vem som ager problemet &r enligt
Séljo (2010), det vardagstankande med bestamda idéer om larandet som manga manniskor kan
ha. Dessa idéer bar vi vidare och det har stor betydelse pa hur undervisningen organiseras och
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vilka forvantningar man har pa skolan. Det ar de vuxna i elevens miljo som visar vagen fram
genom kommunikation.

Lararens satt att forhalla sig till foraldrar och elever kan ses ur ett relationellt perspektiv dar
fokus pa larandet &r eleven, foraldrasamverkan och miljon. Ett relationellt perspektiv innebar
ocksa att elevers forutsattningar ses relationellt, vilket innebar att forandringar i omgivningen
kan paverka mojligheterna att uppfylla vissa pa forhand uppstéllda krav eller mal (Nilholm,
2007).

Lisa starker elevernas sjalvfortroende med att géra ”Berémtunneln” detta genom att de andra
eleverna berommer deras klasskamraters positiva sidor. | samtalen med eleverna ar det inte
alltid berém som de uppskattar. En av eleverna namnde att han inte uppskattade att nagon av de
andra eleverna hade sagt en kommentar om att han gillar korv. Detta kan enligt Salj6é (2010), ses
som att inkludering ar en stor och viktig dimension, da det dr angeldget med ett samspel i ett
sammanhang som bar pa en gemensam kommunikation. Eleven kande inte att det tillhdrde
sammanhanget att han gillade korv.

9. Diskussion

Hér presenteras forst en reflektion av vald metod och darefter en resultatdiskussion dér jag har
kopplat ihop litteratur, aktuell forskning och teorier. Diskussionen avslutas med forslag pa
fortsatt forskning.

9.1 Metoddiskussion

Studien &r baserad pa deltagande observationer, intervjuer och dokumentanalys. Arbetet har
utgatt fran en metod kallad triangulering, dar man anvander sig av tre klassiska metoder,
observationer, intervjuer och dokumentation (Stukat, 2005). Utifran denna triangel” kan man
oftast enklare uppfatta en situation fran tre olika synvinklar. Genom att tre metoder anvandes i
denna studie gavs det mojlighet for ett battre insamlande av datamaterial. Studien ar induktiv da
den syftar till att utmynna i en slutsats/slutsatser via upprepade observationer av inclusion.

Eftersom syftet var att beskriva och undersoka hur inkluderande processer framtrader i
klassrumsrummet, anvandes ett strategiskt urval. Meningen var att upptacka och forsta och fa
insikt i en klass under fyra olika observationstillfallen. Klassen valdes ut av rektor pa skolan dar
undersokningen skulle genomforas. For att fa ett battre urval skulle observationer under en
langre tidsperiod varit att foredra. De dokument som beddmdes var skolans styrdokument dar
jag forsokte finna om begreppet inkludering var omnamnt. | Likabehandlingsplanen under
rubriken "Principer for elevhalsoarbetet”, aterfinns en av de fa meningarna som innehaller
begreppet inkludering. Dér gar det att lasa om hur de arbetar med ett inkluderande
forhallningssatt for barn med sarskilt stod. Det star inget om hur man gar tillvaga i sitt
forhallningssatt. For ovrigt namns inte begreppet inkludering, men man talar om att
likabehandlingsarbetet &r en sjalvklarhet i verksamheten pa individ samt gruppniva.

Under mina observationstillfallen iakttog jag klassen sasom en deltagare. Fangen (2005),
beskriver att den deltagande observatoren alltid ar installd och beredd pa att lagga marke till vad
skoleleverna séger till varandra och vad de gor tillsammans. Undersdkningens fokus var att
forsoka iaktta samspelet mellan elever-elever, larare-elever och elever-larare under
observationstillfallena. Mer information hade sannolikt framkommit vid fler observations-
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tillfallen. Da tiden var knapp fanns det inte tid for fler an fyra heldags observationer, vilket ar en
metodbrist vilket kan ha paverkat resultatet. Utifall mer tid hade funnits hade man kunnat
fokusera pa strukturer i klassrummet under en vecka och interaktion elev-larare, larare-elev och
elev-elev under ytterligare en vecka.

For att forsta observationsmaterialet battre utférdes aven intervjuer. Enligt Fangen (2005), kan
man genom att kombinera observation och intervju fraga om saker som man har sett och pa
detta sétt jamfora det som sagts och det som man har observerat. Genom att ldsa igenom
observationerna ett flertal ganger var det lattare att utforma mina frageformuleringar. Utifran
observationsmaterialet utvaldes citat som var intressanta, vilket bidrog till min forstaelse hur
elever och larare tankte. Tva diskussionsgrupper i klassen deltog. Grupperna bestod vardera av
3-4 elever. Darefter intervjuades lararen dar bl.a. samma citat lastes upp. Fragorna som
anvandes i intervjusamtalen grundade sig pa observationsmaterialet for att fa en bredare
forstaelse av det erhallna innehallet. Samtliga intervjuer spelades in pa en Iphone (Apple
Computer Inc.). Néar inspelningen gjordes i elevgrupperna var eleverna fran borjan mer
intresserade av hur Iphonen fungerade, vilken app som anvéndes, vilken Iphone det var eller om
pa telefonskyddet var kopt i Sverige? Detta hade kunnat fungera battre om Iphonen inte lag
synlig pa bordet, da den distraherade deras uppmarksamhet under intervjun. Intervjuerna hade
fungerat battre om fler elevgrupper hade ingatt i intervjuundersokningarna. Mer information
hade framkommit och darmed hade mer resultat kunnat analyseras.

Observationerna, intervjuerna och dokumentanalysen har tillsammans bidragit for att fa svar
pa syftets frageformuleringar.

9.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersdka vad som synliggors i den dagliga verksamheten och vilka
processer det handlar om? Syftet var ocksa att forsoka se vad som forsvarar respektive
mojliggor dessa processer. For att gora resultatdiskussionen mer Gverskadlig har jag valt att
anvanda mig av nagra nyckelord fran Mara Westling Allodis (2007) modell. Under rubrikerna
Interaktion och struktur vill jag belysa hur den undersdkta klassens inkluderings processer
framstar utifran undersokningens syfte. Nyckelorden i modellen beskriver skolans sociala
klimat och larare och elevers upplevelser. Interaktion och struktur fran analysen integreras med
nyckelorden.

9.2.1 Interaktion i undervisningen

Vad som tydligt framkommer i denna studie ar hur l&raren arbetar med stark tydlighet i sitt
ledarskap dar hon riktar sitt larande till alla elever i klassen. Lararen stimulerar larandet och
startar sina lektioner med att valdigt noga skriva upp dagens innehall pa tavlan och for att alla
elever ska delges majlighet till gemensamma forstaelser, forklarar hon tydligt hur de ska
arbeta. Eleverna uppmanas till samarbete for att lattare kunna férsta hur uppgiften i matematik
ska losas. Om man ser detta utifran ett sociokulturellt perspektiv far inkludering en stor och
viktig dimension da det ar angelaget med ett samspel i ett sammanhang som bér pa en
gemensam kommunikation (Saljo, 2010).

Déremot &r inte lektionen anpassad till alla elever. P4 den undersckta skolan arbetar man i
lektionspass, dar varje pass ar pa 45 minuter. De elever som har en lang igangsattnings
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process, lyckas i basta fall komma igang strax innan de maste stada, och lyckas darmed inte
slutfora uppgiften de har blivit sig tilldelade. Detta hor inte samman med att de inte kan 16sa
uppgiften, utan snarare att det tar en langre tid for dessa elever att finna sin koncentration. De
elever som ar valdigt snabba pa att komma igang och lser den tilldelade uppgiften pa kort
tid, sitter oftast sysslolosa, eller blir tilldelade stenciler som de kan farglagga. Under sadana
situationer skapas oro i klassrummet ifran de elever som har arbetat fardigt, vilket givetvis
stor de som annu inte har kommit igang. Persson och Persson (2012), anser att det handlar om
att ge alla elever stimulans och uppmuntran dar malet & meningsfullt deltagande i det
gemensamma arbetet.

Att kunna se elevers olikheter och darefter forsoka anpassa utbildningen till deras mangsidiga
behov &r karakteristiskt for inkludering som grund. Eftersom schemat med anvisat
lektionsinnehall &r styrt frn organisationsniva, blir det svart att arbeta med inkludering som
grund. Det hjalper knappast att man som larare har inkluderings tank da lektionerna inte gar
att forandra, vilket gor att vissa elever har svart att utfora malet pa den utsatta lektionstiden pa
45 minuter. Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) innebar ett
inkluderande arbetssatt att skolan ska vara organiserad efter elevers naturliga variation och
olikheter, vilket medfor att undervisningen fran borjan ska anpassas for alla elever i klassen
fran borjan. Har upplevs det en osdkerhet mellan lararens arbetssétt, dar hon stravar efter att
alla elever ska kanna sig delaktiga, och lektionens upplagg som gar nagot stick i stav. Nilholm
(2007), beskriver denna situation utifran ett dilemmaperspektiv, dar ett dilemma kan
beskrivas som motsattningar som egentligen inte gar att I6sa, men som hela tiden kraver ett
stallningstagande. Dessa dilemman som uppstar ar centrala for vart sociala liv och vart
tankande.

9.2.2 Struktur i undervisningen

Det som tydligt framkommer &r att lararen forsokte astadkomma en inkluderad undervisning i
sitt klassrum. Genom trygghet och sakerhet bjéd lararen in alla elever till diskussioner och l&t
alla komma till tals. Hennes tillvagagangsatt avspeglade sig pa elevernas konversationer
sinsemellan, vilket tydligt framkom i gruppintervjuerna av eleverna. Sett utifran ett
relationellt perspektiv ar interaktion véasentlig. Nar man ser det i ett klassrumsperspektiv &r det
viktigt vad som sker i forhallandet, samspelet eller interaktionen mellan de olika deltagarna
(Emanuelsson m.fl., 2001). Eleverna samarbetade genom sina konversationer. Néar en elev
svarar felaktigt pa en fraga sa lyfter lararen fram eleven genom att saga ” ska vi lata Kalle
hjalpa dig med svaret?”. Genom att stdlla fragan till eleven som inte svarat korrekt, starker
hon eleven. I Lgrll (Skolverket, 2011) ska ett av skolans uppdrag vara att strava efter en
levande social gemenskap som ger eleverna motivation i sin lust att lara. Varje elev har rétt att
fa utvecklas och kanna gladje 6ver att fa kanna den tillfredstéllelse som man upplever av att
gora framsteg och darmed Overvinna svarigheter. Det som lararen formedlar till eleven &r att
de vid ett annat tillfalle vagar racka upp handen och svara pa en fraga utan att skimmas Gver
att svara fel.

Den sista lektionen for dagen avslutades med hoglasning ur en kapitelbok. L&raren anpassade
lasningen till alla elever genom att forklara de svara ord som uppkom. Vissa av eleverna har
svart att koncentrera sig under lasstunden. For att fanga deras koncentration tog hon en paus i
sin upplasning och fragade eleverna, ”Vad tror ni kommer att handa?” Varfor? Elevernas
uppmarksamhet fangades direkt och en diskussion uppkom genast. Léararen avslutar
hoglasningen med fragan, ”Vad tror ni kommer att handa i nasta kapitel?” Lararen fangade
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upp samtliga elevers intresse utan att tillrattaligga de elever som hade svart for att
koncentrera sig. Persson och Persson (2012), menar att om man kan se elevers olikheter och
darefter forsoka anpassa lektionen till deras mangsidiga behov ar detta ett karakteristiskt satt
for inkludering som grund. Det som i denna situation kanns Overtygande &r hur de
inkluderande processerna framtrader i klassrummet genom lararens formaga att anpassa
undervisningen till eleverna.

Under en bildundervisning introducerade lararen varje steg i hur alla elever skulle ga tillvéaga i
sin uppgift att tillverka fiskar. Hon skrev tydliga instruktioner pa tavlan hur uppgiften skulle
utforas i fem olika steg, darefter laste l&raren upp instruktionerna under en presentation i
helklass. For att fa med sig alla elevers uppméarksamhet diskuterade och problematiserades de
olika stegen. Nagra av eleverna tyckte inte att vissa av punkterna som var beskrivna var ett
bra tillvagagangsatt, utan kom med nya idéer. Lararen visade sin uppskattning av att de hade
nya idéer genom att lata dem forklara hur de ténkte att den nya idén skulle utféras. Pa detta
sétt fick hon alla elever att k&nna sig delaktiga och ansvariga i planeringen av bildlektionen.
Séljo (2010), menar att vi lar oss och utvecklas utifran hur vi tanker och agerar. Diskussionen
med eleverna utvecklar deras tankande och far dem att kanna sig delaktiga i samarbetet med
lararens upplédgg och att de har inflytande av lektionens upplégg. Lararen visar klart och
tydligt att deras idéer &r vérdefulla, vilket ger dem ett storre intresse for att lara sig samt utféra
arbetsuppgiften.

Varje idrottslektion avslutas med ”"Berémtunneln”. Alla elever staller upp sig pa tva led mitt
emot varandra. Ett barn blir utvalt till att ga igenom tunneln och fa berém. Lararen borjar saga
nagot positivt om eleven. Darefter gar eleven vidare och far positiva kommentarer fran évriga
i Klassen. I diskussionen med eleverna under intervjuerna var det en av eleverna som
papekade att det var inte alltid kommentarer man fick hora som var positiva. Han kunde inte
forsta det positiva i att en av eleverna hade sagt till honom att han t.ex. gillar korv. Det var
inte det som han 6nskade fa hora. Mat gjorde ju inte honom till en béttre eller samre person.
Nilholm (2006), beskriver att det inte &ar alltid sjalvklart att en lararledd helklass verkar for
inkluderande arbetsformer i sitt genomforande. Arbeten i klassrummet, i det har fallet
idrottslektionen, kan dven handla om férhandlingar mellan elever géllande relationsfragor
vilket kan ses utifran begreppen inkludering/exkludering. Det hade varit intressant att se hur
elevernas kommentarer blivit om lararen fick kommentera som sista person. Resultatet hade
sakert paverkats om fler observationstillfallen hade varit mojliga.

9.2.4 Avslutande kommentarer

Sammanfattningsvis vill jag avsluta resultatdiskussionen med att lararen i den undersokta
klassen i min mening, arbetar vasentligen utifran ett inkluderande perspektiv som synliggors i
den dagliga verksamheten. Lé&raren har arbetat upp ett fortroende hos sina elever dar
delaktighet har varit ett viktigt begrepp. Eleverna ké&nner ett fortroende till sin larare, vilket
gor att de kanner sig delaktiga i arbetet som utfors pa lektionerna. Alla elever involveras i
skolarbetet och studerar tillsammans med sina klasskamrater och &r darmed en del av de
inkluderande laroprocesserna. Lararen ger eleverna utrymme for att diskutera och dérmed
kanner eleverna sig inkluderade i lektionsinnehallet. Eleverna arbetar tillsammans med
gemensamma uppdrag dar de ger varandra utrymme och respekt genom att lyssna pa vad
skolkamraten har att saga.

Det som framkommit i min studie ar att det som forsvarar de inkluderande processerna &r de
fasta schemalagda lektionerna som maste borja en viss tid och avslutas efter 45 minuter.
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Mojligheterna for inkluderande processer finns, men de motverkas av de in flexibla
tidsbestamda schemat for de olika amnena. Nilholm (Skolverket, 2012), papekar att det idag
inte finns ndgon utarbetad utvecklingsplan for en klass och det &r just klassen som ar en helhet
och som dessutom &r storre &n individen.

Det gor att man idag fortfarande ser skolsvarigheter pa individniva och att problemen och
brister ska kompenseras pa elevniva. | den studerande skolan arbetar man utifran IUP,
individuella- utvecklingsplaner, atgardsprogram etc., som &r inriktad for individen.

Det framkom under intervjuerna med lararen hur hon samarbetade med féréldrarna genom att
ha kontinuerlig kontakt. Alla foréldrar i den undersokta klassen var inbjudna till besoksdagar
for att fa insyn i hur de arbetar i klassen. Unesco (2008), beskriver att vardefulla resurser i
inkluderingsprocessen ar larare, foréldrar, skolmyndigheter osv. Den absolut bésta laromiljon
for inkludering beror mycket pa samarbetet mellan larare, fordldrar andra elever och
samhallet. Oavsett hur framgangsrik en elev i skolan undervisas sa anses familjens delaktighet
vara av stor vikt om man vill uppna att det som barn lar sig i skolan &ven tillampas i hemmet
och i andra vardagsmiljoer ute i det verkliga livet (Svenska Unescoradet nr 1, 2008).

Inkluderingsprocesser féljer med oss fran livets borjan. Att kanna sig som en del av
gruppens/familjens processer kraver att alla och allt i sammanhanget omsluter sig for att detta
mal ska kunna uppfyllas. Relationer, tidsplanering, mal, beslut och uppféljning samt mycket
annat &r grunden till en lyckad inkludering. I denna studie har jag undersokt om dessa faktorer
synliggors och hur de framtrader i klassrummet och analyserat vad det ar som forsvarar
respektive mojliggor inkluderingsprocesser. Min forhoppning ar att alla elever far en
mojlighet att utvecklas i klassens pedagogiska processer.

10. Fortsatt forskning

Inkluderingsbegreppet &r idag ett mycket omdiskuterat begrepp och det finns olika
uppfattningar om vad det innebar. Utifran det synsatt som jag anser att begreppet inkludering
betyder, &r att olikheter ska ses som en tillgang och inte som ett problem. Undervisningen bor
anpassas till alla elevers olika forutsattningar och utifran detta synsétt finns det ett stort behov
av framtida studier.

En studie rérande skolmiljon och hos olika socio etniska grupper, &r av stort intresse i dagens
tilltagande segregerade multikulturella samhalle.

Det som ocksa ar av intresse ar att gora en studie utifran hur en kartlaggning och ett
atgardsprogram kan utforas i en klassrumsstruktur och hur den kan komma att se ut?

Hur kan vi ta héansyn till olika elevers mangfald och darmed inte betrakta individuella
olikheter sasom problem, utan som mojligheter till att berika larandet? Idag finns det manga
elever som har sprakliga bakgrunder, hur kan vi med héansyn taget till detta forbattra och
berika larandet i klassrummet?
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Bilagor

Bilaga 1

Hej
Mitt namn &r Jannike Nejman Tsarfati, jag arbetar som larare i ak F-2 pa
XXXXXXXXX.

Jag utbildar mig nu sista terminen till Specialpedagog pa Pedagogen i Goteborg.
Just nu haller jag pa att skriva en Magister uppsats som handlar om "Hur
inkluderingsprocesser framtrader i den dagliga verksamheten?”. Jag kommer
darfor att gora observationer i Er klass, vid nagra tillfallen under varen.

Jag kommer inte att gOra observationer av enskilda barn utan alla
observationerna gor jag i verksamheten. Jag kommer inte att anvanda mig av
barnen eller lararens namn. Allt som jag kommer att redovisa kommer att vara
avkodat. Ingen information kommer att offentliggéras som kan avsldja personlig
identitet.

Om ni har nagra fragor kan ni ringa mig pa XXXXXXXXXX

Med vanlig halsning
Jannike Nejman Tsarfati



Bilaga 2

Hur ser du pa ditt arbete utifran ett inkluderande perspektiv?

Hur kénner du att du framjar elevens larande och intresse?

Du sa en sak som jag uppméarksammade och hur tankte du? Tycker att det var valdigt bra.
Jag forstar att du inte vill visa hur du har 16st din uppgift, men du ska inte bli arg for att han
vill se hur man I6ser det utan du vet att den som forlorar pa att skriva av ar ju han da han
inte forstar uppgiften alls. Du ska vara stolt 6ver att du kan losa den, och ibland &r det bra
om man kan hjalpa varandra.

Hur upplever du lektionspassen? Hur skulle du sett att de var upplagda?

Vardefulla resurser till stod for inkluderingstanken?

Uppmuntras elever till delaktighet och larande genom samarbete?

Vad tycker du ar det storsta hindret for inkludering?

Eleven

Kan ni beréatta for mig hur det &r i en skola néar alla far vara med?

Berom tunneln? Hur kdnns det?

Observations resultat samma till elev/larare
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