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To support uniform and fair assessment of Swedish students’ English language competences, mandatory
National tests are provided both for secondary and upper secondary education. The current thesis may
be seen as a contribution to the further development and validation of these tests, with regard to the
likely introduction of computerized testing methods. The aim is to gain further knowledge from current
research in the field, to study and elucidate international experiences of implementation, and to gather
and analyze feedback from students and teachers. Based on my findings, some tentative conclusions will
be drawn, and recommendations made concerning future developments. During the last few decades
technology has become an integrated part of language use in most domains. When reading, writing and
communicating in other ways, computers are replacing traditional paper-and-pencil methods.
Assessment has to follow and adjust to this (r)evolution. Computer based language materials for
teaching and assessment are widely spread and many countries have introduced large-scale computer
based language testing. In Sweden this journey has cautiously begun and it is probably more a question
of how, than if the Swedish national tests of English will be computer based in the near future. The study
shows that the most important issues in research about computer based assessment concern different
aspects of validity. The impact of rubric on the assessed construct is essential, that is the impact of ‘the
how’ on ‘the what’. Depending on the extent to which software, innovative formats and the Internet are
involved in the assessment process, the test construct must be revised and redefined accordingly. A
possible new construct, as well as validity aspects of equity/fairness, practicality, accountability and
good practice are emphasized in the literature. Washback-effects at different levels are discussed, and
several researchers raise warnings against letting technology drive the development of good assessment
towards ‘efficiency’ and overuse of simple formats. The empirical study undertaken was carried out at
six Swedish schools, with more than 200 students and their 12 teachers. Contacts with the University in
Bergen made it possible to use national computer based tests of English reading proficiency, already
implemented in Norway. The study was performed using a case study approach. Each school was visited
twice, for introductory meetings and for observation of the test taking process; field-notes were taken
on these occasions. Questionnaires were answered, by students before and after taking the test and by
teachers and head teachers in retrospect, with similar questions to allow comparisons. Data were
analyzed inductively from both a quantitative and a qualitative perspective, and allow certain
triangulation. The results indicate that the participating schools do not (yet) have the required resources
to perform national computer based tests in a secure way, and the respondents agree that computers
are seldom used in their English classrooms. All respondents are positive to the idea of computer based
testing of English and to the actual tests as such, younger students, and boys, being the most motivated.
The students also point out motivational aspects concerning, for instance, anxiety and show valuable
insight in validity related aspects. The conclusion of the thesis is that the [likely] implementation of
computerized testing methods in the Swedish school system must build on research and needs to take
into account opinions and suggestions of future users, not least those expressed by students.
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Forord

Som larare i sprak boérjade jag under 1990-talet aktivt intressera mig for utvecklings- och
beddmningsfragor, vilket sa smaningom lett till mitt nuvarande arbete med utveckling av de
nationella provmaterialen i engelska fér grund- och gymnasieskolan inom projektet Nationella
Prov i Fraimmande Sprdk (NAFS) vid Goteborgs universitet. Amnet fér min uppsats har
inspirerats av och har stark anknytning till mitt arbete inom projektet NAFS. Jag vill tacka mina
arbetskamrater, som uppmuntrat och uthdardat mitt arbete med denna uppsats och rikta ett
alldeles speciellt tack till min handledare, Gudrun Erickson.

1 Inledning och problemavgransning

| inledningen presenteras studiens bakgrund och sammanhang inom det nationella provsystemet samt
det Skolverksuppdrag inom vilket den i uppsatsen aktuella empiriska studien genomférdes. Aven den
overgripande avsikten med uppsatsen och dess avgransningar redovisas.

1.1 Uppsatsens bakgrund och sammanhang

Projektet Nationella Prov i Frammande Sprak (NAFS), Institutionen fér pedagogik och
Specialpedagogik vid Goteborgs universitet, arbetar pa uppdrag av Skolverket med utveckling
av och forskning kring de nationella provmaterialen i engelska och moderna sprak for den
svenska grund- och gymnasieskolan. Inom projektet finns en lang tradition nar det galler
utvecklingsarbete, pilotstudier och storskaliga utprévningar av provmaterial i ndra samarbete
med yrkesverksamma larare och inte minst med elever (Erickson, 2006; Lindblad, 1991).

Amnet fér min uppsats har valts inom ramen fér denna tradition och det fortlépande
forsknings- och utvecklingsarbete som bedrivs. Den empiriska basen bestar av data fran en
pilotstudie rérande datorbaserade prov i engelsk lasforstaelse som preliminarrapporterades i
deskriptiv form till Skolverket i maj 2009 (Lindgvist, 2009). Studien var en del av ett storre
Skolverksuppdrag med syfte att skapa en kunskapsoversikt 6ver datorbasering av provmaterial
inom och utom Norden, i samarbete med Umed universitet, Institutionen for
beteendevetenskapliga matningar (Skolverket/Nystrom, 2010). Pilotstudierna i matematik och
engelska i grundskolan hade i Skolverkets uppdragsbeskrivning till syfte att undersdka och
kartlagga enligt foljande:

Tyngdpunkten ligger pa attityder, uppfattningar och reaktioner hos elever och larare och
eventuellt skolledare och har fokus pa beredskapen fér anvandning av datormediet som
sadant i relation till prov och bedémning, dels pa ett allmant plan och dels med fokus pa den
datorbaserade formen (Ur Overenskommelse och uppdragsbeskrivning, Skolverket, jan. 2009).

Denna uppsats innehaller en bearbetning och férdjupning av min del av denna rapportering,
framst nar det galler vetenskaplig forankring, vidare resultatanalys och diskussion.



1.2 Overgripande avsikt med uppsatsen

En langsiktig och overgripande avsikt med min uppsats ar att kunna bidra till utvecklingen av
den beddémning av sprak som gors pa svensk, nationell niva, framfor allt med avseende pa
eventuell datorbasering. Eftersom datorbasering formodligen mer ar en fraga om hur och ndr
an om, var den omedelbara anledningen till den empiriska studien, i konsekvens med
Skolverksuppdraget, att bidra till underlag for framtida politiska beslut. Det forefaller alltsa
viktigt att vara forberedd pa en (r)evolution nar det galler digital bedomning och darfor, infor
framtida implementering, ocksa dra lardom av aktuell forskning och andras erfarenheter, samt
— inte minst — av anvandarna, det vill sdga i forsta hand eleverna, eftersom det ar deras
verklighet det verkligen géller och paverkar. Ytterligare en forhoppning ar att denna uppsats
ska utgora inspiration till och visst underlag for vidare studier, diskussioner och eventuella
framtida beslut inom NAFS-projektet. Det faktum att flera kontakter tagits bade inom och utom
Norden kan ocksa framja ett vidare erfarenhetsutbyte.

1.3 Avgransningar

Fokus i foreliggande studie &r i huvudsak att belysa datorbaserade sprakprovs validitet och
praktikalitet i forhallande till anvdandaren och kunskapsobjektet. Flera avgransningar och
insndvningar har varit noddvandiga, framst givet damnesomradets komplexitet. En sadan
avgransning handlar om att jag i min forskningsoversikt har koncentrerat mig pa datorbasering
av bedomning i sprak, och framfor allt i fraimmande sprak. Inom det svenska nationella
provsystemet i sprak erbjuds frivilliga provmaterial i tyska, franska, spanska men Sverige har
obligatoriska nationella prov endast i engelska for grund- och gymnasieskolan. Mitt fokus
avseende den svenska kontexten har darfor varit prov i engelska. Detta medfor ocksa att jag
framfor allt avsett studera konsekvenser for bedomning i storskaliga provsammanhang,
eftersom uppsatsen bl.a. avser belysa framtida Overvaganden nar det galler de svenska
nationella proven i engelska. Det finns daven en stor mangd forskning kring datoranvandning for
andra syften och i andra pedagogiska sammanhang, vilket dock inte fallit inom ramen fér denna
uppsats.



2 Problemformulering, syfte och fragestillningar

Nedan formuleras uppsatsens aktuella utgangspunkt, syfte samt tva forskningsfragor.

2.1 Problemformulering

Det ar numera sjalvklart att anvanda datorer i de flesta sammanhang som har med sprak och
kommunikation att gora, och det ar féormodligen ocksa sjalvklart att de svenska nationella prov-
och beddmningsmaterialen i framtiden kommer att vara mer eller mindre datorbaserade. En
forandring av Hur nagot gors paverkar emellertid ocksa Vad som avses goras, och att utan
noggrann eftertanke och analys datorbasera framfér allt storskaliga prov- och
bedomningsmaterial skulle darfor fa stora konsekvenser. En god beredskap kan skapa
forutsattningar att hantera odnskade och ta till vara 6nskade konsekvenser av datorbasering av
svenska provmaterial.

2.2 Uppsatsens syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att soka erfarenhet i aktuell bedémningsforskning samt i nagon
man understka den tekniska och pedagogiska beredskapen i svenska skolor att genomféra
datorbaserade prov i engelska — i relation till prov och bedémning och med fokus pa den
datorbaserade formen.

Pa basis av aktuell bedomningsforskning och de data som samlats in avser jag i min uppsats
forsoka besvara féljande forskningsfragor:

1. Vilket dr det aktuella forskningsldget avseende relationen mellan construct/’Vad’ och
rubric/’Hur’, samt effekter av detta, ndr det gdller bedémning av sprdklig kompetens via
dator?

2. Hur fungerar datorbaserade prov i engelska pa ett urval av svenska skolor — férvdntningar,
reaktioner, resultat?

Vidare avser jag, pa basis av ovanstaende resultat reflektera 6ver vilka implikationer resultaten
av forskningsgenomgangen och den empiriska studien har for vidare utveckling av det svenska
nationella provsystemet i engelska.



3 Begreppslig bakgrund

Nedan presenteras ett antal begrepp som ar relevanta fér bedémning av spraklig kompetens i relation
till datorbasering. Vidare presenteras Europaradets roll for de svenska styrdokumenten samt spraksynen i
de svenska styrdokumenten for sprak.

3.1 Centrala begrepp

Grundlaggande for bedomningens kvalitet ar resultatens validitet och reliabilitet.
Bedomningens validitet beror av hur “rdtt” den gors, att det beddmningsmaterial man
anvander faktiskt provar och skapar underlag fér bedéomning av det man avser bedoma (the
construct) och att bedémningen anvands sa att den far rimliga och relevanta konsekvenser
(consequential validity). Reliabilitet, eller tillforlitlighet, handlar om hur “rdttvis” och icke
slumpmassig beddomningen ar avseende till exempel jamforbarhet och likvardighet (Erickson,
2009a). Att det som provas innehaller ovidkommande inslag (construct irrelevant variance) eller
for lite av det som avses (construct under-representation) ar exempel pa sadant som betonas
som hot mot validiteten (Messick, 1989). Detta kan leda dels till ogrundade bedémningar, dels
till bias, det vill sdga att (grupper av) testtagare systematiskt gynnas eller missgynnas pa
felaktiga grunder.

En aspekt med betydelse for bedémningens validitet ar dess autenticitet och interaktivitet, det
vill sdga i vilken man uppgiften ger provtagaren mojlighet att visa sina kunskaper. Bachman &
Palmer (1996) definierar autenticitet som Overensstimmelsen mellan det som karakteriserar
provuppgiften och provsituationen, och det som kdnnetecknar den malsprakssituation man
avser prova.

Nar det galler implementeringen av ett prov som ett led i undervisningen betonas dess
praktikalitet (practicality/feasibility), det vill sdga dess anvandbarhet i forhallande till vilka
resurser som krdvs (Bachman & Palmer, 1996; Hughes, 2003). Olika former av bedémning har
eller kan ocksa ha olika typer av effekter pa undervisningen och samhallet, sa kallad washback
eller impact (Gipps, 1994; Messick, 1996).

Vid framtagande och utveckling av prov- och bedémningsmaterial av god kvalitet, ar reaktioner
och synpunkter fran elever, Test Taker Feedback (TTF), och larare, Teacher Feedback (TF) av
stor betydelse (Erickson, 1998, 2009a). En viktig roll for arbetet med anvandarrespons spelar
analysen av olika typer av motivationsaspekter, som till exempel kapacitetsupplevelse, oro och
uppfattningar om bedémningens relevans, vilket diskuteras av bland andra Dornyei (2001) och
Hughes (2003).

Det férekommer en mangd olika termer for olika typer av datorbasering i samband med prov.
Som ett samlande begrepp anvands generellt Computer Based Testing/Tests (CBT) for
beddmning som gors och besvaras pa datorer, till skillnad fran datordistribuerade prov som
skrivs ut och besvaras for hand eller eventuellt muntligt. Motsvarande beddmning i sprak
benamns ofta Computer Assisted Language Testing/Tests (CALT). | forekommande fall benamns
traditionella prov som gors med papper och penna ofta PBT (Paper Based Tests/Testing).



Datorbasering utgor i sig en del av beddomningens format, dvs. det satt pa vilket testtagaren
forvantas visa sin kompetens. Format, liksom instruktioner och bedémningsanvisningar utgor
de tre viktigaste komponenterna i det som bendamns beddmningens rubric (OECD, 1999).
Fordelar nar det galler konsistens och likvardighet avseende rubric vid datorbasering betonas
och diskuteras av Chapelle & Douglas (2006).

En viktig distinktion gors mellan tva huvudtyper av prov pa dator, beroende pa i vilken
utstrackning underlaget ar datoriserat, tekniken utnyttjas och hur aktivt datorprogrammet ar.
Termen Computer Based Tests (CBT) anvands, forutom overgripande, ocksa specifikt som
beteckning for datorbaserade linjdra prov da samtliga provtagare gor identiska prov. Dessa
prov kan rattas antingen manuellt eller maskinellt, beroende pa mjukvarans kapacitet och
uppgifternas format. En annan typ benamns Computer Adaptive Tests (CAT), det vill siga
adaptiva prov som i viss man successivt anpassar sig efter provtagarens prestation och slumpar
fram uppgifter pa olika svarighetsniva. Dessa prov bestar generellt av flervalsformat som rattas
maskinellt och avbryts da programmet kan definiera en stabil niva.

3.2 Europaradet och Gemensam europeisk referensram
for sprak

Europaradet dr en europeisk samarbetsorganisation som bildades 1949 och som i huvudsak
arbetar med att framja demokrati, manskliga rattigheter och rattsstatsutveckling. Europaradets
sprakpolicy, till vilken Sverige anslutit sig, har enligt ministerradets rekommendationer som
yttersta syfte att uppna storre enighet bland sina medlemmar (Council of Europe, 2001;
Skolverket, 2009a). | de nya @mnes- och kursplanerna i sprak Gy 2011 och GR 2011 relaterar de
svenska styrdokumenten dnnu tydligare an tidigare till denna policy.

Under 1990-talet utvecklades pa uppdrag av Europaradet en gemensam referensram for sprak,
Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment
(CEFR), och i oversattning till svenska 2009 Gemensam europeisk referensram fér sprdk:
ldrande, undervisning och bedémning (GERS), (Council of Europe 2001/Skolverket 2009a). GERS
bygger pa Europaraddets tidigare arbete inom sprakforskning, speglar en vid och funktionell
spraksyn och definierar sprakfardighet i olika nivaer. Den har blivit ett centralt och inflytelserikt
dokument, vars syfte ar ”att o6vervinna de kommunikationshinder mellan manniskor som
arbetar med moderna sprak, som uppstar till foljd av de olika utbildningssystemen i
Europa”(GERS, s. 1). Referensramen skapar en gemensam grund for att utarbeta till exempel
kursplaner, examina och laromedel for sprakinlarning, samt for att pa lokal niva kunna gora
jamforelser och skapa enhetlighet mellan olika undervisningssprak och pa sikt kunna skapa en
stdrre samsyn internationellt.

GERS praglas av en handlingsorienterad grundsyn (action oriented approach) vilket innebar att
man betraktar manniskor som anvdnder eller lar sig ett sprak som sociala aktorer, dvs.
samhallsmedborgare vilka, i olika kontexter, maste klara av vissa uppgifter, varav en del ar
sprakrelaterade:

10



Sprakanvandning — vilket inkluderar sprakinlarning — omfattar de handlingar som méanniskor utfor i
egenskap av individer och sociala aktorer. Vi utvecklar en rad olika kompetenser, bade generella
och i synnerhet kommunikativa sprakliga kompetener. Vi utnyttjar de kompetenser vi forfogar
over i olika kontexter och med olika villkor och begransningar for att utféra sprakliga aktiviteter
som inbegriper sprakliga processer dir malet &r att producera och/eller ta emot texter som ror
teman inom sarskilda domaner. Det sker genom att vi tillampar de strategier som verkar passa
bast for de uppgifter som ska utforas. De erfarenheter som deltagarna sjalva gor i samband med
detta leder till att deras kompetenser starks eller fordndras (GERS, s. 9).

Den kommunikativa sprédkliga kompetensen definieras som i sig bestdende av flera
komponenter: den lingvistiska, som handlar om lexikala, fonologiska, syntaktiska och liknande
kunskaper och fardigheter, den sociolingvistiska till vilken raknas bland annat anpassning och
medvetenhet om sociala konventioner samt den pragmatiska, dvs. den funktionella
anvandningen av sprakliga resurser som till exempel diskurskompetens, att producera
strukturerat, sammanhangande sprak och sprak i samspel.

De sprakliga aktiviteterna delas vidare in i reception, produktion, interaktion och mediering.
Dessa aktiviteter anvands och kontextualiseras sedan inom olika domdner, vilka betecknas
samhallsdomanen, den personliga doméanen, utbildnings- respektive yrkesdomanen. Savida den
inte ar automatiserad, kraver vidare all spraklig aktivitet och kommunikation att anvandaren
ocksa beharskar ett register av strategier for att kunna l6sa och hantera de uppgifter han eller
hon stalls infor.

For att kunna beskriva olika kvalitativa referensnivaer i sprak har GERS en global skala med tre
Overgripande nivder: A (Anvandare pa nyborjarniva), B (Sjavstandig anvéndare) och C
(Avancerad anvandare) med vardera tva delnivaer. De olika nivaerna illustreras per kompetens
och spraklig aktivitet i skalor av skilda slag, bl.a. med sa kallade "Man kan”- deskriptorer (can do
statements).

Referensramen konkretiserar och resonerar ocksa utforligt kring vilka implikationer den
handlingsorienterade grundsynen far fér sprakinlarning, sprakundervisning och beddémning.
Overgripande foér den sociolingvistiska sprakliga kompetensen ir att undervisningen skall framja
interkulturell medvetenhet eller interkulturalitet (intercultural education). Begreppet
flersprakighet (plurilingualism) ar centralt och definieras i forlangningen som att en person

"bygger upp en kommunikativ kompetens dar alla sprakkunskaper och sprakerfarenheter ingar,

och dér spraken ar férbundna med och paverkar varandra” (GERS, s. 4).

3.3 Nationella styrdokument och spraksynen i kurs- och
amnesplanerna

Skolans undervisning i sprak och synen pa vad som &r relevanta kunskaper i sprak har sin grund i
den spraksyn som praglar de nationella styrdokumenten. Dessa styrdokument beror i sin tur
av sin samtid, radande politiska system och aktuell forskning.

Malmberg (2000, 2001) och Andered (2001) beskriver hur spraksyn och skrivningar i de svenska
styrdokumenten alltsedan 1970-talet i mycket stor utstrackning praglas av Europaradets
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sprakpolicy och funktionella spraksyn. Sprakundervisningen har blivit en integrerad del av den
svenska skolans vardegrund och pedagogiska grundsyn, och sprak betraktas som verktyg till att
vidga anvandarens perspektiv. Tornberg (2000) vidgar detta resonemang ytterligare och menar
att det kommunikativa kompetensbegreppet har betydelse for ”“sprakklassrummet som en
mojlig demokratisk motesplats” (s. 25) och uttrycker i sin avhandling en avsikt att:

Istallet for att stalla fragor om hur elever pa olika sétt tillgodogor sig ett innehall eller utvecklar
sina sprakliga fardigheter [...] rikta fokus pa tva av sprakundervisningens mest prominenta
begrepp, namligen “kommunikation” och ”kultur” och knyta dem till relationen mellan
sprakundervisning och demokrati (sid. 15).

Inom Europaradets sprakpolitiska program inleddes under 1970-talet arbetet med framtagande
av sa kallade tréskelnivder som skulle beskriva och utga fran de uttrycksbehov en
sprakanvandare stalls infor (van Ek & Trim, 1998). Dessa troskelnivder paverkade
sprakkursplanerna i Lgr80, i vilka utveckling av kommunikativ spraklig kompetens kom att
pragla skrivningarna (Andered, 2001; Malmberg, 2000). Europaradets arbete under 1980-talet
med implementering av the communicative approach influerade sprakkursplanerna i Lpo 94/Lpf
94 ytterligare och i Amnets karaktir och uppbyggnad betonas helheten och allsidigheten i
sprakanvandningen (holistic approach) samt interkulturell forstdelse. Dessa kursplaner
genomgick en revidering 2000, vilket motiverades bland annat med att okad
internationalisering och utveckling inom informationsteknologin ansags paverka arbetet i
skolan (Andered, 2001). Vid denna revidering infordes ett system med sju steg som spanner
over grund- och gymnasieskolan, och med tydlig inspiration av Europaradets stegmodell
(Skolverket, 2009a/GERS).

Under 2011 implementeras ater nya kurs- och amnesplaner, en ny betygskala i sex steg i grund-
och gymnasieskolan, samt betyg fran och med arskurs sex. Ett viktigt syfte med de nya kurs-
och amnesplanerna &r att genom en oOkad tydlighet uppna stérre likvardighet over
utbildningssystemet. Tidigare skrivningar kring Amnets karaktdr och uppbyggnad har ersatts
med Centralt innehdll for varje amne, mot bakgrund av vilket de kunskapskrav som anges for
betygsstegen skall tolkas (Skolverket, 2011c, 2011d).

For sprakens del innebar revideringen en ytterligare knytning till den gemensamma
referensramen och Europaradets sprakpolicy och arbetet foregicks av omfattande jamforande
studier, pa uppdrag av Skolverket, med syfte att belysa Overensstimmelsen mellan
skrivningarna i GERS och i Kursplaner 2000 (Borjesson, 2009; Erickson, 2009c). Omraden som
far forstarkt betoning i de nya skrivningarna ar till exempel interkulturalitet och behovet av att
utveckla strategier fér att kunna mota de situationer sprakanvindare stills infor. Aven
internationellt pagar ett brett implementeringsarbete av den gemensamma referensramen.
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4 Bedomning av spraklig kompetens

| foljande avsnitt redovisas olika bedémningskulturer, dagens vidgade syn pa bedémning samt
olika typer av beddomning av spraklig kompetens. Avsnittet avslutas med en 6versikt avseende
aspekter pa bedoémningens anvandning och konsekvenser, samt etiska och motivationsrelaterade
faktorer

4.1 Teoretiska utgangspunkter

Synen pa bedémning och utformningen av bedémningsmaterial i sprak har under senare delen
av nittonhundratalet sina rotter i olika bedémningskulturer. Lindblad (1990) och dven Weir
(2005), utifran ett brittiskt perspektiv, beskriver tre trender inom spraktestning, med
utgangspunkt i Spolsky (1978).

Fyrtio- och femtiotalet beskrivs som det forsta, férvetenskapliga skedet och kdnnetecknades
enligt Lindblad av en oskuldfull installning till bedémningens reliabilitet och validitet. Darefter
foljde, under sextio- och sjuttiotalet, en struktualistisk, psykometrisk period. Synen pa
beddmning praglades da av strukturalistisk sprakvetenskap och behavioristisk psykologi, med
statistiska matningar och bedémningens reliabilitet i centrum (Lindblad, 1990; Weir, 2005). En
syntetisk sprakfardighetssyn strdavade efter renodlade test i renodlade delfardigheter och
flervalsuppgifter som bedomdes objektivt med ratt eller fel, (discrete point). Attiotalet i svensk
bedomartradition praglades av den psykolingvistisk- sociolingvistiska, eller postmoderna
perioden. Lindblad beskriver hur man talade om sprakfardighet som begrepp och funktioner,
inspirerade av Europaradets troskelnivaer och betonade funktionella, syftesinriktade aspekter
av sprak. Synen pa sprakfardighet blev analytisk, deskriptiv och acceptabilitet blev ett centralt

begrepp.

Weir (2005) illustrerar motsvarande perioder utifran ett brittiskt perspektiv genom att jamfora
hur prov- och beddmningskulturen férandrats vid Cambridge sedan Cambridge Proficiency
Examinations forst gavs 1913 och framat. Weir refererar ocksa till Morrow (1979) som nagot
ironiskt betecknat perioderna ovan Garden of Eden, Vale of Tears respektive Promised Land.

Under nittio- och tjugohundratalet har det kommunikativa paradigmet forstarkts. En
handlingorienterad spraksyn medfér en strdvan att kunna dra slutsatser om individens
kommunikativa kompetens, vilket forutsatter att ocksda beddmningen i sig praglas av ett
kommunikativt synsatt (Skolverket, 2009a/GERS). Denna grundsyn har alltsedan attiotalet
praglat de svenska nationella provmaterialen i engelska och 6vriga moderna sprak.

Kommunikativ spraklig kompetens beskrivs, som tidigare namnts, generellt som sammansatt av
lingvistisk, sociolingvistisk och pragmatisk kompetens (Skolverket, 2009a/GERS), och
kommunikativ bedomning kdnnetecknas enligt Davies (1985) av att den &r integrativ, direkt och
malrelaterad (se nedan 3.3.3). Detta koncept utvecklades ytterligare av Bachman (1990) som
beskrev innehallet i ett kommunikativt sprakprov som motivating, substantive (oavhangigt),
integrated och interactive. Bachman anger fyra kriterier for kommunikativ bedémning:
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1) grammatical discourse, sociolinguistic, and illocutionary as well as strategic competence

2) pragmatic — for genuine communication, relate to thoughts and feelings, authentic language
to use in a context

3) direct as opposed to indirect for content validity

4) the learner in a variety of language functions

Ytterligare en definition ges av Douglas (2010) som kontrasterar det kommunikativa
paradigmet och det strukturalistiska. Enligt Douglas fokuserade det senare analys av sprakliga
komponenter utan kontext eller anvandningsaspekter, och han karakteriserar kommunikativ
beddmning som: “assessing the ability to use language for communication in specific contexts,
involving productive language either through meaningful input for the test taker to
comprehend or interpret, or as a meaningful output generated by the test taker” (s. 69).

4.2 En vidgad syn pa bedomning

Gemensam europeisk referensram for sprak (Skolverket, 2009a/GERS) liksom atskillig litteratur i
amnet, som till exempel Hughes (2003), Erickson (2006, 2009a), Douglas (2010) beskriver och
diskuterar olika sorters bedémningsformer och provtyper, som har olika syften och delvis olika
utgangspunker.

Under senare artionden har beddmningsforskning, saval internationellt som nationellt,
fokuserat vardet av en vidare syn pa kontinuerlig bedomning for att stodja och utveckla
larande. Synen pa beddmningens didaktiska funktion och dess validitet har blivit mer
anvandningscentrerad (Erickson, 2006) och ses i allt storre utstrackning som “dels en sjalvklar
del av ldarande och undervisning, dels som en gemensam angeldgenhet for larare och elever”
(Erickson, 2009a). Erickson sammanfattar i tre punkter:

Kunskapsbeddmning som didaktiskt redskap [...] krdver férmaga hos aktorerna att
o se det som ska ses,
o kommunicera det som ses och
o finna bra satt att ga vidare pa basis av vad man ser.

Nar det galler synen pa kunskapsbedémning i ett didaktiskt perspektiv och varfér en
beddmning gors, ar en traditionell kontrast den mellan summativ och formativ bedémning,
dvs. mellan bedémning av produkt respektive av (och i) process (Douglas, 2010; Hughes, 2003;
Skolverket, 2009a/GERS). Man talar om bedémning saval av som foér larande (Assessment
Reform Group, 2002) och alternativ som till exempel sjalvbedémning, kamratbedémning och
portfolio betonas alltmer (Douglas, 2010; Oscarson, 1999; Skolverket, 2009a/GERS). P3
Europaradets initiativ har European Language Portfolio (Little, 2005; Council of Europe) tagits
fram som ett verktyg for elevens medvetenhet om sitt larande och sin kompetens inom flera
sprak.

Gipps (1994) gor gallande att bedomningskulturen i sprakforskningen generellt befinner sig i
ett paradigmskifte och beskriver en forskjutning ”beyond testing” fran psykometri mot en mer
varierad bedomningskultur i ett sociokulturellt sammanhang, det hon kallar educational
assessment och classroom assessment. Flera forskare menar emellertid, i linje med en vidgad
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syn pa beddmning, att formativa och summativa bedémningsformer snarare bor ses som
komplementdra an varandras motsatser (Erickson, 2006, 2009a; Stobart, 2006; Taras, 2005).
Saval Douglas (2010) som Erickson (2009a) resonerar kring olika typer av bedémningar och
matningar som ett kontinuum mellan utvarderingar och test, och varnar ocksa for alltfor
terminologiska distinktioner pa bekostnad av bedémningens validitet i relation till dess syfte.
Taras (2005) menar att all meningsfull formativ beddmning maste utga ifran en summativ
beddomning (judgement) av elevens kompetens i forhallande till malen fér det som ska
beddmas och skriver:

SA [Summative Assessment] has been blamed for many problems related to assessment in our
education system and as an obstacle to the growth of FA [Formative Assessment]. Until the
centrality and indeed neutrality of SA is acknowledged, the real blossoming of FA will not and can
not occur (s. 476).

4.3 Olika typer av bedomning

Det finns saledes en stor mangd olika bedomningsformer med olika syften. Skillnaderna kan
beskrivas med hjalp av grundlaggande fragor avseende olika aspekter av bedémningen som
betonas i litteraturen, namligen vad, hur, varfér och vem (t.ex. Bachman & Palmer, 2010;
Erickson, 2009a; Weir, 2005). Svaren pa dessa fragor har betydelse for bedémningens validitet.

Avseende vem (agenten) som utfor beddmningen kan framst foljande beddmningstyper
urskiljas: sjalv-, kamrat-, larar- och extern bedémning. Vikten av att bedémningen goérs av olika
agenter och dven i samarbete mellan dessa, sa kallad sambeddémning, framhalls allt mer och
ett kollaborativt och reciprokt forhallningssatt betonas som vasentligt for god bedémning
(Erickson, 2009b).

4.3.1 Vad som avses bedomas

Vad beddmningen avser, det som faktiskt prévas, eller eventuellt bor prévas, benamns the
construct. | vid mening nar det galler bedomning av sprakfardighet innebar detta alltsa vad det
innebar att kunna ett sprak enligt radande spraksyn. Att man faktiskt “ser det som ska ses”, att
man tittar pa ratt satt pa ratt saker, ar avgoérande for beddomningens validitet och férutsatter
alltsa att provningen i olika avseenden behandlar och haller sig sa nara avsett construct som
moijligt (Erickson, 2009a, 2010).

Nar det galler definitionen av det som beddmningen relaterar till, och som darmed definierar
det som avses provas, the construct, skiljer man vanligen mellan individ-, norm-, och, som till
exempel i GERS stegmodell och det nuvarande svenska betygssystemet, mal- och
kriterierelaterad bedomning. Dessa har olika utgangspunkter och diskuteras ofta i litteraturen.
Hughes (2003) menar till exempel att kriterierelaterade prov sannolikt ar att foredra da de,
som han ser det, i storre utstrackning an andra typer kan ge testtagaren anvandbar feedback.

Avseende vad, vilket construct, olika typer av beddmningsmaterial avser prova, skiljer man
vanligen mellan achievement tests, som ur ett internt perspektiv prévar ett givet innehall, och
proficiency tests, som avser prova testtagarens allmanna sprakfardighet ur ett externt
perspektiv, oavsett hur han eller hon har tillagnat sig den, och i forhallande till en bild av
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omvarldens krav. En liknande distinktion kan ocksa géras avseende vad som prdévas, men ocksa
hur det provas, mellan sa kallade kunskapsprov (knowledge tests) och fardighetstest
(performance tests). Kunskapsprov avser indirekt prova underliggande formagor som indikerar
en viss kompetens, medan fardighetsprov har som ambition att direkt prova en férmaga i sitt
sammanhang, sa autentiskt som mojligt (Hughes, 2003; Skolverket, 2009a/GERS). Hughes
namner ocksa att vissa prov betraktas som semi-direct, som till exempel vid simulerade samtal
med inspelade stimuli.

En annan skillnad galler rubric, det vill siga hur bedémningsmaterialet utformas (Chapelle &
Douglas, 2006; OECD, 1999). Man skiljer till exempel mellan discrete point testing, uppgifter
som avser lata varje uppgift prova en specifik kunskap eller férmaga, och integrative testing,
integrerade uppgifter. Discrete point testing forknippas ofta med dikotom bedémning, som vid
flervalsformat som rattas med ratt/fel, medan integrerad bedémning innebar att provtagaren
visar flera, integrerade formagor eller typer av kunskaper i en uppgift, som till exempel vid
textskrivning (Hughes, 2003). Enligt Douglas (2010) utmarks dikotoma uppgifter ofta av en svag
relation till situation eller syfte, medan integrerade uppgifter forutsatter att provtagaren
processar flera sprakliga aspekter samtidigt for att komma fram till ett svar eller en 16sning,
antagande att helheten ar mer an summan av delarna. Douglas gor ytterligare en distinktion
mellan integrative och integrated tasks, vilka annu tydligare provar flera fardigheter i ett
sammanhang, som till exempel nar lds- och horforstaelse foljs av en skrivuppgift pa samma
tema. Han menar vidare att varierande uppgiftstyper fyller olika funktioner och med foérdel kan
forekomma i ett kontinuum, inom samma prov.

4.3.2 Olika sitt att genomfora bedomning

Nar det galler Hur, tillvdgagangssattet for att géra en beddmning och hur resultatet formedlas
forekommer a ena sidan holistisk bedémning, som ger en global syntetisk beddmning pa en
vertikal skala och a andra sidan analytisk bedomning. Den senare gors ofta med hjalp av
beddmningsfaktorer och ibland med sa kallade matriser, som resulterar i en horisontell
beddmning utifran deskriptorer av delkompetenser, och som sedan kan viktas samman till en
nivabedémning (NAFS-projektet; Skolverket, 2009a/GERS).

Det finns ocksa en mangd tekniker och olika format som anvands vid bedémning av olika
fardigheter och som paverkar typen av bedémning. Dikotoma svarsformat (discrete point) i
form av flerval bedoms genom sa kallad objektiv rattning, det vill sdga som ratt eller fel, medan
integrerade uppgifter kraver en sa kallad subjektiv bedomning av svarets kvalitet, enligt till
exempel benchmarks, dvs. givna exempel. Huruvida detta gor bedomningen mer objektiv eller
subjektiv i sig ar ddremot mer komplext, vilket till exempel diskuteras i GERS och av Hughes
(2003). Det finns emellertid omfattande studier som visar god interbedémarreliabilitet vid
bedomning av de svenska nationella proven i engelska for arskurs nio, avseende delproven
reception med stod av beddmningsanvisningar och skriftlig produktion med stéd av
benchmarks. Studien innebar for engelskans del bedémning av 100 slumpvis utvalda delprov i
vardera fardigheten. Nar det galler delprovet reception visade sig beddomningen déar korrelera
med 6ver .99 och for skriftlig produktion med mellan .86 och .93 (Erickson, 2009a).
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4.4 Bedomningens anvindning och konsekvenser

Under senare tid har alltmer fokus lagts pa vikten av ansvarstagande for hur en bedémning
anvands och hur resultaten av en bedomning tolkas, samt vilka effekter och konsekvenser
detta far for saval individen som i vidare mening fér det pedagogiska sammanhang och det
samhalle den ar en del av. En beddmnings berattigande (Justification) och trovardighet ar
beroende av hur den anvands och flera forskare talar om en pedagogisk, etisk och dven politisk
dimension néar det galler all bedémning (Bachman & Palmer, 2010; Erickson, 2010; Shohamy,
2001; Weir, 2005).

Bachman & Palmer (2010) betonar tva fundamentala axiom nar det gdller anvandningen av
bedomningsmaterial. Det forsta ar att provutvecklare, provanvandare och beslutsfattare maste
ta ansvar (accountability) dels infor de individer vars formaga skall bedomas, dels infor de
beslut som fattas pa basis av bedomningen. Det andra ar att detta ansvarstagande forutsatter
formaga att demonstrera och svara for i vilken utstrackning anvandningen av en viss typ av
bedOmning ar berattigad, genom val underbyggd argumentation (s. 92ff).

Beddmningens anvandning och effekter betraktas som en del av dess validitet och benamns,
med hanvisning till Messick (1989) dess konsekvensvaliditet (consequential validity). Termen
introducerades som en aspekt av en beddmnings Overordnade begreppsvaliditet (construct
validity) och har fatt allt stérre, om &an e oemotsagd, uppmarksamhet i
bedomningssammanhang. Messick framholl emellertid att validitetsbegreppet i grunden bor
betraktas som odelat och enhetligt samt att, i enlighet med detta, validitet ar intimt forknippat
med etiska aspekter:

[...] although there are different sources and mixes of evidence for supporting score-based
inferences, validity is a unitary concept. Validity always refers to the degree to which empirical
evidence and theoretical rationales support the adequacy and appropriateness of interpretations
and actions based on test scores (s. 13).

En analys av i vilken utstrackning en bedémning ar ’riktigt’ gjord och bedémer ’ratt’ saker
bendamns validering (validation). Bachman & Palmer (2010) framhaller och féredrar emellertid
begreppet justification. De anser att validering kommit att betyda insamlande av bevis for att
stodja forhallandet mellan bedémningens utfall och tolkningen av detsamma. Justification avser
daremot i hogre grad betona att det som undersoks i en sadan process inte bara ar tolkningen
av beddémningen, utan i vilken utstrackning den avsedda anvandningen av beddmningen ar
berattigad. Som ett verktyg for att kunna avgoéra i vilken utstrackning en bedémning skall kunna
anses relevant och for att man ska kunna rattfardiga dess avsedda anvandning satter Bachman
& Palmer (2010) upp fyra principer som bygger pa Toulmin (Toulmin, 2003) och bendamns
Assessment Use Arguments (AUA):

1. Bedomningens konsekvenser ska vara av godo (beneficial) for testtagarna.

2. De beslut som tas pa basis av resultaten/tolkningen av bedémningen ska beakta samhillets
lagar och vérderingar (values) samt vara opartiska/rattvisa (equitable) gentemot testtagarna.

3. Tolkningen av vad (the ability) som blir bedémt ska vara meningsfull (meaningful) i
forhallande till radande styrdokument och aktuell forskning; opartisk (impartial) i forhallande
till olika grupper av testtagare; generaliserbar avseende den malspraksdomédn man avser
prova samt relevant och tillrdcklig (sufficient) for att kunna ta beslut utifran resultatet.
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4. Resultaten ska vara stabila och konsistenta avseende uppgifters inbordes mattekniska
egenskaper, bedomningens genomforande och olika grupper av testtagare (s. 103).

4.5 Etiska aspekter — Good Practice

Med anledning av ett okat fokus pa etiska aspekter av bedémning avseende dess berattigande,
trovardighet och effekter, dvs. olika typer av validitetsaspekter, 6kar ocksa intresset for och
behovet av praxisbeskrivningar och riktlinjer avseende hur bedémning bor hanteras, varfor
begrepp som ‘god bedémning’ och ‘good practice’ har stor betydelse.

Flera forskare manar, utifran ett etiskt perspektiv, till generell forsiktighet nar det galler
tolkning och anvdndning av olika bedémningar och de resultat de ger. Bachman & Palmer
(2010) varnar till exempel for missuppfattningar kring, samt Overtro och orealistiska
forvantningar pa sprakprov som kan skapa affektiva hinder fér anvandare. Douglas (2010)
definierar ett sprakprov som ett matinstrument for att mata spraklig kompetens och
framhaller att detta naturligtvis inte ar helt oproblematiskt. Genom att gora kontinuerliga
matningar, arbeta med att minimera osakra variabler och analysera resultaten pa ett lampligt
och rattvist satt, kan rimliga uppskattningar anda goras. Douglas konstaterar emellertid att “In
reality we can not measure language ability at all, we can only observe and measure
performance, and on the basis of the performance of our test takers make inferences about
their language ability” (s. 10). Douglas (2010) citerar vidare den etiska kod som The
International Language Testing Association (ILTA) foreskriver och vars forsta princip anger
tonen for det etiska forhallningssattet:

Language testers shall have respect for the humanity and dignity of each of their test takers.
They shall provide them with the best possible professional consideration and shall respect all
persons’ needs, values and cultures in the provision of their language testing service (ILTA — Code
of Ethics, 2000).

Ett annat exempel pa brett internationellt samarbete ar organisationen European Association
for Language Testing and Assessment — EALTA, som vander sig saval till larare och
lararutbildare som till provutvecklare och forskare inom storskalig bedémning. Inom EALTA har
medlemmarna enats kring en praxisbeskrivning for god beddémning, Guidelines for Good
Practice (EALTA, 2006) som finns oversatt till 35 sprak och uppmarksammas alltmer saval i
forskning som i lararutbildning och undervisning i sprak, i och utanfér Europa. EALTAs riktlinjer
for god praxis slar fast ett antal allmdnna principer som foreskriver respekt for de
studerande/provtagarna, ansvar, rattvisa, validitet och samverkan mellan berérda parter. De
rekommenderar vidare dem som ska genomféra beddmning, eller utveckla
bedomningsmaterial, ett antal Overviaganden avseende bland annat bedémningens syfte,
relevans, metod, kvalitetskontroll och konsekvens.

Aven for datorbaserad och Internetdistribuerad bedémning finns specifika etiska riktlinjer,
framtagna till exempel av APA (American Psychological Association) och ITC (The international
Test Commission). Dessa fokuserar fyra nyckelomraden: teknologiska aspekter,
kvalitetsaspekter, kontroll- och sakerhetsaspekter, vilka i sin tur bryts ner i underrubriker
(PsycINFO Database Record (c) 2010 APA).
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5 Nationella prov- och bedomningsmaterial i
engelska

| foljande avsnitt ges en Oversikt Over svenska nationella provmaterial samt ett resonemang kring
motivationsaspekter och Test Taker Feedback, dvs. den elevrespons pa provmaterial som ar en viktig del
av underlaget for provutveckling inom Projektet NAFS. Nagra i sammanhanget relevanta studier
redovisas ocksa, fraimst da den héar aktuella empiriska studien bygger pa samma tradition.

5.1 Historik och inramning

Sverige har en lang tradition med nationella provmaterial, framst i de sa kallade karn- eller
basamnena svenska, matematik och engelska. Under senare ar har emellertid flera @mnen
tillkommit, framfor allt for grundskolan, och det nationella provsystemet utokats (Skolverket,
Nationella prov).

Fram till laroplanerna 1994, Lpo/Lpf94, gavs standardprov och centrala prov inom ramen for ett
normrelaterat betygssystem. | samband med nya styrdokument gav Utbildningsdepartementet
Skolverket i uppdrag att utvidga det nationella provsystemet och Overga till det mal- och
kriterierelaterade betygsystemet (Erickson & Borjesson, 2001; Erickson & Nihlén, 1994). Syftet
var bland annat att tolka och tydliggéora malen i kursplanerna samt bidra till likvardig
bedomning Over landet, genom att lata proven stédja lararens bedémning i relation till de
centralt faststallda malen. Obligatoriska prov i engelska inférdes for arskurs nio 1998 och for de
tva forsta kurserna i gymnasieskolan &r 2000. Amnesproven fér a8k 5, som introducerats 1996,
Overgick 2009 fran erbjudande till obligatorium.

Under 2011 infors en ny skollagstiftning samt nya kurs- och damnesplaner for grund- och
gymnasieskolan och med en ny betygsskala fran F till A. For de nationella proven konkretiseras
syftestexten framfor allt nar det galler likvardighets- och utvarderingsaspekter (Skolverket,
Nationella prov). Vidare forstarks ytterligare den handlingorienterade spraksynen och
relationen till Europaradets sprakpolicy som beskrivs i GERS i de nationella styrdokumenten for
sprak, vilket uttrycks i Kommentarmaterialet till kursplanen i engelska enligt foljande
(Skolverket, 20113, s. 6):

o Grundskolans nya kursplan ingar liksom tidigare, tillsammans med gymnasieskolan, i ett
gemensamt system med generella och pabyggbara spraknivaer, sa kallade steg.
Utgangspunkten for detta system ar Europaradets ”Gemensam europeisk referensram
for sprak, larande, undervisning och bedémning” (GERS). Detta ar ett vedertaget
europeiskt system med generella spraknivaer.

o Den nya kursplanen i engelska har ytterligare harmoniserats gentemot den europeiska
referensramen. Bland annat omfattar det centrala innehallet de texttyper och kontexter for
sprakanvandning som férekommer i den europeiska referensramen.

De svenska nationella prov- och bedémningsmaterialen for engelska och frammande sprak ar
sa kallade proficiency tests som syftar till att prova och ge en generaliserbar bild av testtagarens
allmanna sprakfardighet, oavsett hur han eller hon har tillignat sig den. Den sprakliga
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kompetensen delas in i delfardigheter som avspeglas i olika delprov som fokuserar muntlig
respektive skriftlig produktion och interaktion, samt receptiv formaga avseende lyssna och lasa.
Denna indelning i fyra delfardigheter aterfinns ocksa i GERS. Resultaten pa samtliga delprov
aggregeras sedan med hjalp av en sammanvagningsmodell som gor att de fyra fardigheterna far
lika stor tyngd i det sammanlagda provbetyget. Samtliga prov- och bedémningsmaterial inom
NAFS vilar pa ett antal gemensamma principer (NAFS-projektet, Gemensamma principer) som
har sin grund i saval nationella styrdokument som aktuell nationell och internationell forskning
(Erickson, 1999, 2006; Erickson & Borjesson, 2001).

Jamférande studier indikerar att de svenska provmaterialen i engelska val kalibrerar i
forhallande till GERS stegmodell nar det galler avsedda nivaer. En studie innebar att tolv
experter pa referensramen fran tolv olika lander oberoende av varandra ombads gbra en
beddmning, utifran GERS, av svarighetsgrad och domantackning avseende det engelska
amnesprovet for arskurs nio (Erickson, 2009¢, 2011) och en annan handlade, som tidigare
namnts, om forberedelsearbete infor kursplanerevideringen 2011 (Borjesson, 2009).

5.2 Motivation och Test Taker Feedback (TTF)

Om beddémningen ocksa skall kunna stédja och stimulera larande ar anvandarens attityd till och
upplevelse av provningen viktig. Uttryck for anstrangning och tillfredsstallelse (effort, cost,
pleasantness, novelty) samt for oro (anxiety, fear of failure) nar det galler saval inre som yttre
motivation lyfts fram av Dornyei (2001) och Giota (2002) som betydande nar det galler elevers
(och ldrares) motivation. | samband med likvardighetsperspektiv, genomfdrbarhet och
praktikalitet (Hughes, 2003) namns ocksa provanvandarnas kapacitetsupplevelse och forvantan
(self-efficacy, expectancy-value, attribution), vilka kan upplevas paverka genomforbarheten
eller de egna mojligheterna (Dornyei, 2001; EkI6f, 2006).

Giota (2002) anfor att de elever som upplever skolan positivt far ett slags positiv vaccination att
ta med sig ut i vuxenlivet. Utifran ett interaktionistiskt perspektiv definierar hon motivation
som ett flerdimentionellt begrepp som innefattar kognitiva, sociala och emotionella mal
samtidigt. Sjalvbild och sjadlvkansla skapas av hur eleven blir bedomd och bemo6tt i skolan och
huruvida man litar pa sin férmaga paverkar faktorer som anstrdngning, uthallighet,
engagemang och dngslan, samt de val man gor senare i livet: “Manga prestationer handlar inte i
forsta hand om att kunna utféra en handling utan att vilja orka genomféra den” (s. 286).

Weir (2005) skriver:

A test taker’s interest or motivation may affect the way a task is dealt with. Affect can help or
hinder performance. Given that we wish in most cases to ‘test for best’, steps must be taken to
make test events as positive as we can in the full knowledge that some stress is perhaps
unavoidable (s.53).

Weir menar att provtagarens forutsattningar ar det forsta som maste beaktas for att kunna
uppna en rattvis bedomning. Han diskuterar i termer av olika typer av anpassningar, affektiva
aspekter och familiaritet med frageformat eller medium, som t.ex. datorvana vid CBT. Alderson
(2000b) lyfter fram liknande aspekter i sina studier och menar att uppfattad oro infor en uppgift
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(state anxiety) tydligt paverkar elevens inre motivation och har visat sig sdanka resultaten vid
prov i lasning.

Test Taker Feedback (TTF)

Att aktiva larare och inte minst elever, ar ovarderliga samarbetspartners i kvalitetsarbetet kring
saval processer som produkter nar det galler utveckling av provmaterial, bland annat nar det
géller motivationsaspekter, ar val belagt i litteraturen (Bachman & Palmer, 1996, 2010; Dornyei,
2001; Erickson, 1998, 2006; Erickson & Gustafsson, 2005) och en hornsten fér arbetet inom
NAFS-projektet. Synpunkter har samlats in, som en del av valideringsprocessen och med hansyn
till etiska 6vervaganden, sedan mitten av 1990-talet i samband med storskaliga utprovningar.
Elever, och larare, ger vid utprévningarna respons pa enskilda uppgifter dels genom 6ppna
kommentarer och dels genom att markera bland annat uppfattad svarighetsgrad, relevans och
egen prestation pa femgradiga sa kallade Likert-skalor (Erickson, 1998). Dessa synpunkter
beaktas vid kompositionen av prov men har ocksa direkt paverkan pa konstruktion av olika
uppgifter under processen.

Ett flertal studier inom NAFS-projektet har direkt eller indirekt involverat elevers uppfattningar
om de nationella proven i engelska. Analyser och sammanstallningar av TTF (Erickson, 1999,
2006) visar att elever i grundskolan mest uppskattar uppgifter som ger dem mojlighet att
kommunicera utifran ett givet amne, som i de produktiva delproven. De ar ocksa positiva till
uppgifter som verkar autentiska och pedagogiska nar det géller innehall och metod, samt &r
latta att forsta, trevliga och utmanande att gér samt upplevs rimliga i svarighet. De negativa
kommentarerna handlar ofta om att uppgifter upplevs som onyttiga, svara, stressiga eller
alltfor triviala. Analyser av korrelationer mellan elevernas uppfattningar visar att en positiv
installning till en uppgift betydligt starkare korrelerar med uppfattning om en uppgifts nytta och
relevans dn med upplevelsen av uppgiften som latt eller svar.

En deskriptiv redovisning av en storre enkatstudie fran Skolverket avseende larares och elevers
uppfattningar om proven i gymnasieskolan (Skolverket, 2005) visar overlag att acceptansen for,
framfor allt de engelska, nationella proven ar god. Respondenterna upplever bade proven i sig
som positiva och motiverande, samt betraktar deras roll att stodja en likvardig bedémning som
viktig. Resultaten i denna Skolverksstudie bekraftas ocksa av en mindre intervjuundersékning
med tio gymnasieelever (Ahs, 2005). Studier har dven gjorts avseende dmnesproven i engelska
for arskurs fem. Dessa visar att flertalet elever tycker att det ar roligt och vardefullt att fa visa
vad de kan och att dven sa unga elever har vardefulla insikter om bedémning (Velling Pedersen,
2004).

Inom ramen for ett storre natverksprojekt (European Network for Language Testing and
Assessment) har dven storre europeiska enkatstudier med fokus pa elevers, och larares,
uppfattningar om bedémning och prévning av engelsk sprakfardighet gjorts. Analysen av cirka

1400 elevers enkatsvar fran tio europeiska lander indikerar har att god beddmning, enligt
eleverna, karakteriseras av domantackning och variation, kommunikativ nytta, mdjlighet att
lara sig nagot, samt klarhet, tydlighet, rattvisa och tillrackligt med tid (Erickson & Gustafsson,

2005). Liknande resultat rapporteras ocksa av Shohamy (2001) som funnit att grunden till
testtagares acceptans av provmaterial ar att dessa upplevs realistiska, erbjuder ett
inlarningstillfalle samt ar trevliga och inte stressande att gora.
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Elevers asikter om vad de upplever som positivt respektive negativt nar det galler sprakprov
stammer val dverens med gangse definitioner av validitet. Erickson (2010) visar med autentiska
exempel fran en internationell studie hur elever, i konsekvens med Messick (1989), ofta
uttrycker att “daliga” prov ar for ensidiga och inte ger dem utrymme att visa sin formaga (dvs.
ev. construct under-representation), eller att deras prestation hindrats av otydligheter, tidsbrist
och liknande (dvs. ev. construct-irrelevant variance).

5.3 Ett nytt steg for de svenska nationella proven i
sprak?

En langsiktig och overgripande avsikt med denna uppsats ar, som tidigare namnts, att kunna
bidra till utvecklingen av svenska nationella bedémnings- och provmaterial i sprak, framfor allt
med avseende pa eventuell datorbasering. Den har aktuella empiriska studien genomfordes
ocksa initialt inom ramen for ett storre uppdrag av Skolverket, inom sprak och matematik, att
skapa underlag for framtida diskussioner i fragan (Skolverket/ Nystrém, 2010).

Nar det galler NAFS-projektet tillhandahalls en mangd provmaterial i frammande sprak i en sa
kallad Provbank och formativa material, liksom en mangd exempel pa uppgiftstyper erbjuds via
hemsidan (NAFS-projektet), men inga av dessa uppgifter ar i sig digitala. Det har dock funnits
planer fran Skolverkets sida att datorbasera provmaterial i engelska for de yngre aldrarna samt
skapa en digital bedomningsplattform foér provutveckling, men detta har av olika skal inte
realiserats. Inom NAFS-projektet pagar en mindre studie avseende effekter relaterade till
skrivande pa dator vid skriftlig produktion i engelska for gymnasieskolan, vilket enkéater visar ar
relativt vanligt ute pa skolorna. | dagslaget ar det, som tidigare namnts, emellertid endast de
nationella proven i svenska for invandrare (Skolverket. Sfi - Svenskundervisning fér invandrare.)
som i Sverige erbjuds i saval pappers- som digitaliserad form fran och med 2010.

Innan nasta steg tas inom NAFS-projektet mot mer digitaliserade beddmningsformer och
eventuella datorbaserade nationella provdelar i sprak, forefoll det vasentligt att studera aktuell
forskning inom omradet datorbaserad sprakbedémning samt ta del av andra landers
erfarenheter. | ljuset av detta samt som komplement till den teoretiska bakgrund som givits i
avsnitt 3-5 ovan, foljer darfor i avsnitt 6, en sadan genomgang. Dessa avsnitt avser
vetenskapligt forankra, skapa bakgrund till och ytterligare belysa resultatet av den efterféljande
empiriska studien genom att ge underlag foér att kunna svara pa uppsatsens forsta
forskningsfraga: Vilket dr det aktuella forskningsldget avseende relationen mellan
construct/’Vad’ och rubric/’Hur’, samt effekter av detta, ndr det gdller bedémning av sprdklig
kompetens via dator?
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6 Datorbasering av bedomningsmaterial i sprak

Detta avsnitt behandlar datorbaserad bedémning av spraklig kompetens under de senare decennierna
enligt aktuell forskningslitteratur. Forst ges en bakgrund kring utveckling, incitament och
forhallningssatt avseende datorbasering av beddmningsmaterial i sprak. Darefter belyses ett antal
validitetsaspekter, utifran kriterier foreslagna av Bachman & Palmer (1996, 2010), med fokus pa
aspekter rérande HUR?, rubric, och VAD?, construct, da dessa betraktas som avgérande nar det galler
datorbasering och anses fa effekter fér bedémningen. Vidare redovisas paverkanseffekter, erfarenheter
av implementering och likvardighetaspekter, ocksa betonade av Bachman & Palmer som viktiga for en
bedémnings rattfardigande. Relativt genomgaende anvéands, framst av utrymmesskal, férkortningen CBT
(Computer Based Testing) for datorbaserad bedomning.

6.1 Utveckling av datorbaserad bedomning i sprak

| var tid blir olika former av digital testning allt vanligare. Chapelle & Douglas (2006) diskuterar
huruvida datoranvandning borjar bli sa nadra forknippad med sprakanvandning att sjalva
sprakbegreppet, the construct, star infor en forandring, och de menar att det snarare ar fraga
om evolution an revolution att betrakta datorisering som naturlig i sprakbedémning i
framtiden. Det finns emellertid, enligt Chapelle & Douglas, forvanande lite forskning kring
effekterna av CBT, med tanke pa att sadan forekommit i cirka tjugo ar, och de konstaterar att:

Computer technology may in the future radically change research and practice in language
assessment but doing so will require the type of research that engages with the complexity of the
issues, crossing the boundaries between assessment, language, and technology for the purpose of
developing paths that work toward the goals of applied linguists (s. 117).

Det finns emellertid redan en rik flora av digitala bedomingsinstrument for spraksammanhang
som till exempel DIALANG (Diagnosis of Language) och TOEFL (Test of English as a Foreign
Language), (Alderson, 2000b; Huhta m.fl.,, 2002; Moe, Carlsen & Hasselgren, 2006) och &dven
test av high-stakes-karaktar som t.ex. placement-tests. Under hosten 2008 gjorde
projektgruppen, inom vilken den i uppsatsen aktuella empiriska studien genomférdes, bland
annat flera studiebesdk i andra europeiska lander med erfarenhet av storskalig datorbaserad
testning. Det bedrivs till exempel forskning kring och utveckling av storskalig datorbaserad,
adaptiv testning (CAT) vid University of Durham i Storbritannien samt vid Cito, Institute for
Educational Measurement i Holland (Skolverket/Nystrom, 2010). | Danmark har man forsokt fa
till stand CAT for ungdomsskolan i flera @mnen (Wandall, 2009), Finland har ett flertal
datorbaserade provmaterial och Universitetet i Bergen har sedan 2002 lett arbetet med att
utveckla digitala nationella prov i engelska for grundskolan i Norge (Moe, 2009; Moe, Carlsen &
Hasselgren, 2006).

Historiskt sett har dock CBT sin vagga i USA. Upprinnelsen var enligt Fulcher (2000) att man
konstruerade de lamplighetstester, sa kallade Alpha-tester, som gavs inom den amerikanska
armén under forsta varldskriget, i ett for tiden modernt provformat med flervalsfragor. Denna
typ av flervalstest borjade ocksa nagot senare anvandas storskaligt i utbildningssammanhang.
For att effektivisera det omfattande rattningsarbetet designades en maskin speciellt for
andamalet, en sa kallad Test Scoring Machine, som var mer exakt och tio ganger snabbare an
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manuell rattning. Denna IBM, modell 805, (International Business Machines) blev tillganglig pa
marknaden 1935 och betraktas som datorns foregangare inom spraktestning. Provtypen var
effektiv att producera och administrera, och automatisk, maskinell rattning bidrog ytterligare
till att flervalsformat an idag dominerar i storskalig testning (Chapelle & Douglas, 2006;
Fulcher, 2000). Utvecklingen av datorteknologin har sedan gjort att stordatorer (Mainframe
Computers) har anvants frekvent i sprakbedomning sedan 60-talet, for rattning, statistisk
analys och lagring. Pa senare tid har spridningen av persondatorer (Personal Computers)
underlattat anvandning av ordbehandlingsmjukvara for till exempel testkonstruktion,
distribution online och fér att ge omedelbar feedback. Datorer har kommit att spela en
omfattande roll i provsammanhang och anvands darmed i hela processen vid alltifran design,
konstruktion, distribution, rattning, statistisk analys och lagring. Fulcher (2000) menar dock att
CBT fram till 2000 mest handlat om “teknikifiering” av tillhandahallande och efterbearbetning.
Han tror att vidare utveckling moter mer konceptuella an tekniska hinder och férutspar att vad
som provas (test construct) vid CBT kommer att dominera diskussionen och forskningen inom
datorbaserad sprakbedémning under borjan av 2000-talet.

Chapelle & Douglas (2006) konstaterar att olika traditionella sprakfardigheters paverkan av
datoriserad provning diskuteras relativt flitigt i forskningen. Man hanvisar till Buck (2001)
angaende horforstaelse med inslag av multimedia, Weigle (2002) avseende digital bedomning
av och teknologins effekter pa skriftlig produktion och Alderson (2000b) som problematiserar
datorbasering nar det géller lasning. De ger daven exempel pa hur man med multimedia kan
iscensatta testsituationer for att virtuellt simulera autentiska situationer, och menar att:

"Taken together, the strands of the technology thread point to an important change in the
fabric of language assessment: the comprehensive introduction of technology” (Chapelle &
Douglas, 2006, s. 1).

6.2 Incitament till att datorbasera bedomning i sprak

| sina inledningsanféranden vid en konferens i Reykavijk pa Island 2009, anordnad av
Europaradet och The Joint Research Centre (JRC); The Centre for Research on Lifelong Learning
(CRELL), redogér Scheuermann (2009) och Bjerkestrand (2009) for Europaradets satsningar nar
det galler forskning om CBT och dess politiska kontext. De, i likhet med Kozma (2009) fran Intel,
Microsoft, and Cisco Education Taskforce, menar att de europeiska utbildningsystemen maste
forandras for att kunna mota 2000-talets sociala och ekonomiska behov. Kozma betonar
samtidens, och framtidens, behov av IKT-kompetens (informations- och
kommunikationsteknologisk kompetens), ICT Literacy, och '21° century skills’ och dirmed
nddvandigheten av att transformera bedomning av spraklig kompetens, eftersom: ”“Assessment
is the means by which society determines what students have learned and what they can do
next” (Kozma, 2009).

Bjerkestrand (2009) beskriver hur datorbasering i utbildnings- och testsammanhang i Europa
bade ar ett mal och ett medel. Europaparlamentet och Europaradet utfardade 2006, i den sa
kallade Lissabonstrategin, rekommendationer fér nyckelkompetenser och en gemensam
referensram (The European Coherent Framework of Indicators and Benchmarks). De
nyckelkompetenser for livslangt larande som anges ar:
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. Kommunikation pa modersmalet.

. Kommunikation pa fraimmande sprak.

. Matematiskt kunnande och grundlaggande vetenskaplig och teknisk kompetens.
. Digital kompetens.

. Lara att lara.

. Social och medborgerlig kompetens.

. Initiativformaga och foretagaranda.

. Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer.

OO ULL B WN KR

Bjerkestrand redogor vidare for hur JRC och CRELL, med stod fran Europaradet, genomfér en
mangd helt eller delvis datorbaserade forskningsprojekt med anknytning till dessa
nyckelkompetenser, som till exempel European Survey on Language Competences 2011, som
redovisas 2012, och PISA (OECD Programme for International Student Assessment), som
planeras vara helt datorbaserat 2015. Bjerkestrand betonar ocksa att datorbasering skulle
underlatta for alla, fran huvudman till testtagare, eftersom vi star infor en allt 6kande mangd
datainsamlingar i form av europeiska studier och matningar.

6.3 Forhallningssitt till datorbasering av bedomning i
sprak

Sedan 1980-talet har fragan om datorbasering i spraksammanhang diskuterats frekvent inom
beddmningsforskningen. Chapelle & Douglas (2006) identifierar tre olika forhallningssatt till och
antaganden om teknologins roll vid sprakprévning (s. 116), som de menar har stor betydelse for
utvecklingen i relation till CBT. Nedan anvands dessa som rubriker for att spegla ett antal
forskares syn, och eventuellt kan de dven avspegla en viss kronologi i hur diskussionen har
boéljat i takt med teknikens utveckling, olika intressenters intdg pa marknaden och en férandrad
syn pa sprakanvandning.

1) Tunnelseende -"It is an efficiency.”

Det forsta antagandet om teknologins roll vid sprakprévning karakteriseras av Chapelle &
Douglas (2006) som en form av tunnelseende och syn pa teknifiering som en ren effektivisering.
Det galler till exempel anvandning av stordatorer for distribution och automatisk rattning
(scoring) varvid utgangspunkten blir att pa ett snabbare, billigare och effektivare satt ‘gora
samma’. Aven méjligheter att géra prov ndr och var som helst och omedelbart f& ett resultat,
samt tekniska mojligheter att fa inblick i testprocessen (Alderson, 2000a) kan i viss man
betraktas som effektiviseringar.

2) Jamforelse —"It should be considered suspect.”

Detta andra satt att forhalla sig utgar enligt Chapelle & Douglas fran ett jamférande perspektiv.
Enligt forfattarna préaglas forhallningssattet av viss misstanksamhet och att ”the non-
technology condition is the normal one” (s. 116). Flera forskare problematiserar vilka effekter
datorbasering far, men ser ocksa metodologiska och pedagogiska majligheter med CBT jamfort
med pappersprov, till exempel nar det galler multimedia (Alderson, 1990, 2000a; Douglas,
2000; Fulcher, 2000). Detta forhallningssatt benamns ocksa (senare) i litteraturen the
Migratory approach (t.ex. Ripley, 2009).
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Alderson (1990) skyller en viss skepsis i skolorna mot datorbaserade sprakmaterial pa de
spraklaboratorier som var vanliga under 1960-talet, men ser stora och goda mdjligheter till
pedagogisk utveckling genom ytterligare implementering av CBT och CALL (Computer Assissted
Language Learning). Med syftning pa liknande tendenser till troghet i utbildningssammanhang
gors, nastan tjugo ar senare, nedanstaende jamforelse av Ripley (2009) som har erfarenhet av
utveckling och implementering av CBT bade i England och internationellt:

In England it took around 25 years from the introduction of calculators on a wide-scale until they
were first expected to be used in school examinations. In 1994 and 1995 examination setters
began to set mathematics tests which required students to use a calculator (alongside second
papers which prohibited their use). Within a very few months, mathematics teachers began to
teach students the skills of using a calculator. A 25-year gestation period for the calculator does
not augur well for more radical innovative assessments (s. 98).

3) Innovation — "It should be considered a resource.”

Ett innovativt forhallningssatt till datorbasering ger, enligt Chapelle och Douglas (2006),
anledning att tanka i nya banor. Forfattarna efterlyser forskning som tar in tekniken och en
innovativ agenda, men betonar att “the agenda needs to be driven by the concerns of applied
linguists for assessment” (s. 116). Sadan forskning bor, enligt Chapelle (2010), inte isolera
effekterna av teknologi utan istdllet stracka sig “beyond comparison” och fokusera pa design,
samt anvandning och effekter av specifika teknikbaserade pedagogiska praktiker. Hon menar
ocksa att synen pa construct behover forandras for att teknikbaserad sprakinlarning och
sprakprovning ska kunna studeras och analyseras pa ett fruktbart satt (se vidare under 6.4.3).
En innovativ agenda forutsatter darmed, enligt Chapelle, att provutvecklares och forskares
antaganden om teknikens roll avsl6jas, reflekteras 6ver och kanske moderniseras. Detta
forhallningssatt benamns ocksa i litteraturen the Transformational approach (Ripley, 2009).

6.4 Validitetsaspekter relaterade till datorbaserad
bedomning

Oavsett forhallningssatt till teknikens roll nar det galler bedomning, ar bedémningens kvalitet
beroende av dess validitet samt, som en nodvandig delaspekt av detta, resultatens reliabilitet.
Ett noggrant 6vervigande av dessa kvalitetsaspekter ar, som tidigare ndmnts, en forutsattning
for att bedomningen i sig och de antaganden som gors utifran dess resultat sedan skall kunna
anvandas pa ett riktigt och likvardigt satt. Det ar ocksa genomgaende fragor som éar relaterade
till aspekter av validitetsbegreppet nar det galler CBT som litteraturen aterkommer till.

Chapelle & Douglas (2006) samt Chapelle (2010) refererar i sin forskning angaende CBT till sex
kriterier som foéreslogs av Bachman & Palmer 1996 for utvardering av en bedémnings
lamplighet och anvandbarhet, namligen: reliabilitet, begreppsvaliditet (Construct validity),
autenticitet, interaktivitet samt paverkan (Impact) och praktikalitet.

De forsta fyra av ovanstaende validitetsaspekter behandlas darfor i féljande avsnitt (6.4),
avseende vad som bor beaktas nar det galler datorbaserad provning i synnerhet. Darefter
fokuseras speciellt olika paverkans-, praktikalitets- och implementeringseffekter (6.5) samt
likvardighetsaspekter (6.6) i relation till CBT, eftersom (som tidigare namnts under 4.4)
Bachman & Palmer (2010) har vidareutvecklat sin modell i det att man ytterligare betonar just
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konsekvenser, likvardighets- och anvandningsaspekter av bedémningen som centrala och
utgar ifran ett dan mer enhetligt validitetsbegrepp for en beddmnings rattfardigande
(justification). Dessa aspekter forekommer dven i den har aktuella empiriska studien, for att da
speciellt belysa ett utsnitt av svenska provanvdndares syn och forhdllanden. Bachman &
Palmers utvarderingsaspekter fran 1996 aterfinns i nagot ny skepnad i de krav (claims) som
forfattarna 2010 menar bor stallas i olika skeden av ett bedomningsforlopp (s. 434):

1. Claim: consequences are beneficial

2. Claim: decisions are values sensitive, equitable

3. Claim: interpretations are meaningful, impartial, generalizable, relevant, sufficient
4. Claim: assessment records are consistent

6.4.1 Aspekter relaterade till rubric, reliabilitet och process

Bedomningens reliabilitet betraktas alltmer som en delaspekt av dess validitet, eftersom god
validitet, bland annat i enlighet med de krav som stélls av Bachman & Palmer, 2010 (ovan samt
4.4), forutsatter att resultaten ar reliabla och konsistenta. Weir (2005) valjer till exempel att
relatera till aspekten reliabilitet som scoring validity.

Chapelle & Douglas (2006) betonar vinster i form av enhetlighet, konsistens, opartiskhet och
darmed likvardighet avseende rubric vid CBT. Det faktum att instruktioner, eventuella
hjalpfunktioner, process, tid och ev. rattning styrs via dator som en oskiljaklig del av
beddmningen innebar, enligt forfattarna, att mycket av den variation som vid en traditionell
provningsprocess kan omgarda rubric undviks och medfér att bedémningen blir mer reliabel.
De menar ocksa att exempelmaterial med syfte att uppna familiaritet med format hos
testtagaren kan goras enhetliga, relevanta och latttillgangliga fér anvandaren om de
distribueras som en del av den aktuella bedémingen, eller till exempel online, vilket darmed
kan 6ka likvardigheten.

Nar det galler rattning av datorbaserade bedémningsmaterial, betonas ofta vinster i form av
exakthet, objektivitet och effektivitet. Historiskt sett forutsatte anvandningen av stordatorer
for rattning (scoring) flervalsformat och byggde pa det statistiska konceptet reliabilitet som
utvecklades under boérjan av 1900-talet (Chapelle & Douglas, 2006; Fulcher, 2000). Fulcher
talar om en, foér tiden, ny typ av kunskapstest som &n idag tenderar att dominera i
utbildningssammanhang. Han betonar dock distinktionen mellan reliabilitet och scorability och
anser att flervalsuppgifter i sig inte visat sig mer reliabla an andra format, utan majliga att latt
ratta maskinellt och darfor praktiska. Flera forskare (t.ex. Hughes, 2003) framhaller emellertid
fordelar ur framfor allt likvardighetsperspektiv med denna sa kallade objektiva rattning, medan
andra (t.ex Lindblad, 1990) paminner om att den objektiva rattningen foregatts av ett
subjektivt forfarande vid fragekonstruktionen.

Pa senare tid har emellertid de tekniska mojligheterna blivit ndgot bredare och viss bedémning
av oppna format har utvecklats till exempel nar det galler skriftlig och muntlig produktion
(Alderson, 2000b), som till exempel e-rater (ETS — About e-rater) och PhonePass (Chun, 2006).
Trots detta ser en del forskare att begransningar i svarsformat, liksom datorns kapacitet att
ratta, kan vara ett konservativt element i CBT, som skulle kunna innebédra att dvervdaganden
baserade pa psykometriskt och teknologiskt tdnkande tillats Gverskugga andra satt att
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bedoma, eller begrdansa bedémning av kommunikativa varden i spraket (Alderson, 2000a;
Douglas, 2000; Fulcher, 2000). Detta skulle kunna leda till att man frestas gora det latt matbara
till det viktiga, vilket ofta betonas som en generell fara i bedémningssammanhang.

Alderson (1990, 2000a) och Douglas (2000) varnar ocksa for att utvecklingsarbetet av i
synnerhet CAT, datorbaserade adaptiva prov (se 3.1) tenderar att praglas av effektivisering, och
generellt inte efterstravar nytdankande. Alderson ifragasatter i viss man ocksa validiteten for
CAT och menar att den diskuterats alltfor sparsamt. Hughes (2003) och Chapelle & Douglas
(2006) ser emellertid i stort sett enbart vinster med CBT i form av mer konsistent och precis
beddmning och de, i sin tur, pekar framfor allt pa fordelar med att CAT avbryter vid hog
reliabilitet. Liknande problematik bekraftades i viss man vid de studiebesdk som tidigare
namnts, da det framkom att CAT ofta ses som en mdjlighet till effektivisering vid storskalig
beddmning, men att saval utveckling som anvandning av CAT har visat sig komplicerat, till
exempel i Norge och Danmark (Moe, 2009; Skolverket/Nystrom, 2010; Wandall, 2009).

Nar det gadller explicit didaktiska aspekter av beddmning ser emellertid flera forskare
ytterligare mojligheter med CBT. Den positiva utveckling som framfor allt diskuteras galler
innovativa uppgiftsformat (Chapelle, 2010; Sireci & Zenisky, 2010), omedelbar feedback,
hjalpfunktioner och insyn i testprocessen, vilket skulle innebdra pedagogiska och didaktiska
fordelar i form av mer individualiserade prov och 6vningsmaterial (Alderson, 1990, 2000a3;
Chapelle, 2010). Detta skulle ocksa kunna fa positiva effekter pa hur prov betraktas och
anvands, deras roll i styrdokument och undervisning, men ocksa pa tillampad lingvistik, applied
linguistics, i ett vidare perspektiv. Alderson manar dock 1990 till viss eftertanke nar det galler
mojligheten till dessa komplexa resultat:”In fact the possibilities almost certainly outstrip the
ability of teachers and applied linguists to understand or interpret or simply to digest the
information. [...] the challenge is to determine what information one needs to gather about
learners’ performance, not simply what one can gather” (s.25).

6.4.2 Aspekter relaterade till autenticitet och interaktivitet

Autenticitet och interaktivitet betraktas som viktiga komponenter i kommunikativ bedémning
och en forutsdttning for meningsfullhet och generaliserbarhet, vilket har betydelse for
bedomningens validitet (jamfor ovan under 6.4). Douglas (2000, 2010) och Chapelle & Douglas
(2006) aterkommer ofta till datorbaseringens kapacitet att mediera "dkta” interaktivitet pa
malspraket samt att simulera kontexter som ar mer verklighetslika dan vad som kan
astadkommas via papper-och-pennabedémning (PBT). De varnar dock samtidigt for 6vertro pa
autenticitet i samband med teknik och paminner om att mycket som har med spraklig
kompetens att gora inte alls innefattar datoranvandning. Douglas varnar for teknikifiering utan
eftertanke och det han kallar the pitfalls of technology: “Language testing that is driven by
technology, rather than technology being employed in the service of language testing is likely to
lead us down a road best not travelled” (Douglas, 2000, s. 275).

A ena sidan beskriver Douglas hur interaktiva multimedia kan skapa verklighetstrogna virtuella,
simulerade situationer vid till exempel yrkesrelaterad provning av LSP (Language for Specific
Purposes) och a andra sidan varnar han for att betrakta sadana simulationer som helt
autentiska (the real domain). Han betonar att de egentligen inte kan visa annat dn just en
prestation i en simulerad situation och manar darfor till forsiktighet nér det galler tolkningen
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av resultat. | en senare bok om sprakbeddmning aterkommer Douglas (2010) till fragan och
betonar da vikten av att skilja pa vad som ar genuint och vad som ar autentiskt och konstaterar
att “genuineness travels well, but authenticity is more difficult to achieve” (s. 25).

Chapelle & Douglas (2006) skiljer ocksa mellan olika aspekter av autenticitet, till exempel nar
det galler virtuella format, och resonerar kring situational authenticity, som avser till exempel
beddmningssituationens kontext, genre, innehall och deltagare och interactional authenticity,
som avser interaktivitet mellan testtagarens sprakkunskaper och den kommunikativa
uppgiften (s. 9).

6.4.3 Aspekter relaterade till begreppsvaliditet - construct och
construct validity

Bachman & Palmer (2010) anger, som tidigare namnts, att ett viktigt krav pa valid bedémning
ar att den kan anses ge meningsfullt, tillrackligt och relevant underlag for tolkningar samt ha
hog grad av generaliserbarhet. Begreppet validitet ar komplext och knutet till hela
beddmningsprocessen. Flera delfaktorer utgor tillsammans bedémningens validitet, vilket
definierades av Messick, 1996: ”Validity is not a property of the test or assessment as such, but
rather on the meaning of the test scores” (s. 245). Som en konsekvens av detta drar Messick
slutsatsen att: “Hence, validity becomes a unified concept and the unifying force is the
meaningfulness or trustworthy interpretability of the test scores and their action implications,
namely, construct validity” (s. 253).

Begreppsvaliditet (construct validity) karakteriseras saledes av Messick som en ‘enande kraft’ i
sammanhallen validitet och han férklarar just begreppsvaliditet som: “The measure estimates
how much of something an individual displays or possesses. The basic question (of construct
validation) is, What is the nature of that something?” (s. 257).

Chapelle & Douglas (2006) definierar ett prov som “a procedure designed to elicit certain
behavior from which one can make inferences about [...] certain examinee characteristics in
particular non-test contexts” (s. 21). Sadana inferenser om genraliserbarhet maste saledes,
enligt Messicks syn pa validitet, vila pa en analys av bedomningens begreppsvaliditet och med
hdansyn tagen till de hot mot denna som Messick identifierat (se 3.1), namligen construct-
irrelevant variance (att bedomningen innehaller ovidkommande inslag i férhallande till det som
avses provas) och construct under-representation (att bedémningen innehaller for lite av det
som avses provas) — jamfor ovan Bachman & Palmer (2010) om meningsfullhet, tillracklighet
och relevans.

En fraga som betonas i beddmningslitteraturen ar i vilken man det som faktiskt blir foremal for
beddmning, the construct, forandras vid datorbasering, och huruvida detta i sa fall ar onskvart
eller ett hot mot bedomningens validitet. Att rubric, dvs. tillvdgagangssattet, metoden eller
formatet, som anvands har betydelse for bedomningens validitet och paverkar resultatet
bendamns metodeffekt (method-effect) eller systemeffekt. Bachman betonade 1990 att valet av
metod ar mycket betydelsefullt:

[...] the specific operations we use for making the construct observable reflect both our
theoretical definition of the construct and what we believe to be the context of language use. [...]
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Performance on languages tests thus varies as a function both of an individual’s language ability
and of the characteristics of the test method (s. 113).

Vad ar det som provas vid CBT?

— What s the nature of that something? (Messick, 1996, s. 257)

Litteraturens syn pa begreppsvaliditet, construct validiy, avseende CBT relaterar i viss man till
de forhallningssatt som Chapelle & Douglas (2006) illustrerar, och som tidigare redovisats,
namligen "Tunnelseende”, "Jamforelse” och “Innovation”. Men framfor allt féljer diskussionen
en viss kronologi som formodligen speglar den utveckling som skett bara under 2000-talet.
Nedan gors en uppdelning i tre relativt olika satt att se pa construct i CBT, som aterfinns i
litteraturen.

Oforandrat construct

Ett forsta antagande om CBT i relation till begreppsvaliditet ar alltsa att den prdévar och avser
prova exakt samma construct som motsvarande pappersprov (PBT), dvs. att datorbasering
egentligen inte har, eller ska ha, nagon betydelse for bedémningens validitet.

Intrycket fran litteraturen blir dock att detta problematiserats alltmer i takt med utbredningen
av CBT, och formodligen i takt med en vidare anvandning an de effektiviseringar som tidigt
avsags. Om CBT avser prova ett oférandrat construct, trots rubric i form av ett annat medium
och en annan metod, maste eventuella metodeffekter av datorbasering betraktas som
ovidkommande inslag, construct irrelevant variance, och kontrolleras for att inte paverka
validiteten negativt. For att undvika odnskade metodeffekter menar Douglas (2000) att det ar
en utmaning att analysera och balansera anvandningen av teknologi: “Part of the task of
describing the TLU [Target Language Use] situation will necessarily include an analysis of the
use of technology, and the concomitant use of technology in the test situation should ideally
reflect that analysis” (s. 276).

| Assessing reading problematiserar Alderson (2000b) huruvida till exempel faktorer som
textmangdens begransning pa skarm, svarighet att scrolla jamfért med att bladdra och
anstrangning att lasa pa skarm kan paverka mojligheten att generalisera lasférmaga utifran
provresultatet. Douglas (2000) drar liknande slutsatser och kritiserar till exempel att
testtagaren i TOEFL, 1998 vid lasning maste behéarska formagan att scrolla med datormus,
eftersom detta innebar provning av ytterligare en fardighet och darmed férandrar construct.
Saval Alderson som Douglas resonerar & andra sidan kring att IKT formodligen blivit en sa
naturlig del av ldsning att det blivit en delfardighet — an element of literacy (se nedan).

Trots mangden CBT redan i slutet pa nittiotalet, menar Alderson (2000a) att det egentligen inte
forelegat nagon egentlig innovation eller forbattring nar det galler metoder eller att méta
construct. Detta ar enligt forfattaren en anledning till att projektet DIALANG antagit ett
forsiktigt forhallningssatt till metodeffekter och framst arbetat med innovativ design och
sjdlvbeddmning. Han betonar att det faktum att DIALANG ar low-stakes och diagnostiskt,
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tilldter innovation och experiment och efterfrdgar komparativ forskning kring teknologins
effekter i vid bemarkelse.

Forandrat construct for CBT

Med sin fraga New test methods — new constructs? dnskar Chapelle & Douglas (2006, s. 10) ta
ett steg framat och efterlyser forskning som undersoker CBTs mdjligheter att prova och
synliggéra nya (sprakliga) formagor. De diskuterar i termer av olika construct — the pure
construct eller the construct of interest respektive the test construct, och betonar vikten av att
klargoéra vad som faktiskt prévas (clarifying test construct). Om testtagaren vid horforstaelse till
exempel kan ga tillbaka och lyssna flera ganger eller vid skriftlig produktion kan anvdanda online
hjalp eller sprakkontroller, dd mater provet implicit daven dessa strategiska formagor, vilket
enligt forfattarna innebar att de maste betraktas vara del av test construct.

Vidare problematiserar Chapelle & Douglas det traditionella antagandet att construct of
interest, t.ex. avseende lasférmaga, for att vara generaliserbart bor forstdas som oberoende,
dvs. férmaga att ldsa vad som helst var som helst. De ifragasatter mot bakgrund av detta att
provning av datorbaserad lasning skulle utdka construct och havdar att construct of interest i sa
fall ar for begransat. En forandring i prestation som beror pa god datorférmaga bor inte, enligt
forfattarna, betraktas som irrelevant for allman spraklig férmaga, som den boér definieras pa
2000-talet. De fragar sig om spraklig kompetens i en akademisk miljo kan sérskiljas fran
formagan att anvanda dator och menar att traditionella pappersprov istéllet skulle kunna sagas
innebara negativa metodeffekter och vara ett exempel pa construct under-representation enligt
Messicks definition (1996):

In an environment where language users spend much of their time reading and writing in front of
the computer, the constructs of academic reading, listening, and online composing might best be
reflected in computer-assisted test tasks. So integral is the computer to the writing process that
the idea of assessing writing ability with a paper-and-pencil writing task would be recognized by
most academics as introducing bias into measurement (Chapelle & Douglas, 2006 s. 94).

Enligt Chapelle & Douglas (2006) och senare Chapelle (2010) speglar synen pa validitet ocksa
mojligheterna med CBT. De menar att ett paradigm som forutsatter att spraktest ska mata
sprakliga kompetenser oberoende av kontext for sprakanvandningen formodligen ar orimligt.
En forutsattning for att forskningen kring validitet skall kunna bli konstruktiv och se bade
potential och nackdelar med metodeffekter rérande CBT, ar enligt forskarna att begreppet
validitet omvarderas for CBT och att andra dimensioner dan korrelation mellan CBT och
traditionella pappersprov (PBT) belyses: ”[..] if a computer-based test results in a score
meaning which is different from that of an otherwise similar paper-and-pencil test, it is a
threat only to the extent that score users intend the scores to be equivalent” (s. 42).

Chapelle & Douglas ser emellertid, oavsett jamforelser med PBT, flera mojliga hot mot
validiteten nar det géller CBT i sig. De menar att validering av CBT maste baseras pa
overvaganden i vilken utstrackning datorkompetens, eller datoranvandningen i sig, paverkar
utfallet. Forfattarna urskiljer nagra exempel pa hot mot validiteten hos CBT:
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- Metodeffekter (eventuell construct-irrelevant variance) nar det galler annorlunda
provprestationer, som t.ex. oro eller ovana vid datorer

- Begransningar (ev. construct under-representation) pga. uppgiftsurval eller uppgiftstyper
som gor att bedomningen inte blir tillrackligt representativ eller varierad

- Otillracklig eller irrelevant bedémning (ev. construct under-representation) vid automatisk
rattning, pga. att CBT dnnu inte kan hantera 6ppna svarsformat

Nytt construct for kommunikativ spraklig kompetens

Chapelle & Douglas (2006) manar forskningen om CBT inom tillampad lingvistik att beakta de
sprakliga kompetenser som kravs i teknologiskt medierad interaktion och kommunikation, och
darfor omvardera construct:

Applied linguists would therefore speak of language ability as the ability to choose and deploy
appropriate linguistic resources for particular types of situations. [...] These choices ultimately
depend on the language user’s technological and strategic competence, which together with
linguistic competence may be the type of construct of relevance to language use through
technology. In other words, communicative language ability needs to be conceived in view of the
joint role that language and technology play in the process of communication (s. 107-108).

Detta skulle enligt forfattarna innebdra en delning av begreppet spraklig kompetens i olika
kontextberoende construct, vilka i manga situationer ar férbundna med datorer. Exempel pa
sadana delkompetenser skulle vara electronic literacy och multimodal literacy.

En vidare syn pa spraklig kompetens aterfinns ocksa i de skrivningar om las- och skrivkunnighet
(literacy) som avser PISA (OECD — PISA, 2009, Reading Framework). | definitionen av lasning
inbegrips lasning av saval handskriven, tryckt som elektronisk text. Det senare innefattar ocksa
olika strategier kring att skrolla och hantera till exempel hyperlankar, med motiveringen att
detta ar en viktig del av lasféormaga inom flera sprakliga domaner. Reading Literacy definieras i
PISA enligt féljande: “an individual’s capacity to understand, use and reflect on and engage with
written texts, in order to achieve one’s goals, to develop one’s knowledge and potential and to
participate in society” (OECD, 2009, s.14).

| USA har ETS (Educational Testing Service) i samarbete med flera amerikanska universitet
utvecklat bedémningsmaterial for att prova ICT Literacy (Information and Communication
Technology) bland annat vid antagning till larosdten och vid anstallningar. | inledningen till
materialet forklaras syftet:

Despite broad consensus on the need [...] to ensure that students enter college and the economy
prepared for the complexities of an informationdriven society. We will surely one day succeed in
closing the “digital divide” that separates the technology haves from the have-nots. But we will
not succeed by merely providing access to equipment; we must also provide the intellectual tools
to use technology effectively, in school and in the workplace. That is exactly what ETS is doing
with a new ICT Literacy large-scale assessment.

| en artikel i tidskriften SYSTEMICS, CYBERNETICS AND INFORMATICS redogor Katz & Macklin
(2007) bland annat for utvecklingsstudier nar det galler ICT Literacy. De ger ocksa en
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sammanstdllning av vilka komponenter som enligt ETS ICT Literacy Assessment utmarker
spraklig formaga och kritiskt tankande i teknologisk miljo (s. 51):

The assessment measures ICT literacy through seven performance areas, which represent
important problem-solving and critical thinking aspects of ICT literacy skills.

Proficiency Definition

Define Using digital tools to identify and represent an information need

Access Collecting and/or retrieving information in digital environments

Manage Using digital tools to apply an existing organizational or classification cheme
for information

Integrate Interpreting and representing information, such as by using digital tools to
synthesize, summarize, compare, and contrast information from multiple
sources

Evaluate Judging the degree to which digital information satisfies the needs of an
information problem, including determining authority, bias, and timeliness of
materials

Create Adapting, applying, designing, or constructing information in digital

environments
Communicate  Disseminating information relevant to a particular audience in an effective
digital format

6.5 Paverkanseffekter vid datorbasering av bedomning i
sprak

Fragor om bedomningens konsekvenser och paverkanseffekter pa olika nivaer avser
anvandarrelaterade, etiska aspekter. Bachman & Palmer (2010) stéller som tidigare namnts (i

6.4) som forsta krav for att kunna rattfardiga en bedomnings anvandning att dess konsekvenser

ar av godo. De redovisar vidare, och betonar ansvarstagande for ett flertal mojliga
paverkanseffekter, framst avseende testtagare men ocksa nar det géller beslut som ror saval
larare, undervisning, organisation som administration. Shohamy (2001) understryker att det
ocksa existerar en makroniva och manar till vaksamhet:

Pretending that tests are neutral allow those in power to misuse them. Testers must realize that
much of the strength of tests lies not only in their technical quality but in their use in social and
political dimensions. Studies of the use of tests, as part of the validation on an ongoing basis, are
essential for the integrity of the profession (s. 162).

6.5.1 Washback

Forskningen ar generellt 6verens om att 6vergangen fran ett system till ett annat har olika
implikationer pa dess anvdandning och medfér paverkan pa sin omgivning, vilket pa olika satt ar
relaterade till prévningens validitet. Messick (1996) definierar fenomenet washback enligt
foljande:
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Washback, a concept prominent in applied linguistics, refers to the extent to which the
introduction and use of a test influences language teachers and learners to do things they would
not otherwise do that promote or inhibit language learning (s. 241).

Eftersom washback och bias, med flera effekter, ar sociala konsekvenser av ett provs
anvandning, bor de enligt Messick ses som forknippade med beddémningens begreppsvaliditet:

The consequential aspect appraises the value implications of score interpretation as a basis for
action as well as the actual and potential consequences of test use, especially in regard to
sources of invalidity related to issues of bias, fairness and distributive justice, as well as to
washback (s. 249).

Messick noterar att en del forskare menar att ett provs validitet paverkas av huruvida det
genererar positiv eller negativ washback. Han framhaller dock vikten av analys och en viss
forsiktighet eftersom han menar att washback kan bero pa en mangd faktorer inom ett
utbildningssystem. Enligt Messick paverkar washback ett provs validitet endast om det kan
beldggas att den ar en direkt effekt av provet som sadant och inte av andra omstandigheter.
For att framja god washback menar Messick att man bor arbeta for att minimera eventuella hot
mot bedémningens validitet, i form av construct under-representation eller construct-irrelevant
difficulty.

Bailey ger i tva artiklar (Bailey, 1996, 1999), en utforlig redogorelse for olika forskares syn pa
och arbete med begreppet washback, eller backwash, framfor allt under 80- och 90-talen.
Bailey refererar till exempel till Swain som i flera publikationer under 1980-talet framférde att
kommunikativa spraktest ska baseras pa fyra principer: 1 Start from somewhere, 2 Concentrate
on content, 3 Bias for best och 4 Work for washback. En utgangspunkt for Baileys genomgang ar
att washback kan vara bade en 6nskad och odnskad effekt av prov och bedémning. Utifran
litteraturen konstaterar hon att washback generellt definieras som testnings paverkan pa
undervisning och larande, att denna paverkan allmant anses existera och vara viktig men att
relativt lite empirisk forskning utforts for att dokumentera dess egentliga natur eller dess
bakomliggande mekanismer (1996, s. 259).

Bailey gor vidare en uppdelning mellan Washback to the learner och Washback to the
programme, framfor allt baserad pa forskning av Hughes (opublicerat material) och Alderson &
Wall (1993). De senare foreslar femton distinktioner, vilka i en konsekvenskedja foljer pa
varandra, som underlag for en analytisk bild av begreppet washback. Bailey (1999) kombinerar
vidare Hughes och Alderson & Walls teorier i en utforlig schematisk bild 6ver hur ett prov
paverkar och interagerar med olika nivaer av anvandare (s. 264).

Bachman & Palmer (1996) betonar, liksom Shohamy (2001) och Hughes (2003), att ett provs
paverkan kan urskiljas pa tva nivaer, dels en mikroniva som ror individuella elever och larare
och dels en makroniva som roér samhallet och dess utbildningssystem. Forfattarna papekar
vidare att washback ar komplext och maste sattas | ljuset av 6vergripande mal och varden: ”In
summary, the impact of test use needs to be considered within the values and goals of society
and the educational system in which it takes place, and according to the potential outcomes of
such use” (1996, s. 35).
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Hughes (2003) hénvisar nar det galler backwash (en beteckning han forordar framfor
washback) till innehallsvaliditet (content validity), som en undergrupp av begreppsvaliditet
(construct validity). Han varnar for att om en tongivande beddémning till exempel har skev eller
snav representation av det relevanta innehallet (content) tenderar detsamma att bli negligerat i
undervisningen. Negativ backwash orsakas ocksa ofta, enligt Hughes, av att bedémningen
inte uppfattas prova “ratt sak” (face validity). Hughes ser emellertid positiv backwash av
beddmning som viktig och 6nskvard och rekommenderar ett antal atgarder vid konstruktion
och utveckling av provmaterial (s. 53-56):

. Test the abilities whose development you want to encourage.

. Sample widely and unpredictably.

. Use direct testing.

. Make testing criterion-referenced.

. Base achievement on objectives.

. Ensure [that the] test is known and understood by students and teachers.
. Where necessary, provide assistance to teachers.

. Count the cost.

OO UL A WN B

6.5.2 Erfarenheter av och asikter om implementering av CBT

| vilken man ett prov ar anvandarvanligt, tillgangligt och mojligt att tillampa i praktiken
bendamns dess praktikalitet. Bachman & Palmer (1996, 2010) definierar ett provs eller en
testmetods praktikalitet som skillnaden mellan tillgangliga resurser och dess kravda resurser,
och syftar pa bade manskliga som materiella resurser och resurs i form av tid. De skriver:

The last test quality that needs to be considered is practicality, which is different in nature from
the other five qualities. [dvs. Reliability, Construct validity, Authenticity, Interactiveness, Impact]
While those qualities pertain to the uses that are made of the test scores, practicality pertains
primarily to the ways in which the test will be implemented, and, to a large degree, whether it
will be developed and used at all (1996, s. 35).

Chapelle & Douglas (2006), Chapelle (2010) och Douglas (2010) papekar att man bor vara
uppmarksam pa att CBT kan innebédra vissa sakerhetsrisker och att implementeringsfasen
medfor ett 6kat behov av support. De understryker vikten av att implementera stegvis och
undersdka aspekter som kostnader, paverkanseffekter pa inldarning och dven familiaritet med
och oro infér datoranvandning, men menar ocksa att inga av dessa mojliga negativa aspekter
tyder pa att CBT/CALT ar mer tveksamma &n andra prov. Chapelle (2010) understryker
daremot mojlig positiv washback i form av 6kad anvandning av datorteknologi som gor det
mojligt for elever att fa kontakt med malspraket i och utanfor klassrummet. Forfattarna menar
att implementering av CBT och CALT kan leda till 6kad computer literacy men aven target
language literacy, och att bada ar nédvandiga for framgang.

Aven Meijer (2009) menar att implementering av CBT ar ett komplext beslut och varnar fér att
betrakta CBT enbart som en 6vergang fran ett instrument till ett annat. Enligt Meijer ar
beddomning en del av pedagogiska och socio-politiska system, som genom att mata vad som
pagar i dessa system oundvikligen férandrar desamma (the observer effect). Han betonar ocksa
att bedémningsinstrument upplevs som markoérer dels for vad som ar viktigt att ldara och dels
for vad som utgér kompetens inom ett omrade, sa kallad feedback effect (s. 104).
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Erfarenheter vid ETS (Educational Testing Service).

van Lent (2009), verksam vid ETS (Educational Testing Service) Global, redogor for hur en viss
forsiktighet praglar ETS och liknande organisationer nar det géller 6vergangen fran traditionella
pappersprov (PBT) till CBT vid storskalig prévning av high-stakes karaktar. Han efterfragar en
benefit-risk approach som kan belysa viktiga hdansynstaganden for utbildningsmyndigheter som
maste ta ansvar for sadana beslut. van Lent menar ocksda att ett nytt medium kan fa
konsekvenser for en eventuell foérandring av construct och att det inte ar forsvarbart att riskera
likvardighet och validitet for ett medium som Oppnar for méjligt construct irrelevant variance.
Han menar dock att det inte ar fragan om om, utan hur en 6vergang ska kunna ske med
bevarad och helst forbattrad valditet, likvardighet, anviandbarhet och trovardighet — nar
pedagogisk forskning sackar efter, vilket gor att utvecklingen av CBT f6r narvarande styrs av vad
tekniken tillater:

The current state of CBT can be characterized as: some CBTs offer little or no added value; some
“innovative” items are likely to contribute more ‘artifactual’ than valid measurement; limited site
capacity often forces continuous administration, which can introduce serious security concerns;
test administration algorithms are getting smarter but remain limited. Key issues that have to be
taken care of are linked to design, accessibility and security. Appropriate underpinning with
relevant research is an absolute necessity (s. 84).

Bridgeman (2009), ETS USA, redogér vid samma konferens som van Lent ovan, for en bred
anvandning av CBT i USA och listar i sitt paper ett tiotal storskaliga exempel pa CBT, men
framhaver att de storsta antagningsproven till amerikanska college, sa kallade admissions tests,
ges som PBT da de gors av miljontals studenter inom loppet ett par manader. Han menar att
CBT har atskilliga fordelar jamfért med PBT men manar, liksom van Lent, till en viss forsiktighet
da ny teknik ocksa oundvikligen fér med sig nya utmaningar som kan vara svara att forutse.

Nagra av de fordelar han anger ar lagre kostnader och sdkrare distribution, mindre tidsatgang,
omedelbar rattning och mojligheter ocksa till andra data som ger insyn i processen. Dock kan
sarbarhet vid till exempel stromavbrott eller avbrott i uppkopplingar skapa stora svarigheter.
Han manar ocksa till vaksamhet utover den rena datortillgangen, eller provtagarnas datorvana,
och hanvisar till en egen studie kring konsekvenser av anvandning av olika sorters datorer 2003.
Denna visade att elever som gjorde lasprov pa stor skarm med god uppldsning fick battre
resultat an de med liten skarm med samre uppldsning, samt att de som skrev pa laptop hade
samre resultat an de elever som skrev pa vanlig dator. Han ser det ocksa som en mdjlig férdel
att testtagare anvander samma inbyggda hjalpmedel som t.ex. ordbok, men varnar for att alla
inte kan vara lika vana att anvdanda dem, vilket paverkar likvardigheten.

Implementering av nationella CBT i Norge

Carlsen (2008) och Moe (2009) redogdr for och diskuterar implementeringen av det norska
nationella provsystemet i bland annat engelska. Universitetet i Bergen ansvarade mellan 1998
och 2003 for utvecklingen av den norska versionen av DIALANG, vilket gjorde att de hade viss
erfarenhet av CBT nar datorbaserade nationella prov skulle inforas 2003. Eftersom det
bedomdes att man varken hade serverkapacitet, mojlighet att administrera eller tillracklig
utrustning pa skolorna att genomféra prov med alla elever i en arskurs samtidigt, tillhandaholls
tre likvardiga prov under en fjortondagarsperiod. Adaptiva prov skulle krava en alltfor stor
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uppgiftsbank och svarigheter att kontrollera provens innehallskvalitet, varfor det, efter viss
forsoksverksamhet med delvis adaptiva prov, beslutades goéra linjara prov (Moe, 2009).
Skolorna informerades om de tekniska forutsattningarna och exempeluppgifter tillhandahdélls
pa natet ungefdar sex manader innan det forsta provet skulle genomforas. Nagra skolor hade
vid implementeringen inte uppgraderat sina uppkopplingar eller sin datorkapacitet, men nagot
ar senare, 2005, genomforde cirka 200 000 elever i fyra arskurser datorbaserade prov. Resultat
och enkater fran 2008 visar bland annat att de flesta eleverna "tycker om’ proven, att avsevart
fler pojkar an flickor tycker att de ar ’latta’, men att detta inte avspeglas i resultaten, och att en
del elever tycker att det ar jobbigt att Idsa pa skarmen (Moe, 2009).

Senare har de norska proven mottagits val, men opinionen var under de forsta aren starkt
emot nationell provning som sadan (Carlsen, 2008; Moe, 2009). Det faktum att inte bara prov
har paverkanseffekter pa olika nivaer, utan att ocksa provningen i sig paverkas av dess
anvandare och det samhalle den forekommer i, diskuteras med utgangspunkt i en norsk
kontext av Carlsen (2008) i artikeln The role of testing in an egalitarian society. Carlsen
konstaterar att utveckling av nationell provning och betygsattning moter speciella utmaningar i
ett samhalle som praglas av Jantelag och en stark demokratisk jamlikhetstradition.

Det norska nationella provsystemet hade initialt dels en pedagogisk och dels en rapporterande
funktion och initierades bland annat pa grund av nedslaende resultat pa PISA 2000 (da Norges
resultat var medelgoda totalt sett, men samre an Sverige och ’vinnaren’ Finland). Dessa syften
kom enligt Carlsen och Moe i viss man att motverka varandra; arbete med att skapa positiva
washback-effekter och ge konstruktiv feedback till larare och elever kom i konflikt med att den
rapporterande funktionen prioriterades och resultaten skulle Internetpubliceras pa skolniva,
vilket forutsatte single scoring istallet for profiler och detaljerad feedback. Den allménna
opinionen i Norge reagerade i borjan starkt och till exempel bojkottades de forsta proven av
elever och foraldrar, da publiceringen av resultaten befarades 6ka segregationen i samhallet
och bland annat leda till fler friskoleetableringar (Carlsen, 2008; Moe, 2009). Det ar, menar
Carlsen, olyckligt att en bred allman debatt fér och emot bedémning i sig kan tendera att
overskugga och i viss man hindra en fruktbar diskussion om provkvalitet, testetik och rimlig
och réattvis anvandning av resultat. Hon drar ocksa slutsatsen att motstand mot provning i ett
demokratiskt samhalle dr nagot av en paradox, eftersom: “In a society where goods, positions
and privileges are distributed by qualifications and not by birthright, testing is an indispensable
tool” (s. 5).

6.6 Likvdrdighetsaspekter - fairness, bias och
familiaritet

6.6.1 Likvardighet och bias

De svenska nationella proven vilar pa uttalad demokratisk grund och den foérsta punkten som
pa systemniva beskriver provens uppdrag och syfte anger att de ska stédja en likvardig och
rattvis bedomning och betygssattning. | de gemensamma principer som omfattar de nationella
provmaterialen i engelska och frammande sprak definieras detta ytterligare, och ocksa pa
individnivd. Dar betonas att elever i proven ska ges mdjlighet att visa vad de kan (och inte
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framst vad de inte kan) bland annat genom att materialens olika delar erbjuder variation, bade
vad géller innehall och svarsform (NAFS-projektet — Gemensamma principer).

Bachman & Palmer (2010) skriver angaende likvardighet (fairness) att bedomningsforskningen
generellt ar 6verens om att likvardighet och rattvisa ar en grundlaggande angeldagenhet, men
att begreppet forefaller svart att definiera, da likvardighetsaspekter ar knutna till saval process,
som produkt och konsekvenser. Forfattarna framhaller fairness som centalt, i synnerhet vid
beddmning av high-stakes-karaktar, vilket ocksa avspeglas i de grundlaggande krav de foreslar
for all bedomning (se 4.4), och de forklarar att:

If the assessment procedure does not provide assessment records that are consistent across
different groups of individuals, it is not fair. If the interpretations that we make of assessment
records for individuals who are members of different groups are differentially meaningful or are
not impartial, then they are not fair. If the interpretations are not generalizable beyond the
assessment itself, or are not relevant and sufficient, then the decisions we make may not be fair.
If the decisions we make ignore community values and legal requirements and are not equitable
for individuals in different groups, they will not be fair. If the consequences of using the
assessment and of the decisions made are not beneficial, then these will not be fair (Bachman &
Palmer, 2010, s.131).

Deras slutsats blir att likvardighet beror av tva aspekter av bedémningen, namligen jamlik och
rattvis behandling pa individniva i processen, samt franvaro av bias avseende process, utfall och
tolkning av resultat. Bias definieras vidare som: “Bias can be defined as a difference in
meanings of assessment records for individuals from different identifiable groups (e.g. by
gender, ethnicity, religion, native language) that is not related to the ability that is assessed” (s.
129). Som troliga kallor till bias anges vidare omstandigheter relaterade till
bedomningsmaterialets format, innehall (topical content) och till eventuell inkonsekvens vid
bedOmning av resultatet.

6.6.2 Likvirdighet i relation till validitet

Medan etik inom sprakbedomning generellt férknippas med grundlaggande praxis och
forhallningssatt och saledes betraktas som ett dvergripande koncept som omfattar validitet och
likvardighet (Xi, 2010), diskuteras inom beddmningsforskningen emellertid férhallandet mellan
bedomningens likvardighet och dess validitet. | en artikelserie om begreppet fairness,
kategoriserar Xi (2010) olika synsatt pa i vilken utstrackning likvardighet ar knutet till validitet.
Likvardighet betraktas enligt dessa antingen som en oberoende kvalitet hos bedémningen, som
en overgripande kvalitet som inbegriper validitet eller som en delaspekt av bedémningens
validitet. Enligt Xi skulle en ytterligare distinktion underlatta analysen av likvardighetsaspekter:

This approach treats fairness as an aspect of validity and conceptualizes it as comparable validity
for all relevant groups. Anything that weakens fairness compromises the validity of a test. This
conceptualization expands the scope and enriches the interpretations of fairness by drawing on
well- defined validity theories while enhancing the meaning of validity by integrating fairness in a
principled way (Xi, 2010, 5.147).
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Xi pekar ocksa pa flera avgoérande faktorer som orsakar partiskhet i bedémning, som bl.a.
olampliga uppgifts- eller svarsformat, olampligt innehall, innehdll som underrepresenterar
construct, samt rubrics som inte representerar de fardigheter som kravs i domanen - eller som
representerar irrelevanta fardigheter.

| samma artikelserie replikeras Xi av bland andra Davies (2010) och Kane (2010). Davies gor
gallande att “the pursuit of fairness in language testing is vain: first because it is unattainable
and second because it is unnecessary” (s.171). Han anser att en vidgad syn pa validitet i sig
inbegriper opartiskhet och att bedémningens validitet alltid maste relateras till dess avsedda
malgrupp:

Like justice, validity guarantees that an ability is being appropriately tested for a relevant
population: this population will be made up of various groups but there is sufficient homogeneity
across groups for them to be treated as comparable. A test that is valid for group A (say adults)
cannot be valid for group B (say children) because they belong to different populations. It is not a
question whether such a test is fair or unfair for group B: the test is just invalid for group B. The
search for test fairness is chimaerical (Davies, 2010, s. 175).

Enligt Kane, som ar mer positiv till Xis hypotes ovan, beror forhallandet mellan validitet och
likvardighet av hur de definieras, och han menar att en bredare definition av det ena av
nddvandighet innefattar en smalare definition av det andra. Han anser att en beddmning som
ar partisk och systematiskt missgynnar vissa grupper av testtagare inte heller ar valid avseende
dessa grupper och att en invalid bedémning som genererar felaktiga slutsatser heller inte ar
likvardig eller opartisk. Liknande resonemang fors ocksa av Douglas (2010) som konstaterar att

“there is no such thing as a valid test, only tests which have shown to be valid for certain
purposes” (s. 35).

6.6.3 Jamforande studier - familiaritet

Jamfoérande studier i Norge har dokumenterat goda erfarenheter av digitala nationella prov
(Moe, Carlsen & Hasselgren, 2006) och i Korea har Choi, Kim & Boo (2003) jamfért CBT med PBT i
sprak och funnit att éverensstammelsen nar det galler reliabilitet och validitet ar god, med
sarskilt fokus pa aspekter relaterade till content och construct. Vid jamférande analyser av CBT
och PBT som hor- och lasforstaelseprov, samt grammatik- och vokabuladrprov fann Choi, Kim &
Boo hogst korrelationer vid grammatik och lagst vid lasning, vilket de satter i samband med att
flertalet testtagare papekat 6gontrotthet och koncentrationssvarigheter vid lasning pa skarm.

Nar det géller fragor om likvardighet och eventuell bias avseende CBT aterkommer flera
forskare till sjdlva datoranvandningen och faktorer avseende rubric som féljer pa datorbasering.
Chapelle & Douglas (2006) problematiserar att lag datorfamiliaritet kan leda till annorlunda
provprestationer jamfort med pappersprov (PBT) for vissa grupper, men konstaterar att sadana
effekter eventuellt kan minskas genom att testtagare erbjuds exempelprov fore
bedomningstillfallet. Acceptans av CBT avseende TOEFL har undersokts av Stricker, Wilder &
Rock (2004) och deras studie har sedan foljts upp av Stricker & Attali (2010), efter det att TOEFL
Internetbaserades 2009 (TOEFL iBT™). Den uppfdljande studien uttrycker ambition att géra mer
finmaskiga undersokningar, men bada studierna finner generellt god acceptans for CBT och
inga namnvarda samband mellan familiaritet och prestation. Detta tolkas som att testtagare, i

39



USA och andra lander, redan ar val fértrogna med datorbaserade prov trots att teknilogin annu
arisin linda (2004, s. 49).

Kikis- Papadakis & Kollias (2009) uttrycker emellertid stark oro éver 2000-talets enorma 6kning
av IKT-provningar och CBT (e-assessments) nar det galler placement-tests och admission-tests
av high-stakes-karaktar. De menar att det som av manga ses som en effektivisering och 6kad
tillganglighet, samtidigt systematiskt diskriminerar och exkluderar de socio-ekonomiska grupper
som inte har likvardiga mojligheter nar det galler familiaritet varken med datormediet som
sadant eller med IKT. Liknande rapporteras ocksa av Sireci & Zenisky (2010) som angdende nya
format anser att ”In particular there is very little research on the social considerations of
innovative item formats. This is unfortunate because computer familiarity is likely to be
associated with socioeconomic status and other demographic variables” (s. 345).

Kikis-Papadakis & Kollias havdar ocksa att skolkulturen i Europa Overlag ar konservativ nar det
géller saval datorutrustning som anvandning av och undervisning om IKT, och dven nar det
galler tilltro till vardet av IKT, vilket framfor allt missgynnar de elevgrupper som ar beroende av
skolan i detta avseende. Emellertid ser Sireci & Zenisky ocksa i princip det omvanda, namligen
risker for bias nar det galler traditionella pappersprov (PBT) pa grund av construct-irrelevant
variance (CIV) som da drabbar vana datoranvandare:

Increasingly, many skills used in real life are done in a computer environment. Without movement
toward greater use of computer-based testing, the potential exists for CIV to creep into a paper-
based testing environment because of unfamiliarity with paper test methods (s. 345).

6.6.4 Jamforande studier - genusaspekter

En annan distinktion som studeras nar det galler skillnader i provresultat mellan datorbaserade
prov och pappersprov avser eventuella konsskillnader. Halldérsson, McCelvie & Bjoérnsson
(2009) jamforde utifran ett genusperspektiv islandska elevers resultat pa PISA 2006 som
pappersprov och CBAS 2006 (Computer-Based Assessment of Scientific Literacy), mot bakgrund
av att Island var det land som vid PISA 2003 hade de storsta konsskillnaderna i resultat, till
flickornas fordel. | samtliga tre deltagande lander (Island, Danmark och Korea) hade daremot
pojkar battre resultat an flickor pa CBAS 2006. Studien indikerar att islandska pojkar visar hogre
motivation, familiaritet och sjalvfortroende nar det galler uppgifter som involverar IKT, men att
dessa faktorer inte visar sig ha signifikant forhallande till resultat. Enligt forfattarna forklaras
resultaten delvis av att mindre mangd lI6pande lastext i CBAS jamfoért med PISA PBT ar till fordel
for pojkars resultat. Enligt forskarna stdods detta av erfarenheter som visat att konsskillnader
minskar, dven vid pappersprov, om textmangden i uppgifter reduceras till under 100 ord, samt
av motivationsfaktorer som indikerar att pojkar visar tendens att oftare ‘ge upp’ vid upplevda
svarigheter som t.ex. storre textmangd.

Liknande resultat rapporteras av Martin & Binkley (2009) som anser att fokus pa klassisk
lasforstaelse med lopande text visat sig innebdra bias till flickors fordel, som t.ex. i PISAs
lasforstaelsedel, eftersom flickor generellt har storre familiaritet med den lastypen. De menar
att CBT, med innovativa format och ny rubric, kan mojliggdéra stérre variation och utjamna
konsskillnader som beror pa att flickor och pojkar generellt tycks foredra olika typer av stimuli
och format. En utdkad syn pa ldaskompetens (reading literacy) som ocksa omfattande IKT-
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kompetens skulle, enligt forfattarna, férmodligen gora att pojkar fick stérre majlighet att visa
sin formaga.

Jamférande studier som involverat prov i flera @mnen har ocksa gjorts nar det galler de
nationella @mnesproven i engelska, svenska och matematik for arskurs nio i Sverige, i relation
till rubric men inte datoranvandning. Aberg-Bengtsson & Erickson (2006) har redovisat starka
korrelationer pd individnivda mellan prestationer nar det galler liknande format oavsett
lingvistiskt eller matematiskt @mnesfokus. De framhaller darfor vikten av varierade
uppgiftsformat inom prov, da vissa format tydligt och systematiskt gynnar vissa typer av elevers
profiler och larstilar.  Forfattarna framhaller ocksa att hansyn bor tas till att en uppgifts
svarighetsgrad i sig har olika bevekelsegrunder — den kan pa ett teoretiskt plan bedémas ’svar’ i
forhallande till construct, empiriskt visa sig ‘svar’ eller upplevas av testtagare som “svar’.

6.6.5 PISA 2009

| Skolverkets rapport Eleverna och ndtet (Skolverket, 2011b) redovisas och diskuteras resultat
fran PISA 2009. For forsta gangen erbjods da, forutom det traditionella lasprovet, ocksa ett
frivilligt prov i digital lasforstaelse och bada dessa lasprov genomfordes av elever fran 16 OECD-
lander och tre andra lander, och daribland ca 2000 svenska elever i arskurs nio. De bada
proven var inte identiska och en viktig skillnad var att navigation ingick som en fardighet i det
digitala lasprovet, vilket innebar att med hjalp av IT sdka information for att konstruera text (se
6.4.3 om férandrat construct).

Korrelationen mellan traditionell ldsning och digital ldsning betraktas som hog. Totalt bland de

16 deltagande OECD-landerna var sambandet mellan resultaten pa de bada lasproven 0.83 och
for de svenska eleverna var korrelationen 0.87. Enligt analysen samvarierar ocksa generellt
resultatet pa det traditionella lasprovet med resultaten pa 6vriga prov — i digital lasning,
matematik och naturvetenskap. Férmodligen, menar forfattarna, ligger hogre resultat pa det
traditionella lasprovet bakom att vissa lander har hogre resultat an Sverige pa oévriga prov, och
ocksa pa det i digital lasning. Svenska elever har ett hogre medelvarde pa det digitala lasprovet
an pa det traditionella, och de presterar battre an genomsnittet inom OECD pa detta prov.
Bland OECD-landerna har fyra lander (Sydkorea, Nya Zeeland, Australien och Japan)
medelvarden som &r signifikant hogre an det svenska medelvardet pa det digitala lasprovet, tre
lander (Island, Irland och Belgien) medelvarden som inte skiljer sig ifran det svenska
medelvardet och 10 lander medelvarden som ar signifikant ldagre dan det svenska medelvardet
(s. 44). | studien belyses provprestationer i forhallande till bakgrundsvariabler som datorvana,
utlandsk bakgrund, socio-ekonomisk bakgrund och genus. Skillnaderna ar mindre avseende
grupp pa det digitala lasprovet dn pa det traditionella for Sveriges del, men diskrepanserna ar
ocksa i flera avseenden storre an i flera andra lander.

94 % av de svenska eleverna anger dels att de surfar pd natet hemma mer an en gang i veckan,
dels att ldsa eller skriva digitalt kinns mer bekant &n pa papper. Restultaten visar att elever som
har tillgang till dator hemma presterar battre pa det digitala lastestet, men ocksa att de
mattliga datoranvdandarna, med mattligt sjalfortroende, presterade battre dn de frekventa med
hogre sjalvfortroende. Det framkommer emellertid inte nagot direkt samband mellan
datoranvandning i skola eller hem och resultaten i digital ldsning, vilket samvarierar i alla
deltagande lander. Forfattarna problematiserar avseende detta att elever anvander datorer till
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olika saker och att skolan sadllan har undervisning i egentlig dator- eller IKT-kompetens, utan
oftast later elever arbeta ensamma vid datorer. ”"Datoranvandning” ar enligt forfattarna
sannolikt ett for oprecist begrepp att anvanda vid liknande jamforelser.

Generellt visar resultaten att diskrepansen i resultat ar storre i Sverige an i OECD som helhet
avseende elever med inhemsk respektive utlandsk bakgrund. Elever med utlandsk bakgrund,
oavsett om de ar fodda i Sverige eller inte, har lagre resultat pa bada lasproven, men lyckas
signifikant battre pa det digitala lasprovet an pa det traditionella. Ocksa avseende socio-
ekonomisk bakgrund tycks for Sveriges del resultaten visa att dess paverkan ar mindre pa det
digitala lastestet an pa det traditionella, men socio-ekonomisk bakgrund verkar ha storre
betydelse i Sverige dn i 6vriga nordiska lander. Jamfort med alla 6vriga deltagande OECD-lander
ligger Sverige pa ett medelvarde nar det galler denna samvarians. Avseende genus har i alla
lander flickor signifikant battre resultat pa bada proven, men skillnaden mellan pojkars och
flickors resultat ar mindre pa det digitala provet. Forfattarna menar att forklaringar till
pojkarnas fordel avseende detta kan vara att texterna ar kortare och att det ar farre |6pande
texter i det digitala provet, samt att pojkar kdnner sig mer motiverade av mediet (jfr ovan
Halldérsson, McCelvie & Bjornsson, 2009; Martin & Binkley, 2009).

6.7 Avslutande kommentar: Ett nytt steg for de
nationella provmaterialen i sprak.

Efter avsnitt 5 om de svenska nationella provmaterialen i engelska anvandes ovanstaende
rubrik som en fraga. Det forefaller nu rimligt att anvanda den igen, men som ett pastaende. De
svenska provmaterialen i sprak har, som tidigare atergivits, forsiktigt paborjat en datorbasering
och Skolverket har pa huvudmannaniva inlett diskussioner om ndsta steg. Ovanstdende
litteraturgenomgang och spegling av internationella erfarenheter, samt det faktum att
internationella prévningar som PISA nu provar digital lasning, bl.a. i ljuset av Europaradets
nyckelkompetenser (se 6.2), visar att datorbaserade och digitaliserade bedémningsformer som
ocksa delvis provar nya kompetenser har stor spridning. Sprakforskningen varnar emellertid for
att teknologin maste inordnas i dess tjanst och inte tillatas rusa ivag eller 6vervarderas (se t.ex.
6.1 och 6.4.2) och hojer ett varnande finger angdende en mangd validitetsaspekter som maste
beaktas av huvudman och de larosdaten som utvecklar provmaterial. Litteraturen visar att ett
prov dock kan vara av hur god kvalitet som helst men om det inte fungerar ute i verksamheten,
tas val emot och far goda konsekvenser och washback-effekter (se 6.5.1), faller det inte val ut
och brister ocksa i validitet (se t.ex. 4.2 och 6.4.3), eller (se 6.6.2) som Douglas (2010)
konstaterar: “there is no such thing as a valid test, only tests which have shown to be valid for
certain purposes” (s. 35).

Som tidigare namnts (se 5) finns det inom NAFS-projektet en lang tradition och erfarenhet av
breda utprovningar av provmaterial for att undersoka bl.a. anviandarrelaterade aspekter som
mottagande, reaktioner och praktikalitet. Detta tillvagagangssatt och samma avsikt ligger till
grund for nasta avsnitt, den empiriska studien — Hur fungerar datorbaserade prov pa ett antal
svenska grundskolor och vilka erfarenheter, reaktioner och resultat ger en saddan studie? Detta
ar, i nagot annan ordalydelse, denna underséknings andra forskningsfraga och denna studie
innebar i sig ett nytt steg for de nationella provmaterialen i sprak, da en datorbaserad
utprovning inte tidigare gjorts.
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7 Empirisk studie - metod och design

Inom ramen for arbetet med denna uppsats genomférdes en empirisk studie, som bestod i att elever
och larare vid sex skolor gjorde och reflekterade 6ver datorbaserade norska nationella prov i engelsk
ldsning. Nedan redovisas den empiriska studiens ansats och utformning. Vidare behandlas etiska fragor,
urvalsgrupp, genomforande samt underlag och resultat. Bearbetningen av materialet redovisas, och
undersokningens trovardighet och generaliserbarhet problematiseras.

7.1 Metod

7.1.1 Ansats

For att kunna skapa en bred och god bild av attityder, uppfattningar och reaktioner avseende
de datorbaserade proven anvandes olika metoder for insamling av underlag. Den mesta
informationen samlades in i form av enkatsvar, men ocksa i samband med deltagande
observation samt vid informella samtal och kontakter via e-post.

Dataunderlaget i studien har analyserats induktivt. Saval kvantitativa som kvalitativa data har
lagrats pa ett sadant satt att de mojliggor analyser pa olika nivaer for att finna saval monster
som variationer. Sammanstallning och analys av kvantitativa data med hjalp av statistikprogram
som SPSS har drag av positivism (Alvesson & Skdldberg 2008; Stukat, 2005). Pa ett dvergripande
plan har studien en kvalitativ ansats som i viss man liknar en induktiv etnografisk fallstudie, da
det egentligen undersokta (datorbasering av provmaterial) inte gar att skilja fran sin unika
(skol)kontext (Hammersley & Atkinson, 1983; Stukat, 2005; Wallace, 1998).

Den empiriska studien har som fokus att kasta (nytt) ljus pa fenomen, upptdcka eventuella
problem och framfér allt undersoka validitetsaspekter med fokus pa begrepps- och
konsekvensvaliditet, construct- och consequencial validity (Messick 1989) samt, enligt praxis for
god beddmning (EALTA, 2006), belysa praktikalitet, likvardighet och anvandbarhet avseende
datorbaserade prov. Denna framatsyftande avsikt att bidra till att utveckla relevanta,
anvandbara, palitliga och likvardiga provmaterial kan sdgas bara fortecken av ett pragmatiskt
synsatt pa bedémning och provning (Alvesson & Skoldberg, 2008). God bedomning for larande
forutsatter ocksa tydlig anvandarfokus i form av intresse for attityd- och motivationsaspekter
nar det giller framfor allt elevens och larares upplevelse av beddmningssituationen och
provmaterialet, vilket inspirerats av motivationsforskning (Dornyei, 2001; Giota, 2002).

7.1.2 Undersokningens struktur

Den empiriska studien planerades och genomférdes enligt foljande arbetsgang:
- Initiala muntliga och skriftliga kontakter med skolor

- Planeringsbestk med samtal bland annat om tekniska forutsattningar

- Enkat till elever fore genomférandet av proven

- Genomfdrande av datorbaserade provuppgifter

- Deltagande observation under ett genomférande per skola

- Enkater till elever, larare och skolledare samt samtal efter genomfdrandet
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- Rapport av provresultat samt avstamning med medverkande larare

7.1.3 Forskningsetiska overvaganden

| enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet) inleddes studien
med omfattande sdval skriftlig som muntlig information, initialt till rektorer och larare och
sedan till elever och fordldrar, om undersékningens bakgrund, syfte och genomférande, samt
kommande anvandning av resultaten i rena forskningsandamal. Samtliga involverade stallde sig
positiva till att delta. Da studien bland annat riktade sig till omyndiga elever rekommenderades
skolorna att ta in skriftliga medgivanden fran vardnadshavare. De elever som inte lamnat
sadant medgivande deltog inte i studien. Samtliga enkater avidentifierades infor inmatning i
statistikprogrammet SPSS. Endast uppgifter om respondentgrupp, arskurs, skola och kon
bevarades for att mojliggéra analys ur flera aspekter. Provresultaten registrerades pa
individnivd och meddelades lararna efter studiens avslutande men har sedan avidentifierats
enligt ovan infoér analysen.

7.1.4 Urvalsgrupp

Nar det galler urval av skolor fanns en stravan att inom det begransade antalet fa viss spridning
avseende till exempel storlek och geografiskt lage. Eftersom flera besék och ett relativt nara
samarbete var en forutsattning for att fa en god bild av genomforandet, riktades urvalet till sex
kommunala skolor i Vastra Goétaland, tre i vardera tva olika kommuner — en storstadskommun
(skola A, B och C i resultatredovisningen nedan) och en landsortskommun (skola D, E och F).
Skolorna har mellan 100 och 500 elever; tva av skolorna (A och E) har aldersblandade klasser,
en skola (A) har grupper som undervisas enligt Montessoripedagogik och en skola (F) har enligt
sin hemsida en tydlig IT-satsning. En skola (B) deltar med bade yngre och aldre elever.

Avsikten var att genomféra proven med elever i saval yngre som aldre aldrar i grundskolan.
Totalt engagerades 276 elever fran de olika skolorna, enligt nedan. Efter ett visst bortfall
besvarade totalt 248 elever nagon av enkaterna och 209 elever gjorde bada enkéaterna. Det var i
stort sett lika manga pojkar som flickor, samt ungefar lika manga elever férdelat 6ver aldre (ak
8) och yngre aldrar (dk 5/6) som deltog. Daremot var det nastan dubbelt sa manga elever fran
de tre storstadsskolorna; 165 elever jamfort med 83 fran de tre landsbygdsskolorna.

Skola ak5s ak6 aks

A 22 36

B 48 24

C 60

D 22

E 13 9

F 42
35 115 126

Figur 1. Oversikt 6ver det planerade antalet deltagande elever per arskurs och skola.

De tretton ldrare, tre man och tio kvinnor, som involverades i studien ar alla larare i engelska
eller klasslarare som undervisar i engelska. Av dessa tretton larare kom elva att genomféra prov
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med elevgrupper. De sex skolorna representeras ocksa av atta skolledare. En skola (F) har tva
rektorer och en skola (B) har rektorsuppgiften for yngre respektive dldre aldrar uppdelad pa tva
tjanster.

7.2 Material

7.2.1 Uppgiftsdoman

Nar det galler datorbaserade prov har erfarenheter rapporterade i litteraturen och aven
formedlade vid studiebesok i vara grannlander (Skolverket, 2010/Nystrom) tydligt visat att de
produktiva sprakfardigheterna kraver manuell beddémning. Vidare forutsatter receptiva
uppgifter av horforstaelsetyp mer avancerad utrustning an lasforstaelse. Det beslutades darfor
att anvanda uppgifter med fokus reception — ldasning, med slutna svarsformat som rattas
I6pande pa maskinell vag. Som tidigare namnts i 6.4 ar detta ar den uppgiftstyp som hittills
visat sig fungera bast i datorbaserad form (Moe, 2009; Skolverket, 2010/Nystrém).

7.2.2 Provmaterial

Kontakter inleddes under hdsten 2008 kring mojligheten att i den engelska studien anvanda
datorbaserade uppgifter som utvecklats i nagot av vara grannlander. Férhoppningen var att
eventuellt kunna genomfora en studie i tva delar — en som baserades pa CBT (Computer Based
Test) och en pa CAT (Computer Adaptive Test) med utgangspunkt i provmaterial fran Norge
respektive Danmark. Relativt langt fram under forberedelserna pagick ett samarbete som skulle
innebdra anvandande av danska uppgifter till ett adaptivt prov, men detta fullféljdes aldrig av
administrativa, logistiska och innehallsliga skal.

En overenskommelse med Universitetet i Bergen mdjliggjorde att anvanda 2008 ars norska
nationella prov i engelsk lasning. Digitala prov i engelsk lasforstaelse inférdes i Norge 2004 efter
uppdrag av Stortinget och avser prova maluppfyllelse av kunskapsmalen for lasning i engelska
for fjarde och sjunde trinn (arskurs). Dessa prov bygger pa beskrivningarna for lasforstaelse i
CEFR, den europeiska referensramen for sprak (Moe 2008).

7.2.3 Provuppgifter

De nationella proven for engelsk lasning i Norge genomfoérs under en tvaveckorsperiod alldeles i
borjan av 5:e respektive 8:e trinn/ak. Proven éar linjara (se 3.1) och varje ar ges tre likvardiga
versioner som slumpas ut, for att de ska kunna genomforas vid nagot olika tidpunkter pa
skolorna. Till den svenska studien anvandes version tre av vartdera provet for ak 5 och 8:
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Arskurs 5 Arskurs 8

Itemformat Prove 3 Itemformat Prove 3
Click item 3 Click item 1
Click& drag 4 Click& drag 2
Colour 3 Colour 3
Click picture 6 Click picture 1
Click text 7 Click text 2
Gap filling 6 Gap filling 4
Multiple choice 3 Multiple choice 10
Who could say 6 Who could say 13
Double click word 4

Figur 2: Uppgiftstyper i version 3, Nasjonale pr@veversionar engelsk 2008 (Moe, 2008).

| bada proven forekommer rikligt med bilder och olika typer av uppgiftsformat (se Figur 2), men
endast slutna svarsformat, dvs. olika typer av flervalsuppgifter som rattas l|6pande.
Amnesmalen for lisférstaelse i engelska i de norska respektive svenska styrdokumenten &r i
stort mycket lika varandra, men de norska proven har ocksa ett uttalat syfte att testa elevens
formaga att anvanda datormediet, IKT, dvs. att de forhaller sig till ett delvis annat construct an
de svenska materialen (jfr. 5.1). Provet for ak 5 bestar av 38 uppgifter som provar elevens
formaga att finna information, forsta vardagliga engelska ord och uttryck samt forsta
huvudinnehallet i texter. De 40 uppgifterna for ak 8 provar formaga att finna information,
forsta huvudinnehallet i samt reflektera Over innehallet i texter. Nagra uppgifter handlar
saledes om att lokalisera detaljer och andra om att dra slutsatser utifran given information.
Uppgifterna i de bada proven ar nar det galler format och tillvidgagangssatt nastan identiska,
men de yngre eleverna behdver aldrig skrolla i langre texter. Eleven svarar till exempel genom
att flytta bildobjekt, klicka pa ord eller bilder, fargldgga féremal eller vélja bland givna namn,
ord eller fraser i flervalsalternativ (Moe, Carlsen & Hasselgren, 2006).

Provuppgifterna rattas maskinellt, och normalt sett far de norska eleverna sitt resultat
omedelbart efter avslutat prov. For studiens del beslutades dock att meddela skolorna
resultaten forst efter studiens slut, da eventuellt framfoér allt elevernas utvardering av
utprévningen annars skulle riskera att fargas av deras individuella prestationer.

7.2.4 Enkater och filtanteckningar

Samtliga enkater utformades néar det géller frageformat och dven en del fragestallningar enligt
modeller som under manga ar anvants inom NAFS-projektet for Test Taker Feedback (TTF) och
Teacher Feedback (TF), (se 5.2). De innehaller slutna format med fem-punkts sa kallade Likert-
skalor (Andersson, 1994), i vilka respondenten ombeds ta stallning till ett pastaende genom att
markera Ja, absolut — Nej, absolut inte med tre steg ddaremellan, samt majlighet att lamna
Oppna kommentarer. Eleverna gjorde en enkat fore (Elevenkat I; Bilaga 1) och en enkat efter
provtillfallet (Elevenkat Il; Bilaga 2). Lararna och skolledarna besvarade digitala enkater efter
periodens slut, vilka utvaxlades per e-post. Eftersom planeringsbesdken med larare och
skolledare erbjod mojlighet att fa en uppfattning om attityder, datorvana och liknande,
bedomdes det for dem vara tillrackligt med en enkat efter avslutandet av studien.
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Vid ett provtillfille per skola genomférdes en deltagande observation vid vilken faltanteck-
ningar fordes. Med ett undantag, vid A-skolan, besdktes det forsta provtillfallet.

7.2.5 Bearbetning

Provresultaten registrerades maskinellt och oversandes i Excel-format, varefter de lades in i
statistikprogrammet SPSS. Aven enkitsvaren registrerades i SPSS. Vid de deltagande
observationerna fordes faltanteckningar vilka, liksom ocksd den mailvaxling med digitala
enkater som férekom, sparades och sammanstalldes i Word-format. For lararenkatens del lades
resultaten dven in i SPSS. Analysen av resultaten medger saval jamforelser som selektiva
iakttagelser pa individ-, grupp-, skol- eller kommunniva, dock givetvis med stor forsiktighet,
eftersom urvalen ar selekterade och mycket begransade.

Genom avtalet med Universitetet i Bergen formedlades samarbete med det norska foretaget
ENOVATE AS som utvecklar natbaserad programvara for utbildningssammanhang. Foretaget
skotte tekniken avseende de norska nationella proven och bistod ocksda denna studie med
distribution och I6pande support.

7.2.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Att anvanda ett redan befintligt prov fran ett annat land innebar en kvalitetssdkring, da
materialet utvecklats, utprovats och analyserats med hoga krav pa reliabilitet och validitet
(Moe, 2008). Universitetet i Bergen har dven god erfarenhet av CBT da de, som tidigare
namnts, ansvarat for den norska versionen av DIALANG (Moe, Carlsen & Hasselgren, 2006).
Vasentligt ar dock att vara medveten om att det har aktuella provet, jamfért med de svenska
provmaterialen, ar utvecklat i en annan kursplanekontext (Utdanningsdirektoratet. Laereplan i
engelsk: LKO6) och ocksa anvander delvis andra uppgiftstyper. Eftersom studiens syfte
emellertid inte ar att prova elevernas fardigheter i engelsk lasning mot de svenska
kursplanerna utan att undersoéka praktikalitet och attityder till datorbaserad sprakbedémning
som format, bedémdes detta prov fungera val. Det norska provet kan, liksom de svenska
motsvarigheterna (se 3.2 och 4.3 ovan), karakteriseras som ett summativt, kriteriere- och
domaénrelaterat, indirekt kunskapsprov (Council of Europe/Skolverket, 2009a).

Fragestallningarna i enkaterna i den empiriska studien aterkommer i saval identiska som nagot
varierade formuleringar riktat till de olika respondentgrupperna, enligt sa kallad triangulering
(Stukat, 2005; Alvesson & Skoldberg, 2008). | de tva elevenkaterna aterkommer ocksa likartade
och identiska fragestallningar fore och efter genomfért prov. En ankring finns aven till flera ars
elevenkiter i anslutning till de nationella Amnesproven i engelska fér k5, d& en frdga upprepas
darifran. Varje enkéat ger ocksa utrymme for 6ppna kommentarer och forklaringar. Enkdterna
kompletterades vidare med deltagande observation och samtal vid besdk pa skolorna.

En varningsklocka att beakta &r att “som man fragar far man svar” (Andersson 1994; Stukat
2005) - och att man far olika svar beroende pa vem som fragar vem, hur och néar etc. Dornyei
(2001) problematiserar bland annat detta nar det galler motivations- och attitydforskning. Inga
egentliga intervjuer kompletterar har heller elevenkaterna, vilket Dornyei (2001) framhaller
som en brist. Dessutom kan sa kallad compliance-effekt gora att respondenter (framfor allt i
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ett riktat urval) svarar med tillmoétesgaende eller det de tror férvdantas av dem. Sjalva
deltagandet kan aven i sig gora respondenter positiva, s.k. Hawthorne effect (Dornyei, 2001).
Min egen roll (och forférstaelse) som engelsklarare, provutvecklare och representant for
Skolverket har varit en forutsattning men ocksa inneburit ett deltagande i studien som
iakttagare och samordnare, vilket bor beaktas i ljuset av sa kallad ethnographic reflexivity
(Hammersley & Atkinson, 1983).

| enlighet med en sa kallad Case study approach (Hammersley & Atkinson, 1983; Stukat, 2005;
Wallace, 1998) gor den aktuella studien inte ansprak pa att vara generaliserbar, utan pa att
representera de deltagande respondenterna. Dock kan resultaten formodligen bara en viss
sannolikhet, probability (Wallace, 1998) och darmed o&verférbarhet, transferability
(Hammersley & Atkinson, 1983). Resultaten kan kasta (delvis nytt) ljus pa ett amne eller
problem, vilket i sin tur kan leda till idéer och hypoteser som genom vidare empirisk forskning
eventuellt kan generaliseras, enligt sa kallad /lluminative approach (Wallace, 1998).

7.3 Genomforande

En preliminar planering av pilotstudien redovisades i en skrivelse till Skolverket enligt nedan
(Lindgvist, 2009) och i stort foljdes sedan denna, med enstaka justeringar beroende pa
skolornas forutsattningar.

Nar det géller den har pilotstudien i engelska har vi valt att stélla en forfragan om deltagande till
atta grundskolor [...] enligt foljande: -

- Inledande kontakt med intresserade pedagoger under september — november 2008

- Bekraftelse med aktuella skolledare, framst i form av ett beskrivande brev

- Inledande planeringsbestk under december 2008 — januari 2009 med samtal bland annat om
de tekniska forutsattningarna

- Enkater fére genomforandet riktade till elever, larare och skolledare

- Genomforande av datorbaserade uppgifter i tva klasser per skola under februari — mars 2009
- Deltagande observation under genomfdrandet

- Enkater och ev. samtal efter genomforandet

Enligt uppdraget inleddes under hosten 2008 kontakter med intresserade larare och/eller
skolledare, och samtliga tillfragade skolor visade sig intresserade av att delta. Kontakten togs
forst muntligt eller per e-post och féljdes av ett beskrivande brev (bilaga 5).

Under januari och februari 2009 genomférdes planeringsmoten pa samtliga skolor med vid-
talade larare och vid tre skolor dven med skolledare. Da diskuterades det praktiska genom-
forandet, skolans forutsattningar vad galler teknisk utrustning samt till exempel nédvandiga
schemamaéssiga anpassningar. Aven pedagogiska frdgor och specifika frdgor kring den egna
skolans forutsattningar, lararens datorvana eller den aktuella elevgruppen berérdes.

Vid planeringsmotet fick lararna en presentation av studien, med bifogad blankett fér god-
kdnnande, att distribuera till vardnadshavare. De fick ocksa skriftlig information att delge
eleverna och den inledande attitydenkaten — Elevenkat | — att genomfdora innan eleverna tagit
del av exempeluppgifter eller gjort provet. Kontakten med och godkdnnande av vardnads-
havare lamnades ddarmed 6ver till skolan att ansvara for och folja upp.
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Genomforandet planerades i samtliga grupper till veckorna fore pasklovet, vecka 11-14 2009,
och ett besok for deltagande observation vid ett provtillfalle per skola planerades in, i de flesta
fall till det forsta provtillfallet. Elevenkat Il genomfordes direkt efter provet for de flesta elever
och kunde distribueras vid observationstillfallet, da ocksa den inledande enkdten samlades in.

Utoéver informationen vid planeringsmotena fick varje ldrare, nar det galler sjilva
provmaterialet, en utskrift av Informasjon om nasjonale praver i lesing i engelsk — Del 1 och 2,
for respektive arskurs (Utdanningsdirektoratet, 2008). Materialet innehdll bland annat
malbeskrivningar, forklaringar till exempeluppgifter, samt en O&versikt Over provets
komposition pa uppgiftsniva. Lararna uppmanades att forklara upplagget for eleverna och lata
dem gora exempeluppgifterna pa Utdanningsdirektoratets hemsida.

Infor och under genomférandet holls sedan relativt tat e-post- och telefonkontakt med infor-
mation under vags. Varje skola skickade in digitala klasslistor, vilka lades 6ver i Excelformat och
vidarebefordrades till ENOVATE, som lade upp anvdandarnamn och |6sen for varje elev. Dessa
mailades tillbaka till skolorna i PDF-format. Infér sjalva provlektionen fick varje larare en
detaljerad arbetsgang per e-post samt egen tillgang till sjalva proven via en demo-anvandare.

Provresultaten registrerades pa individniva i och med att eleverna avslutade sina prov och
loggade ut. Dessa sammanstalldes, distribuerades i Excel-format och delgavs lararna via e-post
under slutet av april. De sammanstallningar pa individniva som upprattats har byggt pa
skolornas klasslistor (oftast med enbart férnamn och aldrig med fédelse- eller personnummer).
Vid bearbetning har underlaget avidentifierats med id-nr.

For lararenkater och skolledarenkater anvandes digitalt format och dessa utvaxlades per mail

under vecka 14 och 15. Varje larare ombads till slut via e-post ge respons kring elevernas
prestationer pa proven i bérjan av maj.
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8 Empirisk studie - resultat

Resultaten redovisas nedan i separata avsnitt. Forst aterges intryck fran de deltagande observationerna i
punktform. Darefter redovisas de fyra genomforda enkdterna med kontinuerliga summeringar; forst
aterges elevernas feedback fran de bada elevenkdterna var for sig, med en avslutande begrdansad
jamforelse mellan svar fran de bada enkéaterna, och darpa foljer larar- respektive skolledarenkaterna.
Sist ges en redogorelse for elevernas resultat pa de genomférda proven. Varje avsnitt avslutas med en
sammanfattande kommentar.

8.1 Deltagande observation

Vid ett provtillfalle per skola genomfordes en deltagande observation. De iakttagelser som
gjordes redovisades skolvis i de tva aldersgrupperna till Skolverket i form av relativt utforliga,
informella faltanteckningar, oundvikligen med visst fokus pa det som inte fungerade helt
friktionsfritt (Lindqvist, 2009). Har aterges en sammanfattning i punktform av dessa
anteckningar:

Vid samtliga sex skolor var eleverna mycket intresserade och engagerade. Helhets-
intrycket blev att saval larare som elever valkomnade studien och att de generellt &r
bade positiva och optimistiska nar det galler datoranvandning.

Samtliga besokta skolor hade datasalar eller kombinerade studie- och datasalar med
vaggfasta datorer, vid vilka eleverna sitter relativt tatt bredvid varandra. Generellt
forefoll den tekniska standarden relativt 1ag och vid varje skola var nagon dator ur
funktion. Vid fyra skolor forutsatte datorparken att man delade en klass och ddarmed
behovde engagera flera larare.

Det férekom problem vid tre skolor med nagra elevers egna natverksinloggningar, sa
att lokal teknikersupport fick kontaktas.

En skola hade tva relativt moderna datasalar. Vid provtillfallet tillat emellertid inte
tillganglig bredbandskapacitet att tva grupper genomfoérde provet samtidigt och det fick
avbrytas for att géras med en grupp i taget vid ett senare tillfalle.

Vid fyra skolor hade av olika skal inte alla elever gjort demo-versionen med
exempeluppgifter, vilket férmodligen var skalet till att de vid provtillfallet kdnde viss
oro infor en del uppgiftsformat. Lararens forkunskaper om provet foreféll synnerligen
viktig.

Flera elever ville forstora texten pa skarmen och en del elever anmarkte pa funktioner i
provet som till exempel hindrade att de gick tillbaka och angrade svar, eller inte
medgav att de kunde ’bladdra’ framat i provet.

Ett par larare papekade att deltagande elever med olika funktionsnedséattningar
arbetade battre och lugnare med dessa prov an med traditionella pappersprov.

8.2 Enkater till eleverna

De tva elevenkaterna har som syfte att fanga upp elevernas forvantningar och tankar innan de
sett proven, att jamfora med deras erfarenheter och slutsatser efter provtillfillet. Eleverna har
pa enkdterna uppgett arskurs, skola, kén samt initialer, som sedan 6versatts till id-nummer,
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vilket mojliggdr jamforelser pa dessa nivaer. Nagra jamforelser pa individnivd mellan de tva
enkaterna har dock inte, av tids- och utrymmesskal, gjorts i samband med sammanstallningen
av denna studie.

Efter ett visst bortfall var det totalt 248 elever som besvarade nagon av enkaterna och av dem
gjorde 209 elever bada enkaterna. 237 elever gjorde Enkat | och 220 Elevenkat Il. Det var i stort
sett lika manga pojkar som flickor, samt ungefar lika manga elever fordelat 6ver adldre (ak 8) och
yngre aldrar (3k 5/6) som gjorde nagon av enkaterna. Daremot var det ndstan dubbelt sa
manga elever fran de tre storstadsskolorna; 165 elever jamfort med 83 fran de tre
landsbygdsskolorna.

Elevernas enkater redovisas nedan forst var for sig, foljt av nagon jamforelse dem emellan da
samma eller liknande fragestallningar forekommer pa bada enkaterna. | nagra fall, nar det vid
narmare analys visat sig finnas markanta/intressanta skillnader, redovisas jamforelser i dia-
gramform avseende kon, kommuntillhérighet eller aldersgrupp. | huvudsak utgar dock redovis-
ningen fran hur manga elever i procent som svarat positivt pa att det aktuella pastaendet over-
ensstammer med deras egen sjalvbild. For att fa fram denna procentsats har de tva yttersta ja-
alternativen pa den femgradiga sa kallade Likert-skalan slagits ihop.

8.2.1 Elevenkat I

Elevenkat | (Bilaga 1) har besvarats av 237 elever och genomfdrdes alltsa innan elevernas
uppfattningar fargats av det datorbaserade provet. Den tar upp 14 korta pastdenden kring
deras installning till och kunskaper om datorer respektive engelska, samt deras tankar infor att
kombinera dessa tva till att ha datorbaserade prov i engelska. Dessutom innehdll enkaten en
Oppen fraga (5) kring deras datorvanor, samt som avslutning utrymme fér 6ppna kommentarer
och tankar.

8.2.1.1 Slutna svarsformat

Datorer

Enkatens fem forsta stallningstaganden berdr elevernas installning till och kunskaper om dato-
rer, samt deras datorvanor i skolan och hemmet. En stor andel av eleverna menar att pastaen-
dena stammer mycket val in pa dem och markerar nagot av de tva positiva alternativen pa
Likert-skalan, dock med en markant lagre 6verensstimmelse nar det galler datoranvandning i
skolan:

1. Jaggillar datorer 93%
2. Jag ar bra pa (att anvanda) datorer 82%
3. Jag anvéander ofta dator i skolan 35%
4. Jag anvander ofta dator hemma 90%
5. Jag sitter ungefar (X) timma/r per dag vid datorn och da héller jag oftast pa med (X)

Pa den Oppna fragan svarade eleverna att de sitter mellan 0 och 8,5 timmar per dag vid datorn
och att de oftast ar inne pa till exempel MSN, Bilddagboken eller spelar olika onlinespel. |
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genomsnitt uppskattar dessa elever att de tillbringar drygt tva timmar vid datorn hemma varje
dag. Fem elever av 237 har skrivit 0 timmar/dag.

Vid en uppdelning av respondenterna med avseende pa kon, framtrader har relativt stora
skillnader. Som framgar av figur 3 har pojkarna storre sjalvfortroende nar det galler att anvanda
datorer (pastaende 2, ovan):

Jag dr bra pa datorer

B pojkar M flickor

58

43
37

26 25

absolut absolut

Figur 3: Elevernas sjdlvvdrdering pd fraga 2 ”Jag dr bra pd (att anvdnda) datorer” (Svar uppdelat pd kén
och i procent av totalt 237 elever)

Amnet engelska

Vid en analys av enkatsvaren visar det sig att de elever som deltog i undersdkningen tycker om
amnet engelska, att de har ett gott sjalvfortroende i amnet samt att ungefar halften av dem har
erfarenhet av att anvanda engelska vid datorn, aven nar det galler pedagogiska sammanhang:

6. Jag gillar engelska 77%
7. Jag ar brai engelska 71%
8. Jag anvander ofta engelska vid datorn 51%

9. Jag har gjort sprakévningar pa datorn forut  48%

En ytterligare granskning av svaren pa fraga 8, huruvida eleverna anvander engelska vid datorn,
visar inte nagra stora skillnader mellan aldersgrupperna men daremot markanta konsskillnader
(se figur 4 och 5 nedan). Ett mycket snarlikt pastaende forekom i elevenkaten till de nationella
proven i engelska for arskurs 5 (I use English when | do things on a computer) och visar dar
liknande monster enligt Skolverkets amnesrapport: "Motet med engelska i samband med
datoranvandning okar for varje ar. | ar uppger 65% av eleverna att de anvander engelska i sadana
sammanhang. Bland dessa elever finns dubbelt s& ménga pojkar som flickor”(Skolverket, 2008, s.22).
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Jag anvander ofta Jag anvdnder ofta
engelska vid datorn engelska vid datorn
W 3k5-6 maks8 M pojkar M flickor
34 51
> 23 23 4
I 17 19 2019
10
L
Ja, 2 3 4 Nej, Ja, 2 3 4 Nej,
absolut absolut absolut absolut
inte inte

Figur 4 och 5: Elevernas svar pd frdga 8 ”Jag anvdnder ofta engelska vid datorn” (Svar uppdelat pd
dldersgrupp respektive kén, i procent av totalt 237 elever)

Engelskprov pa dator

Redan innan eleverna sett och provat pa de datorbaserade proven ar de allra flesta mycket
positiva till tanken och kdnner tillforsikt. Nagra av dem skulle dock féredra ett traditionellt
pappersprov och ungefar lika manga uttrycker genom sina svar att de kdnner en viss osakerhet:

10. Jag tycker det verkar bra att ha engelskprov pa dator 86%
11. Jag skulle hellre gora ett vanligt prov med papper och penna 16%
12. Jag behover hjalp for att kunna goéra prov pa dator 15%
13. Jag kanner mig beredd pa att géra det har provet 83%

Figur 6 visar att skillnaden ater ar ganska stor mellan flickors och pojkars installning till att hellre
gora vanligt prov med papper och penna:

Jag skulle hellre gora ett
vanligt prov...

mpojkar mflickor

53
37
2222
14 16 18
6 8 4
Ja, 2 3 4 Nej,
ahsolut ahsolut
inte
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Figur 6: Elevernas svar pd frdga 11 ”“Jag skulle hellre géra ett vanligt prov med papper och penna” (Svar
uppdelat pa kén, i procent av totalt 237 elever)

Tva pastaenden relaterar till elevernas kansla infor sina prestationer pa prov i engelska. Fler dan
halften brukar vara ndjda med sina prestationer pa engelskprov. Dock verkar svaren tyda pa att
en del elever ser en mojlighet att prestera annu nagot battre pa datorbaserade prov:

14. Jag brukar vara n6jd med hur det gar for mig pa prov i engelska 65%
15. Jag tror att jag kommer att bli néjd med hur det gar
for mig pa det har provet 74%

8.2.1.2 Oppna kommentarer

Av de 237 eleverna som fyllt i den forsta elevenkdten har 99 stycken lamnat 6ppna kommen-
tarer om att ha datorbaserade prov i skolan, som komplement till pastaendena. Kvantitativt
sett har de till dessa kommentarer sammanlagt anvant ca 1380 ord (dvs. i genomsnitt ca 14 ord
per person). Vid en innehallslig analys framtrader nagra tydliga undergrupper till de tva storre
kategorierna, positiva respektive mera tveksamma kommentarer, vilket redovisas nedan med
inslag av autentiska citat. Nagra elever har lamnat mer neutrala upplysningar som redovisas
kortfattat i en egen kategori. Naturligtvis férekommer ocksa viss Overlappning och
tolkningsproblematik nar det géller en sadan generalisering.

Positiva kommentarer

Det var kul - ldttare - bdst...

Halften av de 6ppna kommentarerna, 48 stycken av 99, uttrycker en odelat positiv installning
till att ha datorbaserade prov i engelska i skolan. De allra flesta skriver kort och gott att det
verkar bra eller mycket bra, och manga uttrycker ocksa att det ska bli roligt eller roligare att
gora ett sadant prov. En del elever motiverar sig nagot och gor da en implicit eller uttalad
jamforelse med pappersprov, och nagra elever menar att det ar lattare eller gar snabbare eller
smidigare att géra prov pa datorn. Ett antal elever relaterar till den egna aldersgruppen och
menar att det passar dem att géra datorbaserade prov. Ytterligare andra verkar eventuellt i
forsta hand tycka det ska bli roligt att prova pa att gora datorbaserade prov.

= Jag tycker att det dr bra med prov pa datan fér att man kanske har kul samtidigt som man har
prov.

= Prov pad datorn dger

= Jag tror att jag kommer se fram mot engelskaproven nu mera

Att skriva...

Vid analysen av elevernas reflektioner framtrader aspekten skriva som viktig att fokusera for ett
tiotal elever. Halften av dem menar att det ar odelat battre att fa skriva pa dator, medan nagra
andra problematiserar kring att de/man eventuellt behéver skriva for hand — for att trana till
exempel sin handstil eller for att det kan vara viktigt for amnets skull. Enstaka elever tycker att
det vore béttre att fa skriva for hand, om man inte ar sa snabb vid tangentbordet.

= Det kanske skulle vara bdttre i och med att man slipper véissa pennor, sudda m m
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= Det dr nog bra bara fér visa kanske ddliga pa att stava och far till orden béttre dd. Det tycker
jag dr en stor méjlighet.

= Det dr bra fér dom som inte gillar att skriva men jag tycker dndd att det dr viktigt att man kan
skriva bra engelska pa papper.

= Man fdr inte kramp i hédnderna

Tveksamma eller negativa synpunkter

Att anvinda dator...

Forutom de elever ovan som skriver om datorn som skrivverktyg, ar det ytterligare nagra som
tar upp datoranvandning, och som ar mer tveksamma till andra aspekter. Nagra elever tar upp
skillnad i forutsattningar beroende pa datorvana och nagra elever efterlyser IT-utbildning for
elever, men eventuellt ocksa for larare. Det forekommer ocksa ett par andra reflektioner, till
exempel nar det géller skarm-/migrankanslighet.

= Det kan vara svdrt fér dem som inte anvinder datorer ofta och som inte riktigt férstar. Men
annars verkar det bra.
= Det véirkar bra mdn det hade varigt bra att ha lektioner i datakunighet
=  Man kan bli beroende
= Det kan vara jobbigt att se pd en skdrm som “brusar” fér migrén kédnnsliga om det
skulle vara sa.

Att fuska...

En grupp elever véljer att skriva nagot om att de ser nackdelar kring mojligheterna att fuska vid
datorbaserade prov. De verkar ha vissa farhagor om att det kan bli svart att genomféra proven
under sadana férhallanden som de forvantar sig vid prov. Flera elever utvecklar sina
kommentarer och en elev tar upp mojligheter att till exempel ga ut pa Internet for att fa hjalp
pa ett prov, medan de andra skriver om att det ar latt att se varandras prov nar man sitter i
skolornas datasalar.

= Vid en dator kan du oftast komma ut pd internet eller nd filer vilket kan leda till fusk.
= Vad som inte dr sa bra dr att om alla gér provet i en datasal dr det Idtt att tjuvkika pd grannens
prov.

(Vissa) férbehadll ...

Nagra elever har forbehall som handlar om att datorbaserade prov kanske kan vara bra under
forutsattning att instruktioner ar tydliga och att proven ar lattldasta och inte for svara. En enda
elev i hela underlaget ar odelat negativ i sin kommentar och tva elever verkar helst ha det som
det ar.

= Bld
= Det kan vara bra men det dr ocksd ddligt fér vi har det ju bra sa det dr kanske lite komplicerat.
= Om de ska finnas prov pd datorer tycker jag de ska vara ldttldst
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Upplysningar...
Sju elever har valt att lamna upplysningar de vill formedla om datorer, sig sjalva eller sin skola
som de tycker beror amnet, som till exempel:

= Det dr vdl helt okej, jag har gjort egna slags tester/prov pa datorn férut med
programeringsspraket PHP. Och jag vet att det funkar bra.

= | skolan tycker jag att alla ska ha en dator som man far av skolan. Som i it gymnasium.

= Jag gillar eng fér det Iter kul ndr man pratar eng. Jag giller inte sG mycke dator for jag vill ha
andra fritid

8.2.2 Elevenkat 11

Den andra elevenkaten, Elevenkat Il (bilaga 2), besvarades i de flesta elevgrupperna av eleverna direkt
efter det att de genomfort det datorbaserade provet. Den besvarades av 220 elever, alltsa nagot farre
an antalet (237 elever) som gjorde den forsta enkaten pa grund av ett visst bortfall (209 elever gjorde
bada enkéaterna). Enkaten tar upp 16 pastaenden, varav nagra har direkt anknytning till eller ar likadana
som pastaenden pa den forsta enkdten. Generellt syftar denna elevenkat till att fanga upp elevernas
utvardering - deras nyvunna erfarenhet av, upplevelse av och attityder till att géra ett datorbaserat
prov, samt mojliggdra vissa jamforelser med deras tankar innan de gjort utprévningen. Slutligen fanns
ocksa mojlighet for eleverna att Iamna 6ppna kommentarer eller reflektioner.

8.2.2.1 Slutna svarsformat

Tillgianglighet och likvardighet

De fyra forsta pastaendena pa Elevenkat Il vill fanga upp den omedelbara upplevelsen av och
attityden till att gora proven. De inbjuder eleverna att ta stallning till om de tyckte om att gora
provet samt om de kdnde sig osdkra infor tillvagagangssatt och uppgiftstyper, men beror ocksa
deras uppfattning om likvardighet nar det galler datorbasering av prov.

De allra flesta tyckte om att gora provet, att det kdndes lattillgangligt och ganska fa elever
upplevde att de for egen del hade behdvt mer hjalp. Dock menar halften av dem att det inte ar
lika latt for alla att gora datorbaserade prov. Pastaendet kring rattvisa kan naturligtvis tolkas pa
en mangd satt, men indikerar hur elever problematiserar kring begreppet och kan da
komplettera fragor kring tillganglighet. Eleverna verkar a ena sidan inte tycka att datorbaserade
prov innebar nagon stor risk for ojamlikhet eller sarbehandling ur rattvisesynpunkt, men 3
andra sidan kan i detta sammanhang andelen som markerar Nej-alternativ eller skalans
mittalternativ, 27 respektive 51 %, anses vara anmarkningsvard.

1. Jaggillade att géra engelskprov pa dator 71%
2. Detvar latt att forsta hur man skulle gora 75%
3. Det var till hjlp att géra exempeluppgifterna innan’ 56%
4. Jag skulle ha behovt mer hjalp for att kunna goéra prov pa dator 10%

! De exempeluppgifter som fanns att tillga fore provet I3g pa norska Utdanningsdirektoratets hemsida, men fungerade inte for alla
grupper och 78 elever har inte kunnat besvara nr.3.
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12. Det ar rattvist att gora prov pa dator i skolan 73%
13. Det ar lika latt for alla att gora prov pa dator 49%

Som framgar av figur 7 och 8 ser svaren ut pa féljande satt vid en spridning av elevsvaren pa
pastaende 12 och 13 6ver hela den femgradiga skalan:

Det ar rattvist att gora Det ar lika latt for alla
prov pa dator i skolan att gora prov pa dator i
skolan

mak5-6 m3aks
m3k5-6 mak8

I B
4 Nej, Nej,
absolut absolut absolut absolut
inte inte

Figur 7 och 8: Elevernas svar pd fradga 12 ” Det dr rdttvist att géra prov pd dator i skolan” respektive 13
“Det dr lika ldtt for alla att géra prov pa dator” (Svar i procent av totalt 220 elever, uppdelat pa
dldersgrupp)

Provsituation och larande

Nasta grupp pastaenden handlar om att belysa elevernas upplevda tillfredsstéllelse under och
med sjalva provsituationen, samt hur de ser pa provets didaktiska kvaliteter och sin egen
prestation. Eleverna verkar generellt tycka att det kdndes bra, att de inte var nervosa eller
hade svart att koncentrera sig, men ungefar 10 % av dem besvarar dessa utsagor negativt. Nar
det galler huruvida det kandes som ett bra lartillfalle och ett rattvisande provtillfille svarar i det
ena fallet nastan héalften av dem och i det andra fallet drygt hilften att de upplevde provet sa.

5. Jag kunde koncentrera mig ndr jag gjorde provet 75%
6. Jag kdnde mig lugn nar jag gjorde provet 81%
7. Jag kdnde mig n6jd nar jag gjorde provet 73%
8. Jaglarde mig nagot nér jag gjorde provet 48%
9. Jag kunde visa hur bra jag ar pa att lasa och forsta engelska 63%
10. Jag tror att jag kommer att bli n6jd med mitt resultat

pa det har provet 62%
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Vid narmare analys av pastdende 9 ovan fordelat 6ver hela Likert-skalan och kon respektive
aldersgrupp, som illustreras i figur 9 och 10, framkommer att adldre elever och flickor ar mer
tveksamma an yngre elever och pojkar till om provet gor rattvisa at deras kunskaper:

Jag kunde visa hur bra Jag kunde visa hur bra
jag ar pa att ldsa och jag ar pa att ldsa och
forsta engelska forsta engelska
M pojkar M flickor H3k5-6 ©ak8

40 44
30 31 22 30 25 3125 25
19

15 98 11 L

5 I 5 4

—l
Ja, 2 3 4 Nej,

absolut absolut absolut absolut

inte inte

Figur 9 och 10: Elevernas svar pa fraga 9: “Jag kunde visa hur bra jag dr pa att ldsa och férsta engelska”
(Svar uppdelade pG kén respektive dldersgrupp i procent av totalt 220 elever).

Elevernas slutsatser och framtiden

Fyra fragor handlar om elevernas helhetsintryck och sammanfattande asikter kring de dator-
baserade provens vara eller icke vara, pa deras hemmaplan och i deras framtid. Tre fjardedelar
av eleverna ar positiva eller mycket positiva till datorbaserade prov i engelska och det samma
géller genomforandet pa den egna skolan. 46 elever av 220 féredrar att gora vanliga pappers-
prov. Vid en narmare granskning av den sista fragan framkommer att pojkar &r mer positiva dn
flickor, och att ak 8 ar lite mer tveksamma an ak 5/6 infor tanken att inféra fler datorbaserade
prov i framtiden (se diagram nedan).

11. Det fungerade bra pa min skola att géra prov pa dator 74%
14. Jag tycker det ar bra att ha engelskprov pa dator 78%
15. Jag gor hellre vanliga prov med papper och penna 22%
16. Jag tycker skolor i Sverige ska ha fler datorprov i framtiden 76%

Spridningen over hela den femgradiga skalan for pastaende 16 avseende flickor och pojkar samt
aldersgrupp visar i figur 11 och 12 nagra skillnader:
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Jag tycker skolor i Jag tycker skolor i

Sverige ska hafler Sverige ska hafler
datorprov i framtiden datorprov i framtiden
M pojkar M flickor H3k5-6 M3ak8
66
38 33

14 1513 9

3 36
|
Ja, 2 3 4 Nej, Ja, 2 3 4 Nej,
absolut absolut absolut absolut

inte inte

Figur 11 och 12: Elevernas svar pa fraga 16. “Jag tycker skolor i Sverige ska ha fler datorprov i framtiden”
(Svar uppdelade pad kén respektive dldersgrupp i procent av totalt 220 elever)

8.2.2.2 Oppna kommentarer

Efter de 16 pastaendena fick eleverna uppmaningen: “Férklara eller kommentera gdrna dina
svar - eller skriv annat om datorbaserade engelskprov”. Det ar fler elever som lamnat Oppna
synpunkter i den andra enkaten, an i den forsta. Av totalt 220 elever har 124 stycken skrivit
sammanlagt 2160 ord (i genomsnitt drygt 17 ord per elev), vilket dr nagot mer an i Enkat I. Vid
en kategorisering av deras kommentarer ar det mojligt att urskilja nagra olika innehallsliga
grupper. De flesta eleverna verkar fundera kring datorbaserade prov och anvdndningen av
sadana generellt, medan andras kommentarer handlar om det just genomférda provet. Elever-
nas reflektioner redovisas nedan i undergrupper for att bli 6verskadliga och med inslag av
autentiska citat. Naturligtvis kan viss éverlappning och tolkningssvarighet férekomma.

Generella reflektioner kring datorbaserade prov

Motivation

Drygt en tredjedel av elevernas kommentarer berattar om hur de upplever en 6kad motivation
nar de forestaller sig mojligheten att gora datorbaserade prov. Till 6vervagande del skriver de
att de tycker det &r roligt, bra och att de vill ha fler liknande prov, men det finns ocksa en
relativt stor grupp som utvecklar sina omddémen ytterligare och menar till exempel att det blir
intressantare, lattare att koncentrera sig, inte sa nervost och skont att slippa skriva. Endast tva
elever av 124 i hela urvalet 6ppna kommentarer ar enbart negativa, utan att pa ett konstruktivt
satt motivera eller precisera sig.

= Jag tycker att det var as bra! Och jag ser fram till det i frammtiden

= Jag tyckte att det var jdtteroligt att géra engelska prov pa datorn. Det blir enklare for det dr
kul. Det kan bli tréttsamt att sitta med penna och stirra pd ett papper. Jag tycker defenitivt
att vi ska ha prov pa datorn.

= Det dr Idttare att férstd det kommer bilder. Man behéver inte fa ont i handen ndr man skriver.
Det dr bdttre tyckte jag.
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= Det vore ndgot nytt och bra att ha engelskprov pd dator, man blir mer intresserade pa spraket
= Kunde inte koncentrera mig, det tog tid och det var trdkigt.

Teknik och miljo

Drygt 20 elever tar upp problem som relaterar till datoranvandning i allmanhet och miljon i
skolornas datasalar i synnerhet. De flesta tar upp att de sitter tatt bredvid varandra och darfor
latt blir storda eller ser varandras skarmar och kan fuska. Ungefar tio elever skriver specifikt om
att det ar trottande att lasa pa datorskdarmen och ytterligare andra om obekvama stolar eller att
program kan haka upp sig. De allra flesta elever vaver dock in positiva kommentarer. En elev
uttrycker ocksa att datorbaserade prov ar mer miljévanliga i vidare mening.

= Jag tycker att det dr lite mer intressant att géra proven i datorn och det dr Idttare. Men i sa fall
borde skolan byta datorskdrmarna.
= Om man hade bdttre stolar att koncentrera sig utan att fa ont

= [Efter ett tag blev det lite jobbigt att titta pd skdrmen. Det blev lite flimmrigt. PG papper blir det
inte det©

= Detta va ett bra sdtt men allt krdngla mycket sa allt skulle ha gdtt mycket snabbare med
papper och penna.
= Det dr miljévénligt och inget sléseri med papper!

Forutsdattningar

En andel kommentarer och reflektioner, ca 20 %, belyser elevernas funderingar kring sina egna
och andras olika forutsattningar att genomféra datorbaserade prov, i bade positiva och
negativa hanseenden. Nagra verkar inspirerade av enkatfragorna och anknyter till formule-
ringar i dem, men flera tar ocksa upp nya infallsvinklar. De resonerar kring datorvana, amnes-
kunskaper och ’las- och skrivsvarigheter’ och menar att det finns olika beredskap och féormaga
att gora proven. Nagra tar upp provens domantackning och variation, som till exempel att inte
fa visa andra kunskaper inom damnet dn det provet testar och 6nskemal om att variera med
skriftliga pappersprov. Nagon elev beror bedomning och tycker att det verkar lattare pa papper.
En elev tar upp att det ar battre om man kan férbereda sig infor provet.

= Frdgan: “Det dr lika Idtt for alla att géra prov pd dator” det beror pa vad man har fér data
kunskaper. Ndr man gér det hér provet kan man ju inte visa hur bra man dr pa att Iésa och
uttala allt pa engelska

= Jag tycker att det var kul men i vissa dmnen kan man vdl ha skriftliga prov

Jag fattade typ ingeting, man har ingenting att trédna till sa nej jag gilla det inte

Det blir bra. Jag dr dyslektiker och fér mej sG kéndes det bra.

Det kan bade vara bdéttre och sémre att géra det pd dator, fér att man kanske kan utvérdera

mer ndr man har skriftligt.

Synpunkter pa de aktuella proven

Svdarighetsgrad

Ungefar 30% av de 124 6ppna kommentarerna verkar fraimst handla om proven som sadana.
De flesta av eleverna har synpunkter pa svarighetsgraden. Kommentarerna varierar mellan att
det var over eller under deras niva, med ungefar jamn foérdelning. Nagra elever gar in mer i

detalj och tar till exempel upp svara ord eller textmangd, men majoriteten tilldgger att de ar
positiva till proven.
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= Jag ldrde mig inte ndt, jag kunde allt innan. Men kommer det ett prov pd 6:ans svdrighetsgrad
ldr jag mig sdkert nat. Vill géra fler prov pd datorn.

= Jag hade inte ldrt mej dom orden som stod ddr ibland sa de var lite svdrt. T.ex enjoj, vad
betyder de?

= Det va coolt men krdnglit

= Det var ganska kul men vdldigt ldtt. Kanske lite for ldtt, men jag vet inte

= Det var vdl bra. Bara lite jobbigt med sa IGdnga och mdnga texter.

Grafik och teknik

Ett tiotal elever kritiserar funktioner i provet och har ocksad konstruktiva forslag pa forbatt-
ringar. Flera av dem har rakat ut for att inte kunna ga tillbaka i provet och ratta till eller kon-
trollera sina svar, vilket bor ha fungerat inom ramen fér en uppgift, men inte mellan uppgifter.
Nagra efterlyser information om hur langt man kommit i provet. Detta ges ocksa i de norska
originalproven men funktionen fungerade inte vid alla provtillfallen i denna studie. En elev har
synpunkter pa bland annat bilder och innehall.

= Man borde se hur mycket man har kvar tex 14 av 20 sidor kvar
= Jag tycker att det dr véirdeldst att man inte kan ga tillbaka och éndra svar som man skrev t ex i
bérjan. Det kan man med papper och penna!! Annars var det bra.
= Billigt gjort. Jag tycker att det dr trdkiga bilder och de mdste vara bdttre tecknade bilder. De
mdste vara roligare teman helt enkelt. Och sd tycker jag att skolans internet mdste vara
bdttre innan man kan fortsdtta att géra sGna hdr prov.

8.2.3 Elevenkat I och II

Eftersom flera pastaenden ar helt eller i stort sett identiska pa de bada enkaterna mojliggors
jamforelser mellan hur eleverna uppfattade nagot innan de sett eller gjort proven, samt hur de
utvarderar (i stort sett) samma fragestallning efterat. Har redovisas i korthet tre sddana mdjliga
jamforelser.

Jag tror att jag kommer att bli néjd...

En skillnad mellan de bada enkadterna framkommer nar eleverna uttalar sig om huruvida de tror
att de kommer att vara tillfreds med sin prestation. Pastaendena ar inte formulerade identiskt,
da ordet resultat i den andra enkaten antagligen direkt associerar till podng pa provet, medan
hur det gar fér mig formodligen kan tolkas gélla sjalva genomférandet av provet. Med detta i
beaktande ar det dock tydligt att andelen elever som instammer, och tror att de kommer att bli
nojda, sjunker i Elevenkat Il (se nedan). Madjligen paverkas resultatet av att den andra enkaten
gjordes i direkt anslutning till provet. Nagon narmare analys av vilka elever som blivit mer
osakra gors dock inte har.

Enkat | Enkat Il
15. Jag tror att jag kommer att bli n6jd med 10. Jag tror jag kommer att bli n6jd med mitt
hur det gar for mig pa det har provet (74%) resultat pa det har provet (62%)
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Dator eller papper och penna...

Tva par utsagor som har direkt anknytning till studiens syfte att ta reda pa attityder till
datorbaserade prov jamfért med traditionella prov ar fraga Enkat 1:10 och 11:14 respektive
[:11 och 1I:15 enligt nedan:

Enkat | Enkat Il

10. Jag tycker det verkar bra att ha 14. Jag tycker det &r bra att ha engelskprov pa
engelskprov pa dator (86 %) dator (78 %)

11. Jag skulle hellre gora ett vanligt prov med 15. Jag gor hellre vanliga prov med papper och
papper och penna (16 %) penna (22 %)

En ndrmare granskning (se nedan) visar dock att det, bakom procentsatserna ovan, doljer sig
att ndgot fler elever efter utprévningen blir (dnnu mer) positiva till datorbaserade prov i
jamforelse med vanliga papper-och-penna-prov, men ocksa att nagot fler an i Elevenkat |
svarar negativt. Liksom nar det galler den tidigare fragan har eleverna blivit lite mer
forsiktiga. Men, de har ocksa blivit ndgot mer sakra pa sin uppfattning efter det att de fatt en
viss erfarenhet och genomfort de datorbaserade proven, da svaren tenderar att bli fler i
vardera ytterkanterna av skalan i Elevenkat Il, enligt figur 13 och 14:

Jag tycker det verkar/ar Jag skulle hellre
bra att ha engelskprov pa gora/gor hellre vanliga
dator prov med p&p
Enkdtl = Enkatll Enkdtl = Enkat Il
5558
3640
26
o 2219 19
12 11 911
Ja, 2 3 4 Nej, Ja, 2 3 4 Nej,
absolut absolut absolut absolut

inte inte

Figur 13 och 14: Jdmférelse mellan Elevenkdt | och II: Elevernas svar pad fréga 1:10 och Il:14 respektive
1:11 och 11:15 (Svar i procent elever, per skalsteg och enkiit).

8.2.4 Sammanfattande kommentar

Eleverna har lagt ner stort arbete i sina enkater pa att ge konstruktiv feedback, samt pa att i
de Oppna kommentarerna kla sina reflektioner i ord och tillféra ytterligare vardefulla
aspekter som inte tas upp i de givna pastaendena. Att sammanfatta i korthet ar en grannlaga
uppgift, men anmarkningsvart ar att dven om de har vissa farhagor och invandningar,
avslutar de allra flesta sina kommentarer med ett positivt omdéme om utdkad datorbasering
av provmaterial i skolan. De tycker generellt att det fungerade bra att gora proven, att det
var roligt, ungdomsanpassat, motivationshéjande och lattare (framfor allt att inte skriva),
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men de funderar ocksd insiktsfullt kring saval larande- och likvardighetsaspekter som
tekniska och lokalmassiga forutsattningar pa skolorna. Deras synpunkter pa proven som
sadana handlar ofta om svarighetsgrad och textmangd. Manga elever tyckte proven var
latta, men flera menade ocksa att det var mycket text och att det kan vara jobbigt att ldsa pa
skarmen. Dessa och flera av deras synpunkter kring proven sammanfaller med norska
resultat fran utvarderingar med elever (Moe, 2009). Elevernas synpunkter och farhagor kan
ocksa speglas i aktuell motivationsforskning (avsnitt 5), liksom i de fragor som tas upp i
relation till aktuell beddémningsforskning och erfarenheter fran andra lander kring
datorbasering (avsitt 6), vilket ocksa berors i avsnitt 9.

8.3 Enkater till ldrarna

De tretton ldrare som involverades ar alla larare i engelska eller klasslarare som undervisar i
engelska. Av dessa tretton ldrare besvarade tolv den enkdt som skickades ut elektroniskt efter
genomférandet. En ladrare valde att inte besvara den eftersom hon endast var med under
planeringsstadiet. Antalet deltagande ldrare ar for litet for att kunna utgdéra grund for
generaliseringar, och de dr ocksd medvetet valda och har forklarat sig villiga att medverka. Trots
detta kan dessa larare genom sina stallningstaganden belysa situationen pa sina respektive skolor,
samt férmodligen indikera vissa tendenser.

Sex larare var involverade i genomforandet av prov med yngre elever, ak 5 och ak 6, och sex
larare med aldre elever i ak 8. Sju av dem representerar landsbygdskommunen och fem
storstadskommunen. Samtliga larare kontaktades personligen och var positiva till att delta i
studien med sina elevgrupper.

Den digitala enkat (Bilaga 3) lararna besvarade efter studiens slut, nar samtliga elever
genomfoért proven, bestod av tva delar. Den innehdll en sluten del, i vilken de pd en fem-
gradig Likert-skala (Ja, absolut — Nej, absolut inte) tog stallning till sex pastdenden kring
datoranvandning och datorbaserade prov. Enkaten inneholl ocksa en del som gav utrymme
for 6ppna, positiva respektive negativa kommentarer, samt sadan information om den egna
elevgruppen som lararna bedémde skulle kunna vara av intresse for tolkningen av resultatet.
Den senare redovisas nedan, i avsnittet om elevernas resultat pa det genomférda provet.

8.3.1 Slutna svarsformat

Lararna ombads ta stallning till nedanstaende sex pastaenden:

Jag anvander ofta datorer i min engelskundervisning

Jag kommer att anvanda fler datorbaserade dvningar och prov i min undervisning
De datorbaserade proven var latta att forsta sig pa och anvanda

Pa min skola finns tillracklig beredskap att genomféra datorbaserade prov

Jag tycker det finns pedagogiska fordelar med datorbaserade prov

Jag skulle stadlla mig positiv till datorbaserade nationella prov

ouhkwnNneE

Figur 15 visar hur de tolv ldrarna svarat. For tydlighetens skull har de tva svarsalternativen i
vardera ytterkanten av Likert-skalan slagits ihop till ett ja- respektive ett nej-alternativ.
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| ja
B neutral

nej

Figur 15: Antal Idrares markeringar per sex pastdenden i ldrarenkdten, enligt ovan

Som framgar av lararnas individuella vardering av pastaendena ar det en majoritet som inte
anvander datorer i sin engelskundervisning, medan fem larare menar att de kommer att
gora det oftare efter studien. Med ett undantag menar lararna att de datorbaserade proven
var latta att forsta sig pa och anvanda. Nagot mer an halften av lararna anser inte att deras
skola har tillracklig beredskap att genomfora datorbaserade prov, men de flesta ar efter
studien positiva till, samt ser pedagogiska fordelar med, datorbaserade prov i engelska.

Jamforelser inom lirargruppen

For att forsiktigt undersoka eventuella skillnader inom larargruppen delades respondenterna
upp i larare for yngre respektive aldre aldrar, samt larare i de tva kommunerna, storstad
respektive landsbygd.

Léirare i yngre respektive dldre daldrar
Nar lararnas stallningstaganden fordelas med avseende pa vilka aldrar de undervisar
framkommer skillnader framfor allt nar det galler tre pastaenden:

2. Jag kommer att anvdnda fler datorbaserade 6vningar och prov i min undervisning
4. Pa min skola finns tillrdcklig beredskap att genomféra datorbaserade prov
6. Jag skulle stalla mig positiv till datorbaserade nationella prov

Det ar lika manga larare for yngre som for dldre aldrar som markerar att de inte brukar
anvanda datorer i sin undervisning, men det ar fler larare i yngre aldrar som ar beredda att
gora det oftare efter studien. Lararna for de yngre eleverna ar mer tveksamma till om deras
skolor har tillracklig beredskap att genomfora datorbaserade prov. Pa fragan om de stéller
sig positiva till datorbaserade prov svarar fem larare for de yngre aldrarna det yttersta
alternativet Ja, absolut, medan de sex lararna i dldre aldrar mojligen inte ar fullt sa positiva,
da de fordelar sina stallningstaganden jamnt mellan de tva mdjliga positiva alternativen.

Ldrare i storstad respektive landsbygd
En geografisk uppdelning inom larargruppen visar pa vissa skillnader nar det galler fyra
pastaenden:

1. Jag anvander ofta datorer i min engelskundervisning
4. Pa min skola finns tillracklig beredskap att genomféra datorbaserade prov
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5. Jag tycker det finns pedagogiska fordelar med datorbaserade prov
6. Jag skulle stalla mig positiv till datorbaserade nationella prov

Nagot fler av lararna i landsbygdsskolorna anvander ibland datorer i sin undervisning, men
de ar ocksa mer oroliga an sina storstadskolleger for sina skolors beredskap att genomféra
datorbaserade prov. Larargruppen i storstadsskolorna ar nagot mer positiva till
datorbaserade prov och anser i nagot hogre grad att de innebar pedagogiska fordelar, da
fem av dem markerar det yttersta alternativet Ja, absolut vid bada dessa pastaenden.
Samtliga fem larare i landsbygd &r ocksa positiva, men fordelar sina markeringar mellan de
tva positiva svarsalternativen.

8.3.2 Oppna kommentarer

Lararenkaten erbjod tva skrivfalt for 6ppna kommentarer, ett for positiva och ett for
negativa. | en inledande text ombads lararna lamna synpunkter utifran studiens syfte och
mal, men ocksa kring annat som de ville lyfta fram. De ombads ocksa delge ytterligare
information som de bedémde vara till stod for var tolkning av resultaten.

Positiva kommentarer - forviantningar

Tio av tolv larare har skrivit i faltet for positiva kommentarer. Vid en kategorisering av deras
reflektioner framtrader fyra innehallsliga grupper. | nagot fall gar de naturligtvis i varandra eller det
kan vara en tolkningsfraga vad lararen egentligen syftar pa. De fyra kategorierna redovisas nedan
med inslag av citat ur lararenkaterna.

Elevernas dr positiva

De flesta kommentarerna handlar om att eleverna ar positiva till de datorbaserade proven,
eller mojligen till sjilva studien kring datorbaserade prov. Atta larare papekar detta, dven om
tva av dem uttrycker att eleverna alltid &ar positiva till datorer. Tvda av dem anger en
formodad forklaring till elevernas installning:

= Fleverna positivt instdllda. Jag tror eleverna uppfattar datorprov som mer ‘réttvisa’
kanske

= Det var uppskattat av savdl eleverna som mig. Roligt! Jag tror att man kan fa med sig
fler elever som i vanliga fall inte gillar att skriva fér hand.

Det dr smidigt for Ildraren

Lika manga larare, atta stycken, beror sin egen situation och pekar pa arbets- och tids-
besparing. En ldrare skriver helt enkelt att det ar ”administrativt smidigt” och menar
mojligen ett vidare perspektiv @dn bara lararens. Fyra larare ndamner emellertid specifikt
lattnaden i rattningsarbete som en fordel, men dven andra aspekter forekommer. Tva larare
menar att datorbasering erbjuder goda mojligheter i form av snabb feedback fér eleverna och
objektiv beddmning.

= Attt man kunde genomféra provet smidigt och Iétt vid olika tidpunkter utan att behéva
hdrja med pappersprov. Bra att man inte behéver hdlla ordning pa buntar med prov.
Super att man slipper réttningsarbetet givetvis.
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Datorbaserade prov - och framtiden

Det finns nio kommentarer som direkt eller indirekt relaterar till det genomférda provet som
sadant. En larare betonar att det var bra att fa exempeluppgifter att trana pa innan och tva
larare talar om uppgifterna som elevnara respektive roliga. Nagra kommentarer har mera
karaktaren av reflektioner kring framtiden. Tva av dem handlar om att de genomforda
proven inte tacker allt som bor testas vid ett nationellt prov och tvda om mdjligheten att ha
adaptiva prov.

= Mycket bra DELVIS vid nationella prov — den skriftliga biten mdste géras for hand.
Jag tror att det kommer vara ett bra komplement till andra test.

Negativa kommentarer — farhagor

De synpunkter ldrarna valt att skriva i filtet for negativa kommentarer ar nastan dubbelt sa
omfangsrika som de positiva (449 respektive 235 ord, dvs. i medeltal drygt 37 resp. drygt 19 ord per
lirare). Aven har har tio av tolv larare lamnat reflektioner. Vid en kategorisering av dessa framtrader
ytterligare fyra innehallsliga grupper och &ven har kan de naturligtvis i nagon man o6verlappa
varandra. Kategorierna redovisas pa samma satt som ovan.

Datortekniska problem pad skolan

Nar det galler larargruppens farhagor ar de i stort 6verens om att den egna skolans
datorpark ofta ar otillrdcklig och opdlitlig. Atta av de tio ldrarna som ldmnat kommentarer
skriver om detta. Tre ldrare papekar att en del av datorerna (ibland) ar ur funktion eller att
de helt enkelt ar for fa for att kunna genomféra med en undervisningsgrupp samtidigt. De
menar ocksa att det férekommer att datorerna laser sig, att Internetuppkopplingar och
programatkomst gar mycket langsamt eller att elevernas egna inloggningar i det lokala
natverket kranglar. Nagra av lararna belyser ocksa att de rakade ut for liknande bekymmer
under genomfdrandet av proven.

= Vissa datorer fungerade mycket Idngsamt. En fjéirdedel av vara datorer gick inte att
anvdnda.

= Tvd elever kunde inte genomféra provet da datorn laste sig mitt i programmet. En elev
kunde inte logga in pd sitt I6sen. Dessa tre elever blev besvikna.

= Vi har enbart 8 datorer vilket férsvarar genomférandet, (men fungerar i grupper)

= Inloggning och internet krdnglar ofta.

Miljé och provsdkerhet

Nagra lararkommentarer handlar om svarigheten att skapa en tillfredsstdllande prov-
situation framst med tanke pa mdbleringen i datasalarna. En larare foljer en liknande tanke,
men syftar pa den kdnslighet som mojligen kan finnas med Internetbaserade material.

= Jag har svdrt att se hur man i vara nuvarande datorsalar ska kunna genomféra prov i
helklass. Det dr sdkert sG att eleverna skérper till sig nér det “dr pa riktigt”, Nu hdngde
de 6ver varandras datorer.

= Fleverna satt tdtt, vilket underléttar fusk

=  Kanske blir det Idttare fér “hackers” att komma Gt proven i férvdg, jag vet inte.

Pedagogiska och dmnesrelaterade reflektioner
Héalften av ldrarna tar upp pedagogiska och @mnesrelaterade, samt bedomningsrelaterade
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farhagor kring de datorbaserade proven. Ett par larare menar att elever hade svart att lasa,
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eller blev trotta av att lasa pa skarmen och flera papekar att studien endast erbjod prov i
receptiv lasformaga och att detta bara utgor en del av funktionell sprakfardighet. Ytterligare
nagra lyfter upp svarsformaten, och saknar elevproducerade svar.

= Flera elever i klassen tyckte att det var svadrt att ldsa sG mycket text pd datorn. Det tog
ldngre tid dn de hade vintat sig. De sdg trétta ut ndr de limnade datasalen.

= Man kan nog anvidnda datorbaserade prov, men jag anser att de mdste kompletteras.
Sprakférmaga dr svar att méta med enbart flervalsfragor.

Provet som sadant

En ldrare har flera synpunkter pa det genomférda provet som sadant, bade avseende
funktion och innehall. Kommentarerna handlar om att I6senord vid inloggningen till provet
inte fungerade for nagon elev, att det inte gick att angra givna svar i provet samt om att de
vid nagot tillfalle upplevde att instruktioner var otydliga eller att frdgorna inneholl svara ord i
relation till nivan. En larare papekar ocksa att de Internetbaserade évningsexempel, som var
tankta som hjalp fore provet, inte var tillgangliga vid vissa tillfallen.

= Pg en viss fraga gick det inte att dngra ens svar. Man skulle fargldgga soffan gul.
Eleven rdkade fdrgldgga vdggarna av misstag men det gick inte att dngra.

= Jag sdg inte ndgra minus, mer dn att sjélva évningsexemplen inte fungerade ndr vi
skulle éva.

8.3.3 Sammanfattande kommentar

Att atta larare av tolv markerar Nej, absolut inte vid pastdendet om huruvida de ofta
anvander datorer i sin undervisning kan uppfattas som en férvanande hog siffra. For-
modligen har den samband med de tekniska hinder lararna belyser, samt inte minst med att
flera skolor inte har datorer sa det racker till en hel undervisningsgrupp, vilket innebar att
lararen behover dela grupper och ga emellan. Nagra larare stéller sig positiva till att
hadanefter oftare anvanda datorer. Kanske har de paverkats av elevernas entusiasm, men
de forvantningar de har tolv lararna har nar det galler datorprovens smidighet verkar grusas
av en oro over respektive skolors datorkapacitet. Att sa manga larare dnda staller sig
tveklost positiva till datorbaserade prov kan kanske ses som en férhoppning om framtida
forbattringar pa IT-omradet. De antagna pedagogiska fordelarna med datorbaserade prov
skulle vara intressant att folja upp och fa mer specificerade, men kanske kan dessa tolkas
som ett utslag av en positiv installning till studien som sadan och en visst tillmotesgaende, sa
kallad compliance-effekt dvs. att lararna svarar det de tror forvantas.

8.4 Enkater till skolledarna

Rektorerna vid de sex deltagande skolorna fick inledningsvis ett informerande brev om studien
(Bilaga 5) och de ombads ocksa vara med vid planeringssamtalen. Vid tre skolor deltog rektor i dessa
och vid de 6vriga ombads lararna informera sina skolledare. Efter det att studien avslutats skickades
en digital enkat till skolornas atta rektorer (Bilaga 4). Fem skolledare som arbetar vid fyra av skolorna
har besvarat enkaten.

Skolledarenkatens upplagg var identiskt med lararenkdten, med dels pastdenden att ta
stallning till och dels utrymme att lamna 6ppna reflektioner. Enkdaten som riktade sig till
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rektorerna gav dock endast tre pastaenden att ta stallning till. Dessa forekommer dven pa
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lararenkaten for att mojliggéra eventuella jamforelser. Resultatet redovisas nedan pa
liknande satt som for lararna, men endast som en sammanhallen grupp da antalet ar sa litet.

8.4.1 Slutna svarsformat

Samtliga fem skolledare markerar de tva positiva alternativen pa svarsskalan som anger att
de anser att deras skola har tillracklig beredskap att genomféra datorbaserade prov, att de
tycker det finns pedagogiska fordelar med datorbaserade prov, samt att de skulle stalla sig
positiva till datorbaserade nationella prov.

8.4.2 Oppna kommentarer

Skolledarenkaten erbjod tva skrivfalt for 6ppna kommentarer, ett for positiva och ett fér negativa.
Liksom nar det galler ldararna ombads de lamna synpunkter utifrdn studiens syfte och mal, men ocksa
kring annat som de ville lyfta fram, samt eventuellt lamna information om den egna skolan som de
bedémde vara relevant.

Positiva kommentarer - forviantningar

Fyra av de fem rektorerna lamnar 6ppna kommentarer. De menar att datorbaserade prov
skulle innebéra fordelar for saval elever som lararpersonal och ett par papekar att datorer
idag ar ett modernt och naturligt verktyg. En rektor lyfter ocksa fram “férdelar med statistik
osv” och refererar da férmodligen till huvudmannanivan. De foérdelar de ser for elever ar
framst okad motivation och omedelbar feedback i form av resultat pa provet. For lararnas
del betonar rektorerna den arbetsbesparing nar det galler rattningsarbete de datorbaserade
proven skulle innebéra.

= Datorn dr idag ett naturligt hjdlpmedel fér ungdomar. De inspireras och tycker det dr roligt
att jobba med mediet. Kanske ér det sa att man lyckas béttre ndr man tycker ndgot dr kul
att géra.

= Eleverna kan vara mer interaktiva med bilder och text. Arbetsbesparande fér personalen.

= Datorbaserade prov ser jag som bra komplement i de olika verktyg som pedagogerna har i
deras arbete att bedéma elevernas resultat gentemot malen. Det sparar tid och
arbetsbelastning for réttning, och eleverna far feedback snabbare.

Negativa kommentarer - farhagor

Samma fyra rektorer har ocksa reflekterat kring eventuella nackdelar med datorbasering av
nationella prov. Tre av dem har farhagor nar det géller tekniken och menar till exempel att
en satsning pa datoriserade prov staller stora krav pa att den egna datorparken ér tillrdacklig
och fungerar tillfredsstallande. Ett par kommentarer handlar om provens begransade
omfattning nar det géller att spegla elevens férmaga och utgdra underlag for bedémning. En
rektor menar ocksa att det kan forekomma olika attityd till datorer bland lararpersonalen.

= Tillgdngligheten och allt krdngel nér det gdller tekniken. Fungerar datorerna idag eller just
ndr jag ska anvdnda dem? Vi har datasalar sG att samla en klass med elever som gér provet
samtidigt dr inga problem men alla elever i en drskurs kan inte géra det vid samma tillfélle.
Det madste alltsd vara prov som inte gdr att samtala om.

= Ldrarens instdllning till datorer. Ar det ett medie fér méjligheter eller ér det ndgot skridm-
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mande?
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= Svdrt for att fa ett heltdckande, behéver kompletteras med ytterligare redovisningsformer

8.4.3 Sammanfattande kommentar

De héar fem skolledarna ar, liksom lararna, generellt positiva till datorbaserade prov och ser
flera férdelar, dven pedagogiskt. Aven om de markerat endast ja-alternativen i det slutna
formatet, verkar de dock i de ppna kommentarerna hysa vissa tvivel kring den egna skolans
forutsattningar att klara ett reellt genomférande och har ocksa nagra pedagogiska
invandningar. Detta ar dock en for liten studie for att nagra generella slutsatser ska kunna
dras.

8.5 Elevernas resultat pa proven

Av de till studien engagerade 276 eleverna genomforde, pa grund av ett visst bortfall, totalt 219
elever proven; sammanlagt 113 elever i 3k 5 och 6 gjorde provet fér yngre aldrar och 106 elever i ak
8 det for aldre aldrar. Resultaten registrerades pa servern samtidigt som den enskilde eleven loggade
ut fran provet och 6versiandes till oss som en sammanstéllning pa individniva i Excel-format nar
provtiden for samtliga skolor var slut.

| enkaten till lararna ombads de, innan de fatt resultaten, ge sadan information som kunde
hjalpa oss tolka resultaten. Da framgar att sammantaget en handfull elever undantagits pa
grund av att de gar i sarskilda undervisningsgrupper. For ovrigt deltar elever med saval vissa
funktionsnedsattningar som elever med atgardsprogram i engelska pa grund av att de dnnu
ej nar malen for amnet, samt elever som har undervisning i nyborjarengelska. En larare i aké
var tvungen att undanta en relativt stor grupp elever pa grund av att de inte ldmnade in
medgivanden fran sina vardnadshavare. Tva larare skriver att nagra elever inte tog prov-
tillfallet pa allvar. De flesta ldrarna belyser ocksa har, liksom i sina enkater i Ovrigt, att
eleverna var glada, uppspelta men ocksa koncentrerade och lite spanda nar de gjorde
proven. Nagon larare papekar speciellt att prov pa dator gynnade nagon elev med
funktionsnedsattning som annars kan behdéva viss anpassning vid prov.

Eftersom foreliggande studie framst har som fokus att belysa attityder till och
forutsattningar att genomfora datorbaserade prov i sig, inte att prova elevernas kunskaper i
engelska, lades inte storre vikt vid provresultaten som sadana. Elevernas resultat pa proven
bedomdes som viktiga och samlades in dels for att eleverna har ratt till ett resultat pa sitt
prov, dels for att, vilket ar det viktiga for studiens del, fa en uppfattning om huruvida
datorbaseringen kan antas ha paverkat deras prestation.

Underlaget fran genomforandet av de bada proven matades in i SPSS och medger analys av
resultaten saval pa grupp, individ som uppgiftsniva, men redovisas har endast per arskurs.
Resultaten for populationen i studien visas nedan som I6sningsfrekvens och i jamforelse med
utfallet av testen nar de gick som nationella prov i Norge 2008 (Lie, 2008):
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Range min-max Losnings- LOsnings-
Prov, version 3 g . frekvens frekvens
Elevgrupp denna studien denna studien Norge 2008
29 eleveri | , . -
Srskurs 5 ak 5, max 38 poang 17-37 poang 0.75 0.67
Baeleveri | o ¢ ax38poing | 22-38 poin 0.87 )
arskurs 6 ’ poang poang '
106 eleveri | , . -
srskurs 8 ak 8, max 40 poang 1-40 poang 0.68 0.58

Figur 16: Sammanstidllning av elevernas resultat pa proven.

Gruppen elever som deltog fick alltsa jamforelsevis hog [6sningsfrekvens pa de
datorbaserade proven for saval yngre som aldre aldrar och darmed goda resultat.

Efter det att lararna delgivits sina respektive elevers resultat ombads de kommentera dessa
utifran sin professionella bedomning av elevernas formaga nar det galler engelsk
lasforstaelse — dvs. test construct (se 6.4.3), samt eventuellt jamfora med motsvarande
delar i det nationella provet i engelska. Detta bedomdes som viktigt da avvikande resultat pa
proven eventuellt skulle kunna sattas i samband med datorbaseringen som sadan — duvs.
rubric (jamfor min forsta forskningsfraga 2.2). Atta larare gjorde detta, och de menar
generellt att elevernas prestationer stammer val overens med deras bedomning. Ett par
ldrare for yngre &ldrar menar att dverensstimmelsen med resultaten pd ldsdelen i Ap5 &r
god eller mycket god. Flera av lararna menar att enstaka elevers resultat dverraskade dem
nagot, avseende saval hogre som lagre poang. En larare i arskurs 8 fragar sig om provet
lamnade tillrdackligt utrymme for de duktigaste eleverna att visa sin formaga, vilket
formodligen kan relateras till de aktuella provens relativt begransade utformning (se 7.2).

Kommentar

Provresultaten for eleverna som deltog ar mycket goda. Emellertid bor beaktas att en direkt
jamforelse med de norska resultaten egentligen inte ar adekvat. A ena sidan &r alla de svenska
eleverna i studien aldre d@n de norska som gar i motsvarande arskurs - men a andra sidan bérjar
manga/de flesta svenska elever med engelska i skolan ndgot ar senare. Dessutom, eftersom
foreliggande studie framst har som fokus att belysa attityder till och forutsattningar att genomféra
datorbaserade prov i sig, lades inte storre vikt vid att skolorna skulle genomféra under provlika
former. For studiens del kan elevernas prestationer dock sagas bekrafta att svenska elever i regel har
goda kunskaper i engelsk lasforstaelse enligt dessa prov och att datormediet i sig — dvs. rubric — i

detta fall inte tycks ha hindrat dem.
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9 Sammanfattande diskussion

Nedan fors en sammanfattande diskussion rérande forst uppsatsens design, metod och material och
darefter kring @mnets stoérre kontextuella ssmmanhang och problemomrade. Sedan foljer tva avsnitt
med utgangspunkt i de tva forskningsfragor som jag med denna uppsats avser forsoka besvara.
Vidare dras, mot bakgrund déarav, nagra slutsatser om implikationer avseende vidare utveckling av de
svenska nationella proven i engelska. Resonemangen under de olika rubrikerna nedan kan i nagon
man ga in i varandra. Med generaliserande begrepp som "litteraturen”, “forskningen” och “studien”
avses nedan den litteratur, de internationella erfarenheter och den empiriska studie som redovisats
ovan.

9.1 Design, metod och material

En overgripande utgangspunkt for denna undersékning ar att datorer redan har en, om an
omdiskuterad, stor roll i internationell sprakbedémning och kommer, i storre eller mindre
omfattning, att gora sitt intdg dven i Sverige. Uppsatsens design speglar en arbetsgang i
inledningsskedet av ett sadant forandringsarbete, och avser belysa: 1) Var vi befinner oss, 2)
Vart vi (sannolikt) dr pa vag och varfér, samt vad vi behover tanka pa, samt 3) Hur det skulle
kunna fungera och tas emot i praktiken i var kontext.

Undersodkningen bestar alltsa av tre innehallsliga delar som inbordes beror av varandra:

Avsnitt 3 — 5 utgor en bakgrund och redovisar den teoretiska grunden for var svensk
spraksyn, styrdokument och bedémning av spraklig kompetens star ‘idag’

Avsnitt 6 belyser aktuell forskning rorande datorbasering av sprakbedémning och
aktuella erfarenheter av dess effekter, vilket formodligen ar ‘nésta steg’

Avsnitt 7 redovisar resultatet av en empirisk studie i svenska grundskolor med avsikt
att underséka datorformatets praktikalitet samt anvandarnas férvantningar och
reaktioner, i ljuset av deras erfarenheter av dagens sprakbedémning — for att se hur
'nasta steg’ kan tas emot och fungera i nagra svenska grundskolor

Dessa tre delar maste pa olika plan beaktas och samvariera for att en datorbasering skall
kunna inledas. De utgor ocksa forutsattningar for att kunna belysa och uppfylla de
utvarderingskrav pa bedomningar som stalls av Bachman & Palmer (1996, 2010) samt enligt
Messicks (1989) syn pa ett enhetligt validitetsbegrepp (se t.ex. 4.4, 6.4 och 6.6.2).

Litteraturstudien rérande datorbasering av bedomningsmaterial i sprak utgar fran ledande
forskares arbete inom omradet, som t.ex. Dan Douglas och Carol Chapelle, samt
forskningsorganisationer som till exempel ETS (Educational Testing Service) och JRC (Joint
Research Centre). For att kunna ge en bred bild men ocksd sammanstélla materialet och
analysera resultatet, med syfte att svara pa min forsta forskningsfraga, anvandes Bachman

& Palmers (1996) vedertagna kriterier for utvardering av en bedémnings lamplighet och
anvandbarhet, namligen: reliabilitet, begreppsvaliditet (Construct validity), autenticitet,
interaktivitet samt paverkan (Impact) och praktikalitet. Min bedémning &r att dessa faktorer
fungerade val som ett verktyg for att askadliggéra de problemstallningar som diskuteras i
amnet. Till synes kan eventuellt redovisningen spanna Over att bredare falt &n
forskningsfragan indikerar men utifan en enhetlig validitetssyn (se 4.4) och en vidgad syn pa

sprakbedomning (se 4.2), vilket jag aterkommer till nedan, ser jag inte att en snavare
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redovisning hade kunnat motiveras.
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Den empiriska studien genomfordes och analyserades i mycket enligt den arbetsgang for
utprévningar som ar vedertagen inom NAFS-projektet (se avsnitt 5). Materialet samlades in
enligt triangulering med flera berdringspunkter i form av enkater till flera olika grupper
respondenter, vid flera tillfallen och vid deltagande observationer, liksom vid samtal.
Egentliga intervjuer, t.ex. med nagra larare eller elever, hade naturligtvis kunnat bidra med
djupare insikt pa individplanet men valdes bort dels pa grund av omfattningen pa materalet,
dels pa grund av att @mnets natur i den har aktuella uppsatsen snarare fokuserar pa grupp-
an individniva. | ett senare skede av ett implementeringsarbete med datorbaserade
nationella prov skulle intervjuer daremot kunna tillféra mycket, som jag ser det, till exempel
angdende elever med olika typer av funktionsnedsattningar och behov av anpassningar av
provmaterial, for att alla elever ska kunna beredas goda och likvardiga mojligheter att visa
vad de kan pa nationella prov.

Resultatet lagrades kvantitativt samt analyserades och kategoriserades kvalitativt.
Avseende undersokningens palitlighet och generaliserbarhet togs flera omstandigheter i
beaktande: dels respondenternas beroende av sin skolkontext, dels deras eventuella
positiva installning till studien som sadan och vilja att tillmotesga och dels min egen roll (se
7.1 och 7.2). Antalet respondenter och skolor dar emellertid sammantaget relativt stort och
elevernas goda resultat pa proven forstarker att genomférandet fungerade val nar det
giller deras formaga att anvanda datorer i provsammanhang, och darmed att
datorbaseringen i sig inte hindrade dem. Min beddémning ar att respondenternas attityder
och forvantningar som de kommer fram i underlaget och hur proven faktiskt fungerade ute
pa dessa skolor, vilket ar min andra forskningsfraga, ar tillrdckligt representativa, med tanke
pa det breda underlaget, for att vara vardefulla. En faktor som kan paverka
generaliserbarheten i synnerhet i detta sammanhang ar dock tiden. Den har aktuella
studien gjordes varterminen 2009, samma ar som PISA CBT, och sedan dess tycks fler och
fler skolor ha utrustat sina elever med egna datorer eller lasplattor. Detta ar onekligen ett
steg pa vag, men storskaliga prov som ska goras av ca 100 000 elever, helst samtidigt, kraver
dock mer likvardig teknik och mer eftertanke &n sa (se 6.5.2 t.ex. Bachman & Palmer, 2010;
Douglas, 2010; Meijer, 2009). Rent konkret krdvs ocksa god server- och bredbandskapacitet,
samt natverksanslutning och inte minst support, men den tekniska beredskapen i form av
fler datorer, har sannolikt 6kat i manga svenska skolor.

Nar det galler provmaterialet var detta ett verktyg for att undersoka datorbasering av
engelskprov, inte elevernas engelskkunskaper. De norska proven provar forstaelse av fraser
och korta texter, vilket ryms inom svenska malbeskrivningar, men ocksa viss
datoranvandning (se 7.2.3). De svenska eleverna var dartill ett ar dldre dn provens norska
malgrupp (se 7.2.2). Snarare var det en fordel att proven upplevdes som latta ur
amnessynpunkt av de flesta elever. Svarighetsgraden skulle inte utgéra ett hinder da de
genomfoérdes, vilket elevernas goda provresultat visar. Det var ocksa en fordel att prov och
instruktioner, liksom demoversioner med exempeluppgifter, i Norge ar helt ensprakiga pa
engelska, liksom i Sverige, vilket inte ar fallet i alla lander. Dessa saker diskuterades med
larare och elever vid planeringssamtalen och vid de deltagande observationerna, samt
framgick av den skriftliga informationen till lararna. Mitt samlade intryck ar att dessa prov
och de instruktioner som gavs fungerade mycket val for andamalet.
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9.2 En forandrad syn pa spraklig kompetens - en
didaktisk utmaning

Arbetet med denna uppsats har fatt mig att inse att, inte enbart bedémning av spraklig
kompetens, men framfor allt hela synen pa spraklig kompetens och sjalva sprakbegreppet
star infor ett paradigmskifte. Att datorer anvands alltmer inom beddmning av sprak,
Europaradet anger digital kompetens som en nyckelkompetens for framtiden (6.1) och att
PISA 2009 proévar digital lasning och traditionell Idsning ar tecken pa detta som bland andra
(se 6.2) diskuteras i denna uppsats. Flera forskare menar att datoranvandning bor ses som
en del av sjalva det kommunikativa sprakbegreppet i det att man talar om till exempel
digital las- och skrivkunnighet (/ICT-literacy) som en ny spraklig kompetens, i sig bestaende
av flera fardigheter och delkompetenser (se 6.4.3).

Min undersékning handlar om beddmning, ndrmare bestamt datorbaserad beddémning i
sprak. En overgripande insikt och slutsats ar emellertid att ovanstaende och allt vad det for
med sig formodligen ar toppen av ett isberg. Bedomningsforskningen betonar alltmer
beddmningens roll som en oskiljaktig del av ldrande och undervisning (se 4.2) och menar att
dessa tre forutsatter varandra. Det som bor galla for god bedémning bor ocksa galla god
undervisning for att stodja och utveckla larande. Att ta kunna ansvar for att, oavsett om det
galler process eller produkt, bedoma ”ratt” saker pa ”ratt satt” sa att det far goda
konsekvenser (se t.ex. 4.4) bor ocksa galla for god undervisning och de utvarderingsfaktorer,
som har anvants for att belysa forskningens syn pa datorbaserad bedomning i sprak, ar
ocksa relevanta for didaktiska sammanhang med mer specifikt fokus pa undervisning och
larande. Flera forskare, (se t.ex 6.1) konstaterar att den utmaning sprakforskningen, och
inte bara specifikt bedomningsforskningen som har fokuserats, star infor inte ligger pa det
teknologiska planet utan pa det konceptuella, men ocksd att ett av de viktigaste
overgripande budskapen handlar om att tekniken maste inordnas i sprakforskningens tjanst
och inte tillatas I6pa amok, styras fran huvudmannaniva eller av andra intressenter.

Flera forskare ser stor pedagogisk och didaktisk potential i datorbaserade
undervisningsmaterial (se 6.4). Men de havdar ocksa att den exploderande anvandningen
av saval datorbaserade beddmnings- som undervisningsmaterial kan fa negativa
paverkanseffekter pa undervisning om man inte ger sprakanvandning via dator stérre
specifikt undervisningsdidaktiskt avtryck och forskningsutrymme. | den svenska rapporten
om PISA 2009 (se 6.6.5), liksom i flera jamforande studier (6.6.3) konstateras att
"datoranvandning” och ”datorfamiliaritet” &r trubbiga och férmodligen inte langre
relevanta begrepp. Nasta steg bor darfor handla om att identifiera, fanga och ytterligare
beskriva dessa nya sprakliga fardigheter, strategier och kompetenser, (jfr. 6.4.3, s. 33) for
att i praktiken kunna formedla dem via utbildning. Detta forefaller inte minst viktigt da mani
namnda studier (se 6.6.2-4) pekar pa dkande risker for segregering avseende framst vissa
socio-ekonomiska grupper som annars riskerar att stallas utanfor informationssamhallet.
Chapelle & Douglas (2006) och Chapelle (2010) betonar, som tidigare citerats i 6.1 och 6.4.3,
nodvandigheten av deras eget omrade, namligen sprakforskning som enligt en innovativ
agenda tar sig an koplexieteten i detta och 6verskrider granserna mellan bedémning, sprak
och teknologi for att hitta innovativa och fruktbara végar att beforska, forsta och eventuellt
omvdrdera eller “uppdatera” begreppet kommunikativ spraklig kompetens, med syfte att
formedla kunskapen till andra. Jag tror att detta ar en stor och svar utmaning for den
didaktiska sprakforskningen. Majligen kan denna uppsats, dven om dess egentliga fokus ar
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ett annat, ses som ett bidrag genom att kanske inspirera nagon till vidare forskning.
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9.3 Forhallandet mellan construct/ 'Vad’ och rubric/
'Hur’, samt effekter darav, vid bedomning av spraklig
kompetens via dator

Som behandlats i avsnitt 3, Begreppslig bakgrund, definierar aktuell bedomningsforskning i
sprak kommunikativ spraklig kompetens utifrdn en handlingsorienterad grundsyn (action
oriented approach) och ser sprakanvandaren som en social aktor. Begreppet kan sdledes inte
ses som statiskt utan beroende av sin samtid. Detta innebar att bedomning av densamma for
att kunna anses rattfardig enligt de principer som anges av Bachman & Palmer (2010),
kontinuerligt bor utvecklas och moderniseras. En vidgad syn pa validitet utifran Messicks
definition (1996), betonas och diskuteras genomgdende i bedémningslitteraturen. Denna
forutsatter en analys av bedomningens begreppsvaliditet, dvs. férhallandet mellan vad som
faktiskt beddéms, the construct, vid den aktuella bedémningen, liksom i vid mening vad som
avses bedémas enligt dess syfte, avsedda anvandning/konsekvens, aktuell spraksyn och
styrdokument. Mitt samlade intryck av litteraturgenomgangen ar att
beddmningsforskningen befinner sig vid nagot av ett vagskal nar det galler sitt forhallande
till samtidens tekniska/teknologiska (r)evolution, i relation till god bedémning och
sprakbegreppet, vilket ocksa anfors av flera forskare.

Min slutsats ar, utifran min analys av aktuell forskningslitteratur, att anvandningen av dator i
beddomningssammanhang, med fokus pa metodeffekter i forhadllandet mellan rubric och
construct, kan identifieras och kategoriseras i tre steg enligt de aspekter pa begreppsvaliditet
som redovisats:

1. Datorn anvands som ‘'maskin’ och enhetligt format. Rubric kan anses ha begransad effekt
vid en relevant definition av den aktuella bedémningens construct.

2. Datorn anvands som ‘verktyg’ och integrerad metod. Rubric bor betraktas som en
delkomponent i form av datorkompetens (computer literacy) i bedomningens construct.

3. Datorn anvands for beddmning av informations- och kommunikationsteknologisk
kompetens (ICT-literacy), utifran ett rubric oskiljaktligt fran ett moderniserat construct for
kommunikativ spraklig kompetens.

Det forsta steget att datorbasera bedémning i sprak ar saledes att ersitta pappret med
skarmen och pennan med mus och tangentbord, samt gora ev. in- och uppspelning av ljud
via datorn. Datoranvdandningen blir en del av bedémningens format, och darmed av rubric,
men metodeffekter som kan paverka beddomningens validitet forefaller relatera mer till
uppgiftsformat dn datoranvandningen i sig. Datoranvandning i denna bemarkelse forefaller i
dagslaget vara bekant for flertalet testtagare. Demoversioner har vidare visat sig kunna
skapa god familiaritet med tillvdgagangssattet.

Det andra steget att datorbasera innebér integrerad anvandning av sadan mjukvara som
anses betjana eller berika den aktuella bedémningen. Innovativa uppgiftstyper, virtuella och
datorspelsliknande format, textbehandling och en mangd hjalpfunktioner skulle utgora
vasentliga delar av rubric. Fardigheten att anvianda dessa provas darmed som en integrerad
delkomponent av provets construct, om an inte i alla avseenden relevant for det egentliga
sprakbegreppet. Insiktsfulla 6verviaganden kring test construct respektive pure
construct/construct of interest forefaller vasentliga, vilket ocksa betonas av Chapelle &
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Douglas (2006).

80



Dessa tva forsta varianter har stora likheter i det att de majliggor relativt stor kontroll 6ver,
och ansvarstagande for, bedomningens innehall for provutvecklare och huvudman. Chapelle
& Douglas (2006) understryker att CBT inte riskerar samre validitet &n annan beddémning,
under férutsattning att den definieras och valideras som just datorbaserad bedémning av
spraklig kompetens via dator. De framhaller ocksa att datorbundet rubric ger stérre
konsistens och darmed hogre reliabilitet och likvardighet, medan andra forskare, som t.ex.
Bridgeman (2009), delvis emotsager detta. Jag tycker mig, i min empiri avseende lasning se
att ett mera ’last’ rubric kan hindra elevens kontroll 6ver processen och egna strategier att
l6sa uppgifter, vilket skulle kunna exemplifiera construct-irrelevant variance. Eventuellt
innebar en ytterligare styrd process att bedémningen, férutom proficiency, ocksa i hogre
grad an tidigare berdr performance och saval process som produkt. Jag har inte funnit detta
problematiserat i litteraturen, férutom som foérdelar vid CBT och simulerade miljéer vid just
performance testing (se 6.4.2), vilket diskuteras av t.ex. Douglas (2000, 2010).

All datorbasering inbegriper nya intressenter som utvecklar program och mjukvara och flera
forskare varnar for att lata tekniken berusa istdllet for att berika. Med tekniken i
beddmningens tjanst tycks hdgre grad av interaktivitet och autenticitet dock kunna betjana
god begreppsvaliditet. | provsammanhang som innefattar utokad digitalisering och
anvandning av mjukvara, framstar 6vervaganden avseende bias och construct-irrelevant
variance eller -difficulty an viktigare och flera forskare anser att innovation annu lampar sig
bast i formativa material for undervisningssammanhang, dvs. CALL, Computer Assissted
Language Learning. Flera forskare bekraftar elevens mdjligheter till mer autentiska
larandesituationer i CALL (t.ex. Chapelle, 2010), och god formativ bedémning som i DIALANG
(Huhta m.fl., 2002). Skolans och undervisningens pedagogiska betydelse for elevers
datorkompetens, sa kallad computer literacy till skillnad fran ‘datoranvandning’, understryks
inte minst ur ett likvardighetsperspektiv av rapporteringen fran PISA CBT (Skolverket,
2011b). Emellertid ar t.ex. ordbehandling formodligen sa vedertaget att papper och penna
som verktyg for skriftlig produktion kan orsaka construct-irrelevant difficulty for manga
testtagare. Formatet i sig tycks ocksa pa ett positivt satt vara motiverande for manga elever,
vilket jamfoérande studier i litteraturgenomgangen och dven min egen empiri bekréaftar.

| relation till det kommunikativa sprakbegreppet verkar bedémningsforskningen 6verens om
att dessa typer av CBT ratt anvianda kan utgéra goda komplement till, men inte ersatta,
andra bedémningsformer. Lasning pa skdarm gor till exempel att I6pande langre text maste
undvikas, vilket medfor construct under-representation och maskinell rattning utesluter
(3nnu) Ooppna svarsformat och all produktion, vilka ocksda maste anses vdsentliga
komponenter i relevant bedomning av kommunikativ spraklig kompetens. Autenticitet och
interaktivitet kan simuleras till exempel i form av styrda stimuli vid t.ex. muntliga prov, sa
kallad semi-direct prévning (Hughes, 2003), men utgdr knappast alternativ till direkt
interaktion. Avseende maskinell rattning och flervalsformat framfors vinster i effektivitet
men ocksd i objektivitet och konsistens, medan andra ser dessa kvaliteter framst som
egenskaper hos bedémningen i sig, vilket jag ser som en viktig invandning. Kritiker menar
ocksa, framfor allt nar det géller CAT (Computer Adaptive Testing), att dikotom bedémning
av isolerade moment eller uppgifter pa bekostnad av integrerande format tangerar
tillbakagang till en syntetisk sprakfardighetssyn och frestelse att gora det latt matbara till det
viktiga, vilket framstar som ofdrenligt med god bedémningskultur. Denna typ av prov verkar
emellertid attrahera pa makroniva for dess effektivt rapporterande funktion. Liknande
politiska aspekter pa och washback-effekter pa t.ex. utbildningssystem av framfor allt
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storskalig nationell provning diskuteras bl.a. av Shohamy (2001) och Bailey (1996, 1999) och
ar, som jag ser det, vasentliga att beakta framfor allt vid 6vervaganden om att 6verga fran en
tradition till en delvis annan (se 6.5). Ett ndara exempel pa detta ar mottagandet och
diskussionerna i Norge vid implementeringen av det datorbaserade prov som anvandes i den
har aktuella empiriska studien (se 6.5.2).

Det tredje steget nar det galler CBT i sprak ar, som jag ser det och som ocksa
litteraturgenomgangen visar, nagot helt annat. Denna beddmning utnyttjar och férutsatter,
forutom den datoranvandning/kompetens som beskrivs ovan, anvandning och beharskning
av det datorn kan ge tillgang till, genom Internet och sociala medier. Flera forskare menar att
det kommunikativa sprakbegreppet pa 2000-talet bor innefatta dven spraklig informations-
och kommunikationsteknologisk (IKT) kompetens, ICT-literacy, vilket naturligtvis i grunden
forutsatter god datorkompetens. Inte minst efterfragas detta av naringslivet och digital
kompetens ar en av atta rekommenderade nyckelkompetenser (Europaradet, 2006). Dessa
har ocksa influerat Skolverkets skrivningar i Gy 2011 om sa kallade hogskoleforberedande
formagor som studenter behdver ha med sig fran gymnasieskolan, da man konstaterar att
”Synen pa generella kompetenser har dndrats” (Skolverket, 2011¢c/Gy 2011, s. 13). ”Digital
kompetens” aterfinns i Gy 2011 bland sexton s.k. nyckelord, liksom att ”Lasa langre texter pa
engelska” och ” Hantera stora textmangder” (s. 27). Se vidare om den svenska kontexten
nedan.

Litteraturen manar till viss forsiktighet infor storskalig bedomning av spraklig IKT-kompetens,
ICT-literacy, och betonar etiska riktlinjer (se 4.5 och 6.5). Foresprakare eftersoker, enligt mitt
intryck, framst washback-effekter i utbildningssammanhang (t.ex. Ripley, 2009). PISA CBT

2009 erbjod, parallellt med traditionell lasning, prov i digital lasning, navigering,
textkonstruktion, kallanvandning mm., vilket innebar prévning av nya féormagor inte som
medel, utan mal. Att 6ppna porten till Internet skulle innebara stora utmaningar i storskaliga
provsammanhang, inte minst ur sadkerhets- och likvardighetssynpunkt. Erfarenheter i
litteraturen visar att dessa kompetenser (forst) behover fa stérre utrymme i
undervisningssammanhang och att risken fér bias ar relativt stor gentemot de grupper av
elever som ar mest beroende av skolan for sitt larande.

Sammanfattningsvis drar jag slutsatsen att CBT i sprak innebar en sadan férandring av rubric
att detta, i egenskap av en betydande metodeffekt pa olika nivaer, paverkar bedémningens
validitet, savida det inte ocksd medfor relevant omvardering av construct fér den aktuella
versionen av CBT. Den beddémning som gors av spraklig kompetens via dator bor saledes
betraktas som en bedémning dven av formagan att anvanda dator pa det sdtt som provet
forutsatter. En vasentlig fraga, enligt litteraturgenomgangen, blir dad i vilken man den
datoranvandning som forutsatts ar relevant for sprakbegreppet, enligt ovan. Beroende pa
hur construct definieras for sa kallade proficiency tests kan saledes saval dator- som
pappersprov orsaka hot mot beddmningens validitet. En vidgad syn pa validitet med
ansvarstagande pa alla nivaer forefaller vasentlig i dessa nya sammanhang, inte minst med
tanke pa washback och signaleffekter pa larande, undervisning och samhalle, avseende
storskalig bedomning som markor for relevant kunskap, vilket ocksa bendmns feedback-
effekter — jfr. 6.5.2: t.ex. Meijer (2009).
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9.4 Datorbaserade prov i engelska pa nagra svenska
skolor — forvintningar, reaktioner, resultat

Vid sex tamligen olika skolor genomférde och overvagde 12 larare och 219 elever i 3k 5, 6
och 8 datorbaserade provuppgifter som ett alternativ eller komplement till traditionella
pappersprov. Studien har genererat ett brett underlag och resultaten stammer, enligt mitt
intryck, mycket val 6verens med den bild av dvervdaganden avseende CBT som framkommer i
litteraturgenomgangen. Resultaten visar att involverade respondenter generellt ar mycket
positiva till prov i datorbaserad form och att deras invandningar utgor konstruktiv kritik att
tillvarata under kommande arbete med datorbaserade material for den svenska skolan.
Karnan i bade lararnas och elevernas reaktioner verkar handla om forutsattningar, pa ett
konkret plan tekniska och materiella sadana for skolornas del, men ocksda om att
datormediet tillfér en ytterligare och ny aspekt i bedémningsprocessen och elevers olika
beredskap och mojligheter att visa vad de kan i engelska.

Sammantaget indikerar studien dock att den tekniska beredskapen som helhet, till exempel
vad galler datorpark, bredbandskapacitet och natverksatkomst, pa flera skolor ar langt ifran
tillracklig for att genomfora storskaliga nationella prov med alla elever i en arskurs
samtidigt, vilket stammer 6verens med erfarenheter fran Norge. Larare och elever ar ocksa
overens om att datorer relativt sdllan anvands i engelskundervisningen, aven om flera larare
ser pedagogiska mojligheter i sprak. Flera av de synpunkter som framkommer i enkaterna
som nackdelar respektive fordelar med sjdlva datoranvandningen bekraftas av tex.
Bridgeman (2009) och Chapelle & Douglas (2006).

Forskning avseende washback, dvs. paverkanseffekter, har visat att prov uppfattas, och ska
kunna uppfattas, som en indikator pa viktiga kompetenser i amnet. Det ar darfor intressant
att iaktta att flera synpunkter fran respondenterna relaterar till provets begreppsvaliditet,
vilket ocksa iakttagits i storre bedomningsstudier (Erickson & Gustafsson, 2005). Att (bara)
63 % av eleverna svarar att provet innebar att de fick visa hur bra de ar pa att ldsa och
forsta engelska (se 8.2.2), kan indikera att de saknar moment som de anser viktiga och
nagra gav ocksa uttryck for att provet pa olika satt var trivialt. Nagra larare och skolledare
problematiserar provets domantdckning men daremot ifragasatter ingen respondent
explicit relevansen i att anvanda dator vid prov i sprak.

Relativt manga resultat kan tolkas som kopplade till olika typer av motivationsaspekter som
uttryck for anstrangning, kapacitetsupplevelse och oro (se 5.2). Elevernas acceptans och
sjalvfortroende nar det galler datorer, och engelska, forefaller generellt gott, vilket ar
gynnsamt for provsituationen (se 5.2). 10 % av eleverna tror fore provet ocksa att det
kommer att ga battre an vanligt fér dem, dven om denna siffra sjunker ungefar lika mycket i
retrospektion (s. 8.2.1.1 och 8.2.3). Med tanke pa att detta prov i studien presenteras som
ett alternativ till de prov eleverna ar vana vid och i ljuset av god bedémningspraxis, ar
elevernas svar pa i synnerhet nagra fragor oroande. Efter genomfort prov (se Elevenkat I,
8.2.2.1) ar det 10 % av eleverna som ger uttryck for att de behover hjalp for att gora provet
och drygt 20 % som menar att de inte kdnde sig riktigt tillfreds med sjadlva provsituationen,
samt 22 % som hellre gor traditionella pappersprov. Detta ar sammantaget relativt manga
elever och manar till eftertanke och behover undersdkas ytterligare avseende eventuell
datorbasering av storskaliga provmaterial.
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Kommentarer som relaterar till likvardighet och familiaritet (se 6.6) ar vanliga. 10 % av
eleverna anger att de relativt sallan anvander dator hemma, vilket stammer val med resultat
fran PISA- undersdkningen (Skolverket, 2011b) och nar det galler skolan dr motsvarande
siffra sa hog som 65%. Det sammantagna intrycket fran hela den empiriska studien blir dock
att de elever (och larare) som gjort exempeldemon hade god beredskap i form av
familiaritet. Det dr intressant att notera att 73 % av eleverna markerar att det ar rattvist att
gora prov pa dator i skolan, medan endast 49 % anser att det ar lika latt for alla. | de 6ppna
kommentarerna (se 8.2.2.1 och 8.2.2.2) aterkommer eleverna till rattvisefragor framst
avseende datorvana och skriftlig fardighet, men det skulle vara vardefullt att veta annu mer
om hur de resonerar, och en intressant fraga att félja upp ytterligare.

Nagra jamforelser gjordes mellan olika grupper respondenter och det ar tydligt att pojkar
och elever i yngre aldrar ar mest positiva till detta prov. De tycker dels att provet gor deras
kunskaper rattvisa och dels att de vill ha fler datorbaserde prov i framtiden. Avseende genus
staimmer detta val med de jamférande studier som rapporterats i 6.6.4 och mojligen kan
aldersaspekten avspegla en mer avdramatiserad installning till prov hos yngre elever. En
annan intressant aspekt ar att en jamforelse mellan 6verensstammande fragor i de bada
enkdterna (se 8.2.3) visar att antalet elever som hellre vill géra traditionella pappersprov i
framtiden oOkat efter provets genomférande och att acceptans for CBT minskat pa
motsvarande satt. Eleverna tenderar ocksa att bli mer sdkra i sina uppfattningar om dator-
respektive pappersprov i retrospektion, vilket troligen kan sattas i samband med deras
erfarenheter av det aktuella provet och provsituationen. Det faktum att 24 % av eleverna
inte tycker att vi i Sverige ska satsa pa CBT i engelska maste betraktas som en relativt hog
siffra.

Med tanke pa den snabba utvecklingen inom teknikens och skolans omrade, och i synnerhet
gallande 10- till 15-aringars datorvanor, blir en avslutande kommentar att den empiriska
studien visserligen skulle mojliggéra atskilliga fler analyser men att det vore mer intressant
att gora en liknande studie i jamforande syfte, pa de aktuella skolorna, med (ev. samma)
larare och nya elever — i samband med utprovningar av ev. kommande svenska nationella
datorbaserade prov i sprak. Till sist kan konstateras att det mest dvergripande intrycket anda
ar att kvaliteten i vidare utveckling av CBT for den svenska skolan har allt att vinna pa
samverkan mellan berérda parter pa den politiska, akademiska, tekniska och lokala nivan.
Detta galler inte minst de bidrag som ldamnas av dem det allra mest berdr, namligen
eleverna.

9.5 Implikationer for det svenska nationella
provsystemeti engelska

| november 2011 uppstod tekniska problem i Transportstyrelsens system for kunskapsprov.
Provverksamheten fick avbrytas, flera tusen personer fick avsta teoriprov och Sveriges
korskolor stannade, eftersom kunskapsprov foregar forarprov (Transportstyrelsen, 2011).
Samtidigt utsags Sveriges IT-kommun 2011. Vastnytt rapporterade att Ale nominerats som
en av tre kandiderande kommuner, bl.a. grundat pa satsningar i skolan: "Ale kommun ar
forst i Sverige med att infora “en till en-datorer” i de yngsta aldrarna (6 — 9 ar). Kommunen
har valt den gruppen eftersom man har sett att det ar dar som datoriseringen har storst
effekt, sarskilt pa las- och skrivinlarningen” (Svtplay, 2011).
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Och det ar val ungefar dar vi star. Inledningsvis kan jag sdledes konstatera att vidare
utveckling av det svenska nationella provsystemet i sprak avseende eventuell datorbasering
star infor avsevarda saval konceptuella som tekniska utmaningar, vilket belysts av bade
litteraturgenomgangen och den empiriska studien.

De tekniska forbehall rorande bland annat sdakerhet och praktikalitet som framkommit tyder
pa att datorbasering av nationella prov, for att fungera val, krdver mer resurser an de som
nu finns tillgangliga pa provinstitutioner och flera skolor i Sverige. Det skulle ocksa, i svensk
bedomningskontext med nationella prov som stod for lararens bedémning, vara oroande om
datorbasering av nationella prov genomfors av anledningar som handlar om effektiviseringar
och overtro pa central radttning, det senare nagot som ibland diskuteras i relation till
Skolinspektionens ”“omrattning” av nationella prov. En slutsats jag vagar dra fran mina
resultat ar att detta inte skulle vara av godo vare sig for elever eller for bedémningens
validitet.

Med tanke pa den tradition av god beddmningspraxis som utmarker de nationella
provmaterialen i sprak forefaller det mest vasentliga dock vara avvdganden avseende CBTs
validitet och rattfardigande i var kontext. De svenska nationella proven i engelska for grund-
och gymnasieskolan ar sa kallade mal- och kriterierelaterade proficiency tests av high stakes-
karaktar, med syfte att “stodja en likvardig och rattvis bedomning och betygssattning” samt

"ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kunskapskraven uppfylls pa skolniva, pa
huvudmannaniva och pa nationell niva”. Vidare anges: ”De nationella proven kan ocksa bidra
till: att konkretisera kursplanerna och @mnesplanerna” samt “en 6kad maluppfyllelse for
eleverna”(Skolverket, Nationella prov). Viktiga aspekter ar alltsa vad som avses provas dvs.
avsett construct, likvardighet och meningsfull washback, dvs. saval summativa som
formativa, didaktiska och demokratiska aspekter. Och sa den héar avgérande fragan om
huruvida datorkompetens dr relevant i sammanhanget.

Forst kan dock konstateras att CBT dnnu forefaller ha sadana begransningar visavi god
helhetsbedomning av kommunikativ spraklig kompetens att en datorbasering av nationella
prov i sprak som helhet inte ar att Overvaga, pa ganska lange. Min slutsats ar, a andra sidan,
att datorbaseringens mojliga positiva effekter tycks val motsvara forskningens krav pa
kommunikativa sprakprov. | GERS talas om generell kompetens som anvands vid sprakliga
aktiviteter samt kommunikativ spraklig kompetens som “den kompetens som gor det moijligt
for en person att agera sarskilt med hjalp av sprakliga medel” (GERS, s. 9). Liknande
overgripande mal inkluderas med fokus pa datorkompetens i de norska engelskproven som
har anvants.

Utifran en vidgad syn pa bedémning som en sjalvklar del av larande och undervisning gar
dessa tre hand i hand (t.ex. Erickson, 2009a; Taras, 2005) och stod fér datoranvandning i de
svenska styrdokumenten for engelska finns. Som beskrivits ovan knyter de nya kurs- och
amnesplanerna for sprak @n mer till Europaradets sprakpolicy som den uttrycks i GERS.
Avseende explicit datorbasering finns, forutom det som namts ovan, emellertid mycket lite
att hamta i GERS eftersom den tillkom i borjan av 1990-talet. En dokumentsdkning ger, for
att illustrera detta, 15 traffar totalt pa ‘dator’, 0 pa ‘digital’ och “teknologi’ samt 2 vardera for

‘informationsteknik’ och ’ny teknik’. | Kursplan for engelska GR2011 anges daremot i

syftestexten anvandning av ”"olika hjalpmedel for larande, forstaelse, skapande och
kommunikation” och i Kommunikationens innehall for reception “talad engelska och texter
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fran olika medier” for ak 1 9, respektive ”"soka, vardera, texter och talat sprak fran internet
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och andra medier” for ak 4-9 (Skolverket, 2011d). | Gy2011 beroérs, liksom i GERS, generella
kompetenser och darvid digital kompetens som en framfor allt hoégskoleforberedande
formaga (Skolverket, 2011c, s. 9 och 27), en begrdansning som framstar som (mycket)
forvanande, eftersom digital kompetens med all sannolikhet kommer att vara nédvandig for
alla i framtiden (se 6.2). | Amnesplanens syftestext for engelska framhalls emellertid att
"interagera i tal och skrift samt producera talat sprak och olika texter, pa egen hand och
tillsammans med andra, och med stéd av olika hjalpmedel och medier” samt "hur man
soker, varderar, valjer och tillagnar sig innehall fran olika kallor for information” (Skolverket,
2011e). | ljuset av detta skulle saledes en forsiktig datorbasering av vissa delkomponenter i
de nationella proven i engelska vara meningsfull och férmodligen gynna provens validitet.

Aspekter avseende likvardighet och demokrati relaterar till bedémningens anvandning och
konsekvenser, samt de effekter den far fran individ- till systemniva. Etik och ansvarstagande
har, som tidigare redovisats, fatt en alltmer framtradande betoning i beddmnings-
forskningen, inte minst i relation till datorisering. Framfor allt ser jag det, ocksa ur ett
validitetsperspektiv, som oroande att internationella jamforande studier som har redovisats,
visar pa forhallandevis stora brister i likvardighet gentemot de grupper av elever som
formodligen ar mest beroende av skolans undervisning nar det galler datorkompetens och
IKT. Liknande resultat for Sverige rapporteras dessutom fran bla. PISA CBT 2009. A andra
sidan forefaller vissa skillnader av olika skal utjamnas nagot vid datorbasering och manga
elever, och ev. vissa (nya) grupper, gynnas och motiveras av CBT, vilket naturligtvis ar viktigt
att beakta och ocksa framkom i den empiriska studien i det att flera elever med
funktionsnedsattningar tycktes arbeta battre vid datorn an med papper och penna (t.ex. 8.1
och  8.2.2.2). Forhoppningsvis kan en  washback-effekt av  CBT i vissa
bedomningssammanhang innebdra satsningar i undervisningen avseende sprakliga
fardigheter via dator.

Sammanfattningsvis drar jag slutsatsen att det vid datorbasering av nationella prov i sprak ar
klokt att ”“skynda langsamt” — men att det vore motiverat att férbereda utveckling av nagot
eller nagra datorbaserade delprov. Det skulle da foretradesvis galla skriftlig produktion med
ordbehandling och mdjligen ocksa ett, eventuellt maskinellt rattat, komplementart delprov i
reception med slutna svarsformat. Inget av dessa skulle dock avse prova ICT-literacy eller
datoranvandning som en del av kommunikativ spraklig kompetens i en vidgad bemarkelse.
Detta maste, som jag ser det, forst vara (ytterligare) etablerat i saval
undervisningssammanhang som i styrdokumenten foér sprak, innan det kan bli aktuellt for
nationell beddbmning. Fortsatta studier, med olika metoder och ansatser, av
sprakundervisning  och aktuell bedomningsforskning, samt  erfarenhetsutbyten
internationellt och lokalt, liksom grundligt utvecklings- och utprovningsarbete forefaller
darfor i alla avseenden vasentliga.

Fér ovrigt vore det en svindlande tanke att genomféra detta uppsatsarbete utan
ordbehandling, statistikprogram, digitala enkdter, mail och Internet. Och kanske kan viss
datorbasering av nationella prov bidra till att skolan kan ge fler elever sprdklig
datorkompetens och IKT-kompetens.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN F('iR PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK

Vad tycker du?

Elevenkat | — Datorbaserade prov i engelska
L&s pastaendena om datorer, engelska och prov och kryssa i hur val de stammer in pa dig —
om du haller med eller inte.

Jag ar en Kkille / tjej iak pa (skola) och mina initialer ar
Ja, Nej,
absolut absolut
inte

Jag gillar datorer

Jag ar bra pa (att anvanda)
datorer

Jag anvénder ofta dator
i skolan

Jag anvénder ofta dator
hemma

Jag sitter ungefar timma/r per dag vid datorn och da haller jag oftast

pa med

***k

Jag gillar engelska

Jag ar bra i engelska

Jag anvénder ofta
engelska vid datorn

Jag har gjort sprak-
évningar pa datorn forut

***k



Jag tycker det verkar bra att ha
engelskprov pa dator

Jag skulle hellre gora ett vanligt
prov med papper och penna

Jag behdver hjalp for att
kunna gdra prov pa dator

Jag kanner mig beredd pa
att gora det har provet

Jag brukar vara n6jd med
hur det gar for mig pa prov
i engelska

Jag tror att jag kommer att
bli n6jd med hur det gar for
mig pa det har provet

*kk

Skriv garna andra kommentarer och tankar om att ha datorbaserade engelskprov i skolan:
(t.ex. om vad som kan vara bra eller daligr — for dig sjalv, pa din skola eller i allménhet)

Tack for hjdlpen!

Enheten for sprak och litteratur AnnaKarin Lindqvist

http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/ mailto:annakarin.lindgvist@ped.gu.se
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Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN F('iR PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK

Vad tycker du om datorbaserade prov i engelska?

Elevenkat 11
Las pastaendena och kryssa i hur val de stammer in pa dig — om du haller med eller inte.

Jag aren Kkille / tjej i ak pa (skola) och mina initialer ar
Ja, Nej,
absolut absolut
inte

Jag gillade att gora
engelskprov pa dator

Det var latt att forsta
hur man skulle gora

Det var till hjalp att gora
exempeluppgifterna innan

Jag skulle ha behdvt mer hjalp
for att kunna gora prov pa dator

Jag kunde koncentrera mig
nar jag gjorde provet

Jag kande mig lugn
nar jag gjorde provet

Jag kédnde mig nojd
nér jag gjorde provet

Jag larde mig nagot
nar jag gjorde provet

Jag kunde visa hur bra jag &ar
pa att lasa och forsta engelska

Jag tror att jag kommer att
bli n6jd med mitt resultat
pa det har provet




Ja, Nej,
absolut absolut
inte

Det fungerade bra pa min skola
att gora prov pa dator

Det ar rattvist att gora
prov pa dator i skolan

Det ar lika latt for alla att
gora prov pa dator

Jag tycker det &r bra att ha
engelskprov pa dator

Jag gor hellre vanliga
prov med papper och penna

Jag tycker skolor i Sverige
ska ha fler datorprov i framtiden

Forklara eller kommentera garna dina svar — eller skriv annat om datorbaserade engelskprov:
Vi vill verkligen veta vad du tycker och tanker om detta!

Enheten for sprak och litteratur AnnaKarin Lindqvist

http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/ mailto:annakarin.lindgvist@ped.gu.se
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Datorbaserade prov i engelska - lararenkéat

Det ar mycket vardefullt for oss att fa veta hur Du staller dig till och funderar kring
datorbaserade prov i engelska i grundskolan. Vi hoppas att Du vill delge oss Dina
synpunkter, garna utifran pilotstudiens syfte och mal nedan, men ocksa kring annat som Du
vill lyfta fram eller ytterligare information som kan vara till stod for var tolkning av
pilotstudien. Du enkelt skriva direkt i enkaten, om Du sparar den pa din dator forst,
och bifoga den i ett mail tillbaka. Vi behover Ditt svar i vecka 14.

Pilotstudiens syfte och mal beskrivs pa foljande satt i uppdragsbeskrivning respektive
planering:

| takt med den tekniska utvecklingen och 6kande datortathet och IT-kunnande inom skolans
varld har man i manga lander under en langre tid startat olika projekt med datorbaserade
prov, daribland adaptiva prov, inom olika @mnen. Det kénns darfér angelaget att man i
Sverige borjar med att bygga upp en kunskapsbas for att sedan med hjalp av en pilotstudie
i Sverige inhdmta erfarenheter for att kunna skapa ett diskussionsunderlag for framtida
beslut.

Tyngdpunkten ligger pa attityder, uppfattningar och reaktioner hos elever och larare och
eventuellt skolledare och har fokus pa beredskapen for anvandning av datormediet som
sadant i relation till prov och bedémning, dels pa ett allméant plan och dels med fokus pa
den datorbaserade formen.

(Ur Overenskommelse och uppdragsbeskrivning, Skolverket)

Syftet ar att i ndgon man undersdka den tekniska och pedagogiska beredskapen i
svenska skolor att genomftra datorbaserade prov i engelska.

Vi soker svar pa fragor kring

- anvandarmojlighet och anvéandarvanlighet, det vill sdga hur man pa olika nivaer
upplever att i skolan géra engelskprov pa dator.

- forhoppningar och farhagor, kénsla av fortrogenhet, forstaelse, eventuell angslan infor
och tillfredsstallelse med provsituationen, &mnet och datormediet.

(Ur Preliminar planering av pilotstudie i engelska, Enheten for sprak och litteratur)

AnnaKarin Lindqvist

Enheten for sprak och litteratur

Box 300, SE 405 30 Goteborg (Bestksadress: Pedagogen hus A, Véstra Hamngatan 25)
Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)

http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/  mailto:annakarin.lindqvist@ped.qu.se
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AnnaKarin Lindqvist
Enheten for sprak och litteratur

Box 300, SE 405 30 Goteborg (Bestksadress: Pedagogen hus A, Véstra Hamngatan 25)
Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)
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Ja, absolut

Nej, absolut inte

Jag anvénder ofta datorer i min

engelskundervisning

Jag kommer att anvanda fler
datorbaserade 6vningar och prov

i min undervisning

De datorbaserade proven var latta
att forsta sig pa och anvéanda

Pa min skola finns tillracklig beredskap
att genomfora datorbaserade prov

Jag tycker det finns pedagogiska
fordelar med datorbaserade prov

Jag skulle stélla mig positiv till
datorbaserade nationella prov

Information, till exempel om elevgruppen, som hjalper oss tolka pilotstudien:

Namn:

Stort TACK for Din medverkan!

AnnaKarin Lindqvist
Enheten for sprak och litteratur

Box 300, SE 405 30 Goteborg (Bestksadress: Pedagogen hus A, Véstra Hamngatan 25)
Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)

http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/

mailto:annakarin.lindqvist@ped.qu.se
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Datorbaserade prov i engelska - skolledarenkat

Din skola har under varterminen deltagit i en pilotstudie kring datorbaserade prov i
engelska for Skolverket. Det ar mycket vardefullt for oss att fa veta hur Du som skolledare
stéller dig till och funderar kring datorbaserade prov i engelska i grundskolan. Vi hoppas
att Du vill delge oss Dina synpunkter, garna utifran pilotstudiens syfte och mal nedan, men
ocksa kring annat som Du vill lyfta fram eller ytterligare information som kan vara till stod
for var tolkning av pilotstudien. Du kan skriva direkt i enkaten, om Du sparar den pa
din dator forst, och bifoga den i ett mail tillbaka. Vi behover Ditt svar i vecka 15.

Pilotstudiens syfte och mal beskrivs pa foljande satt i uppdragsbeskrivning respektive
planering:

| takt med den tekniska utvecklingen och 6kande datortathet och IT-kunnande inom skolans
varld har man i manga lander under en langre tid startat olika projekt med datorbaserade
prov, daribland adaptiva prov, inom olika @mnen. Det kénns darfér angelaget att man i
Sverige borjar med att bygga upp en kunskapsbas for att sedan med hjalp av en pilotstudie
i Sverige inhdmta erfarenheter for att kunna skapa ett diskussionsunderlag for framtida
beslut.

Tyngdpunkten ligger pa attityder, uppfattningar och reaktioner hos elever och larare och
eventuellt skolledare och har fokus pa beredskapen for anvandning av datormediet som
sadant i relation till prov och bedémning, dels pa ett allméant plan och dels med fokus pa
den datorbaserade formen.

(Ur Overenskommelse och uppdragsbeskrivning, Skolverket)

Syftet ar att i ndgon man undersdka den tekniska och pedagogiska beredskapen i
svenska skolor att genomftra datorbaserade prov i engelska.

Vi soker svar pa fragor kring

- anvandarmojlighet och anvéandarvanlighet, det vill sdga hur man pa olika nivaer
upplever att i skolan géra engelskprov pa dator.

- forhoppningar och farhagor, kéansla av fortrogenhet, forstaelse, eventuell angslan infor
och tillfredsstéllelse med provsituationen, &mnet och datormediet.

(Ur Preliminar planering av pilotstudie i engelska, Enheten for sprak och litteratur)

AnnaKarin Lindqvist

Enheten for sprak och litteratur

Box 300, SE 405 30 Goteborg (Bestksadress: Pedagogen hus A, Véstra Hamngatan 25)
Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)
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Enheten for sprak och litteratur
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Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)
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Ja, absolut Nej, absolut inte

Pa min skola finns tillracklig beredskap
att genomfora datorbaserade prov

Jag tycker det finns pedagogiska
fordelar med datorbaserade prov

Jag skulle stélla mig positiv till
datorbaserade nationella prov

Ev. 6vrig information om Din skola som hjalper oss tolka pilotstudien:

Namn:

Stort TACK for Din medverkan!

AnnaKarin Lindqvist

Enheten for sprak och litteratur

Box 300, SE 405 30 Goteborg (Bestksadress: Pedagogen hus A, Véstra Hamngatan 25)
Tel: 031-786 2157 Fax: 031-786 2380 (fax)
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Till Rektor och bertrda larare i engelska Goteborg oktober 2008

Pilotstudie gallande datorbaserade prov i engelska

Pa uppdrag av Skolverket gors under lasaret 2008/2009 en kunskapsoversikt 6ver forskning om och
anvandning av datorbaserade, adaptiva prov inom och utom Norden. Studien genomfors av Umea
universitet, Institutionen for beteendevetenskapliga méatningar samt Géteborgs universitet, Institutionen for
pedagogik och didaktik — Enheten for sprak och litteratur http://www.ipd.gu.se/enheter/sol/. Uppdraget &r
ett led i den fortlopande forskningen kring och utvecklingen av det nationella provsystemet.

Manga lander har, i takt med den 6kande tekniska utvecklingen, startat projekt med datorbaserade, i en del
fall adaptiva, prov i olika amnen, sa kallad CBT (Computer Based Testing) respektive CAT (Computer
Adaptive Testing). Adaptivitet innebar héar att datorn efter hand, och i ndgon man, anpassar
svarighetsgraden efter elevens prestation pa de tidigare uppgifterna i provet, och saledes att elever far
individuella prov. Inom ramen foér denna kunskapsoversikt har erfarenhetsutbyte skett med bl.a. Danmark,
Norge och Finland. Exempeluppgifter till Norges datorbaserade nationella prov i engelska finns pa
http://www.utdanningsdirektoratet.no/templates/udir/TM_Artikkel.aspx?id=3548. Dessa ska dock inte
delges elever eftersom var studie delvis handlar om elevers beredskap infor datorbaserade prov.

Inom NAFS-projektet (Nationella Prov i Frammande Sprak) vid Géteborgs Universitet, som bland annat
utvecklar de nationella provmaterialen i engelska, franska, spanska och tyska, finns en lang tradition av
samarbete med elever och larare kring fragor som anvandbarhet, anvandarvanlighet och likvardighet. Nar
det galler den har aktuella pilotstudien i engelska har vi valt att stalla en forfrdgan om deltagande till atta
grundskolor. Malgruppen for studien ar elever i saval grundskolans &aldre som yngre aldrar, samt deras
larare och skolledare.

| praktiken kommer vi alltsa ut till er skola under en eller tva halvdagar i februari eller mars 2009 och
genomfor pilotstudien - men vi behdver fa hjalp med att planera, lana elever samt fa ta del av er erfarenhet
och era synpunkter.

Preliminar planering:
Enkater fore genomférandet med elever/larare/skolledare (ca 20 min per enkat)
Genomforande av datorbaserade provuppgifter (CBT och/eller CAT) i tva klasser (ca tva lektioner
per klass/elev)
lakttagande studier under genomfdrandet
Enkater och ev. samtal efter genomférandet (ca 30 min/enkat eller samtal)

Vi ser mycket fram emot att f4 samarbeta med er och kommer att kontakta er for ett inledande
planeringsbesdk under december eller januari.

Med vénliga hélsningar

AnnaKarin Lindgvist Gudrun Erickson Bitradande
forskare Universitetslektor
Kontaktperson Projektledare
annakarin.lindgvist@ped.gu.se gudrun.erickson@ped.gu.se

031-786 21 57 031-786 24 53
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