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Abstract
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Syfte:

Syftet med studien &r att pavisa avgorande forutsattningar i larmiljon for att elever med
autismspektrumtillstand, AST, skall kunna utveckla sina matematiska férmagor. Den
empiriska undersokningen avser att besvara syftet utifran fem fragestallningar; vad en rik
larmiljo innebar; vilka formagor anses svara att utveckla; hur undervisningen organiseras sa
att formagor kan utvecklas; hur miljo och undervisning anpassas och om personalens
kompetens paverkar valet av arbetsstt.

Teori:

Studien tar sin utgangspunkt ur etnografisk inspirerad ansats déar analysen och slutsatser dras
utifran insamlad data som anskaffat genom deltagande i verksamheterna. Materialet har
kopplats till litteratur och teorier for att fa svar pa syftet och fragestallningar. Interaktionen
och samspel mellan elever och mellan elever och larare har tolkats ur ett sociokulturellt
perspektiv.

Metod:

En kvalitativ studie med systematiska observationer och intervjuer anvandes. Data samlades
in pa olika satt genom direkta observationer, informella samtal, intervjuer med
nyckelpersoner och fokuserade intervjuer. Undersokningsgrupperna bestod av
matematiklarare och dess kollegor i arbetslagen. Ett arbetslag arbetade i en sérskild
undervisningsgrupp med elever med diagnosen AST och det andra arbetade i en vanlig
grundskoleklass dar nagra elever med AST var inkluderade.

Resultat:

Samtliga larare anser att den har elevgruppen har svart med att utveckla matematiska
formagor, speciellt kommunikation, resonemang och problemlosning. De menar att
funktionsnedsattningen kan paverka elevens mojligheter att fa bra betyg.

Det ar svart att se vilka avgorande forutsattningar i larmiljon som paverkar elevernas
mojligheter att utveckla matematiska formagor. Eleverna har olika forutsattningar och darfor
kan jag inte dra nagra generella slutsatser vad just dessa elever behover. Min slutsats &r dock
att kompetens inom omradet ar betydelsefullt for att kunna géra de anpassningar och atgarder
som elever med diagnosen AST behdver.



Forord

Att kombinera studien med arbetet och familjen har varit en utmaning, men det har varit
mycket larorikt och spannande och har berikat mig, bade som manniska och pedagog.

Jag tackar min handledare Ase Hansson som stottat mig nar jag varit ndra att ge upp. Hennes
vardefulla, utvecklande och utmanade synpunkter pa arbetet har starkt mig och hon har gett
mig inspiration och idéer som har gjort att jag har orkat hela végen.

Jag tackar dven de larare som latit mig komma och vara en del av verksamheten. De har
verkligen inspirerat mig till att k&nna att inget &r omdgjligt. Deras engagemang for den har
elevgruppen har varit fantastisk att fa uppleva. Jag tackar aven de elever som ingatt i studien,
utan dem hade det inte blivit nagon studie.

Till sist, men inte minst, tackar jag min familj for allt st6d ni har visat under den hér tiden.

Laila Boberyg
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1 Inledning

Jag har i manga ar arbetat med elever diagnostiserade inom autismspektrum bade i grund- och
sarskolan. Mitt intresse ar hur det gar for de elever som har olika svarigheter i skolan pa grund
av en funktionsnedséttning.

Under min utbildning till specialldrare och i samband med den nya laroplanen har jag blivit
fundersam 6ver hur elever med autismspektrumtillstand klarar de nationella kunskapskraven.
Styrdokumenten staller tydligare krav pa skolan och ger dven elever rétt att fa 6kad stod om
det behovs. Vad kravs da for att de skall kunna félja laroplanens starka skrivningar om att
utveckla sina matematiska férmagor? Den har elevgruppen har pa grund av sin diagnos
manga ganger svart att bland annat generalisera (ta med sig en inlard kunskap till en annan
situation) och dra slutsatser av det, att tolka verbal information, att lasa/tolka mellan raderna,
att forstd forandringar med mera. Jag ser en problematik eftersom just de matematiska
formagorna manga ganger ar det som elever med autismspektrumtillstand har svart med.
Svarigheter med kommunikation och forestallningsformaga ar tva centrala kriterier for
diagnosen. | skollagen (SFS 2010:800) star numera att elever med autism och
normalbegavning skall folja grundskolan kursplan. Tidigare har diagnosen autism réackt for att
ga i sarskolan men nu racker inte denna diagnos som kriterium, de skall dven ha en forvérvad
hjarnskada eller en utvecklingstorning. Detta kan ha betydelse, eftersom elever med svar
autism kan ha begavningsmassiga funktionshinder utan att uppfylla kriterier for
utvecklingstorning.

Svenska Unescoradet (2006) patalar i Salamancadeklarationen att elever i behov av sarskilt
stod bor erhalla inlarningsstod inom ramen for den ordinarie kursplanen, de skall inte ha en
annan kursplan. Alla barn skall ges méjlighet att fa samma undervisning, med extra stod till
de barn som behdver det. Man far inte sérskilja eller diskriminera elever pa grund av sin
funktionsnedsattning (SFS 2010:800). Vad &r det da som vi behover i skolan for att kunna
fullfolja vart uppdrag?

| mitt arbete som larare for elever med diagnosen Autismspektrumtillstand ar min erfarenhet
att det &r manga saker som maste fungera runt dessa barn. Lararen maste ha kompetens och
forstaelse av funktionsnedsattningen, likasa ar ett gott samarbete mellan hem och skola en
viktig forutsattning. Aven om detta fungerar kan man inte bortse fran att elevernas olikheter
och olika behov gor att det inte alltid & sa latt att undervisa dem i matematik.
Skolinspektionen (2012) menar att det behdvs en samsyn mellan skolpersonalens
professionella beddmningar och elevens och vardnadshavares onskemal. En utvecklad dialog
med elevens vardnadshavare kan ge skolans personal nya insikter i hur eleven fungerar i olika
situationer. Med dessa insikter forbattras skolpersonalens forutsattningar att anpassa
undervisningen till olika elevers behov. Personal och skolledning pa grundskolan maste ha
kunskaper om funktionsnedsattningen och om vilka behov och problem som kan uppsta. Med
kunskaper kan pedagogerna se mojligheter och alternativa handlingssétt och géra medvetna
val i sin verksamhet. Vuxna med diagnosen autism har berattat om svara skolupplevelser,
med mobbning och en kansla av att inte bli forstadd (Gerland, 2010; Johansson, 2011).

Socialstyrelsen (2010) patalar att tidigt insatt samordnade stod och andra habiliterande
insatser som ges i hemmet, i forskolan/skolan och pa fritiden har stor betydelse — bade for det
enskilda barnet och for hela familjen. For att kunna upptécka problemen tidigt och ge rétt stod
maste personalen ha kunskap om hur autismspektrumtillstand kan visa sig hos barn i olika
aldrar. Det kravs noggrann planering av elevens hela skolgang och kompetens hos personalen
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for att skolan skall lyckas mota elever med Aspergers syndrom (Skolverket, 2009). Oavsett
hur skolan ser pa organisation, planering och utférande sa blir deras slutsats att:

Skolans personal behéver allman kannedom om hur svarigheter som ar typiska for
Aspergers syndrom kan bemoétas. En sadan kompetensutveckling gynnar elever i
allméanhet. Personal som arbetar néara elever med stora svarigheter har ocksa
behov av kvalificerad handledning (s. 58).

Skolinspektionen (2012) har gjort observationer och intervjuer som visar pa svarigheter i
kunskapsoverforingen mellan larare och elev. Dessa svarigheter kan bero pa personalens brist
pa fordjupad kunskap inom autismspektrumtillstdnd. Det kan leda till att man underskattar
elevers kapacitet for att de exempelvis genom sin konkreta sprakforstaelse missuppfattar och
darfor inte kan ta till sig de kunskaper som férmedlas. Om skolans personal hade kunskap om
hur en elev reagerar vid exempelvis stress sa skulle de pa ett mer korrekt séatt kunna bedéma
elevernas kapacitet. De skulle ocksa ha storre formaga att anpassa undervisningen utifran
elevens funktionsnedsattning. | intervjuer med rektorerna framkom att det fanns behov av
mer omfattande kunskaper inom AST hos skolpersonalen. Flertal larare efterlyser sjalva
utbildning inom omradet. Lararna vill kunna omsétta kunskaperna i sin egen undervisning.

| ett remissvar om uttkad undervisningstid i matematik har Autism- och Aspergerforbundet
(2012a) skrivit att skolan har sarskilt svart att anpassa skolsituationen for elever med
autismspektrumtillstand. Det far direkta konsekvenser for eleverna att klara kunskapskraven.
I en senare enkatundersékning (2013) visar samma forbund att hélften av eleverna med AST
inte far godkanda betyg i kdrndmnena.

Min fundering & om vi har hamnat i en diskriminering dar elever inte har mgjlighet att fa
hoga betyg i skolan pa grund av sin funktionsnedsattning? Eftersom man inte i skollagen tar
hansyn till deras eventuella svarigheter. Kan det vara ett problem med att det ar sa starka
skrivningar i matematikens syfte i styrdokumenten? Har den har elevgruppen nagon chans att
fa godkénda och hogre betyg pa lika villkor? Vi talar om en skola for alla men blir det rattvist
med sadana formuleringar i styrdokumenten och betygskriterierna? Darfor anser jag detta vara
ett viktigt omrade att utforska och vill i denna uppsats soka klarhet i fragan.

1.1 Studiens huvudsyfte

Studiens huvudsyfte ar att ta reda pa vad som kravs for att elever med autismspektrumtillstand
skall ha mojlighet att utveckla sina matematiska formagor?

2 Styrdokument

I skollagen (SFS 2010:800) star att utbildningens syfte ar;
Grundskolan ska ge eleverna kunskaper och varden och utveckla elevernas
formaga att tillagna sig dessa
Utbildningen ska utformas sa att den bidrar till personlig utveckling samt
forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt

utbildning
Utbildningen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge en
god grund for ett aktivt deltagande i samhéllslivet (10 kap 2 8)



Laroplanen, Lgr 11, sager att: "Kunskaper i matematik ger manniskor forutsattningar att fatta
vélgrundande beslut i vardagslivets manga valsituationer och okar moéjligheterna att delta i
samhallets beslutsprocesser” (skolverket, 20114, s. 62)

Undervisningen i matematik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper inom flera
omraden dar de t.ex. kan formulera och I6sa problem, reflektera 6ver och vardera valda
strategier, metoder, modeller och resultat. De ska fa mojligheter att utveckla kunskaper for att
kunna tolka vardagliga och matematiska situationer samt beskriva och formulera dessa med
hjalp av matematikens uttrycksformer, undersoka problemstéllningar, gora berdkningar och
for att presentera och tolka data (Skolverket, 2011a).

Vidare ska undervisningen leda till att utveckla en fértrogenhet med matematikens
uttrycksformer och hur dessa kan anvéandas for att kommunicera om matematik i vardagliga
och matematiska sammanhang. Undervisningen skall dven utveckla formagan att argumentera
logiskt och fora matematiska resonemang, samt kunna reflektera 6ver matematikens
betydelse, anvandning och begrénsning i vardagslivet, i andra skolamnen och under historiska
skeenden och darigenom kunna se matematikens sammanhang och relevans (Skolverket,
2011a).

2.1.1 Matematiska formagor

Utgangspunkter for forandringarna i kursplanen har varit forskning pa nationell och
internationell niva dar man sett att undervisning i matematik har i stor utstrackning préaglats av
enskild rakning. Det har fatt konsekvenser av att eleverna har fatt begransade mojligheter till
att utveckla formagan att 16sa problem och att anvanda matematiken i vardagen och i andra
sammanhang. Det betonas nu att eleverna ska ges mojlighet att utveckla férmagor att
kommunicera matematik med olika uttrycksformer, att anvénda logiska resonemang och
utveckla problemldsningsféormagan. | den tidigare kursplanen var det svart att urskilja
formagorna som undervisningen syftade till att utveckla. Darfér har de matematiska
formagorna lyfts fram pa ett tydligare satt i nuvarande styrdokument (Skolverket, 2011b;
Skolverket, 2011c).

Genom undervisning i matematik skall eleverna ges forutsattningar till att utveckla
matematiska formagor inom fem omraden;

e formulera och lgsa problem med hjalp av matematik samt vardera valda
strategier och metoder,

e anvanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

e vilja och anvanda lampliga matematiska metoder for att géra berédkningar
och l6sa rutinuppgifter,

e fora och folja matematiska resonemang,

e anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och
redogora for fragestallningar, berdkningar och slutsatser. (Skolverket,
20114, s. 63)

Dessa fem formagor galler for alla arskurser och bygger tillsammans med det centrala
innehallet upp kunskapskraven. De matematiska formagorna ar Gverlappade och gar in i
varandra (Skolverket, 2011b).



Tabell 1: Fortydligade av vad matematiska formagor kan innebara (Skolverket, 2011b).

Problemldsning Metoder Begrepp Resonemang Kommunikation

Formulera och lésa Viirdera valda strategier |Anvéinda och analysera  |Féra och félja Samtala, argumentera

problem Viilja och anvéindgoch metoder begrepp och samband matematiska resonemang |redogéra for

ldmpliga metoder for mellan begrepp fragestidllningar,

berdkningar berdéikningar och slutsatser

|6sa matematiska anvanda huvudrakning, forsta hur olika begrepp hor  [ha forstaelse for att beskriva tillvagagangssatt

problemuppgifter och visa skriftliga berdkningar och ihop — hur de relaterar till matematiska samband &ar med hjalp av bilder,

hur man fatt fram svaret anvanda digital teknik varandra, kunna anvanda sig  |konstruerade och kan symboler och andra

genom att visa metoden av begreppen och aterupptackas matematiska uttryckssatt
sambanden

gora rimlighetsbedémningar  |identifiera vilken metod som |forsta och tolka olika vélja och anvanda utbyta information med

till sitt svar lampar sig bast till uppgiften |matematiska begrepp och fungerande matematiska andra om matematiska idéer
kunna anvdnda dem i olika metoder och tankegangar
sammanhang

beskriva och formulera |6sa uppgifter pa adekvat beskriva likheter och anvanda lampliga enheter for |beskriva matematiska

uppgifter med hjalp av niva med hjalp av [ampliga skillnader mellan olika att uttrycka resultat begrepp muntligt och

matematiska uttrycksformer |metoder begrepp skriftligt

forklara vilket 16sning som @r  |hantera likheter och ldsa av tabeller, skapa egna resonera fram till olika anpassa sina samtal och

bast och motivera sin asikt olikheter tabeller och diagram for att |6sningar med hjalp av redogorelser till olika
sortera och redovisa matematiska argument mottagare eller &ndamal,

kunna férklara och motivera
sina svar

|6sa problem pa olika satt, anvanda matematiska lyssna och ta till sig andras

vaga prova sig fram till uttrycksformer for att beskrivningar, forklaringar

|6sningar beskriva begrepp och argument

2.1.2 Undantagsbestammelser

Pysparagrafen kallas ibland den paragraf i skollagen som behandlar mdojligheten att vid
betygssattningen bortse fran enstaka delar av ett kunskapskrav om det finns sérskilda skal. Da
anses det att eleven till exempel har en funktionsnedsattning som inte &r av tillfallig natur och
som hindrar eleven fran att uppfylla kunskapskraven. Det ar betygsattande larare som gor
denna bedémning. Angaende nationella prov kan anpassningar géras om det finns direkta
hinder att genomfora proven, men inte sa att man tar bort det som skall testas (Skolverket,
2011a).

3 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen redovisas forskning inom centrala omraden som har betydelse for att
ge en forstaelse for mitt syfte och problemstallning.

3.1 Diagnosen Autismspektrumtillstand

Det finns historier och myter i flera delar av varlden om udda barn som blivit utbytta av alvor
eller troll, beréttelser som kan ha fungerat som forklaringar till barns annorlunda beteende.
Hans Asperger publicerade 1944 en artikel (Wing, 1996) dér han beskrev ungdomar som han
mott i sin kliniska verksamhet med beteendemdnster som vi idag kallar Aspergers syndrom.
Under samma period publicerade dven Leo Kanner en artikel (Wing, 1996) om barn med
symtom som numera bendmns autism. Kanner beskrev elva barn han métt i sin kliniska
verksamhet som lakare, och menade att det fanns gemensamma symtom hos barnen. Deras
symtombild bendmnde han som tidig infantil autism. Symtomen skulle ha funnits med sedan
fodseln eller debuterat under de forsta 30 manaderna i barnets liv (Wing, 1996).




Diagnoserna autistiskt syndrom och Aspergers syndrom kommer i diagnoskatalogen DSM-5*
att under 2013 ersattas med samlingsnamnet autismspektrumtillstdnd, AST. Den nya
diagnosen bestar av fyra kriterier: A, B, C och D:

A: Varaktiga brister i social kommunikation och social interaktion i olika
sammanhang, som inte forklaras av generell forsening i utvecklingen

B: Begransade, repetitiva monster i beteende, intressen och aktiviteter

C: Symtomen maste finnas redan i tidiga barndomen, dven om de kan vara
mindre synliga sa lange omgivningens krav inte dverstiger personens
begransade formaga

D: Symtomen sammantaget begransar och stor personens fungerande i
vardagen (Autismforum, 2012)

For att fa en diagnos kravs att alla dessa omraden uppfylls. Det innebér att variationen mellan
individerna kan vara mycket stora och att symtomen kan variera hos personer med autism
(Wing, 1996; Dahlgren, 2007).

3.1.1 Kommunikation

En 6msesidig kommunikation kraver att man forstar meningen med kommunikationen och
social interaktion (Dahlgren, 2007). Personer med AST har manga ganger svart att se
meningen med att kommunicera med andra och har &r bristen pa Omsesidighet
huvudproblemet. Sprakforstaelsen ar manga ganger konkret och bokstavlig och det ar sarskilt
svart att forsta begrepp som inte ar exakta, som &ar dubbeltydiga eller ord som har olika
betydelser i olika sammanhang. Exempelvis kan det vara uttryck eller ord som "vi far se”,
“om en liten stund”, ” ta dorren med dig nar du gar”. Vidare kan barn med AST ha svart att
forsta nar en uppmaning ar formulerad som en fraga, till exempel "kan du tanda lampan”. De
har ofta svart att svara pa mer 6ppna fragor och beréatta fritt. De beréattar antingen valdigt
faordigt eller valdigt omstandligt och utelamnar inga detaljer (Dahlgren, 2007; Holmaqyvist,
2004; Socialstyrelsen 2010).

En vanlig forestallning manga har ar att personer med autism forstar mer an vad de gor, enligt
Dahlgren (2007). Han menar att det ar den struktur med forutségbarhet och tydlighet som
byggs upp kring personer med autism som formedlar ett budskap om vad som skall ske,
samtidigt som man anvénder ord for att forstarka budskapet. Det gor att man kan tro att det ar
ordet som ger informationen medan det istéllet &r den inarbetade strukturen.

3.1.2 Social interaktion

Formaga till ett 6msesidigt socialt samspel bygger pa att man kan ta andras perspektiv samt
att intuitivt kunna lasa av och forsta andras tankar och kanslor och férutse vad som kommer
harnast (Dahlgren, 2007). Det innebar att man maste kunna lasa av, forstd och anvanda blick,
ansiktsuttryck, kroppssprak, tonlage, satsmelodi och sammanhang i samspel med andra
(Holmaqvist, 2004; Dahlgren, 2007; Socialstyrelsen 2010). Vid alla autismspektrumtillstand ar
den har formagan patagligt nedsatt i forhallande till personens allménna utvecklingsniva. Han

. DSM, Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders &r en handbok (diagnoskatalog) for psykiatrin och anvands for att identifiera
psykiska sjukdomar och naraliggande tillstdnd — &ven inom autismspektrumet. Den begransar sig till symtombeskrivningar och beskriver inte
orsaker till eller teorier kring de olika sjukdomarna och tillstand. DSM ges ut av APA (Amerikanska Psykiatriféroundet) och &r den mest
anvanda diagnosmanualen i hela varlden (Autismforum, 2013).



eller hon kan fa svart att umgas med jamnariga pa ett msesidigt satt. Det kan vara sa att nar
ett barn med autism uttrycker en 6nskan om att fa kamrater sa kan det handla om att man
behdver en annan person for att utdva en viss aktivitet, for att man inte forstar syftet med
kamratskap (Dahlgren, 2007).

Falkmer (2013) har visat i sin avhandling att elever med AST kan ha svart att kénna igen
kamraters ansikten och tolka deras uttryck, vilket kan leda till en osékerhet att ta kontakt.
Déarfor kan elever med AST verka ointresserade av andra, vilket kan vara provocerande om
man inte forstar att elevens beteende speglar elevens satt att tanka och forsta.

3.1.3 Beteende, intressen och aktiviteter

Oavsett alder och utvecklingsniva har personer med AST en nedsatt forestallningsformaga
med begransad variation i sina beteenden, lekar och intressen (Dahlgren, 2007). Manga har
avancerade specialintressen, ofta inom omraden dar det finns exakta faktakunskaper som de
kan lara sig utantill. Intressena ar inte alltid markliga i sig, det ar daremot den tid de agnar at
sitt intresse och hur de utévar intresset som ar markligt. Ofta upptar specialintresset sa mycket
tid att det inkraktar pd andra mojligheter till utveckling. Det &r ocksa vanligt med strikta
tvangsmassiga rutiner och ritualer utan nagon egentlig funktion. Men rutiner och ritualer kan
ocksa vara ett sétt att inordna varlden i en begriplig enhet, att skapa ett inre lugn i en kaosisk
varld. Rutinbrott kan bli oerhort pafrestande for personer med AST och leda till oro,
frustration, affektutbrott och sjalvskadande beteenden. Det kan uppsta ett starkt motstand mot
ofdrutsagbara forandringar. Sma forandringar i valkanda miljoer kan upplevas svarare, som
att flytta pa bocker hemma i bokhyllan, an storre forandringar, som att resa bort och sova
nagon natt i en hyrd stuga (Dahlgren, 2007; Holmqvist, 2004; Socialstyrelsen 2010).

3.1.4 Symtomtriad

Autismspektrumdiagnosen ses dven som en symtomtriad. Symtomen dar synliga och de
forklaras med bakomliggande kognitiva funktionsnedsattningar som Wing (1996) formulerar
inom: “theory of mind”, “central coherens” och “exekutiva funktioner”. I figur 1 fortydligar
Dahlgren (2007) att beteendet paverkas av erfarenhet, mognad, motivation och begavning.
Personen i modellen har dessutom begrénsningar inom social samspel, kommunikation och
beteende som forklaras med en kognitiv funktionsnedséttning. Den kognitiva
funktionsnedséttningen orsakas av en neurobiologisk dysfunktion och darmed har

funktionsnedsattningen ocksa biologiska orsaker.
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Figur 1: Beskrivning av processer som paverkar beteende (Dahlgren, s. 14, 2007)

3.1.4.1 Theory of mind

"Theory of mind” innebar att kunna forsta att man sjalv och andra har en tanke och kansloliv
som styr beteendet i olika situationer samt att man har formaga att kunna forsta och tolka det
man inte ser (Wing, 1996). "Theory of mind” ar viktig nar man utvecklar latsasleken, nar man
skall forbattra formagan att forsta andra manniskor och for att kunna integrera i ett socialt liv.
For att gora mentala forestallningar sa innebar det att kunna gissa, forutse och gora sig
forvantningar vilket innebér att ocksa kunna géra sig en tankemodell for hur olika handlingar
ska se ut (Wing, 1996; Dahlgren, 2007).

Jacobsson och Nilsson (2011) menar att konsekvenser vid brister i "theory of mind” kan bli
svarigheter att kunna reflektera 6ver sina tankar och kanslor. Man har svart att forsta att de
skiljer sig at mellan manniskor, alla tanker och kanner inte som jag, trots att vi befinner oss i
samma situation. Andra manniskors beteende blir obegripligt. En annan svarighet kan vara att
byta perspektiv, att forsta att det som lararen séager till hela klassen inte ar riktat bara till mig.
Svarigheter med att uppfatta varfor klasskamrater och/eller larare gor olika i olika situationer
och att man maste forsta att man bor anpassa sig till gruppen i vissa fall (Dahlgren, 2007;
Jacobsson & Nilsson, 2011).

3.1.4.2 Central coherens

"Central coherens” ar att kunna skapa ett centralt sammanhang, att kunna bortse fran detaljer
eller foga samman detaljer till en helhet for att anvanda sig av sammanhanget for forstaelse.
Man behdver veta vilka delar som ar relevanta och hur de relaterar till varandra (Wing, 1996).

Elever med autism har manga ganger har en svag “central coherens” som gor att man inte tar
hjalp av sprakliga sammanhang for att tolka ord (Jacobsson & Nilsson, 2011). Detaljer blir
viktiga och informationsbearbetningen sker langsammare. Det blir svart att klara uppgifter pa
tid, att dra kontentan ur en text, bedéma vad som &r viktig information, bedéma rimligheten i
ett svar och sa vidare. Vélja ar ofta ett stressande moment dar eleven behover ga igenom alla



alternativ noga. Tolkningen av uppgifter blir ofta bokstavliga vilket gor att det kan bli
missforstand. En svag “central coherens” kan leda till ett gott utantillminne utan analys av
innehallet.

3.1.4.3 Exekutiva funktioner

Med exekutiva funktoner menas att ha férmaga att planera, komma igang, halla fokus, andra
fokus, hantera frustration, impulskontroll, arbetsminne — att lara av erfarenheter. Formaga att
kunna hejda sina (o6nskade) handlingar samt att ha anpassningsférmaga (Wing, 1996).

Konsekvenser om man har svart med exekutiva funktioner kan enligt Jacobsson och Nilsson,
(2011) bli svarigheter med att halla fast vid langsiktiga mal, kunna koncentrera sig pa en
uppgift tillrackligt lange om den inte ar motiverande i sig. Det kan vara svart att komma
igang, prioritera eller slutféra en uppgift. Det kan ocksa innebara svarigheter med att
organisera sitt skolarbete, vélja arbetsmaterial och arbetssatt. Arbetsminnet &r en viktig del i
skolarbetet dar man skall behalla den viktigaste informationen i arbetsminnet for att sedan
lagra i langtidsminnet. Man skall sedan kunna hamta tilloaka den nar man behover
informationen. Detta paverkar till exempel huvudrakning, dar man skall addera 10+12+5,
lagra de tva forsta talen och arbeta sedan vidare med det sista talet. Instruktioner som éar
verbala ar snabba och icke-bestdende och kan vara svara att folja, det blir lattare om man
samtidigt far dem nedskrivna (Dahlgren, 2007; Jacobsson & Nilsson, 2011).

3.1.5 Perception

Perceptionsvarigheter ingar inte i diagnoskriterierna men personer med AST (Gerland, 2010;
Johansson, 2011) tar sjalva med perceptionen som en viktig del, for att perceptionen &r
annorlunda. Genom att ha en annorlunda perception finns risk for éverstimulering och trotthet
som resulterar i beteendeproblematik. Det kan ocksa vara att man upplever gladje av att till
exempel se pa snurrande saker, tvinna snoren eller lyssna pa speciella ljud (Gerland, Hartman
& Larsson, 2008; Gerland, 2010; Johansson, 2011).

Perception handlar om att vi samlar in, tolkar och forstar information via sinnena. Att uppfatta
sinnesintryck innebar att vi skapar mening at det vi upplever. Att samordna/integrera
sinnesintryck ar att kunna urskilja relevanta och meningsfulla stimuli/intryck samt att filtrera
bort intryck som inte &r relevanta fér ssmmanhanget (Evenshaug & Hallen, 2010).

Bogdashina (2003) talar om att olika sensoriska upplevelser paverkar kognitiva processer pa
olika satt som leder till olika kognitiva stilar och beteenden. Det &r viktigt att kanna till hur en
elev upplever sin omvarld och som personal ha forstaelse for hur det paverkar inlarning och
allman funktionsniva. Hon fortsatter med att oavsett vilken pedagogiskt upplagg man har sa ar
en sensorisk inventering livsviktig for att eleven skall kunna tillgodogdra sig undervisningen.
For att kunna undervisa elever med AST maste man forsta hur den annorlunda perceptionen
ter sig for respektive elev.

Konsekvenser om man har svarigheter med perceptionen kan vara att det ar svart att varja sig
mot dem som orsakar obehag och det kan vara stressande. Det kan vara att en penna later
mycket nar kamraten skriver eller att lararen har en parfym som luktar mycket. Detta kan fa
konsekvenser for formaga och uthallighet i olika skolsituationer som exempelvis idrott,
maltider och att skriva for hand (Dahlgren, 2007; Jacobsson & Nilsson, 2011).



3.1.6 Sammanfattning

For att forsta en funktionsnedsattning som AST sa kravs det att man har kunskaper om hur
eleven tolkar sin omgivning och att de har ett annorlunda sétt att hantera den. Eftersom det &r
en symtomdiagnos sa ar den aven tolkningsbar. Nar vi har kunskaper sa kan vi forsta att, nar
elever agerar pa ett satt som vi upplever udda, stérande eller pa annat satt utmarkande sa finns
det alltid en forklarande orsak till beteendet. Centrala svarigheter for elever med AST ar
forstaelse for omsesidig kommunikation och socialt samspel, vilket blir uppenbart i skolans
varld dér nastan allt handlar om dessa formagor.

3.2 Matematikundervisningen

Under forsta delen av 1900-talet radde ett medicinskt perspektiv nér vi betraktade personer
med funktionsnedsattningar i samhalle och skola. Det innebar att en funktionsnedséttning var
ett problem hos individen och det krdvdes medicinsk behandling av medicinskt utbildad
personal. Det byggdes ett flertal institutioner dar barn och vuxna bodde under langre tid och
fick vard och behandling. Foraldrar uppmanades att lamna sina barn till experterna. Pa 60-
talet andrades samhaéllets syn och flera institutioner avvecklades, foraldrarna tog hand om sina
barn sjalva. | skolan kvarstod dock det medicinska perspektivet och man hade
specialundervisning enskilt eller i grupp avskild fran den ordinarie klassen. Det var vanligt att
olika typer av specialklasser, till exempel skolmognadsklasser, hjalpklasser,
observationsklasser och lasklasser. 1968, da traningsskolan inrattades inom sarskolan, fick
alla barn ratt att ga i skolan oavsett funktionsnedsattning eller utvecklingsniva. De tre senaste
laroplanerna foresprakas att alla elever skall fa sin undervisning inom den ordinarie klassens
ram. Nu &r organisation-, grupp- och individniva lika viktiga aspekter nar man planerar
undervisningen (Jacobsson & Nilsson, 2011; Skolverket, 2011a).

| en varldsomfattande forskningsoversikt om olika paverkansfaktorer pa elevers
studieprestationer (Hattie, 2013) visar att, for en bra undervisning och larande sa skall lararen:

e Finna végar att engagera och motivera eleverna

e Undervisa lampliga strategier for att tilligna kunskaper inom laro- och kursplanernas
omraden

o Standigt soka efter aterkoppling pa hur effektiv undervisningen &r for alla elever

Hattie (2013) menar att de basta effekterna pa elevernas studieresultat visar sig vara att ha
fortlopande, framatsyftande bedémningar av elevens prestationer i relation till malen, det vill
saga formativ bedomning. En klassrumsmiljo som inte bara tolererar utan ocksa valkomnar
misstag och dar undervisningen laggs pa utmanande uppgifter har betydelse. Dessutom
patalas behovet av aterkoppling for att minska luckorna, men ocksa férmedlingen av en
kansla av tillfredsstallelse och vidare engagemang och uthallighet for att eleverna ska lyckas
med uppgiften att lara. For att kunna anpassa sin undervisning behover larare ha kunskaper
om hur elevers larande gar till. Genom att forsta larande genom elevernas dgon och inte
fokusera sa mycket pa att eleverna halls sysselsatta och aktiva, hur lang tid en aktivitet far ta
och vad som hander om man inte ar fardig med sin uppgift. Lararen behdver prata med sina
elever om larandet (Hattie, 2013).

Det finns empiriska studier (Balan, 2012) som bekraftar dessa slutsatser som Hattie kommer
fram till. Exempelvis har det visat sig att elevernas problemlosningsformaga forbéattras dar
formativ beddmning anvandes systematiskt. Eleverna blev battre pa matematiska resonemang.



Eleverna fick vidare nya perspektiv pa vad matematik kan vara. Deras forstaelse Okade
for varfor ett svar ar korrekt och de fick ocksa djupare forstaelse for att matematiska problem
kan l6sas pa flera olika satt. Vidare blev eleverna i gruppen med formativ undervisning mer
medvetna om att matematikkunskap kan anvéndas i vardagliga sammanhang (Balan, 2012).

Bentley och Bentley (2011) har kartlagt olika undervisningsansatser som forkommer i skolan.
Helklassundervisning — dar lararen har en genomgang och sedan dvar eleverna pa det
individuellt och lararen gar runt och handleder.

Smagruppsundervisning — eleverna grupperas i sma grupper och lararen undervisar varje
grupp for sig. Lararen aterkommer till gruppen med jamna mellanrum och eleverna forutsatts
att hjélpa varandra.

Handledd undervisning — eleverna arbetar mer eller mindre helt individuellt. L&raren svarar
pa fragor och gemensamma genomgangar ar svara att halla for att alla &r pa olika omraden.

Det visar att det finns risker med alla dessa undervisningsformer. Den handledda
undervisningen har fatt mest kritik och den kan leda till att det bland barnen férekommer
manga missforstand av matematikinnehallet. Eleverna har under lang tid befast felaktiga
begrepp som é&r svara att lara om. Léraren behover veta bade hur eleverna har lart sig olika
begrepp tidigare, vilka férenklingar den tidigare lararen brukade anvanda och hur nya begrepp
skall introduceras senare. Det betyder att lararen maste vara insatt i den tidigare och den
kommande matematiken. Bentley och Bentley (2011) menar att lararens kompetens och
lararens beliefs systems ar viktiga faktorer for hur eleverna lyckas inom matematiken.

[Larares beliefs system] ar lararens uppfattningar om amnet och hur det lars in
och hur undervisningen darfor behover vara utformad. Dessa system paverkar
i hog grad undervisningens utformning i klassrummet. Manga larare kan ha
flera parallella beliefs. Detta ger en flexibilitet i undervisningen som gor att de
lattare kan mota ovantade situationer (Bentley & Bentley, 2011, s. 40).

Lararen maste vara flexibel och ha beredskap for att variera svarighetsgrad och
representationssatt och lararen behover ocksa ha gedigna kunskaper i amnet enligt Malmer
(2002). Lararen har ansvar att planera arbetet sa att det skapas basta mojliga miljo for
larandet, ge utrymme for reflekterade samtal och att eleverna &r sa trygga att de vagar fraga
och ge felaktiga svar utan att bli generade.

Kognitiva funktioner som bearbetningshastighet, uppmarksamhet och begreppsbildning &r
viktiga funktioner inom matematiken (Lunde, 2011). Att kunna goéra mentala bilder som
lagras och sedan kan anvéndas vid behov ar viktigt vid problemlésning.

"For att kunna l6sa en textuppgift sa behover eleven kunna identifiera den
saknade uppgiften, konstruera en talbeddmning via Overséttning till
talsystemet och satta upp en utrdkningsmodell for att hitta den saknade
informationen” (s. 124).

Tiden &r en viktig faktor och i en studie av Forsmark (2009) visas att eleverna upplever att de
inte far tid for att befasta tidigare kunskaper. Eleverna vill inte kénna sig stressade och
“eleverna signalerar behovet av att kunna vila sig i kunskapen, 6va, skaffa sig fardigheter,
reflektera och befésta kunskaper som viktiga komponenter i lyckat larande” (s. 219). Detta
framkommer i en studie av elevers uppfattningar av vad som framjar elever hindrar i larandet
av matematik (Forsmark, 2009).
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3.2.1 Kommunikation och samspel

Barns matematiska tankande grundlaggs genom erfarenheter med andra manniskor, da de
moter matematiska begrepp genom fysiska och sprakliga aktiviteter (Ahlberg, 2001). Ahlberg
talar om kommunikativ problemldsning dar eleverna I6ser problem i smagrupper och i
samtalen konfronteras elevernas uppfattningar av ett problem och deras forstaelse forandras,
da de ger uttryck for sina egna erfarenheter och méter andras satt att tanka, stalla fragor och
hypoteser och relatera till olika l6sningsforslag. Da mangfalden av uppfattningar
uppmarksammas kan man férandra och utveckla sin egen forstaelse genom att ta till sig
andras losningsforslag. For att eleverna skall fa en fordjupad forstaelse dver amnet betonas
vikten av att prata matematik. Matematiklararen bor organisera konstruktiva matematiska
diskussioner och ge elever tid att diskutera med varandra (Boaler, 2011; Ollerton & Watson
2001).

Jacobsson och Nilsson (2011) patalar vikten av att elever i de tidiga skolaren utvecklar
kompetenser inom lasning, skrivning och matematik sa att de kan félja undervisningen nar
den blir mer avancerad. Eleverna skall ges mdjligheter att bli “tdnkande och resonerande
individer, som kan reflektera, kommunicera, argumentera och analysera, allt i linje med de
demokratiska rattigheterna” (s. 87).

3.2.2 Elevens motivation och lararens férvantningar

Eleven har med sig viktiga attribut till lektionerna, som tidigare kunskaper, motivation att lara
sig, inlarningsstrategier och sjélvfortroende att lara sig (Hattie, 2012). Lararen behover veta
hur eleven bearbetar sjalvinformation for att kunna utveckla och stérka elevernas
sjalvfortroende att ta itu med kravande uppgifter, motstandskraft infor fel och misslyckanden,
Oppenhet och en vilja att dela med sig i samspel med kamrater och stolthet Gver att lara sig.
For att eleverna ska vilja investera i sitt larande sa bor lararen ha ett forhallningssétt som
manar om intellektuella krav och utmaningar, eftersom de ar starka drivkrafter for intresse,
engagemang och larande pa hogre nivaer. Larare som har hoga forvantningar pa alla elever
och larare som har skapat positiva relationer med eleverna, skapar effekter Over genomsnittet
pa elevernas skolprestationer. Detta forhallningssatt kallar Hattie (2013) for repmodellen for
sjalvuppfattning.

3.2.3 Undervisa formagor

Det kravs aktiviteter som tar formagorna i ansprak, som stimulerar utveckling och ger dem
innehall och riktning (Pettersson & Wigstedt, 2013). Innehallet ar matematiken och riktningen
ar de matematiska formagorna som maste utvecklas for att eleven skall lara sig beharska
innehallet. Aktiviteten ska vara av problemldsande karaktar av olika svarighetsgrader. Det
skall vara ett rikt matematiskt innehall, “aven om problemet ar latt for eleven att forsta, ska
det bjuda pa overraskningar i form av utmaningar och majligheter for eleverna att finna
intressanta matematiska samband och begrepp” (s. 17). Ett sétt &r att arbeta med rika problem
dar eleverna léser problem individuellt eller i grupp och diskuterar sig fram till 16sningar;
finns det fler satt att komma fram till ett svar? Finns det fler svar? Ar négon enklare, mer
effektiv eller vackrare an andra l6sningar?

Genom att eleven far hora matematik bade andra elever, lararen och andra vuxna diskutera

amnet, kan de ldra sig att tdnka (Ollerton & Watson, 2001). Att befinna sig i en milj6 dar
tdnkande om matematiken ar synlig och diskussioner med experter, gor att man kan lyfta sitt
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tankande till nista nivd. Aven Boaler (2011) visar att tankandet i matematik har stor
betydelse. Hon talar om att diskussionen manga ganger handlar om antingen traditionella eller
icketraditionella undervisningsmetoder. Det spelar ingen roll vilken metod man anvander,
utan det hon har sett ar att, nar lararna stéller bra fragor och engagerar eleverna i matematiska
fragestallningar och ger dem majligheter att I6sa problem som ar framgangsfaktorn.

3.2.4 Sammanfattning

For att eleverna skall utveckla sina matematikkunskaper behdver de mdéta en matematisk
omgivning dar problemldsning och kommunikation &r centrala. Matematikundervisningen
behover darfor karaktariseras av en sadan miljo. Lararens férmaga att géra matematiken
levande och spannande for att locka eleverna att vaga prova sig fram utan att vara radda for ett
misslyckande &r en viktig kompetens. Formativa bedémningar dér man hela tiden stéller
prestationerna mot malen har visat sig framja studieresultaten. Matematik &r ett
kommunikationsdmne och ska inte enbart vara enskild fardighetstraning.

3.3 Rik larmiljo for elever med AST

En av den viktigaste forutsattningen for att elever med AST skall utvecklas och trivas i skolan
ar att de omges av en autismvanlig och positiv miljo (Jacobsson & Nilsson, 2011). Det kravs
grundldggande kunskap och forstaelse hos alla som arbetar i skolan och att man har en
malmedveten strategi for hur man uppnar ett positivt samspel och samarbetsklimat pa skolan.
Det kravs kunskap om den enskilda elevens forutsattningar, bade begransningar och
mojligheter. Lararens forhallningsatt och synsatt pa olikheter paverkas av vilka kunskaper och
erfarenheter man har. Holmqvist (2004) talar om vilken syn vi har pa autism paverkar oss hur
vi ser pa larandet for personer med autism. Var kunskapssyn far konsekvenser for hur vi
utformar l&randesituationer, vad vi anser att larandet ska innefatta och hur vi tror att vi
utvecklar formagor och kunnande. ”Det dr den som har skon pa sig, som vet och béast kan
berdtta var den klammer” séger Gerrbo (2012, s.182). Han menar att om man lyssnar pa
eleven sa kan man hitta delar av losningen. Lararen och eleven behdver ha en dialog dar
dialogen blir ett verktyg for att skapa mening och forstaelse dver situationen.

Lunde (2011) hanvisar till Chiang och Lin (2007) som diskuterar fragestallningar mot
bakgrund av 18 forskningsrapporter om matematiksvarigheter och Aspergers syndrom. De
visar inte att dessa elever har stérre matematiksvarigheter &n andra barn. En del barn har till
och med ett storre matematikintresse (sarintresse) som gor att de lyckas béattre i matematik.
Det finns anda en reducerad generell matematisk fardighet som kan bero pa att de inte fullt ut
har kunnat tillgogogéra sig undervisningen pa grund av sina problem. Har blir
huvudproblemet kanske att anpassningen av undervisningstid, undervisningsmetod och
liknade bidrar till elevernas eventuella problem (Lunde, 2011).

3.3.1 Personalens kompetens

For att elever med AST skall fa forutsattningar for delaktighet i sociala samspel (Falkmer,
2013) sa behovs inte bara insikt i elevens situation, det kravs ocksa kunskap om hur AST
paverkar elevens satt att tanka och forsta. Kunskap ar nyckeln till inkluderande skolor for
dessa elever. Men det racker inte bara med kunskap, man maste ocksa ta konsekvenserna av
vad man ser och anpassa klassrumsstrategier utifran denna insikt. Elevernas olikhet och behov
ar det som ger upphov till nédvandigheten att individualisera (Hellberg, 2007). Behovet av
anpassning skiljer sig dven mellan olika elever och olika &mnen. Det ar inte diagnosen som
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ger underlag for hur undervisningen bedrivs utan det ar elevers olikheter som ar avgorande.
Diagnosen ar inte ett pedagogiskt redskap utan bara en hjalp till forstaelse for
funktionsnedséttningen.

Barn med utvecklingsstorning och barn med autism har en olik kognitiv utvecklingsgang
(Holmqvist, 2004). Barn med utvecklingsstorning foljer i stort sett den normala
utvecklingsgangen, fast de behover mer tid, det gar langsammare att lara sig. Barn med
autism har en annan utvecklingsgang som manga ganger ar svar att forsta. Darfor staller det
stora krav pa flexibilitet och kreativitet hos personal som arbetar med elever inom
autismomradet.

Nordin-Olson (2012) anvander den hdar bilden (figur 2) for att beskriva den ojamna
begavningsprofilen hos personer med AST. Eleven kan vara mycket duktig inom vissa
omraden och ha stora svarigheter inom andra. Detta far konsekvenser om man som personal
inte har kompetens och forstaelse om elevens starka och svaga sidor.

Begavning Autism

1 — "Normal”

—— ——————— Utvecklingsstérning

Figur 2: Begavningsprofil for personer med autism

3.3.2 Anpassningar av miljon

Tuvesson (2007) har i en avhandling undersokt om skolmiljon paverkar elevers koncentration.
Hon visar att den fysiska miljons utformning har betydelse for den hér elevgruppen. Man
behover vara medveten om att dorrar, passager mellan rum, utsikt, akustik, inredning,
utsmyckningar, sittplatser, storlek pa klass och klassrum kan paverka barnens formaga till att
koncentrera sig. Flexibla anpassningar av organisationen av larmiljon, till f6ljd av enskilda
elevers krav, ar av stor betydelse for dessa barns mojligheter att lara. Alla barn har behov av
bra larmiljéer som stimulerar till larande. Elever med neuropsykiatriska funktionshinder har
samma behov men ar ofta ké&nsligare for till exempel syn- hérsel- och k&nslomassiga intryck,
vilket i sin tur paverkar inlarningen. Skolan behéver darfor vara medveten om detta och arbeta
aktivt for att den fysiska miljon fungerar utifran elevens behov.

Féreningen Autismforum (2013) har tagit upp viktiga aspekter i en vanlig klassrumsmiljo, hur
man kan hitta koncentration och lugn om miljon &r rorig och ostrukturerad. Ett satt att
underlatta ar om klassrummet ar relativt avskalat. Det kan vara svart att koncentrera sig om
det ar for manga elever i klassen. En mindre lokal i anslutning till klassrummet, dar det finns
mojlighet att sitta i lugn och ro och arbeta kan vara en bra atgard. Vad eleven ser fran sin
arbetsplats kan vara viktigt. Om det star mycket information pa tavlan, om det en hylla med
olika saker och bdcker eller nagot annat som stor synfaltet kan det bli ett hinder. Det skapar
extra informationsbrus som eleven inte kan stanga ute, utan maste ta in samtidigt som han
eller hon ska lyssna och forsta vad lararen sager. Det kan gora det svart for eleven att uppfatta
det lararen har att sdga. En annan viktig aspekt ar ljus och ljud. Nagon kanske behover sitta
med lurar och lyssna pa egen musik for att 6verhuvudtaget kunna koncentrera sig. En annan
vill ha det helt tyst. P4 hogstadiet och gymnasiet byter man ofta klassrum mellan olika
lektioner, och man sitter pa olika platser varje gang. Det kan vara bra att alltid fa sitta pa
samma plats for att minska oron om att fa en sittplats (Autismforum, 2013).
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3.3.3 Anpassningar av metod

Struktur och aterkommande rutiner skapar trygghet, inarbetade rutiner leder till att arbetet
flyter och man lagger energi pa arbetet istallet for fragor om vad som skall ske (Jacobsson &
Nilsson 2011). Man maste anda vara medveten om att rutinen maste tjana sitt syfte och att
eleverna &r medvetna om varfor man gor just den hdr rutinen. L&raren bor analysera sitt eget
satt att instruera och samspela med eleven. ”Alla undervisande pedagoger maste vara beredda
att anpassa séttet att undervisa i sina dmnen” (s.187).

Gerrbo (2012) talar om avstandsreducering och 6verbryggning. Avstandsreducering handlar
om uppgifts-, krav- och malanpassningar. Pedagogiken handlar om att anpassa uppgiften efter
elevens aktuella forstaelse, formaga och utvecklingsmojligheter. Sadana insatser ses som
sjalvklara, men ibland kan gapet vara stort mellan den nuvarande utvecklingsnivan och det
onskvarda malet for larandet. Uppgiftsanpassningar kan vara att man forandrar uppgiften sa
att eleven har férmaga att l16sa den, medan krav- och malanpassningar ar att man later eleven
ha andra mal och/eller sanker kraven, man kan gora mindre av samma sak. Overbryggning &r
mer relationsinriktad till sin karaktdr och handlar om social utveckling kring elevers
samspelssvarigheter i skolan. Larares satt att i vissa sammanhang och for vissa elever gora
undantag fran de allmant géllande spel- och ordningsreglerna i skolan.

3.3.4 Laromedel

| en kartlaggning dar man sammanstéllt det som finns pa marknaden och intervjuat larare om
hur laromedel ser ut och vilka behov som finns for elever med neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar (npf) (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012), visar att de ofta
ar:

 FOr omfattande — for tjocka bocker med for mycket text

« FOr svart — enklare sprak behdvs, men utan att tappa viktigt innehall

» Metodanvisningar saknas — for lararna, men &ven for eleverna

« Otydlig struktur — svart att se vad som ar mer eller mindre viktigt, rorig
layout

* FOr lite 6vningar och repetition

Npf-eleverna har individuella, ofta mycket skiftande behov, som ibland kraver andra
anpassningar av laromedlen. Sadana anpassningar kan i vissa fall goras av lararen, men det
kraver bade kompetens och tid. Manga ganger finns varken kompetensen eller tiden, och
eleven far da inte tillgang till de laromedel man skulle behova for att kunna utvecklas efter
sina férmagor.

Nedanstéaende punkter sammanfattar hur laromedlen bor vara utformade enligt
Specialpedagogiska skolmyndigheten (2012):

« Motiverande och stimulerande — fanga intresset och vara stimulerande
» Handledningar och metodanvisningar — integrerat med laromedlet

* Ren layout — enkel, tydlig, likadan genom hela laromedlet, bilder som ar
informationsbérande

« Enkelhet och konkretion — ej for omfattande, enkelt sprak men med bevarat
innehall, konkreta exempel istallet for hypotetiska resonemang
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« Repetition och dvningar — aterblickar och summeringar, gott om Gvningar pa
olika nivaer

* Byggstenar — flexibilitet genom delar som kan séttas ihop efter behov

» Datorbaserade laromedel — mdojlighet till flexibilitet och utnyttjande av
hjalpfunktioner, samt ”datorspelspedagogik

3.3.5 Hjalpmedel

Manga elever ar hjalpta av alternativa verktyg, som dator med talsyntes, olika datorprogram
som tar bort onddig information (Brodin & Lindstrand, 2011). Program med bilder som
forstarker texten och budskapet utan att man anvander for manga talade ord &r ett bra
hjalpmedel om man har svart att forsta eller hinna med verbal information. Visuella scheman
pa olika satt ar en framgangsfaktor dar man far svar pa fragorna; nar, vad, hur, varfor och
sedan. Bild och ord ger en tydligare forstaelse av vad som skall handa, man kan titta pa den
igen om man skulle glémma av sig. Tidshjalpmedel (timstock?, aggklocka) som visar att tiden
gar och hur lang tid det ar kvar. Horlurar som stanger ute andra ljud eller musiklurar som tar
bort sidobrus ar nddvandigt for vissa elever (Autismforum, 2013).

3.3.6 Sammanfattning

Litteraturen tar upp manga olika aspekter om vad en rik larmiljo for elever med AST innebar,
det finns inte en sanning eller en 16sning. Elevernas individuella behov &r det som avgor vad
som anses rikt for just den eleven. Det finns dock nagra grundlaggande delar som é&r viktigare
an andra. Ledningens synsatt paverkar vilken kompetensutveckling pedagogerna far,
pedagogernas kompetens paverkar vilket forhallningsatt eleverna moter. Elever med AST kan
behova individuella anpassningar i milj6, material och undervisningsséatt for att eleven skall
ha mojligheter att utvecklas.

3.4 Sarskilda undervisningsgrupper

| skollagen 11 & (SFS 2010:800) star att man far ha sarskild undervisningsgrupp eller enskild
undervisning om det finns sérskilda skél. Det kan innebéra att séarskilt stod ska ges enskilt
eller i en annan undervisningsgrupp an den som eleven normalt hor till. | 12 § star om det
sérskilda stodet for en elev inte i rimlig grad kan anpassas efter elevens behov och
forutsattningar, far man gora avvikelser fran den timplan samt de &mnen och mal som annars
galler for utbildningen (anpassad studiegang). Rektorn ansvarar for att en elev med anpassad
studiegang far en utbildning som sa langt det ar majligt ar likvéardig med 6vrig utbildning i
den aktuella skolformen.

| ett remissvar 6ver allmanna rad kring atgardsprogram séger Autism- och Aspergerforbundet
(2012Db) att i sarskilda undervisningsgrupper har personalen storre kunskap om AST samt
erfarenhet av att undervisa den har elevgruppen jamfoért med larare i traditionella skolklasser.
Det sker i storre utstrdckning anpassningar av pedagogik, metod och arbetssatt efter elevens
behov. Anvandandet av relevanta hjalpmedel &r en naturlig del det vardagliga arbetet. Miljon
ar tillrattalagd och irrelevanta sinnesintryck &r bortsorterade. Den fysiska miljon och den
mindre gruppstorleken hjalper eleven att kdnna trygghet.

2 Visuell tidraknare som raknar ner tiden, en réd prick slocknar motsvarar en minut.
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| sérskilda undervisningsgrupper visar sig det att pedagoger har ett dilemma om de ska arbeta
med elevernas sociala beteende eller med skoldmnen (Karlsson, 2007). Ett annat dilemma
som hon tar upp handlar om klasslararen ska se till att klassen som kollektiv fungerar eller om
den enskilde elevens behov av hjalp och stdd i klassrummet ska premieras.

3.5 Inkludering

Inkludering handlar om att skapa en miljo dar det finns forutsattningar for att alla elever
inkluderas sa langt som mojligt och undervisningen anpassas efter elevens forutsattningar
(Skolinspektionen, 2012).

Det finns sma men positiva fordelar med inkludering i forhallande till séarskilda klasser for
elever i behov av sérskilt stod (Hattie, 2013). Hattie menar att full inkludering leder till hojda
forvantningar fran lararna, mer kamratinteraktion, larande och storre sjalvaktning.

En framgangsfaktor i specialpedagogisk mening enligt Gerrbo (2012) handlar om individuell
anpassning och stod i sjalva larandet, gruppstarkande ovningar i klassrummet, stod i den
sociala interaktionen mellan elever samt samsyn, samverkan och samarbetskultur i form av
god kommunikation mellan inblandade parter i och kring det direkta skolarbetet (Gerrbo,
2012).

Lararsamarbete, undervisning som bygger pa samarbete mellan elever, individuell planering,
problemldsning genom samarbete och heterogena grupper ar fem omraden som framjar
delaktighet enligt Berhanu och Gustafsson (2009). Kvalitén pa samarbetet mellan olika
aktorer har betydelse for hur delaktighet, jamlikhet och inkluderande milj6 fungerar.

4 Syfte

Syftet med denna studie ar att pavisa avgorande forutsattningar i larmiljon for att elever med
autismspektrumtillstand, AST, skall kunna utveckla sina matematiska formagor.

5 Fragestallningar

1. Vad innebar en rik larmiljo for elever med AST?

2. Vilka formagor kan man utifran diagnoskriterierna for elever med AST forvanta sig att
dessa barn kommer att ha séarskilda problem att utveckla?

3. Hur organiseras undervisningen sa att matematiska formagor synliggors och
utvecklas?

4. Hur anpassas miljo och undervisning till elevernas behov i olika larmiljéer?

5. Paverkar personalens kunskaper om AST deras val av arbetssatt?

6 Forskningsansats

For att na syftet med den héar studien och kunna svara pa forskningsfragorna som presenterats
tidigare behdver problematiken belysas ur manga olika perspektiv. En forskningsansats som
gor det ar den etnografiska. En etnografisk studie med féltstudier bygger pa att forskaren
under en langre tid befinner sig i den miljén som man vill utforska (Fangen, 2005). Det
bygger pa ett intresse for vad som sker och man vill forsta det man ser eller det man inte ser.
Man involverar sig i samspel med andra samtidigt som man iakttar det som forsiggar. Man
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talar om dataproduktion som bestar av observationer dar man som forskare deltar i aktivt i
olika grader, informella intervjuer (samtal) och formella intervjuer (djupintervjuer)
genomfors, och likasd samlar man in artefakter av olika slag, exempelvis dokument fran
verksamheten. Dataarbetet karakteriseras av narhet, mangfald och flexibilitet (Kullberg,
2004). Eftersom jag har tagit del av det som skett i verksamheterna pa olika satt och sokt
avgorande faktorer som varit betydelsefulla for att fa fram ett resultat sa anser jag att denna
ansats passat min studie. Jag kallar den dock etnografisktinspirerad pa grund av den korta tid
jag haft pa mig att genomfora studien.

Jag utgar aven ifran ett sociokulturellt perspektiv, dar interaktionen mellan manniskor &r
viktiga (Saljo, 2000). Larande sker i kommunikation i och med andra manniskor, man
samspelar, bade med intellektuella och fysiska redskap, artefakter. Larandet ses som en
kollektiv aktivitet och inom larandet sa sker larande och utveckling pa en individuell niva. |
ett sociokulturellt perspektiv har “ménniskans tdnkande utvecklats ur forsok att behérska den
naturliga och sociala omgivningen. Med vara kunskaper om valden finns inte objekten eller
handelserna i sig utan i vara diskurser om dessa och i artefakterna” (Saljo, 2000, s. 234). Det
sociokulturella perspektivet kommer i denna studie att verka som teoretisk utgangspunkt for
de observationer, intervjuer med mera som kommer att genomfdras inom ramen for den
etnografiska studien. Exempelvis kommer samspelet mellan kommunikation, arbetsmetoder
och material (S&lj6, 2000) att vara i fokus for de tolkningar av olika upplevelser som kommer
att goras. Tolkningarna handlar exempelvis om viktiga aspekter av larmiljon och elever med
AST forutsattningar i denna att utveckla matematiska formagor. Interaktionen och samspel
mellan elever och mellan elever och larare kommer da att tolkas ur ett sociokulturellt
perspektiv.

7 Metod

Jag valde att gora en kvalitativ studie med systematiska observationer, och intervjuer med
larare inom arbetslag samt med enskilda larare. For att besvara forskningsfragorna behovde
jag ta reda pa hur ldrare undervisar och vilka anpassningar larare eventuellt anvander i sin
matematikundervisning for elever som manga ganger har svart med att tolka och forsta
sammanhang. Starrin och Renck (2010) menar att en “kvalitativ intervju ar en metod for att
utréna, upptacka, forsta, lista ut beskaffenhet eller egenskap hos nanting” (s. 53). Jag valde
denna metod for att skaffa underlag for att beskriva och forsta hur lararen arbetar for att
eleverna skall utveckla de matematiska formagorna. Som deltagande observatér samlade jag
in data pa olika satt (Henriksson & Mansson, 2010); genom direkta observationer, informella
samtal, intervjuer med nyckelpersoner, fokuserade intervjuer, fotografier éver lokaler och
inspelningar av samtal. Jag planerade att ta del av de nationella proven i matematik for att
analysera dem, men skolan lamnade inte ut dem. Jag fick endast veta slutresultaten. Allt
insamlat material betecknas som triangulering av data.

7.1 Design av studien

Min studie har bestatt i att undersoka matematikundervisningen i tva klasser i tva olika
organisationer. Den ena var en sarskild undervisningsgrupp for elever med autism och den
andra en vanlig klass. For att se om det fanns nagra likheter och skillnader som paverkar
undervisningen som gor att eleverna utvecklar matematiska formagor sa observerade jag vid
ett flertal tillfallen i varje klass. Jag intervjuade lararen och arbetslagen om deras syn pa
elevernas mojligheter till att utveckla formagor. En annan viktig aspekt var deras syn pa
larmiljon och sin undervisning for den har elevgruppen. Studien har bestatt av inldsning av
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litteratur, genomférandet av studien, sammanstallning av resultatet, analys av resultatet och
slutligen en diskussion om hela studien.

7.1.1 Observationer

Jag har observerat matematikundervisningen i tva klasser dar jag forsokt engagera mig i de
manniskor som jag studerade och deltog i samspelet och samtalen med dem. Fangen (2005)
menar att det & “nodvandigt for att fa trovardig data, och for att inte inverka pa situationen pa
ett sadant satt att de narvarande kanner sig objektiverade och stressade av din narvaro” (s. 31).
Jag satt sa att jag kunde hora och se hela klassen och lararen. Mitt aktiva deltagande var
varierande i de bada grupperna och olika mycket pa lektioner, beroende pa om det var lage att
delta eller inte. Pa vissa lektioner var jag iakttagande och studerade handelseforloppet och
vissa var jag mer deltagande.

Tillsammans med mina l6pande anteckningar upptéckte jag nya saker, andra vinklingar som
jag annars latt hade missat. Stukat (2005) menar att observationer ar lampliga nar man vill ta
reda pa vad manniskor faktiskt gor och inte bara vad de sager att de gor. Mina fragestallningar
som fanns med fran borjan fick justeras efterhand ndr jag upptackte nya intressanta
fragestallningar. | en etnografisk féltstudie forandras utgangsfragorna under tiden eftersom det
ar svart att forutse vilka upplevelser och uppfattningar som man stéter pa (Kullberg, 2004).

For att se vilken kommunikation som pagick pa lektionen och vilka formagor som jag kunde
se att man arbetade mot anvande jag aven tva formular som jag fyllde i under tiden jag
observerade lektionerna. | bilaga 1 noterade jag hur samspelet fungerade i klassrummet, vem
som tog talutrymme och hur aktiva eleverna med AST var. Om jag kunde se nagra
anpassningar och hjalpmedel. | bilaga 2 (samma som tabell 1) hade jag forsokt strukturera
upp de olika formagorna och vad de kunde innefatta. Jag anvande den sedan for att notera
vilka formagor jag ansag att de arbetade mot.

7.1.2 Intervjuer

Jag anvdnde mig av icke-standaliserade fokusintervjuer (Starrin & Renck, 2010) dar jag
utgick ifran fragor om det jag var intresserad av. Jag anvande mig av vad Starrin och Renck
(2010) kallar intervjuguide (bilaga 3) dar mina fragestéllningar fanns. Fragorna var av sadan
karaktar att jag skulle fa en bild av hur lararna tanker om vara styrdokument och hur de kan
paverka undervisningen for elever med AST. Det var viktigt att veta vad de grundar sina
asikter pa, om det beror pa kunskap om funktionsnedsattningen eller om det beror pa nagot
annat. En annan viktig aspekt var att jag inte visste vilka fragor som var viktiga fran borjan,
utan jag forsokte fanga upp de diskussioner och fragestéllningar som respondenterna tog upp.
Pa sa satt blev jag en medskapare till intervjuernas resultat. Fokusintervjuerna med de tva
arbetslagen blev darfor inte helt lika, beroende pa hur diskussionen utvecklades. Det blev
fokus pa forhallningssatt och diskussioner om hur man hjélper eleverna till att utveckla
formagor inom alla @mnen i kursplanen. Ett sociokulturellt perspektiv grundar sig i att
manniskor alltid befinner sig under utveckling och forandring, sd jag tanker att ldrare
tillsammans approprierar, det vill sdga tar 6ver och tar till sig nya kunskaper av varandra. Nar
de samtalar och samlyssnar sa kommer de att dela varandras analyser och slutsatser och pa sa
satt sker aven ett larande for de inblandade. | fokusintervjun sa delar lararna med sig och
skapar ny kunskap (Saljo, 2000). Pa skola A bestod respondenterna i arbetslaget av tre larare,
matematik-natur, svenska-samhélle och kemi-biologi-matematik. P4 skola B var det fem
larare med olika &mneskombinationer och en assistent. Jag bad om tillstand om att spela in
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mina intervjuer pa band for att ha mojligheten att lyssna pa dem i efterhand. Detta var bra
eftersom jag da kunde fokusera pa att lyssna och stalla foljdfragor.

Intervjuer med de enskilda matematiklararna, som ocksa spelades in, blev mer ett resonemang
om hur de sag pa matematikamnets syfte och férmagor och hur de kopplade det till sin egen
undervisning och elevgrupp. Detta skedde genom att vi gick igenom de matematiska
formagorna (bilaga 2) systematiskt och lararen reflekterade éver sin undervisning och om hon
sag att det fanns svarigheter for hennes elever med nagra formagor. Pa skola B intervjuades
lararen, specialpedagogen och assistenten. Pa grund av att en elev hade haft stor franvaro sa
kande matematiklararen att hon inte kunde sdga sa mycket om den eleven. Darfor jag gjorde
valet att dven intervjua specialpedagogen och assistenten. Detta skedde vid tva tillfallen men
jag redovisar dem under samma rubrik.

7.1.3 Analys och bearbetning av insamlad empiri

Bearbetningen av materialet har skett genom att jag gatt igenom mina anteckningar om
observationerna, lyssnat pa inspelade lektionssamtal, transkriberat intervjuerna i sin helhet
och analyserat dem, tagit del av resultat pa nationella prov och forsokt dra nagra slutsatser
angaende elevers forutsattningar till att utveckla matematiska formagor kopplat till
styrdokumenten och tidigare forskning. Jag bendmner skolorna som skola A och skola B.
Lararna pa skola A benamner jag som larare C, D och E. Lararna pa skola B benamner jag
som larare 1, 2, 3, 4, 5 och 6.

7.2 Urval

Mitt syfte var att titta pa matematikundervisningen for elever med AST, darfor var det forsta
urvalet elever med diagnosen AST. Det andra urvalet var att det var matematiklarare som
undervisade i de grupper som jag skulle studera. Det finns en risk om man inte har
matematikutbildning att man inte forstar vikten av att anpassa pa ratt satt, utan det kanske
bara blir att rakna vidare i boken. Enligt Lunde (2011) maste elever mota en genomtéankt
matematikundervisning dar lararen forstar den priméara problematiken och stodjer med
alternativa larverktyg. For att kunna fokusera pa kopplingen mellan funktionsnedsattningen
och de matematiska formagorna sa var urvalet dven att larare hade viss kompetens om
funktionsnedséttningen.

Jag skickade ut en forfragan pa mail till ett antal skolor dar jag vet att de har verksamhet som
ar speciellt anpassad for elever med AST. Pa samtliga skolor fick jag bra respons fran
rektorerna som skickade min fraga vidare till personalen. Efter lang tid fick jag svar fran tva
pedagoger som var villiga att stalla upp. De arbetade med olika aldersgrupper. Jag valde den
ena av dem, av den anledningen att det var aldre elever i den gruppen och den lararen var
mycket intresserad av vad hon kunde ldra sig av detta. Lararen i den yngre gruppen tyckte att
hon inte kunde jobba sa mycket med formagorna och trodde inte att jag skulle kunna fa ut sa
mycket av en studie dar.

Eftersom det tog lang tid att fa den forsta gruppen sa kontaktade jag aven en grundskola déar
jag vet att det finns specialutbildad personal som arbetar medvetet for att den har elevgruppen
skall kunna integreras. Jag fick tag pa en matematiklarare som var villig att stalla upp. Detta
innebar att nar jag val hade fatt tag pa larare i specialverksamheten sa hade jag redan etablerat
en kontakt med skola B och valde da att gora studien i tva olika verksamheter.
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Studien kom da att innefatta tva olika klasser. Den ena klassen (skola A) arskurs 8-10 ar en
liten grupp pa en grundskola for elever med diagnoser inom autismspektrum. Den andra
klassen (skola B) ar arskurs 6 pa en grundskola, dar nagra elever med diagnosen AST ingar.

7.3 Hinder

Den aktuella elevgruppen kan vara kanslig for att det kommer in obekanta manniskor sa
darfor hade jag en beredskap for att det kunde vara svart att hitta en grupp att undersoka. Jag
fick det bekréaftat, genom att det inte var s manga larare som svarade pa min forfragan. Ett
annat hinder kan vara att min forforstaelse och mina erfarenheter kan paverka bade mitt
tillvagagangssatt och min analys av resultatet (Stukat, 2005). Jag har ganska stor erfarenhet av
detta omrade och det kan paverka mina tolkningar. Henriksson och Mansson (2010) tar upp
det som ett eventuellt hinder, dar man kan bli hemmablind, att forskaren inte utmanar och
soker sig bakom de utforskades sjalvforstaelse och sjalvpresentation. Jag ar medveten om
detta och har med mig det i mitt analysarbete.

Eftersom jag gjort en kortare etnografiskinspirerad studie dar jag ingatt i verksamheten i olika
grad sa kan min medverkan paverkat resultatet. Det kan vara sa att elever och larare inte hade
blivit sd vana vid mig att de klarade av att bortse min nérvaro och agerade darfor inte pa ett
sétt de skulle gora om jag ej varit dar.

7.4 Studiens tillforlitlighet

Studiens tillforlitlighet har vissa brister eftersom mitt matinstrument har varit att i min
kvalitativa studie tolka det jag sag och horde, hur lararen arbetade mot de matematiska
formagorna. Det gor att det finns en risk att min tolkning inte stimmer dverens med om nagon
annan skulle géra samma undersokning. Det &r inte sdkert att min tolkning stimmer med
lararens avsikt med undervisningen. Men genom att jag har gjort triangulering med
observationer i grupp flera ganger i samma klass och intervjuer med larare och arbetslag sa
har jag fatt storre mojlighet att na en hogre tillforlitlighet i just de grupperna. Stucat (2010)
menar att ett sétt att oka tillforlitligheten &r att upprepa matningen, men det anser jag vara
omajligt pa grund av elevernas utsatthet. Jag hade kunnat genomféra intervjuerna med lararna
en gang till for att se om jag fick samma svar och troligen hade de svarat ungefar likadant.

7.5 Studiens giltighet

Eftersom jag gjort studien pa kort tid och med fa elever kan giltigheten i studien ha vissa
svagheter. Jag tittade pa avgdrande forutsattningar om en rik larmiljo for den har elevgruppen.
Det som jag har tagit upp i litteraturen &r det som jag har hittat nér jag gjort en dversyn av
forskning inom detta omrade. Det kan finnas andra avgorande forutsattningar som jag ej har
stott pad. Eftersom min undersokning skulle belysa eventuella svarigheter att utveckla
matematiska formagor som tar lang tid att utveckla sa kan man inte saga nadgot om elever med
AST generellt har méjligheter till detta under denna lilla studie. En osakerhet kan ocksa vara
att det var fa elever i den ena gruppen, varav en elev bara var narvarande under ett tillfalle.
Lararnas erfarenheter inom omradet kan ha betydelse for hur resultatet blev. Lararen i den
gruppen hade inte sa stor erfarenhet av den har elevgruppen sa att hon kunde dra nagra
allménna slutsatser om elever med AST mojligheter till att utveckla matematiska férmagor.
Lararen pa den andra skolan hade mer erfarenhet och kunde darfor tanka pa fler elever (dven
sadana som hon haft tidigare) nar vi gick igenom de matematiska formagorna. Det gar inte att
dra nagra slutsatser om andra grupper.
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7.6 Etik

Jag har foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2011) som
innebar att informera om mitt syfte med studien, att fd samtycke av alla inblandade och att
behandla allt material konfidentiellt.

Min studie genomfordes i elevgrupper som kan ha svart med stérande moment och
frangaende av rutiner, vilket gjorde att jag maste vara extra 6dmjuk infor den har uppgiften.
Vid observationerna var jag lyhord for hur eleverna reagerade pa min narvaro. Fokus var att ta
reda hur lararen arbetade for att elevernas skulle forstd matematiken. Rektor och larare pa
skolan fick information om studiens syfte via mail och majlighet att stalla fragor till mig. Vid
intervjuerna sa gick jag igenom syftet igen och sa att det var frivilligt att var med. Jag bad
aven om tillstand att fa spela in intervjuerna. Jag skickade ut en forfrdgan om tillstand att
filma till malsman i skola B genom att skriva ett brev med en forklaring till min undersékning
och forfragan om deras barn far filmas. Det kom inte in svar fran alla elever sa lararen och jag
beslutade att jag inte skulle filma. Pa skola A hade de redan policyn att man inte far filma
eller spela in klasserna, sa det var inget alternativ dar.

8 Resultat

Resultatet omfattar hur pedagogerna ser pa en rik larmiljo for elever med AST, pa
organisations-, grupp- och individniva. Vilka utbildningar och erfarenheter av
funktionsnedsattningen som lararna har, samt arbetslagens syn pa vilka majligheter elever
med AST har att utveckla matematiska formagor. Resultatet omfattar ocksa vilka
anpassningar som gors och vilka hjalpmedel som anvands, samt uppgifter om hur larare
arbetar med att utveckla de matematiska formagorna hos eleverna. | resultatet presenteras
ocksa uppgifter om lektionsinnehallet pa matematiklektioner samt elevernas aktivitet under
lektionerna. Fokus har varit pa de matematiska formagorna.

8.1 Organisation, skola A och B

De tva skolorna som jag studerat har olika organisationer for elever med AST. Det visar sig i
antal pedagoger och antal elever i klasserna.

Tabell 2: Grundorganisation pa skolorna

Skola A Skola B
Grundskola F-6 + specialklasser Grundskola F-9, elever med AST
for elever med AST F-9 ar inkluderade i klass
Antal elever pa 350+50 400
skolan
Antal personal i 6 varav 4 larare, 2 assistenter 10 varav 7 larare, 1
arbetslag specialpedagog, 2 assistenter
Antal klasser per |2 4
arbetslag
Arskurser i min ar 8-10 are6
studie
Antal elever i 5 - alla med diagnos AST 25 varav 2 med diagnos AST
klassen
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8.2 Klassrum, skola A se figur 3

Varje elev har sin bestamda plats vid ett stort arbetsbord. Mitt i rummet star ett stort
samlingsbord. Dér satt en elev och arbetade nér jag gjorde min studie. Det finns tre datorer
langst bak i klassrummet. Fram i klassrummet finns en liten whiteboardtavla dar dagens
schema stod uppskrivet. Aven veckans storre hiandelser star med dar. Det finns aven
smartboard, diskbank, lasta skap och ett arbetsbord for tva pedagoger, 6ppna hyllor och
mindre hurtsar déar pedagogerna har sitt material, lamineringsmaskin och dylikt. VVdggarna ér
ganska avskalade utom just vid pedagogernas arbetsbord som ger ett rorigt intryck. Dar finns
manga olika lappar pa vaggen och mycket material pa bordet. Pa det stora samlingsbordet lag
bocker i hogar, papper och frukt. En anslagstavla vid dorren langst bak i klassrummet, med
schema och annan information till eleverna. Ena sidan av klassrummet har 5 fonster med
gardiner. | anslutning till klassrummet finns tva mindre rum, det ena anvandes av en annan
klass nar jag var dar och det andra rummet har nagra arbetsplatser med datorer och en soffa.
Dit gick en elev in nér han inte orkade arbeta mera.
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Figur 3: KIassrurﬁ A

8.3 Klassrum, skola B se figur 4

Det ar ett ljust klassrum med tva stora och tva mindre fonster langst med hela vaggen, utan
gardiner. Det finns tre hogskap med dorrar, ett hogt arbetsbord framme vid whiteboardtavlan.
En projektor sitter i taket. Det finns ingenting pa vaggarna forutom en klocka. Borden ar olika
stora, det finns runda, enkla och dubbla bord som arbetsplatser. Eleverna har inte bestdamda
platser utan far sétta sig var de vill. Lararen borjade alltid med att se till att det fanns bord och
stolar till alla elever innan de bérjade lektionen, hon fick ibland leta utanfér klassrummet.
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Figur 4: Klassrum B
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8.4 Fokusintervju med lararna i arbetslaget pa skola A

Arbetslaget bestar av fyra larare och tva assistenter. | denna intervju deltar tre larare. Vi
diskuterar styrdokumenten och elevernas behov och méjligheter till att utveckla formagorna
som star skrivna i vara styrdokument. Diskussionen handlar dven om larmiljo, formagor,
undervisning, anpassningar och kompetens. Elevunderlaget bestar av elever med diagnoser
inom autismspektrum. Foréaldrar soker en plats pa skolan och personalen besoker den tidigare
skolan och gor en bedomning om skolan kan maéta eleven. Det finns krav pa att eleven skall
kunna vara arbeta tillsammans med nagon eller nagra elever, eftersom man inte har méjlighet
att bara ha en till en undervisning.

8.4.1 Rik larmiljo

Lararna anser att en rik larmiljé for den hér elevgruppen handlar mycket om tydlig struktur
och sma klasser. Man behéver anpassa efter elevens behov som kan variera mycket beroende
pa elevens dagsform. Dagen borjar alltid med en genomgang av vad som skall ske. Nagra
elever som har behov av det far aven individuella schema med mer detaljerad information pa.
Motivationsfaktorn &r viktig och de har bérjat med att forsdka locka med mutor och beting for
att eleverna ska komma vidare. Larare C sager att flera elever inte ser ndgon mening med att
prestera i skolan sa det ar ett mycket viktigt arbete att motivera dem.

8.4.2 Formagor

Alla pedagoger kanner en frustration av de starka skrivningarna i vara styrdokument. De sager
att de i flesta fall tanker betyg F till E, att eleverna skall fa godkant. De eleverna med
specialintressen har manga ganger mojligheter att argumentera for sin sak, men att analysera
och kommunicera blir mycket svarare. Manga ar valdigt motivationsbundna och med hjalp av
sina specialintressen kan de komma vidare med sina formagor inom just det omradet. Men att
kunna anvanda sina kunskaper genom att applicera pa nagot annat eller att dra slutsatser &r
svart anser de. Larare C menar att “en del av eleverna har mycket sma forutsattningar och att
man kan trana dem men att det blir pa en jétte 1ag niva”. Larare E séager att det inte fors nagon
diskussion om elevers med olika forutséttningar for att klara skolgangen och dess krav. "Man
skall satta in extra stéd om eleverna inte nar malen, men sen finns det inte pengar. Man tittar
inte pa om det ar for hogt stallda krav”.

Nar det galler undantagsbestammelserna, pysparagraf sa anser lararna att man anvander dem,
ibland kanske for mycket.

8.4.3 Undervisning

Det & mycket en till en undervisning och att arbeta i sina bocker. Gemensamma
genomgangar dar eleverna tar del av varandras synpunkter svart. Det forkommer inte nagra
grupparbeten som i andra klasser. Larare C sa "manga av de har projektartade arbetssatten ar
ju uteslutna, mer elevaktiva arbeten ar valdigt svara”. Larare E uttryckte att:

“man far strukturera upp det och ta det véldigt i frageform, alltsa for att fa ihop
det har materialet sa far de egentligen svara pa fragor och sedan efter béasta
formaga binda ihop det till en sammanhallen text. Det ar svart att gora en
gruppgenomgang nar man sedan ska redovisa det. De é&r inte alltid mottagliga att
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se att nagon har gjort pa annat satt och sedan se att man sjalv inte har gjort det pa
ett bra satt. Det ar ju deras autism, oférmaga att generalisera”.

Elevsammansattningen varierar mycket varje ar vilket betyder att undervisningsmojligheterna
andras hela tiden. | vissa grupper &r det svarare att ha gemensamma lektioner medan andra
grupper fungerar det battre. Darfor ar det viktigt att man forsoker satta samman grupper till sa
homogena som mdjligt. En svarighet som larare D tar upp &r att elevernas dagsform &r sa
betydelsefull, man kan behova andra upplagget direkt pa grund av att det till exempel har hant
en incident pa rasten och eleven har darfor inga mojligheter att genomfora en lektion.

8.4.4 Anpassningar

Skola A ar personaltétt och de har méjligheter att flytta om personalen dar det behévs, om en
grupp ar mer orolig sa kan en assistent till vara med i gruppen. De har ett strukturerat
arbetssatt, individuella anpassningar allt fran skarmar, horselskydd, datorer, tillverkar eget
material. ”Man anpassar utifran elevernas formagor, gar de i hogstadiet sa ar det ju inte sa att
vi pressar in dem pa hogstadiematte” sager larare C. ”Sen ar det anpassningar i skoldagen,
alltsa otroligt mycket anpassningar i bade tider och arbetsmetoder” sager larare D.
Anpassningarna ar ocksa dagscheman, dar man tar hansyn till elevens dagsform. Om man vet
att eleven varit pa kollo pa helgen, sd kommer det vara jobbigare och eleven kanske inte kan
klara hela dagen. Man har aven anpassad studiegang for nagra elever, vilket innebar att eleven
gar i skolan pa formiddagen eller pa eftermiddagen eller att eleven inte har idrott.

Dagsschemat ses som ett hjalpmedel, dar det ar olika mycket detaljerad information pa,
beroende pa behovet hos varje elev. De har mycket E-bocker och CD-skivor. Assistenterna
agerar dven som skrivhjalp och arbetar med en till en undervisning.

8.4.5 Kompetens

Lararna har olika lang erfarenhet av att arbeta med elever med AST. Léarare C &r ny pa skolan
detta lasar och hade ingen utbildning om AST, men erfarenhet av sommarkolloverksamhet for
den har elevgruppen. Larare D &r ocksa ny pa skolan detta lasar och hade inte nagon
utbildning om AST tidigare. Under hdstterminen har bada gatt en utbildning pa 10 timmar om
att arbeta med elever med AST. Lérare E har arbetat pa skolan i 5 ar och har under tiden fatt
alla de utbildningar som hon ansett sig behdva. Ledningen ar generds med utbildningar, under
varen har de gatt en tredagars utbildning - icke aggressivt forhallningssatt.

8.4.6 Sammanfattning

En rik larmiljo bestar av tydlig struktur och sma klasser enligt lararna pa skola A. Personalen
har kunskaper om funktionsnedsattningen, som gor att man tar hansyn till elevernas olikheter
och individuella behov. Stor vikt ligger pa att eleverna inte skall kanna sig stressade av for
hogt stallda krav, utan genom att gora anpassningar skall eleverna ma bra och pa sa satt
komma vidare i sin kunskapsutveckling. Personalen tycker att den hér elevgruppen inte har
samma mojligheter till bra betyg pa grund av sin funktionsnedséattning, de anser sig manga
ganger bara na upp till betyg E. Personalen kéanner att ledningen stéttar dem med de
utbildningar som de anser sig behéva for att fullgora sitt uppdrag.
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8.5 Fokusintervju med lararna i arbetslaget pa skola B

Arbetslaget bestar av 10 personer med olika behdrigheter, under den har intervjun deltar 6
pedagoger. Det blir en diskussion om larmiljo och formagor, vilka mojligheter den héar
elevgruppen har att klara av sin skolgang, vilka anpassningar och kompetens som finns.

Skolan har inga specialgrupper utan alla elever ar inkluderade i klasserna. Det finns ett par
elevassistenter som arbetar med elever med sarskilda behov, ibland med att ta med dem ut i
sma grupper eller att sttta inne i klassrummet. Det ingar en specialpedagog i arbetslaget som
ar mentor for fyra elever och stéttar dem aven i klassen.

8.5.1 Rik larmiljon

Larare 3 uttrycker sina tankar kring larmiljon pa foljande sétt “den goda och tillatande
gruppen skapar en bra forutsattning for att lara, da behdver man inte vara sa upptagen av att
vara radd eller orolig och gora det som kompisarna séger att man ska gora eller inte gora”.
Trygghet med kamrater och vuxna lyfter flera larare fram som viktigt. L&rare 6 sdger
“grundstruktur i borjan och sedan slappa pa det nar alla kanner sig trygga, jag behdver inte
vara sa forvirrad vad jag skall gora, det ar ganska tydligt”. Den fysiska miljon pa skolan &r
valdigt otraditionell med mycket 6ppna ytor och fonster dverallt, vilket gor att méten mellan
elev och elev, elev och personal sker hela tiden. Det kan skapa en trygghet, det finns alltid
nagon som se mig. Men det kan aven vara svart for att det finns ingenstans dar man kommer
undan och det &r mycket intryck som kan ta energi.

8.5.2 Foérmagor

Lararna tycker att det ar svart med det fria arbetssattet for den har elevgruppen. Det finns
elever som har svart att reflektera, analysera och argumentera, dar tycker de att det ar svart att
hjélpa till att utveckla formagorna. Larare 1 sa "dven med olika diagnoser sa faller alla under
samma betygskriterier, det som de inte klarar av pa grund av sin diagnos”. Det kanner hon
som ett bekymmer. Angaende undantagsbestammelser, pys sa tycker det att det borde kunna
anvanda dem mera.

8.5.3 Undervisning

Skolan har ett entreprendriellt forhallningssétt, vilket betyder att elevens arbete skall vara till
nytta for nagon annan. Eleverna ska erbjudas mojligheter att konkret forverkliga arbetet mot
sina mal och bejaka sin initiativkraft.

De har inga sarskilda metoder utifran dessa elevers behov mer &n att man hjélper de elever
som behover extra stod pa olika satt. Da kan en assistent eller specialpedagog arbeta med
eleven enskilt eller i mindre grupp.

8.5.4 Anpassningar

Alla sager forst att det inte finns nagra anpassningar, men nar de bérjar diskutera sa kommer
det fram att till exempel de ger extra tid for eleven, ger enskild information, forklarar
situationer en gang till. De har kontakt med hemmet och paminner om viktiga saker som skall
handa. Skriver ner information pa tavlan, till exempel sluttid pa lektionen. Larare 5 sager att
"vi gor inte sa mycket, for dom kraver egentligen ganska lite, i alla fall den ena eleven har ett
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driv framat sjalv- sa det ar inte sd mycket vi behover gora for att det skall funka och hen mar
bra har i skolan”. Lararna kommer pa att pa vissa lektioner skulle de behdva gora
anpassningar som att forbereda eleven pa vad som skall handa for att undvika missforstand.
Det blir ibland reaktioner fran eleven som ofta grundar sig i missforstand.

De kan inte komma pa nagra direkta hjalpmedel som de anvander mer &n det som alla
anvander som till exempel minirdknare. Vid behov anvénder specialpedagogen individuella
scheman och vid samtal med elev sa fortydligar de genom att rita ibland.

8.5.5 Kompetens

Dessa larare har olika mycket erfarenhet av att arbeta med den hér elevgruppen. Lararna har
haft elever med den hér problematiken i sin undervisning under arens lopp men ingen av dem
har fatt nagon formell utbildning foérutom kortare forelasningar. De har pa eget bevag skaffat
sig den kunskap om funktionsnedsattningen som de ansett sig behGva nar det uppstatt fragor.
Assistenten har arbetat 13 ar med elever i behov av stod, dar elever med AST varit en del.
Hon har inte nagon formell utbildning men lang erfarenhet. Specialpedagogen har arbetat 15
ar med den har elevgruppen inom sarskola och grundskola. Hon har flertal utbildningar om
funktionsnedséttningen. Hennes roll i detta arbetslag blir &ven att tillféra kompetens inom
omradet.

8.5.6 Sammanfattning

Den rika larmiljon handlar enligt personalen om en tillatande atmosfér, elevens trygghet med
kamrater och larare och en grundstruktur for eleven dar man vet vad som forvantas av mig.
Personalens kompetens om AST ar olika i detta arbetslag, man litar pa sitt forhallningssatt
och man har ganska hdga forvantningar pa vad eleverna klarar av. Man ser inte att det behdvs
sa mycket anpassningar eller andra metoder for att moéta dem. Néar det uppstar ett bekymmer
sa moter man det utifran sina pedagogiska erfarenheter. Det blir &nda en diskussion om att de
kanske behover anpassa vissa moment for att undvika missforstand och att det fria arbetssatt
som rader pa skolan ar svart for den hér elevgruppen. Har har specialpedagogen en viktig roll
att handleda personalen.

8.6 Intervju med matematiklararen pa skola A, se tabell 3

Lararen pa skola A anser att det &r manga omraden som ar svara for hennes elever, se tabell 3.
Hon tycker att det ar svart att inte ha jobbat med det nya betygsystemet i en "vanlig” klass, for
hennes referensramar ar begransade. Hon &r osdker pa om hon kan forhalla sig till
betygskriterierna pa ett sétt sa att hon inte dverskattar eller underskattar sina elever. Hon gor
hela tiden anpassningar, “det gor jag med automatik™ séager hon. ”Om det laser sig for en elev
sa kanske vi hoppar 6ver det kapitlet eller forenklar och lagger det pa mellanstadieniva, bara
for att komma framat”. Lararen har anvant den sa kallade pys paragrafen under aren men det
ar svart nar man anpassar hela tiden och man bara far pysa enstaka delar.

Beskriva matematiska begrepp muntligt och skriftlig, dar ar de battre pa att
beskriva muntligt faktiskt ndr de pratar med mig, att beskriva det skriftligt handlar
om att anvanda begrepp, det ar knivigare, dar far jag nog pysa lite ibland och
tanka pa att du har talat om hur du tankt sa nojer jag mig med det.
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Bedomningen kan vara svar att gora, speciellt den formativa eftersom eleverna manga ganger
har svart att visa vad de kan. Lararen sager att hon oftare forstar vad eleverna menar eftersom
hon kéanner dem sa bra, det var mycket svarare nar hon var ny. De svaraste férmagorna att
arbeta mot upplever hon att problemldsning, resonemang och kommunikation &r. Eleverna har
svart att visa hur man har 16st en uppgift "nagon elev forstar inte varfor man skall visa. Det &r
ju sa simpelt”. Eleverna kan ha lart sig en metod men har inte forstatt, da blir det svart att
resonera och argumentera om olika l6sningar. ”Att byta till en battre metod ar svart om man
har lart sig en i ettan”. Begrepp ar ocksa svara for eleverna blandar ihop dem och har svart att
se samband mellan begrepp. Hon uttrycker att huvudrakning och att arbeta med tabeller &r det
som ar lattast.
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Tabell 3: Lararen pa skola A kommentarer om formagor.
Fargmarkerad= Formagor de arbetade mot pa lektionerna (mina tolkningar)

Problemldsning

Metoder

Begrepp

Resonemang

Formulera och l6sa
problem Vilja och
anvanda lampliga
metoder for berdkningar

Vdrdera valda strategier
och metoder

Anvanda och analysera
begrepp och samband
mellan begrepp

Fora och folja
matematiska resonemang

Kommunikation

Samtala, argumentera
redogora for
fragestallningar,
berdkningar och slutsatser

|6sa matematiska
problemuppgifter och visa
hur man fatt fram svaret

anvanda huvudrakning,
skriftliga berakningar och
anvanda digital teknik

forsta hur olika begrepp hér
ihop — hur de relaterar till
varandra, kunna anvanda

ha forstaelse for att
matematiska samband ar
konstruerade och kan

beskriva tillvigagangssatt
med hjalp av bilder,
symboler och andra

uppg, nagon elev tycker det
ar simpelt, varfor slésa med
min tid

jatteduktiga pa,skriftliga
mindre duktiga, blandar
ihop positionsystemet i
upptstallningar, anvander
gdrna minraknare, nagra
tycker det ar fusk

begreppen och har svart att
anvdnda samband

genom att visa metoden sig av begreppen och aterupptackas matematiska uttryckssatt
sambanden
Lararens kommentarer |Svart att visa hur man 16st  [huvudréakning ar de svart, blandar ihop svart ganska bra pa att beskriva

med bilder, svart med
symboler, beskriver garna
med ord

gora rimlighets-
bedémningar till sitt svar

identifiera vilken metod
som lampar sig bast till
uppgiften

forstd och tolka olika
matematiska begrepp och
kunna anvanda demii olika
sammanhang

vélja och anvanda
fungerande matematiska
metoder

utbyta information med
andra om matematiska
idéer och tankegangar

Lararens kommentarer

svart, kan inte se att man
inte anvander alla
decimaler i stora tal, det
skall alltid vara exakt enligt
eleven

har lart sig en modell, svart
om man behdver dndra
modell, svart att identifiera
vad som ar viktig
information

anvander de metoder som
de kan, vill inte géra mer an
nodvandigt,

svart eftersom de inte
forstar meningen med att
byta information

beskriva och formulera
uppgifter med hjdlp av
matematiska uttrycksformer|

|6sa uppgifter pa adekvat
niva med hjélp av lampliga
metoder

beskriva likheter och
skillnader mellan olika
begrepp

anvdnda ldmpliga enheter
for att uttrycka resultat

beskriva matematiska
begrepp muntligt och
skriftligt

Lararens kommentarer

svart for de forstar inte
orden, ett uttryck ar en
smiley, det gar inte att
rakna ut for det finns ingen
siffra

svart med att beskriva
skillnader, likheter &r
lattare

blandar ihop enheter, kan
vara svart att dndra enhet,
ibland anvands for mycket

kan beskriva med ord till
mig men inte skriftligt och
inte sd bra till kamrater

forklara vilket I6sning som
dr bast och motivera sin
asikt

hantera likheter och
olikheter

ldsa av tabeller, skapa egna
tabeller och diagram for att
sortera och redovisa

resonera fram till olika
16sningar med hjalp av
matematiska argument

anpassa sina samtal och
redogorelser till olika
mottagare eller andamal,
kunna férklara och motivera
sina svar

Lararens kommentarer

olikheter &r inte populart i
nagot sammanhang

kanonbra pa

osakerhet om vad som
forvantas, kan ha lart sig
men inte forstatt,
argumentation ar jattesvart

svart att komma hela vagen
fram

16sa problem pa olika satt,
vaga prova sig fram till
18sningar

anvanda matematiska
uttrycksformer for att
beskriva begrepp

lyssna och ta till sig andras
beskrivningar, forklaringar
och argument

Lararens kommentarer

svart ndr man lart sig en
metod i ettan, da ar det
svart att tdnka nytt

jobbar vi minst med,
jattesvart

lysssnar inte pa kompisar,
svart att lyssna aven pa
mig, de har manga ganger
svart med prat och manga
ganger pratar jag for
mycket
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8.7 Intervju med matematiklararen, specialpedagog och assistent
pa skola B, se tabell 4

Eftersom matematiklararen kanner att hon inte kan saga sa mycket om den ena eleven pa
grund av stor franvaro sa valjer jag att intervjua lararen, specialpedagogen och assistenten.
Detta skedde vid tva tillfallen men jag redovisar de under samma rubrik. De tva eleverna i
gruppen har olika grader av svarigheter. Lararen tycker att elev 1 klarar manga delar, behéver
lite stod pa vissa omraden. Eleven har ett skort sjalvfortroende och om hen inte forstar direkt
sa ar det hens fel och hen & dum. Elev 2 har andra svarigheter och det ar fler omraden som &r
svara for hen. Alla tre anser att problemlosning, resonemang och kommunikation &r svarast
for den har elevgruppen. Att visa hur man har kommit fram till svaret, ta till sig vad andra
sager och forklara man menar sa att andra forstar ar manga ganger mycket svart.

Angaende pys sa ar det inte sa stor skillnad mot tidigare anser lararen. Hon tycker att det var
lika svart da, kanske trodde larare att man hade storre mojligheter att pysa tidigare. Hon
tycker att det ar svart om bada eleverna ar med i klassen om inte assistenten ar med, speciellt
pa lektioner dar det & mer rorigt med gruppuppgifter. Assistenten var med elev 2 nar hen
gjorde nationella prov och hjélpte da till att lasa fragorna men inte med sjalva utforandet.
Specialpedagogen menar att den formativa bedémningen ar svar att géra pa grund av att
eleverna manga ganger har svart att forklara hur de tanker. Om man pressar for mycket sa
skapar man stress hos eleven, man maste vara mycket lyhord for elevens reaktioner.
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Tabell 4: Lararna pa skola B kommentarer om formagor.
Fargmarkerad = Formagor de arbetade mot pa lektionerna (mina

tolkningar).
Problemlésning Metoder Begrepp Resonemang Kommunikation
Formulera och losa Véirdera valda strategier |Anvdnda och analysera  |Fdra och folja Samtala, argumentera
problem Vilja och och metoder begrepp och samband matematiska resonemang |redogdra for
anvanda lampliga mellan begrepp fragestdllningar,
metoder for berakningar berdkningar och slutsatser
|6sa matematiska anvanda huvudrakning,  |forsta hur olika begrepp hor |ha forstaelse for att beskriva tillvigagangssatt
problemuppgifter och visa |skriftliga berdkningar och |ihop— hur de relaterar till  |matematiska samband ar  |med hjélp av hilder,
hur man fatt fram svaret  |anvanda digital teknik varandra, kunna anvénda  [konstruerade och kan symboler och andra
genom att visa metoden sig av begreppen och aterupptackas matematiska uttryckssatt
sambanden
Lirarnas kommentarer |kan [6sa enklare problem |duktiga pa huvudrakning  |svart svart svart for en elev, den andre
men inte forklara och anvanda minirdknare, klarar det ganska bra
skriftliga berkningar
gora rimlighets- identifiera vilken metod  |forsta och tolka olika valja och anvanda utbyta information med
bedomningar till sitt svar  |som lampar sig bast till  |matematiska begrepp och  |fungerande matematiska  |andra om matematiska
uppgiften kunna anvanda demi olika |metoder idéer och tankegangar
sammanhang
Lirarnas kommentarer |svart tveksam svart for den ena eleven,  |ja, gar ganska bra svart att delge andra,
den andra har det lattare |attare att ta till sig
beskriva och formulera [6sa uppgifter pa adekvat  |beskriva likheter och anvanda lampliga enheter |beskriva matematiska
uppgifter med hjdlp av niva med hjalp av lampliga (skillnader mellan olika for att uttrycka resultat  |begrepp muntligt och
matematiska uttrycksformer|metoder begrepp skriftligt
Lirarnas kommentarer |svart ganska bra, kan vara svart {om man forstar begreppen |osakert |attare skriftligt
att valja metod sd gar det bra
forklara vilket [osning som  |hantera likheter och |dsa av tabeller, skapa egna|resonera fram till olika anpassa sina samtal och
drbast och motivera sin |olikheter tabeller och diagram for att (I6sningar med hjalp av redogorelser till olika
asikt sortera och redovisa matematiska argument  |mottagare eller &ndamal,
kunna forklara och motivera
sina svar
Lararnas kommentarer | motivera dr inga problem |ganska bra [att for en elev, tveksamt  |svart att forklara for andra (svart att forklara for andra
for den ena men for den den andre
andra
|6sa problem pa olika sétt, anvanda matematiska lyssna och ta till sig andras
vaga prova sig fram till uttrycksformer for att beskrivningar, forklaringar
|6sningar beskriva begrepp och argument
Lararnas kommentarer |svart pga ett daligt svart pga ett daligt kan lyssna men osaker om

sjdlvfortroende, vagar inte
prova sig fram

sjalvfortroende, vagar inte
prova sig fram

de tar till sig andras
beskrivningar
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8.8 Observation av matematikundervisningen pa skola A

Mina observationer bestar av fyra matematiklektioner. Alla elever sitter pa bestamda platser.
Det & mellan tre och fem elever narvarande pa de olika lektionerna, en larare och en assistent.
Assistenten haller pa med andra saker, hon behover inte stétta pa lektionen men hon ar redo
ifall det skulle behdvas. Lektionerna dr 50 minuter langa. Det rader ett lugn i klassrummet,
eleverna skojar och pratar med varandra.

Lektion ett och tre arbetar de i sina mattebocker. Alla arbetar med olika moment pa olika
nivaer i olika bocker. Det ar tyst och lararen gar runt och stéller fragor, samtalar med eleven,
ritar pa papper och forklarar. Lararen anvander matematiska begrepp och fortydligar dem for
eleven. Eleverna &r olika mycket aktiva, rdknar men tar dven pauser dar de bara sitter och
tittar rakt ut i luften (kanske tanker de pa matte eller nagot annat). En elev lamnar rummet
under bada dessa pass och gar till rummet intill, dar han gor annat. Lararen uppmarksammar
detta efter ett tag och gar efter men aterkommer utan honom.

Lektion tva borjar lararen med ga igenom begreppet vardagsjamning och det blir en
diskussion om vad det betyder. Eleverna &r aktiva och réacker upp handen och svarar och
staller aven fragor. Det blir en fortsattning om arstider, arets delar, klockan och kvartar, brak
och procent. Har visar en elev sina kunskaper inom sitt specialintresse, rymden och kan pa sa
satt tillfora diskussionen en annan dimension. De kopplar ihop olika begrepp och hur de
relaterar till varandra. Flera elever far en ahaupplevelse och upptacker att det “ar matte
Overallt”.

Lektion fyra handlar om tabeller. Eleverna har gjort experiment om hur véxter vaxer i ljus och
morker. De har métt plantan under fyra veckor och skulle ha dokumenterat det under tiden.
En elev har métt sin planta, en annan har ritat av plantat och de andra har inte dokumenterat
sitt resultat. Eleverna skall gora en tabell pa tavlan och det blir olika forslag om hur de skall
gora. Eleverna ar delaktiga och kan argumentera for sin asikt. Aven nar de till slut kommer
fram till den basta I6sningen sa verkar alla vara med pa det.

8.9 Observation av matematikundervisningen pa skola B

Jag har gjort fyra observationer dven i denna klass. Det ar en god och lattsam stdmning, elever
och larare pratar om olika saker innan lektionen startar. Larare dr ensam ldrare i klassen
nastan hela tiden. Eleverna gar ut och in, pratar med kompisar, hamtar pennor, sudd med
mera. Nagra haller pd med sin Ipad eller telefon. Det tar mellan 10 -15 minuter innan alla har
kommit in pa lektionen och innan lararen kan starta, da blir det lugnare. Det ar mellan 22 och
25 elever med pa lektionerna. Lektionstiden &r 50 minuter.

Lektion ett handlar om att trana pa olika uppstallningar som eleverna kanner att de behdver
trana pa infor de nationella proven. Flera elever gar ut till annan lokal for att trana dar. De
som vill ha hjalp stannar i klassrummet. Lararen skriver upp olika uppstéllningar och sedan
far eleverna I6sa dem och forklara hur de hade tanker. Detta gor de tillsammans och det &r en
diskussion mellan larare och elever. Nagra elever har svart och jag ser att de bara sitter och
gor ingenting. Lararen uppmarksammar dem och gar dit och hjalper dem. Eleverna med AST
ar olika aktiva, elev 1 fragar nar hen inte forstar och ar delaktig i aktiviteten. Elev 2 arbetar
med sin matematikbok och &r inte delaktig i det som hander i klassrummet (vad jag kan se).
Hen sitter mest och tittar pa annat, pratar med en kompis tills lararen ber kompisen byta plats.
Assistenten kommer in och pratar med elev 2 en stund och gar sedan ut igen. Jag vet inte om
hen har gjort nagot pa lektionen. Det ar mycket kommunikation och resonemang pa lektionen,
men osakert om alla deltar.
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Pa lektion tvd ar bara elev 1 med. Lektionen startar med att de skall fylla i ett
multiplikationsrutsystem. Léararen visar pa tavlan och eleverna skall sedan gora ett eget.
Eleven forstar inte forst och gor fel i sitt rutsystem. Lararen suddar ut det och visar en gang
till hur hen skall gora. Lektionen gar vidare med omvandling av brak och procent. Hen deltar
genom att titta pa tavlan, ser lite forvirrad ut, det uppméarksammar lararen och ger hen en extra
genomgang. Aven denna lektion inneholl diskussioner men det var mest mellan ldrare och en
elev at gangen.

Lektion tre ar ingen av elever med AST med pa. Lektionen har flera olika moment. Lararen
skriver upp de olika momenten pa tavlan och ber nagon repetera vad de skall gora. De bérjar
med ett prov om koordinatsystemet. Sedan fortsétter de med att trana pa de tabeller som de &r
osakra pa i multiplikation och de som blir klara fortsatter med problemlésning i grupp dar de
far redovisa sina resultat for klassen. | slutet av lektionen spelar de multiplikationsbingo.
Lektion fyra ar bara elev 1 med pa. Skolskoterskan kommer in i klassen, sétter sig och vantar
for att efter en stund fraga vem som skall félja med henne pa en undersokning. Ingen av
eleverna vill sa hon gar igen. Lektionen borjar med att lararen repeterar teckna uttryck for
omkrets. Eleven har inte deltagit forra gangen sa detta ar ett nytt moment. Hen ser férvirrad ut
men lararen har koll och ser till att hen hanger med. Hon stéller fragor och ger tid att svara.
Sedan fortsatter alla att arbeta i sina bocker, da har inte eleven nagon bok med sig utan far
titta i en kompis bok. Klarar detta bra och tycker att det ar en bra idé. Efter 40 minuter skall
elev 1 ga pa ett méte, hen var inte riktigt forberedd pa det men gar ivég.

9 Diskussion

| denna studie har jag i litteraturen visat olika avgdrande faktorer i larmiljon som har
betydelse for elever med AST. Jag har kopplat ihop det med vad jag sjalv har sett och vad
personalen ansag vara avgorande faktorer for att eleverna skall utveckla matematiska
formagor. | detta avsnitt diskuteras metoder som anvants i undersokningen och eventuella
brister i fOrfarandet. Sedan diskuteras vad som framkommit i resultatet. Avslutningsvis
presenteras fragor som véckts av resultatet och de utgér dven mina forslag till vidare
forskning.

9.1 Metodreflektion

Jag anser att min studie har passats som en etnografisk inspirerad ansats, dar jag har varit en
del av verksamheten under nagra matematiklektioner. Genom att ta fram data pa flera olika
satt, har jag fatt fram resultat som jag har haft nytta av. En nackdel har varit att jag inte kunnat
ta del av nationella prov som genomfordes under den tid jag gjorde min studie. Det kunde
tillfort mer data. Jag kunde aven ha fatt fram mer data genom att intervjua eleverna men det
ansag jag vara svart pa grund av elevernas utsatthet. Att intervjua foraldrar for att se hur de
tanker, utifran deras barns mojligheter att utveckla matematiska formagor och att de bedéms
utifran samma kriterier, hade aven tillfort studien intressanta aspekter. Jag tycker trots detta
att jag har sett ganska mycket som jag kan tolka utifran min litteratur, sa att jag har natt syftet
med studien och fatt svar pa fragestallningarna.

Det finns en risk att jag, pa grund av min forforstaelse, tar saker for givet som borde
analyserats och problematiserats ytterligare. Det &ar svart att avgora hur det har paverkat
studiens resultat men min uppfattning ar nog att min forforstaelse har bidragit till att jag kan
vara mer objektiv &n om jag hade varit novis inom omradet. Jag har tittat pa tva olika
organisationer dar elever ingatt i och ser att personalen har olika mycket kompetens inom
omradet vilket visas i mitt resultat. Jag tar inte stallning till om det ar bra for elever med AST
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att ga i sarskilda undervisningsgrupper eller vara inkluderad i vanliga klasser. Mitt intresse &r
att se hur vara styrdokument kan foljas for den har elevgruppen.

9.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt kopplas resultatet ihop med fragestallningar och med teori och tidigare
forskning.

Vad innebar en rik larmiljo for elever med AST?

Personalgrupperna har helt olika tankar om vad som ar en rik larmiljo ar och vad det innebér
for elever med AST. Pa skolan A pratar man mer om detaljer av arbetssatt, anpassningar och
hjalpmedel medan skola B diskuterar mer pa organisatorisk niva, trygghet for eleverna och
gruppens paverkan pa individen. De talar om forhallningssatt och att de inte har sa mycket
kunskaper om hur den har elevgruppen fungerar, férutom specialpedagogen. De tar upp
svarigheter med ett fritt arbetssétt och att eleverna behover struktur i borjan for att sedan
eventuellt slappa pa det.

| litteraturen tas upp flera delar som anses inga i en rik larmilj6. Ingen av lararna pratar om
laromedel, forutom att man pa skola A gor egna kompendier for att larobocker manga ganger
ar for svara, vilket kan stimma med vad Specialpedagogiska skolmyndigheten (2012) kommit
fram till. Pa bada skolorna anvander man vanliga matematikbdcker i sin undervisning och jag
ser inget anvandande av konkret matematikmaterial pa lektionerna. Ahlberg (2001) menar att
barns matematiska tankande grundlaggs genom motet med fysiska och sprakliga aktiviteter,
det vill sdga en blandning av material och metoder.

Anpassning av miljén som Tuvesson (2007) visar som en viktig del, och som jag ser att skola
A har mycket av, men de tar aldrig upp miljon i vara samtal. Kanske beror det pa att det &r sa
sjalvklart for dem som har kunskaper och erfarenheter av funktionsnedsattningen att gora
anpassningar i miljon? Detta stimmer val med vad Autism och Aspergerfdreningen (2012a)
patalar att personal i specialgrupper oftare har kunskaper om funktionsnedsattningen som gor
de lattare kan anpassa miljon. Pa skola B ser jag inga miljéanpassningar, mojligen skulle det
kunna vara att det inte finns mycket stimuli pa vaggar och annat i klassrummet. Precis som pa
en annan vanlig hogstadieskola byter man klassrum och platser mellan lektionerna, vilket kan
vara anledningen att man inte satter upp material och annat. Det jag ser pa skola B ar att en
elev blir orolig nar hen inte far den plats som hen vill. Léararen ar snabb och ser detta och kan
I6sa situationen. En fundering ar om eleven alltid infor varje lektion har en oro om att inte
veta var hen ska sitta och pa sa satt driver upp en inre stress. Detta kan paverka eleven pa
langre sikt (Dahlgren, 2007; Jacobsson & Nilsson, 2011).

Vilka formagor kan man utifran diagnoskriterierna for elever med AST forvanta sig att dessa
barn kommer att ha sarskilda problem att utveckla?

Lararna pa bada skolorna anser forst att resonemang och kommunikation ar svarast att
utveckla pa grund av elevernas funktionsnedsattning. Léarare pa skola B uttrycker en oro om
hur beroende eleverna ar av att mottagaren i kommunikationen ger dem mdojligheter att
uttrycka sin asikt och kunna vénta pa ett svar som tar lang tid. Lararen pa skola A menar att
eleverna ofta har svart att lyssna pa andras asikter, de ar helt enkelt inte intresserade av vad
andra tycker. En svarighet med resonemang som ldrare pa skola A upplever, &r att kunna ta
till sig att nagon annan har en annan losning, och inse att den l6sningen kan vara béattre. Har &r
formagan till Theory of mind viktig, att forsta att alla inte tanker som jag och att kunna sétta
sig in i en annans perspektiv (Wing, 1996).
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Ju langre diskussionerna pagar pa bada skolorna kommer det fram att de flesta formagorna
anses svara for den har elevgruppen. Det stammer med vad tidigare forskning kommit fram
till, brister i kommunikation &r ett diagnoskriterium som gor att dessa elever har svart att tolka
och forsta sin omgivning. Tolkningen blir manga ganger sa konkret att forstaelsen uteblir
(Dahlgren, 2007; Holmgqvist, 2004; Jacobsson & Nilsson, 2011). Det ar egentligen bara
huvudrékning som metod och tabeller som alla l&rare tycker att eleverna generellt har latt for,
det vill sdga nar man skall ta fram ett svar utan att redovisa hur.

Hur organiseras undervisningen sa att matematiska formagor synliggérs och utvecklas?
Ingen av lararna har en diskussion med eleverna om férmagor under mina observationer.
Lararen pa skola B namner under ett tillfalle att de skall kunna resonera om matematiska
begrepp. Pa skola A ser jag under tva lektioner dar det blir tydligt att de kommunicerar och
resonerar om begrepp och olika satt att gora tabeller (Boaler, 2011; Ollerton & Watson 2001).
Lararen lockar med motiverande uppgifter och har en positiv installning som gor att eleverna
vagar chansa aven om de inte ar sakra pa svaret. Detta 6verensstammer med vad Hattie (2013)
kallar repmodell for sjalvuppfattning, eleverna blir engagerade i det tillatande klimatet. Nar
eleverna arbetar i sina bocker lyssnar jag pa samtalen mellan larare och elev och forsoker gora
bedémningar av vilka formagor de arbetar mot. Det jag hér da handlar mer om val av metoder
an resonemang om olika satt att l6sa uppgifterna, de har lart sig en metod som de skall
anvanda och lararen padminner om tidigare likande uppgifter. De exekutiva funktionerna blir
patagliga (Wing, 1996), att kunna komma igang, halla fokus, andra fokus och ha
anpassningsformaga till vad de andra gor. Har blir variationen av lektionsinnehall och
arbetsatt viktig (Boaler, 2011; Ollerton & Watson, 2001),

Pa skola B upplever jag att det ar ett fatal elever som deltar aktivt, medan flera som bara
sitter. Lararen forsoker fa med alla men det lyckas bara kortare stunder. Nar det galler
eleverna med AST sa ser jag att lararens forsoker fa med den ena eleven i diskussionerna men
inte den andre, som inte deltar alls. Hen ar lamnad at enskild rakning, men dar vissa formagor
kanske trénas individuellt. Klassen anvander rika problem vid ett tillfalle dar det ar olika
karaktar och svarighet pa problemen (Pettersson & Wigstedt, 2013). Det jag ser ar anda att det
blir for lite diskussioner om olika I6sningarna och alla elever far inte mojlighet att redovisa
(det kanske de far en annan gang men det sades aldrig). Alla lektionerna har inslag av
diskussioner och resonemang, eleverna befinner sig i en matematisk miljo dar de far visa hur
man till exempel raknar ut olika tal pa tavlan och vara som Ollerton och Watson (2001) séger
experter.

Ur ett sociokulturellt perspektiv (Séljo, 2000) rader kommunikationen mellan elev och elev,
elev och larare sa att larande sker, de samspelar. Larandet blir en kollektiv aktivitet och inom
larandet sa sker larande och utveckling forhoppningsvis aven pa individuell niva. Nar det
galler eleverna med AST é&r det viktigt att ha ett sadant perspektiv, att man som larare har
forstaelse for hur eleven uppfattar kommunikationen och att man ser till att eleven blir
delaktig pa ett motiverande sétt (Dahlgren, 2007). Lararna arbetar aktivt for att fa eleverna
delaktiga. Det blir lite lattare pa skola A dar det inte ar sa manga elever.

Alla larare anser att bedomningen av elevernas formagor och kunskaper ar svara att gora,
speciellt den formativa nar eleverna har svart att forklara vad de kan, nagon elev ser ingen vits
med att lagga energi pa nagot som de anser sjalvklart. De forstar inte att alla inte vet vad man
sjalv vet. Satta sig in i andras perspektiv ar en grundlaggande svarighet inom AST (Dahlgren,
2007; Holmqvist, 2004; Jacobsson & Nilsson, 2011).
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Hur anpassas miljé och undervisning till elevernas behov i olika larmiljoer?

Det ar skillnader i anpassningen mellan de olika grupperna. Anpassningar av miljé och
undervisning kan tolkas som om det finns pa skola A, dar undervisningen manga ganger ar
mycket individuell. Miljon &r tillrattalagd for att bli sa forutsagbar som majligt for eleverna.
Pa skola B finns inga anpassningar i miljon, men daremot lite i metoden, det ges tid for
eleverna att svara och de far extra genomgang nar de behdver. For elev 2 som arbetar i sin
matematikbok ndr de andra arbetar gemensamt, &r kanske just det anpassningen, for att den
eleven inte klarar av att vara med pa det som de andra gjorde just da. Har ser jag krav- och
malanpassningar (Gerrbo, 2012), man later eleven gora andra saker och ha andra mal med
lektionen. Néar det galler skola A sa anvander man alla de anpassningar som Gerrbo tar upp,
men dven éverbryggning dar man tar hansyn till social utveckling och later andra regler galla
an gangse normer om det behdvs. Angaende lokaler sa ar det stor skillnad pa de olika
skolorna. Pa skola A finns fler mgjligheter att komma undan, grupprum dit elever kan ga nar
de behdver mer lugn och ro, vilket gynnar elevers majlighet att halla en lag stressniva. Pa
skola B finns ocksa sma grupprum men de anvands inte av den har klassen. Eleverna sitter i
stora dppna uppehallsrum och arbetar nar de lamnar klassrummet. Ingen av eleverna med
AST gar dit ut under mina observationer, det kan bero pa att det ar lugnare i klassrummet
(min tolkning).

Det forekommer olika undervisningsansatser (Bentley & Bentley, 2012) som helklass,
smagrupp och handledd undervisning i grupperna. Pa skola A ser jag handledd undervisning
med individuella arbeten med olika bdcker och olika moment. De har &ven
helklassundervisning nar de arbetar med arstider och tabeller. Det som inte forkommer déar &r
smagruppsundervisning, vilket kan bero pa elevernas svarigheter att samspela. Pa skola B ser
jag alla ansatser, men for eleverna med AST ar det inte sa tydligt. Elev 1 deltar i helklass men
inte i ndgon smagruppsundervisning. Elev 2 som jag ser pa en lektion arbetar helt sjalv med
sin bok. Ldraren tror inte att hen skulle delta aktivt om hen var med i gruppdiskussionerna,
eventuellt kan det fungera med stéttning av assistenten. Detta stimmer med vad Dahlberg
(2007) menar att en émsesidig kommunikation kraver att man forstar meningen med att
kommunicera och i ett socialt samspel kan ta andras perspektiv.

Paverkar personalens kunskaper om AST deras val av arbetssatt?

Det ar inte sa stor skillnad pa arbetssatten i de olika grupperna férutom antal elever som gor
att fler i den stora gruppen kan smita undan. Personalens kompetens kan ha betydelse for hur
mycket man pressar eleverna. Jag upplever kanske att lararna pa skola B har hogre
forvantningar (Hattie, 2013; Malmer, 2002) pa eleverna an pa skola A, dar man har mer
kunskaper om funktionsnedsattningen. Genom att larare pa skola A hela tiden anpassar allt sa
kanske de dven anpassar nar det inte behovs. Lararen ar forvanad nar gruppen klarar av att ha
en diskussion om arstider ett helt 50 minuters pass. Larare pa skola B blir fundersam om hur
svart dessa elever kan ha det och att man kanske behdéver vara &nnu mera uppmarksam pa hur
undervisningen utformas for dem. Enligt litteraturen sa &r det viktigt att lararen har kunskaper
om funktionsnedsattningen for att kunna anpassa och forsta hur verkligheten forstas av en
elev (Dahlgren, 2007; Holmaqvist, 2004; Socialstyrelsen 2010). Det jag sag pa bada skolorna
var engagerade pedagoger som funderade mycket pa hur man skall kunna lésa detta dilemma
med styrdokumenten for vara elever. Har ser jag en koppling till vad Lunde (2011) refererar
till Chiang och Lin undersokning (2007) dar de tagit upp att elevers svarigheter och
mojligheter till att ta till sig undervisningen kan bero pa lararens kompetens om behov av
anpassningar. Mojligheter till kompetensutveckling och handledning ar mycket olika pa de
olika skolorna. Jacobsson och Nilsson (2011) patalar vikten av att alla som arbetar i skolan
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behdver ha grundlaggande kunskaper och forstaelse for den har elevgruppens mojligheter och
svarigheter.

9.3 Avslutande reflektioner

Litteraturen, mitt resultat och min egen erfarenhet har starkt mig om vad en rik l&rmiljo
innebdr for elever med AST. Resultatet visar att lararens erfarenhet och kompetens inom
omradet paverkar vad som anses som rik larmiljo. Nar man har kompetens sa ser man behovet
av att tillrattalagga och ta bort onddig stimuli, géra anpassningar sa att eleven klarar av att
vara i den miljon utan att det tar for mycket energi. Det innebér ocksa att ha en tydlig struktur
dar man far svar pa fragor och slipper oroa sig i onddan, annars finns risken att eleven bygger
upp en stress som kan bli svar att bryta. Utan kunskaper om funktionsnedsattningen sa kan
eleven i basta fall ses ingar i ett ssmmanhang dar lararens forvantningar &r att eleven klarar
sig med stottning. Detta kan leda till hdga forvantningar som gynnar eleven men aven till
missforstand och misslyckande for eleven. Lararens roll ar darfor viktig i denna
undersokning. Hennes formaga att locka, engagera och motivera eleverna att utmana sig mer
och komma Gver svarigheter. Mycket handlar om lararens kompetens bade i amnet och om
funktionsnedsattningen, men aven det forhallningssatt hon visar. Lararna visar eleverna att
hon tycker om dem och att hon har ett roligt jobb, det genomsyrar alla lektioner jag sett pa
bada skolorna.

Elevernas mojligheter till bra betyg kan paverkas av deras skolbakgrund (Autism &
Aspergerforbundet, 2013), hur manga skolmisslyckanden har man varit med om. De elever
som gar pa skola A har sakert fler misslyckanden i ryggséacken eftersom dit soker man pa
grund av nagon anledning, sakert for att det inte har fungerat for eleverna i den vanliga
klassen (min tolkning). Pa skola B gar eleverna pa sin hemskola och det fungerar ganska bra
dar, aven om den ena eleven just nu har stor franvaro (orsaken till franvaron har jag inte gatt
in pd). Lararna pavisar att alla elever har mer eller mindre skort sjalvfortroende. Nar nagot gar
fel sa upplevs det som en katastrof. Det & nagot som man maste vara vaksam pa och genom
att stétta och ha kunskap om hur eleven fungerar sa har man majligheter att starka elevens
sjalvfortroende och pa sa satt kan eleven fortsatta att utvecklas.

Pa grund av att diagnosen ar en symtomdiagnos som spanner 6ver flera omraden sa blir det
svart att dra nagra slutsatser om de hér elevgruppernas mojligheter att utveckla matematiska
formagor i en sadan har liten undersokning. Elevernas olikheter &r manga ganger sa stora att
det inte gar att dra generella slutsatser om vad som ar bra pedagogik for alla. Eleverna i min
studie har dven de olika forutsattningar, de kognitiva férmagorna ligger pa olika nivaer, och
jag inte studerat dem narmare. Jag kan anda dra slutsatsen att funktionsnedséattning paverkar
den hér elevgruppens mojligheter till bra betyg. Det jag inte kan avgdra genom mitt resultat ar
hur larmiljon paverkar varje enskild elev jag studerat, men som grupp ser jag att larmiljon har
stor betydelse. Alla de elever med AST som ingatt har visat brister i kommunikation och att
de ar i behov av anpassningar pa olika satt.

Genom att utga fran ett sociokulturellt perspektiv, dar kommunikation och samspel &r centrala
sa blir det viktigt att erbjuda eleverna med AST mdjligheter att trana pa dessa formagor i
manga olika sammanhang. Pedagogerna kan och ska inte bortse fran svarigheterna men
genom att ha kunskap om funktionsnedséattningen och forstaelse for hur valden ter sig for vara
elever kan man med anpassningar och hjalpmedel erbjuda mdjligheter till ldrande och
utveckling.
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9.4 Specialpedagogiska implikationer

Manga fragor har dykt upp under tiden och jag ser att det &ar ett komplext amne. Skall man
fokusera pa goda kunskaper och majligheter till goda betyg? Eller ar det sa att alla elever inte
har mojlighet att fa detta? Kan man satta elevens maende mot kunskapskraven? Naturligtvis
inte, men det som jag har sett ar att det kan fungera ganska bra for elever som befinner sig i
en miljo, dar det finns pedagoger som har en vilja och forstaelse att méta eleven pa dess niva
och som har ett forhallningssatt om att elever gor sa gott de kan. Men som jag tagit upp
tidigare, att en enk&tundersokning har visat att 50 % av elever med AST inte klarar godkanda
betyg i kdrnamnen, sa kan man fundera pa om det beror pa kunskapskraven eller om det beror
pa diagnosen. Oavsett vad det beror pa sa maste skolan gora nagot at det.
Undantagsbestaimmelserna ar tydliga med att endast enstaka delar far tas bort fran
kunskapskraven. | matematikdmnet ar det manga moment som skall inga och om man tar bort
enstaka sa ar det fortfarande manga kvar, det betyder att det finns elever som inte far betyg pa
grund av sin funktionsnedséattning. Jag kan tycka att detta blir diskriminerande nér skollagen
sa tydligt markerar matematikens syfte som en demokratifraga.

Samhallet och ledningen pa skolan har ett stort ansvar for att utveckla en skola for alla.
Pedagoger behdver stéttning av ledningen och elevhalsan sa att de kanner sig starkta i sin roll
att mota elever med olika behov. Den hér elevgruppen &r sa pass heterogen att det inte finns
nagra patentlésningar, men det finns vissa faktorer som ar generella och som vi i skolan
behdver ta tag i. Larmiljon ar en sadan viktig faktor, och i larmiljon ingar kompetens hos
personalen.

Jag avslutar detta arbete med en mening som maste galla for alla som arbetar med barn och
ungdomar:

Barn gor sa gott de kan. Néar de inte kan béttre sa maste vi komma pa varfor,
sa att vi kan hjalpa dem (Greene, 2003, s. 280).

9.5 Fortsatt forskning

Jag anser att det finns manga intressanta fragestallningar inom detta omrade som behdver
lyftas. Nagra kan vara:

Forskning om kopplingen mellan de kognitiva formagor och de formagor som vi ska utveckla
hos eleverna i skolan. Hur hanterar skolan de olika formagorna?

Pa organisationsniva skulle man kunna titta hur ledningen pa skolan paverkar den har
elevgruppens mojligheter till att utveckla de formagor som star i styrdokumenten?

Pa vilket satt paverkar organisationen lararens forvantningar pa elevernas majligheter?
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Bilaga 1

Observationsschema datum

milj6

moment

tid

lararen talar

eleven talar

lararen skriver tavlan

eleven skriver tavlan

larare och elev diskuterar

elever diskuterar

eleverna arbetar sjalvstandigt

eleverna arbetar i grupp

Mina observationer av elever med AST

Deltar de? Hur?

Forstar de vad som forvantas av dem? Hur ser jag det?

Finns nagra anpassningar? vilka i safall?

Annat




Bilaga 2

Matematiska formagor (skolverket, 2011b).

berdkningar

Problemldsni Metod B R K ikati
Formulera och Iésa Viirdera valda strategier |Anvéinda och analysera  |Féra och félja Samtala, argumentera
problem Viilja och anviindgoch metoder begrepp och samband matematiska resonemang |redogéra for

lémpliga metoder for mellan begrepp fragestillningar,

berdéikningar och slutsatser

|6sa matematiska
problemuppgifter och visa
hur man fatt fram svaret
genom att visa metoden

anvanda huvudréakning,
skriftliga berdkningar och
anvanda digital teknik

forsta hur olika begrepp hor
ihop — hur de relaterar till
varandra, kunna anvanda sig
av begreppen och
sambanden

ha forstaelse for att
matematiska samband &r
konstruerade och kan
aterupptackas

beskriva tillvagagangssatt
med hjalp av bilder,
symboler och andra
matematiska uttryckssatt

gora rimlighetsbedomningar
till sitt svar

identifiera vilken metod som
lampar sig bast till uppgiften

forsta och tolka olika
matematiska begrepp och
kunna anvénda dem i olika
sammanhang

vélja och anvanda
fungerande matematiska
metoder

utbyta information med
andra om matematiska idéer
och tankegangar

beskriva och formulera
uppgifter med hjalp av
matematiska uttrycksformer

|6sa uppgifter pa adekvat
niva med hjalp av lampliga
metoder

beskriva likheter och
skillnader mellan olika
begrepp

anvanda lampliga enheter for
att uttrycka resultat

beskriva matematiska
begrepp muntligt och
skriftligt

forklara vilket 16sning som ar
bast och motivera sin asikt

hantera likheter och
olikheter

ldsa av tabeller, skapa egna
tabeller och diagram for att
sortera och redovisa

resonera fram till olika
|6sningar med hjalp av
matematiska argument

anpassa sina samtal och
redogorelser till olika
mottagare eller andamal,
kunna férklara och motivera
sina svar

|6sa problem pa olika satt,
vaga prova sig fram till
|6sningar

anvdnda matematiska
uttrycksformer for att
beskriva begrepp

lyssna och ta till sig andras
beskrivningar, forklaringar
och argument




Bilaga 3

Fokus intervju - deltagande samtal med arbetslaget
Tid 30-40 min
Syfte samla in material och skapa fragor

Organisation? skolform, antal larare och elever
Arbetslaget vilka ingar?

Antal ar pa skolan och uppdrag pa skolan
Utbildning &mne och ev AST-utbildning

Hur ser en rik larmiljo ut?

Ur AST perspektiv?

Ar det en fordel att eleverna med AST gar i klassen, motivera
Andra saker som ar viktiga?

Vilka svarigheter kan man st6ta pa?

Jag tar fram formagorna och gar igenom dem i matematik

Hur resonerar ni runt formagorna som eleverna ska ges majlighet att utveckla?
Hur arbetar ni for att gora detta mojligt?

Sarskilt stod? anpassningar?



Bilaga 4

Utgangsfragor larare

Olika diagnoser pa eleverna

Ga igenom alla formagor var for sig, kommentarer och tankar

problemlésning
metoder

begrepp

resonemang

kommunikation

Har du gjort nagra anpassningar i miljo och undervisning? Hur isafall?

Vad tror du om att elever med den hér problematiken kan fa hdgre betyg?

PYS - hur hanterar du det?
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