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Syfte

Skolfranvaro ar ett problem av destruktiv karaktar for de inblandade och att hantera
skolfranvaro handlar om att uppmarksamma en stor mangd olika faktorer. Sammantaget
bildar dilemmat en komplex vav av handlingar och kénslor. Syftet med denna studie &r att na
en fordjupad kunskap och forstaelse for hur skolan kan arbeta for att na de elever som har hog
franvaro och riskerar att hamna i ett utanforskap. Genom denna studie hoppas jag finna
monster som visar pa forbattringsomraden och tydliggor under vilka premisser de berorda
eleverna lever och verkar.

Teori

Systemteoriska tankebanor (Svedberg, 2012) styr denna studie i hdg grad. Tanken att olika
system paverkar varandra ar en av utgangspunkterna for att pa ett mangfacetterat och vidsynt
satt kunna narma sig denna problematik. Vart tilltrade till verkligheten nar vi genom spraket
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) och den teoretiska inramning som passar det sattet att
tanka ar diskursteori. En diskurs ar ett sétt att se och forsta varlden och for att finna diskursen
sa spelar spraket en central roll. Slutligen foll valet &ven pa Antonovskys (1991) salutogena
perspektiv kring halsa som lyfter fram begreppen meningsfullhet, begriplighet och
hanterbarhet. Dessa begrepp &r centrala for att fanga elevernas lust till ett livslangt larande.

Metod

For att na det syfte som presenteras i denna studie foll valet pd dokumentanalys samt
kvalitativa intervjuer av skolledare. Dokument och intervjuer blir till ett textmaterial, dar
spraket ses som en aktiv handling och bearbetas med hjalp av diskursanalysens tankesatt och
verktyg att ndrma sig en text.

Resultat

Bade forskning och denna studies resultat visar att orsakerna till hdg franvaro kan delas upp i
tva fokusomraden. Ett omrade fokuserar elevens halsa, livsvarld och formagor. Ett annat
omrade handlar om skolans organisation, forhallningssatt, pedagogik och relationella
kompetens for att mota olika elevers behov. | de dokument som granskats sa handlar
skolplikten snarare om en narvaroskyldighet, det gar inte att utlasa vilka goda vagar det finns
att tillgd nar en elev har hamnat i hog franvaro. Studien visar att for att komma tillratta med
problematiken kravs det arbete pa olika nivaer. Vad galler organisationsniva behover det
utvecklas riktlinjer for att skapa en likvardig skola. Pa gruppniva behover skolans personal
arbeta fram ett gemensamt forhallningssatt och kompetens. Pa individniva framkommer det
att ett personligt, framatsyftande motande dar alla vuxna samverkar har en god verkan. | de
texter som analyserats finns det en obalans i makt mellan hem och skola - men jag har ocksa
funnit en vilja och insikt att arbeta sig forbi det, da samarbete gynnar alla parter.



Forord

Skolan &r en dynamisk och mangfacetterad arbetsplats. Har utspelar sig mangder av moten,
kanslor och handlingar under en enda dag. Det gor skolan till en spannande och rolig
arbetsplats, men ocksa till en kravande arbetsplats da jag som larare framst har mig sjalv som
verktyg. Skolan uppgift &r att vara en social, kulturell och demokratisk arena - det upplever
jag som det viktigaste i mitt yrke. Men vad hander da elever viljer att pa ett medvetet eller
omedvetet plan inte langre vara en del? Vad hander under denna process och vad &r det for
krafter som medverkar i denna process?

Under mina ar som larare har jag gatt fran den for mig sjalvklara och mer eller mindre
omedvetna tanken kring att skolan &r ett fantastiskt erbjudande till alla barn, till att mer och
mer fundera kring fragan om varfor vi har en skola? Vad ska den vara bra for och for vem?
Svaret foér mig handlar om att skolan ska vara till for barnet, inte samhéllet i stort for att
producera lydiga medborgare. Skolan ska handla om att utvecklas som person och manniska i
interaktion med andra. Da féljer fragan naturligtvis — ar skolan till for alla? Valet av att
fokusera studien kring problematiken med hog franvaro beror pa att vi inte ar starkare an var
svagaste lank, och har brister skolans l&ank!

Genom att fokusera pa vad som &r bra for varje barn har mina 6gon och mitt arbetssatt
forandrats, nar saker granskas fran ett nytt perspektiv forandras bilden av vérlden. Jag vill
med denna studie lyfta fram hur viktigt det ar att vi alla har elevperspektivet i vara tankar nar
vi talar om verksamheten och alla de som vaxer och utvecklas inom skolans vaggar — mer
eller mindre frivilligt. Denna studie ska ses som en véckarklocka i en malstyrningsdiskurs dar
jag genom mitt dagliga arbete i verksamheten ser att allt fler av de som behdver skolan som
mest, blir de som slas ut och &r de storsta forlorarna. | detta spel ar vi alla vuxna delaktiga.

Detta arbete tillagnas alla elever jag mott vars formagor, tankar och kénslor skolan inte
formatt att ta tillvara pa ett kreativt och empatiskt satt.
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1. Inledning

Ett klassiskt dilemma som Svedberg (2000) lyfter fram star mellan verksamhetens mal och
individens behov - vem é&r skolan till for? Svedberg (2000) problematiserar aven skolplikten;
ar det sa att narvaroplikten handlar mer om forvaring i en malstyrd skola och vad fyller vi den
tiden med, ar det meningsfullt? Alla dessa fragor tangerar mitt problemomrade och det jag vill
veta mer om. Genom att granska diskursen kan man ocksa forsta beréattelsen i beréattelsen.

Dilemmat med hdg franvaro har funnits i manga ar, och inga enkla lésningar finns eftersom
problemet kvarstar. Malet med denna studie ar dels att undersoka hur det talas om hdg
franvaro i dagens skola, och dels att finna goda tankar och arbetssatt for att forhindra och
finna atgarder for de elever som ar riskzonen att inte klara av skolan. Grundtanken &r att det
finns forhallningssatt och arbetssatt som gor skillnad; gar det att finna ett salutogent och
halsoframjande perspektiv som kan vara till hjalp for att talet om en skola for alla ska vara ett
steg ndrmare en form av mojlighet och sanning?

Ar skolan en gemensam gemenskap? Den fragan staller Sivertun (2006) och fragan satter
fingret pa skolans 6Gmma punkt, vad vi dnskar och vill ar inte alltid vad vi ser om blicken gar
under ytan for en stund. Om det &r sa att inte alla kénner sig delaktiga, kan det da skapa en
franvaro och ett utanforskap? Nar skolan inte ar avklarad stings en rad dorrar
utbildningsmassigt, det saknas betyg for att komma in pa uthildningar och det saknas ofta
aven baskunskaper sasom lasa, skriva, och rakna pa ratt niva (Konstenius & Schillaci, 2010).
Det kan dven vara sa att manga dorrar stangs pa det sociala planet dd manga elever med hog
franvaro till slut lever i en isolerad tillvaro, det leder till en stigmatisering i samhéllet och
paverkar livskvalitén.

Medmansklighet och elevers delaktighet ar viktigare an snabba losningar pa problemet, anser
Gladh och Sj6din (2013) och det ar goda tankar att bara med sig in denna problematik menar
jag. Denna studie drivs av en nyfikenhet att forsta vad som finns bakom det som till synes ofta
diskuteras som en sjalvklarhet att skolan &r bra for alla, men nar far orden en verklig styrka?
Det kommer att finnas en del svar i denna studie, men annu fler fragor. Reflektion, i
betydelsen eftertanke och omvardering ar viktigt for allt larande (llleris, 2007), denna studie
har givit mig tillfélle till reflektion och férdjupad kunskap kring dagens skola.



2. Bakgrund

En av det svenska samhallets stottepelare ar den nioariga skolplikt (FSF 2010:800) som rader.
Alla barn har rattighet att ga i skolan, men verkligheten ar polar (Danielsson & Liljeroth
1998) och rattigheten ar dven en skyldighet som alla barn lever under; vad hénder nér eleven
inte klarar av att fullfolja sin skolplikt? Ofta blir detta ett problem for specialpedagogen da
den vanliga skolan och vanliga pedagogiken inte ansetts tillrdcklig, darav kommer det
specialpedagogiska perspektivet i denna studie. Specialpedagogikens viktigaste uppgift &ar att
skap en skola for dem som mest behover det.

Skolverket (2008) fick redan for nagra ar sedan dagligen fragor bade fran foraldrar samt
skolverksamheter om barn som inte gar i skolan, d&ven manga av tillsynsarendena handlar om
denna problematik. Detta visar pa att det ar ett omfattande problem som &r svart att hantera.
Konsekvenserna av att inte ha fullgjort sin skolgang menar Skolverket (2008) kan vara
problem med utanforskap och stigmatisering i samhallet — nérvaro i skolan ses som en
skyddsfaktor for moéjligheten till ett gott liv.

En barande idé i denna studie ar att genom att lara av den diskurs som rader forsoka se och
upptacka monster som dels hjélper de elever som genom hog franvaro riskerar utanforskap att
finna en vdg tillbaka till en meningsfull och majlig skolgang. Detta ar dven ett internationellt
problem da Sutphen, Ford och Flaherty (2010) lyfter fram fyra faktorer att beakta inom detta
omrade; individuella, familjerelaterade, skolverksamheten samt den omgivande miljon. Dessa
bakgrundsfaktorer kommer att belysas i denna studie - for att hitta vagar ut maste det finnas
en kunskap kring orsakerna, alltsa en karta som visar vad vi har att utga ifran for att hitta ratt.

Studien riktar inte in sig pa hur enskilda specialpedagoger arbetar med denna problematik,
eller hur elever sjdlva upplever sin skolgang. Valet av att rikta in studien pa en
diskursanalytisk spar dar dokument granskas och skolledare intervjuas handlar om att vara i
borjan av ett garnnystan, har finns 6ppning in ett komplext omrade som inte bara handlar om
tappade skoltimmar utan snarare om tappade individer. Det ar skolans skyldighet att utforma
undervisningen och skolmiljon pa ett sadant sétt att alla elever finner meningsfullhet och
kunskap att bygga vidare pa i livet, nar en elev misslyckas med detta och inte langre kommer
till skolan har skolan och samhallet misslyckats mer &n eleven. For att komma tillratta med
detta problem anser jag att man darfor maste borja pa de styrandes planhalva for att se och
finna bakomliggande monster som paverkar elevernas skolgang och vardag.

Rosenkvist (2007) efterlyser mer forskning som behandlar den forbyggande aspekten inom
specialpedagogik. Att arbeta mer forebyggande ar en av specialpedagogikens viktigaste
utmaningar. Genom att analysera den diskurs som rader i styrdokument kring elevers franvaro
samt kvalitativa intervjuer med skolledare hoppas jag finna vdgar och sa tankefron kring ett
mer proaktivt arbetssatt - genom att studera det radande kan vi sjalva vélja vag infor
framtiden.



3. Problem

| vart informationssamhélle &r utbildningen en viktig del for att hela livet kunna vara en del
av, och ta del av det legala samhallet. Nar en ung person inte klarar av att fullfélja sin
skolgang kan detta fa livslanga konsekvenser, bade pa ett yttre och inre plan. De elever som
har hog franvaro riskera att stigmatiseras och hamna i ett utanforskap (Borjesson, Palmblad &
Wahl, 2005). Dilemmat och problemet i denna studie &r att vi har skolplikt vilket garanterar
alla barn och ungdomar en niodrig utbildning, men &nda slutar en del personer grundskolan
utan att ha en utbildning i bagaget att bygga vidare pa. Kanske har skolan da varit
medskapande i denna process?

Denna studie vill lyfta upp problemet med hog franvaro pa flera plan; hur franvaro skrivs
fram och presenteras i dokument, skolledares kunskap och ansvar i arbetet kring franvaron
samt att borja reda i den begreppsférvirring som finns kring denna problematik.

For att ringa in problematiken och fanga upp samhallets syn pa hog franvaro har jag stott pa
olika begrepp som beskriver elever med hog franvaro. De vanligaste och mest frekventa
begreppen jag uppmarksammat ar hemmasittare och drop outs. De ger en bild av att eleven
sjalv véljer att droppa ut eller sitta hemma passivt, den elevbilden séger ingenting om skolan
och elevens livssituation. | detta arbete har jag darfor valt att inte anvanda nagon dylik
beteckning, denna studie handlar om elever med hdg franvaro och de kommer att bendmnas
pa just det sattet.

Begreppet hdg franvaro ar i den allmanna debatten och aven i styrdokument (FSF 2010:800)
inte preciserat. Skolverket (2010) framhaller att omfattande franvaro forekommer framforallt i
arskurserna 7-9 och det &r ingen storre skillnad pa antalet pojkar som flickor nationellt sett.
Denna studie preciserar inte heller en grans for hur omfattande franvaron bor vara i tid. Om
franvaron gor att eleven har svart att nd malen och folja med bade kunskapsmassigt och
socialt ar franvaron ett problem och ur den tanken &r det intressant att finna vagar for en god
skolgang.

Angaende vad som é&r giltig och ogiltig franvaro sa ar det svart att avgora vad som ar vad
(Skolverket, 2010) da det finns erfarenhet i kommunerna av att foraldrar vidimerar franvaro
pa grund av sjukdom &ven da sjukdom inte &ar inblandat, som ett slags solidaritetsskydd. Det
finns heller ingen klar grans mellan att vara sjuk eller att vara sa psykiskt trott att man inte
klarar av att ga till skolan, menar Skolverket (2010). Sa all hog franvaro, oavsett giltig eller
ogiltig &r sjalvfallet ett problem for elevens inlarning och sociala situation och déarfor
fokuserar inte denna studie pa att dra granser mellan olika slags franvaro eller ge eleverna
olika slags etiketter.

Tid &r relativt for den som upplever den, men vi kan inte komma ifran att skolan upptar en
stor del av barn och ungdomars tid, och darmed &ven ar medskapande i deras identiteter
(Bartholdsson, 2007). Som jag tidigare ndamnt riskerar de elever som inte fullfoljer sin
skolgang att pa olika satt stigmatiseras i samhéllet. Med stigmatisering menas att individen
hamnar utanfor samhallets sociala nat (Borjesson m fl, 2005) och féljderna blir samre
forutsattningar for ett gott liv — skolan lar for livet.



Denna studie inriktar sig pa att genom analys av dokument och intervjuer finna de goda
vagarna for att fa elever tillbaka till skolan, och forebygga hog franvaro. Studien genomsyras
av ett salutogent perspektiv (Gustavsson, 2009) dar halsoframjande och meningsfulla aspekter
ska tas tillvara, specialpedagogik som en motkraft till utanférskap och hdg franvaro. Ordet
salutogent bestar av tva delar dar salus harstammar fran latin och betyder halsa, ordet genes
betyder ursprung pa grekiska. Av dessa ord bildas det talande ordet salutogent som é&r en
positiv kraft inneboende i sig.

Studien riktar in sig pa skolar 7-9. Det ar de skolar inom grundskolan som tenderar att ha flest
antal elever med hog franvaro. De aren ar dven intressanta ur det perspektivet att det ar da
processen att hitta sin egen identitet ar central (llleris, 2007), da blir det sokandet aven en
central del av larandet. I en hel del fall har franvaron funnits i ett till tva ar innan man formellt
borjat arbeta med den (Konstenius & Schillaci, 2010) trots att tidiga insatser ar det basta da
beteendet inte hunnit fastna i destruktiva monster.

Diskurshegreppet kommer att vara centralt i denna studie. Med diskurs menas hur spraket
formar var verklighetsuppfattning kring ett fenomen. Spraket ar det centrala och den ger
varlden mening (Winther Jargensen & Phillips 2000), genom spraket vill jag analysera vilken
bild vi har skapat oss kring de franvarande elever och hur denna bild paverkar sjalva skeendet.
Det diskursteoretiska perspektivet genomsyras av att det pa den sociala arenan utspelas en
kamp kring ratten att tolka och ta makten. | analysen blir detta ett viktigt tema; vad ligger i
talet kring en skola for alla, och pa vilket satt kommer detta till uttryck?



4. Tidigare forskning

4.1 Bakgrundsfaktorer

"Franvaro i sig ar en allvarlig indikation pa att eleven inte mar bra och att skolan inte, i
samverkan med andra aktorer, kunnat ge det stéd och den hjélp som eleven skulle ha behtvt.”
(Skolverket, 2010, s.7.)

Den forskning som finns kring elever med hdg franvaro pekar ut ett antal gemensamma
bakgrundsfaktorer som alla tillsammans eller var for sig kan bidra till att elever inte ar
narvarande i skolan. Ovanstaende citat ringar in de tva stora omraden som aterkommer i all
forskning jag last kring dilemmat med hog franvaro, namligen elevens halsa och skolans
ansvar. Den senare delen som handlar om skolans ansvar har en tyngd i detta arbete da den
bor bidra till en fungerande skolgang genom att utforma en god pedagogisk miljo, samt ett
fungerande samarbete mellan olika natverk. Skolverket (2010) framhaller detta da de sorterar
in orsakerna till elevers franvaro i tva delar; dels handlar det om skolan som verksamhet och
dels handlar det om social problematik kring eleven. Faktorer i skola som kan bidra till 6kad
franvaro handlar enligt Skolverket (2010) om hur skolan &r organiserad, hur pedagogiken &r
utformad och hur den sociala arbetsmiljon ser ut. Den del som handlar om social problematik
riktar in sig pa elevens livssituation dar hem och familj har en stark position, och dven
psykisk ohalsa finns med som en faktor att beakta. Aven Sutphen m fl (2010) ringar in
ovanstaende omraden som orsaksfaktorer till omfattande franvaro. De betonar att de fyra
omradena individ, familj, skola och samhéalle maste métas for att skapa en helhet som kan
vara till gagn for elevens vag tillbaka till skolan.

De elever som har hog franvaro har ofta startat sin franvaro med strofranvaro, det finns alltsa
anledning att se dven en mindre méangd ogiltig franvaro som ett varningstecken (Skolverket,
2008). Detta arbete har ett salutogent perspektiv dar de goda faktorerna ska som kan paverka
utgangen av en elevs skolsituation lyfts fram, och i den andan &r det viktigt att snabbt atgarda
och forhindra franvaro.

4.1.1. Elevens livssituation och halsa som riskfaktor

Unga manniskors existentiella villkor ar sjalva forutsattningen fér goda resultat i skolan,
framhé&ver Skolverket (2010). Behovet av att bli erkand, bekraftad och inkluderad &r djupt
manskliga behov. Orsaker som elever har uppgett till hog franvaro ar att de inte trivs i skolan
och uppfattar den som jobbig och ointressant samt att det ar svart att hanga med (Skolverket,
2008). Har ringas problematiken in kring begriplighet, motivation och meningsfull skolgang
sett ur elevens perspektiv.

Ur ett halsoperspektiv ser Skolverket (2008) att en orsak till hog franvaro kan vara
neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. 1 fallet med denna problematik kravs ett gott
samarbete mellan olika kompetenser sasom pedagoger, elevhédlsa och mdjligen andra
verksamheter for att komma tillratta med denna komplexa problematik. Ibland kan det dven
vara svart att skilja pa orsak och verkan inom denna problematik (Konstenius & Schillaci,
2010). Mar eleven daligt av att vara i skolan eller blev eleven dalig av att vara hemma for
mycket?



Faktorer i hemmet som kan bidra till att eleven inte klarar av att fullfolja sin skolgang handlar
bland annat om bristande stod, otrygga hemforhallande, missbruk och psykisk ohalsa
(Skolverket, 2010). Detta ar ett mangfasetterat dilemma da Skolverket (2008) lyfter fram att i
en del fall ser skolan hemsituationen som orsak, medans familjen havdar att det &r
skolsituationen som skapar franvaron. Foraldrar upplever dven att skolan lyft fram skolplikten
som en form av hot, det har inte underléttat motivationsarbete (Skolverket, 2008). Foraldrar
vittnar dven om att skolan varit lattad da eleven varit franvarande.

Skolan &r en social arena vid en tidpunkt i livet da man forsoker finna och upptacka sig sjalv.
Skolverket (2010) visar pa att gruppgemenskap &r viktigt, om eleven hamnar i ett socialt
utanforskap sa paverkar det elevens trivsel i skolan och detta kan leda till hog franvaro. Detta
kan dven i nagon man handla om trakasserier och krankningar. Larande handlar om mer &n
bara amnesstoff, det handlar i lika hog grad om att lara sig ett satt att samtala och umgas
(Dysthe, 2003). Fragan som da stalls da ar om en del av de elever som valjer bort skolan
egentligen valjer bort det sociala samspelet da det blir Gvermaktigt eller svart att forsta. Strand
(2013) beskriver i sin studie hur manga av de elever som har hog franvaro tar upp begrepp
som ensamhet, isolering och rédsla i samtal kring sin skolsituation. Denna avsaknad av
relationer visar pa att skolan for en del elever brister som ett gott socialt sammanhang att
verka i.

Allt har sin egen logik och kanske finns det aven beloningar utanfor skolan, fragar sig
Konstenius och Schillaci (2010). Skolrelaterade situationer kan vdcka oro och nedstdmdhet,
franvaron kan handla om en flykt fran jobbiga sociala situationer och kravfyllda prestationer.
Nar detta beteende blivit ett faktum &r det viktigt att snabbt fa tillbaka eleven till skolan
eftersom ett undvikande av kravfyllda situationer kan leda till svarigheter pa manga plan i
livet (Konstenius och Schillaci, 2010).

4.1.2 Skolans del och ansvar

Springe (2009) menar att skolan och dess arbetssétt spelar en aktiv roll. Fragan Springe staller
sig ar om otillaten franvaro ar ett tecken pa hur aven skolan och organisationen mar? Han
trycker pa att motivation till att klara skolan inte ska ses som en personlig egenskap utan
nagot man erfar genom sina upplevelser och bemotande. Att elever har otillaten franvaro kan
bero pa manga faktorer, men det ar viktigt att skolan inte accepterar det, menar Springe
(2009). Framst av den anledningen att ett accepterande kan bidra till att forstarka franvaron
och i forlangningen ett utanforskap. Pa sa satt blir d&ven skolans agerande, eller icke-agerande
en bakgrundsfaktor till hog franvaro.

Larande kan beskrivas som en triangel dér de olika hérnen bestar av innehall, drivkraft och
samspel (llleris, 2007). Detta kan ses som larandets dimensioner och visar pa mangsidigheten
i vart larande. Léarandet omfattar tva processer; en samspelsprocess mellan individ och
omgivning samt en inre mental process dar larandet bearbetas och innehall/drivkraft spelar
stor roll. I den press som finns i larandet i dagens skola finns en tendens att utmaningarna blir
for stora och upplevs patvingande i sa hog grad att larandet forsvagas eller forfelas (llleris,
2007). Det innebér att svaga elever riskerar att utsattas for utmaningar de inte klarar av under
en langre tid och detta kan leda till skoltrotthet som tar sig uttryck i franvaro. Motstand mot
larande uppkommer i sammanhang som upplevs som svara eller oacceptabla. Det kan handla
om larandets innehall, men Illeris (2007) framhaller dven att motstand mot larande kan rora
sig om ett forsvar mot upplevelsen av maktloshet riktade mot en maktutdévning som upplevs
som orimlig.



Sivertun (2006) framfor ett kritiskt skolperspektiv dar skolan bor bli battre pa att mota elever
och foraldrar med storre hansyn och forstaelse. Skolans forhallningssatt kan ses som bade en
riskfaktor och en friskfaktor, utifran Sivertuns (2006) forskning kan man se att det finns en
stor risk i att skolan kan vara en medaktor till att skapa ett utanforskap genom fel eller
bristfalligt bemdotande. De forvantningar eleverna mots av i den tid vi verkar i handlar mycket
om malrationellt tankande, Sivertun (2006) problematiserar detta genom att lyfta fragan om
inte en mer forstaelseinriktad verksamhet skulle ge ett annat utfall och resultat for svaga
elevgrupper? Skolans malorientering ses som en riskfaktor for att sla ut elever. Da
skolpersonal uppgett vad de ser for orsaker till hog franvaro (Sivertun, 2006) sa uppger de
studieovana hem, lagutbildade foraldrar och en ovana vis skolans sprak. Detta tangerar de
omraden som namnts under avsnittet om elevens halsa och livssituation, men jag valjer att
aven lyfta det har da dessa faktorer ar nagot skolans bor ta hansyn till och ansvar for i sitt
arbete.

Gustafsson (2010) resonerar kring det bemodtande som barn och ungdomar erfar just nu, enligt
forfattaren kan en nyauktoritar trend skonjas dar granssattning och regler utan orsaksgrund
eller ndgon fordjupad analys anvands av vuxna for att visa vem som har makten. Faran i detta
forhallningssatt ar att atgarder i en komplex elevproblematik och skolsituation snarare blir en
maktdemonstration &n en hjélp att finna véagen tillbaka till skolan och gemenskapen.

Organisatoriska faktorer som kan paverka utfallet av hdg franvaro, menar Skolverket (2010);
brister i narvarosystemet, fa lararledda lektioner, larararbyten, klassammansattning och
otydlig ansvarsfordelning mellan de vuxna. Dessa faktorer kan ensamt eller i samspel med
andra orsaker skapa en situation som blir 6vermaktig att forhalla sig till for vissa elever. Ett
utfall av detta kan bli hog franvaro da man undviker den situation som ar svar och obekvam.

Huus, Strand och Granberg (2011) menar att viktiga faktorer som véger in i denna
problematik &r larandesvarigheter och vantrivsel i skolan. Dessutom &r det sa menar
forfattarna att ju &ldre eleven &r, desto viktigare &r upplevelsen av att passa in, vilket &r
betydelsefullt att beakta dd man ska finna végar tillbaka till skolan. Ett problem som
forfattarna fann var dven att det i manga fall finns dokumentationsbrister kring denna
problematik ute pa skolorna, detta gor att det ar svart att dra nagra slutsatser kring vilket stod
elever faktiskt far och om det i sa fall varit till nytta. En fara med bristande dokumentation
kan ocksa vara att insatserna blir fragmentariska och utan nagon storre samordning. Aven
Skolverket (2010) menar att det ar vanligt att skolan inte utrett orsakerna till franvaron
ordentligt, och darfor satt in fel atgarder som da inte far 6nskad effekt. Skolan har dessutom
fatt arbeta mycket ensam i detta dilemma, manga kommuner erbjuder inget stod och
samverkan med andra instanser fungerar inte tillfredsstallande (Skolverket, 2010).

4.2 VVagar som leder framat

En salutogen skola tar hansyn till bade de pedagogiska och sociala arenorna (Huus m fl,
2011). Som en slutsats av detta behover elever i riskzonen bade larandestod for att na
kunskapsmalen och psykosocialt stdd, till exempel samtal, for att finna sin egen vég tillbaka
till skolan. De ungdomars erfarenheter av detta dilemma som Huus m fl (2011) tagit del av
menar att de hittade tillbaka till skolan genom stdd och uppmuntran av vuxenvérlden bland
annat genom anpassningar, struktur och bemdtande som gav en kénsla av delaktighet. Ur



denna information dras slutsatserna att goda arbetssatt ar kontinuitet, engagemang och vara
inriktad pa att skapa goda relationer.

Det finns tva viktiga skolfaktorer som paverkar om en skola kan komma tillratta med hdg
skolfranvaro, menar Huus m fl (2011). De faktorer som spelar in &r dels skolans generella
arbetsklimat och arbetssatt, och dels om man har ett tydligt arbetssatt med elever i riskzonen
for att utveckla hog franvaro. Bada dessa faktorer pekar at ett forebyggande och snabbt
handlingssatt dar inte eleven star som ensam bérare av problemet. Det team som kan arbeta
med bada dessa faktorer ar skolans elevhélsoteam; vanligtvis bestar det teamet av rektor,
psykolog, kurator, skolskoterska och specialpedagog. En framgangsfaktor i detta arbete ar att
ha ett centralt och aktivt tvarvetenskapligt team (Konstenius & Schillaci, 20101) dér elevens
olika behov och skolans férhallningssétt lyfts fram i ett tvarvetenskapligt perspektiv med syfte
att astadkomma forbattringar.

Andershed och Andershed (2009) menar att eftersom det finns bade faktorer hos barnet och i
den narmaste miljon som utgor riskfaktorer sa ar det ocksa har vi kan finna och arbeta pa
friskfaktorer. De menar att skolans forhallningssatt ar centralt i arbetet med skydds- och
friskfaktorer da skolan bade medverkar som kontext och aktor i detta dilemma. Kort sagt sa ar
det sa att skolan paverkar och paverkas av den unges beteende. Skolans ansvar ar att upptécka
och utreda franvaron (Skolverket, 2010), i detta arbete maste det finnas en beredskap och
organisation for samverkan mellan skola, socialtjanst och sjukvarden. Da skolans
forhallningssatt ar centralt menar Konstenius och Schillaci (2010) att det kan vara gynnsamt
att lata en relationskompetent person inom skolan vara en slags spindel natet dar goda
relationer ar i fokus, viktigt ar dock att relationen ar verktyget — inte malet.

Elever med hog franvaro &r ett samhallsproblem, vilket gor att det inte gar att dra en tydlig
grans mellan olika myndigheters ansvar (Springe, 2009), den goda vagen tillbaka gar genom
samarbete pa organisationsniva dar en gemensam handlingsplan med ansvarsférdelning och
delmal upprattas. Springe ar aven tydlig med att en friskfaktor i detta arbete ar att
elevperspektivet genomsyrar alla atgarder — det ar viktigt att arbeta med elevens motivation
och tro pa framtiden. FoOr att detta sétt arbeta ska bli mojligt kravs en deltagande och
engagerad skolledning. Skolledaren maste vara delaktig i den dagliga verksamheten och sétta
fokus pa problemomraden for att utveckla dessa havdar Springe (2009).

Strand (2013) ser att skolans ansvar vad galler elevernas valbefinnande och behov av socialt
stdd tycks vara oklart. Har finns dven en samverkansproblematik dér elevernas sociala hélsa
ska balanseras mellan socialtjanst och skola. Enligt Strand finns det exempel déar skolan slappt
ansvaret for dessa bitar da socialtjansten varit inkopplad. Genom att slappa ansvaret forloras
en del av helheten i arbetet kring eleven. Det som var tankt som en samverkan fungerar da
mer fragmentariskt och risken &r att ingen tar det ansvar och engagemang som behdévs for att
vanda elevens negativa situation.

4.2.1 Att starka elevens halsa och livssituation

Da elevens halsa och livssituation kan vara en starkt bidragande orsak till hég franvaro sa ar
Elevhalsans roll en viktig del i arbetet for att atgarda hog franvaro samt forbygga mer
franvaro. Elevhalsan dr ocksa den instans som kan arbeta mer riktat mot familjerelaterade
problem. Skolverket (2010) visar tydligt att Elevhalsans roll och ansvar maste fortydligas pa
manga skolor. Rapporten visar att goda rutiner, tidig upptéckt och tidiga insatser ger goda



resultat. FOr att detta ska uppnas behdver det finnas en tydlig ansvarsfordelning och tydlig
arbetsgang (Skolverket, 2010).

Elevens livssituation ska sta i centrum nar nagon har hdg franvaro, menar Gladh och Sjodin
(2013). For att komma tillratta med elevens hélsa och livssituation férordar Gladh och Sjodin
ett tvarvetenskapligt motivationsarbete som inkluderar bade pedagogiska och psykosociala
kunskapsomraden. Véagar som leder framat &r da att genomfora en grundlaggande pedagogisk
och psykosocial kartlaggning samtidigt som man for insatser pa den plats eleven befinner sig,
till exempel undervisning via digitala hjalpmedel. For att eleven ska ma bra kravs att den
kanner sig delaktig samt tata uppféljningar, enligt Gladh och Sjodin (2013).

Individanpassade atgarder som paverkar elevens sjalvbild ar betydelsefullt (Gladh och Sjodin,
2013). Att vara inkannande genom att skilja pa att kanna till om eleven och att kanna in
eleven i den specifika situationen ar en viktig formaga i detta arbete. Gladh och Sjodin
poangterar har hur avgoérande det ar att en god kartlaggning ar gjord, den beskrivning som da
uppstar ger en allsidig bild av situationen. Kartlaggningen skall ligga till grund for atgarderna,
annars ar risken att atgarderna helt enkelt inte Gverensstimmer med problematiken. En
skyddsfaktor i detta arbete som Konstenius och Schillaci (2010) poédngterar &r att se och
uppmarksamma hela personen, inte bara tdnka in skolbiten. Genom att aktivt soka efter
elevens resurser sa nyanseras bilden av problembeteendet. En skyddsfaktor blir da att utifran
vad syns pa kartlaggningen vagleda till andra beteenden och relationsmonster.

Gladh och Sjodin (2013) delar upp kartlaggningen i tva delar, den psykosociala kartlaggingen
bor genomforas av elevhdlsan och den pedagogiska kartlaggningen boér genomféras av en
pedagog som eleven har forstroende for. | den pedagogiska kartlaggingen fastnar jag for att
Gladh och Sjodin (2013) visar pa vikten av att sondera elevens intressen och engagemang,
detta for att kunna vacka elevens lust och motivation till att 1ara. Tillsammans ger de olika
kartlaggningarna en flerdimensionell bild av eleven och det dilemma som situationen blivit.
Empatiskt ar aven att kartlaggingen i sig ar en del av atgarderna da man genom fragor och
fortroende varsamt narmar sig eleven — genom att visa intresse och lyssna har skolan kommit
en liten bit pa den goda vagen.

Konstenius och Schillaci (2010) menar att genom kognitivt beteendetdnk som &r ett
strukturerat och systematiskt forandringsarbete pa individniva sa kan man via nya beteenden
fa nya kanslor och tankar Nar sa kartlaggningen &r gjord och de olika pusselbitarna fallit pa
plats forordar Konstenius och Schillaci (2010) att modellinlérning kan vara en form av metod
for att fa eleven att andra beteende och den negativa spiralen. Med modellinlarning menas att
aktivt stodja utvecklingen av 6nskvérda beteenden. Detta gérs genom att medvetet forstarka
vissa beteenden och medvetet ignorera och sldcka ut andra icke 6nskvéarda beteenden. Detta ar
ett langsiktigt val av hanteringsstrategi, det kan alltsa bli varre innan det blir battre eftersom
de vinster eleven kanske upplevt pa kort sikt inte snabbt nog 6verskuggas av de vinster som
kan skonjas pa lang sikt.

4.2.2 Att starka skolans arbetsmiljo

De faktorer inom skolan som paverkar franvaron kan delas in i tre omraden; pedagogiska,
organisatoriska och sociala faktorer (Skolverket, 2010). VVad géller den pedagogiska faktorn
sa handlar det till stor del om obegriplighet, att eleven inte forstar vilket ger forlorad
motivation och darav franvaro i en del fall. Sa den goda véagen tillbaka handlar om att utforma
undervisningen sa att den blir begriplig. | detta arbete ar Vygotskys teori om den narmaste
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utvecklingszonen anvéandbar; att utmana eleverna sa att utvecklingen fors framat. Det ska ske
inom en for eleven begriplig sfar sa att utmaningen ar mojlig att 6sa till stor del pa egen hand
— det ger bade motivation och en kansla av att lyckas.

Skolans arbetsmiljo kan ses som bade en friskfaktor och en riskfaktor, det kan utldsas ur
bakgrundsfaktorer. Enligt Skolverket (2010) &r det viktigt att utforma undervisningen utifran
elevens perspektiv. Aterkommande fran elevperspektiv &r hur betydande det & med ratt
bemotande, bade for att forebygga men aven for att finna en god vag tillbaka. Elever har i
intervjuer med Skolverket (2010) poangterat vikten av att det finns nagon som ser och forstar.

De insatser som Skolverket (2010) ser som fruktbara ar bade forebyggande och atgardande. |
det forebyggande arbetet poédngteras att skolan ser Over sitt bemoétande av elever samt hur
skoldagen ar organiserad ur ett elevperspektiv, da franvaron okar just pa hogstadiet dar
dagarna kan bli fragmentariska och svara att 6verblicka for eleverna. Faktorer som namns
kring det forebyggande arbetet &r &ven det lustfyllda larandet och goda rutiner dar en till
exempel narvarokontrollen &r fungerande samt att handlingsplan uppréttas vid oro. De
atgardande faktorerna handlar om att hitta satt att arbeta konkret med elevens skolvardag —
vad fungerar och vad fungerar inte? En form av praktiskt arbete som Skolverket (2010) lyfter
fram &r att skolan kan ha nagon form av elevsamordnare, dessa kan fungera som positiva
lankar genom att stotta elev i bade skolarbetet och den sociala samvaron. En del elever
behdver mycket stod i vardagen med struktur och begriplighet, menar Skolverket (2010). En
viktig del av det atgardande arbetet ar dven att det finns en fungerande ansvarsfordelning i
samverkan mellan olika instanser sa att inte skolan forsoker fylla alla roller i denna komplexa
problematik. Skolverket (2010) konstaterar att det atgardande arbetet latt fastnar i moten och
inte fokuserar pa att hitta och genomfora konkreta atgarder i elevens skolvardag. Intressant &r
aven att Skolverket (2010) tar upp sarskilda undervisningsgrupper i exempel pa atgardande
arbete, men da stéller sig fragan om dessa kan hjélpa eller stjalpa? Har finns i forskningen
inget enkelt svar.

Gladh och Sjodin (2013) lyfter fram begreppet samverkan — inte bara i elevens narmiljé och
med andra verksamheter, utan &ven inom skolans vaggar. Skolan bor samla all sin komptetens
for att tdnka tillsammans, ur denna kommunikation kan rétt kompetens komma eleven
tillgodo i varje enskilt fall da olika fall kan krava olika fokus och kompetens. Vi behéver
varandra; medicinskt, psykologiskt och pedagogiskt, framhaller Gladh och Sjodin (2013).
Darfor blir varje skolas enskilda organisation viktig da dennes kultur och kompetens paverkar
utgangen av problematiken. Elevhalsoprocessen behover se barnets perspektiv och ha ett bra
samtalsklimat dar saker kan lyftas fram och ses ur olika vinklar.

Inom omradet skolans arbetsmiljo placerar jag dven pedagogens relationella kompetens.
Gladh och Sjodin (2013) framhaver att denna kompetens ar oerhort viktig som friskfaktor. En
pedagog som forstarker det friska och tar sig tid for samtal ar en viktig pusselbit pa vagen
tillbaks till skolan fér den eleven som riskerar att hamna i utanférskap. Har kan aven llleris
(2007) tre dimensioner kring larandet innehall, drivkraft och samspel finna en viktig plats,
vad ser pedagogen att det finns for arbetsmojligheter att bygga pa inom dessa dimensioner?

Den dokumentation skolan for kring elever med hog franvaro bor vara till hjalp bade for
eleven, skola och hem sa att en rod trad i arbetet framtrader i processen att finna en vag
tillbaka till skolan. Det finns olika typer av dokumentation att tdnka kring; kartlaggning,
handlingsplan, individuella studieplaner och atgarsprogram &ar exempel pa nagra
dokumentationsformer som skolan kan anvénda sig av. Gladh och Sjédin (2013) menar att
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man ofta anvander sig av flera former, men att det viktiga ar att elevens framsteg pa nagot satt
dokumenteras och tydliggors for en fortsatt god utveckling.

| forskningen aterkommer hela tiden talet kring hur viktigt det ar med skolans
forhallningssatt. Det kan tolkas pa manga satt, och &r ett begrepp som bor fortydligas i manga
sammanhang. Hundeide (2003) menar att vi definierar hela tiden manniskor vi umgas med,
och tillskriver dem egenskaper som gor dem begripliga men samtidigt legitimerar visst
forhallningsatt gentemot dem. Vad som da hander &r att dessa rollférvantningar far sociala
konsekvenser bland annat for elevernas skolprestationer och upptradande. Pa sa satt blir
forhallningssattet i ett systemteoretiskt tankande ett viktigt verktyg for de verksamma i
skolan, hur vi medvetet eller omedvetet placerar manniskor i olika fack far betydelse i var
praktiska vardag.

4.2.3 Skolledaren som nyckelperson

"Kanske finns det fa yrkespositioner i vart samhalle dar historien sa tydligt méter nuets
mangtydiga realiteter i syfte att skapa hopp om en ljusnande framtid.” (Svedberg, 2000, s.21)

| studien foll valet pa att fordjupa mig i skolledarnas syn pa problemet hog franvaro just for
att de ar nyckelpersoner och ledargestalter pa sina skolor. Hos dem finns en knutpunkt dar
teori och praktik moter varandra, vilket gor dem extra intressanta i denna undersokning.
Skolledarna ar en grupp som ofta kommer i kl&m mellan olika foérvantningar och
verksamheter (Jarl & Ronnberg, 2010), deras arbetsuppgifter & komplexa da det ska tas
hansyn till manga aktorer.

Skolledarna har stor betydelse for lararnas forhallningssatt till sitt arbete och sina elever
menar Svedberg (2000). Detta innebér att skolledningens betydelse fér skolkoden &r central.
Varje skola har en egen skolkod dar lararnas sétt att tanka och forhalla sig till sina
arbetsuppgifter och sina elever visar vad som ar typiskt for den radande kulturen pa en viss
skola. Om en skolledare har legitimitet hos lararkaren sa kan den férandra och paverka
skolkoden. | denna uppsats &r det darfor intressant att borja grava just dar. Med legitimitet
menar jag att personen bade genom att utféra en viss arbetsuppgift samt personliga
egenskaper finner sina medarbetares fortroende och tillit.

I den kontext som rader kring skolledarrollen sa ska man vara medveten om att skolledarens
arbete bestdams uppifran och underifran samt utifran spanningen i de tre foljande omradena:
den ekonomiska, den administrativa och den juridiska (Svedberg, 2000). Dessutom
representerar skolledaren ocksa skolan utat mot bade samhalle och foraldrar, detta ger en bild
av ett komplext arbete. Balansen mellan de olika intressena och &ven de konflikter som kan
finnas mellan dessa utgor ett unikt drag i skolledarens arbetssituation och dven skolans
situation.

I en skolledares vardag stéll olika varden mot varandra och det kan vara svart att 6verblicka
vad olika forhallningssatt och handlingar kan fa for sociala konsekvenser. Hog franvaro ar ett
av skolans dilemma och ett dilemma kan inte plotsligt 16sas eller upplésas (Svedberg, 2000),
men vid nérmare granskning kan man se olika vérderingsmonster i verksamheten. Har blir
diskursanalysen ett sétt att se och tydliggora vilka varderingar som &r radande pa flera skolor
idag, i det utsnitt av varlden som kan tecknas har.
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Svedberg (2000) betraktar skolledningen som en socialt konstruerad process dér politiker,
administratorer, elever, larare och slutligen skolledaren & medskapare i. Detta innebér dven
att skolledaren kan hamna i olika former av lojalitetsdilemman déar val maste goras mellan att
vara lojal mot elever, larare, 6verordnade, styrdokument eller kanske sina egna pedagogiska
idéer och visioner. Detta ar val som paverkar alla berérda i skolans varld, pa sa sétt ar rektorn
en nyckelperson som styr skolans vag och framtid.

Scherp (1998) menar att skolledare ibland kan ge dubbla budskap genom att ha en hog profil
rent retoriskt kring skolutveckling och forandring, samtidigt som de vidmakthaller en
traditionell organisation som inte bjuder in till nya I6sningar. Har har mitt arbete en brist da
jag inte far en inblick i hur det arbetas pa skolan, staimmer skolledarens retorik med vardagen?
Min studies fokusomrade ar dock hur det talas om hog franvaro, inte att studera det praktiska
arbetet.

Svedberg (2000) talar om att diskursen legitimerar praktiken genom dess varldsbild och
skapande av mening. Vidare ser Svedberg (2000) en dominerande diskurs i skolans vérld som
han kallar for Malstyrningsdiskursen. Detta ar en kraftfull diskurs kring skolans mal- och
resultatstyrning. Man kan se malstyrning som ett system som andas utvecklingsoptimism,
delaktighet och eget ansvarstagande. Men det kan dven ses som en variant pa kontrolltemat:
centralstyrningen ar stark och pa frammarsch genom nationella prov, skriftliga omdomen, nytt
betygssystem och en mer detaljerad laroplan.

Malstyrningsdiskursen som Svedberg (2000) lyfter fram och mejslar ut ar en nationell diskurs
dar allt kan och ska matas och dokumenteras enligt en fast struktur. Men fragan stalls om
detta fungerar i en verksamhet med levande manniskor fulla av egna beréttelser, formagor och
relationer. Funderingarna stalls pa sin spets da Svedberg (2000) undrar om forestallningen att
genomarbetade nationella analyser alltid ger de basta besluten? Har finns ocksa dilemmat om
man som skolledare tror att omorganisationer alltid leder till en fordndring av verksamhetens
innehall. Malstyrningsdiskursen ser sig som ett projekt fritt fran vardagens vérdekonflikter,
hur paverkar denna diskurs elever med hégfranvaro och i vilken riktning?
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5. Syfte

Syftet med studien &r att kartldgga och finna ménster som visar pa en samhallelig diskurs och
forhallningssatt gentemot problematiken kring elever med hdg franvaro, samt dess vagar
tillbaka. Studien har ett salutogent perspektiv med fokus pa vad som fungerar och vad som ar
vart att utveckla till forman for en god skolgang. Foljande fragestallningar fokuseras i studien:

Vilken elevsyn och forhallningssétt visar tidigare forskning &r framjande for att na de elever
som har hog franvaro och riskerar att hamna i ett utanforskap, samt olika teorier kring orsaken
till franvaro?

Vilken elevsyn och forhallningssatt angaende problematiken med hdg franvaro kan vi finna i
skolans styrdokument pa tva olika nivaer; Skollagen samt LGR 11?

Vilken elevsyn och forhallningssatt angaende problematiken kring hdg franvaro kan vi finna
hos tre skolledare som aktivt arbetar med och ber6rs av den aktuella problematiken?

Syftet vilar pa antagandet att vi alla bor vara medvetna om tillvarons perspektivbundenhet.
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6. Teoretiska ramar

De teorier som kommer att presenteras inom de teoretiska ramarna hor alla hemma inom det
socialkonstruktivistiska faltet. Socialkonstruktivism &r ett perspektiv pa larande dar
grundtanken ar att omvarlden ar nagot som aktivt konstrueras (llleris, 2007). Inom alla
individer pagar larprocesser, men det mest intressant ar den process som sker mellan individ
och omvarld. Detta eftersom processernas karaktar och innehall bestams av relationerna i det
sociala faltet. Denna infallsvinkel b&r idén om att ju mer skolans personal, andra
samhallsaktorer och foraldrar engagerar sig i samspelet med eleven - desto storre blir
mojligheterna till goda larprocesser.

6.1 Systemteori

Den bakomliggande teorin som studien préglas av har ett systemteoretiskt perspektiv
(Svedberg 2012). Grundlaggande inom systemteorin &ar att allt ménskligt handlande och
manskliga problem uppstar i samspelet med andra méanniskor, enligt Svedberg (2012).
Spraket ses i denna studie som en form av manskligt handlande, vi véljer hur vi talar kring
nagot och det valet ar en handling som far konsekvenser i det system som vi befinner oss i. Vi
manniskor ar en del av det natverk som finns omkring oss pa gott och ont. Néar en ung
méanniska hamnar utanfor det ndtverk som ska skydda och hjalpa, till exempel rétten till
utbildning, sa maste hela det komplexa system som finns kring varje person tankas in for att
fa en mangfacetterad bild av situationen och finna olika végar till l6sning och framgang.
Vilka system kan stodja en lyckad skolgang, och kan det finnas det system som stodjer
franvaron?

En overgripande tanke inom systemteorin &r att allt hdnger ihop i ett komplext system, det
finns ingen given startpunkt eller slutpunkt (Oquist, 2003). Varje del av kretsloppet kan ses
som bade orsak och verkan. Systemteorin utmanar enligt Oquist (2003) den djupt rotade
vanan att alltid ha oss sjalva som utgangspunkt i allt vi gor. For att forsta systemteori behover
man skifta fran den utgangspunkten och lata alla bakgrundsfaktorer som gor det mojligt for en
manniska att bli den som den ar, bli synliga och synade.

Systemteori &r alltsa ett satt att betrakta varlden och i detta perspektiv ar det viktigt att lyfta
fram helheter, relationer, funktioner, sammanhang och monster for att ett system ska trada
fram. Ett hinder for systemtankande ar att vi garna tianker dualistiskt menar Oquist (2003),
sasom svart eller vitt och gott eller ont. Det gor var varld mer begriplig men ar en grov
forenkling av verkligheten som inte skapar nagon djupare forstaelse. | denna studie ar det
viktigt att beakta just detta — syftet ar inte att urskilja de goda eller onda, syftet ar att tanka till
kring alla de faktorer och pusselbitar som finns kring eleverna i dagens skola och att se vad
som kan goras for att forhindra utanforskap, i detta fall som kan befastas genom hég franvaro.

Svedberg (2000) lyfter fram vissa begrepp som &r intressanta i denna studie med ett
systemteoretiskt forhallningssatt. Begreppen larande, socialisering, sortering och forvaring
griper tag i och in i varandra — allt detta finns i skolan som institution menar Svedberg (2000).
Eftersom allt griper tag i varandra gar det inte heller att skilja at, allt maste finnas med i
tankarna i den kontext som &r grunden for detta arbete.
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Tanken med systemteori &r att alla handlingar vi manniskor gor paverkar andra — och andras
handlingar paverkar oss sjélva, det ger effekt bade pa systemet och pa de personer som ingar
(Oquist, 2008). Det perspektivet ar viktigt i denna studie da jag tittar p& problematiken fran
olika vinklar; genom litteratur, dokumentanalys och intervjuer. Dessa bitar &r alla en del av
det pussel som behover bade laggas och utvecklas for att vi ska kunna séga att det finns en
skola for alla. Det system som denna studie handlar om &r stort och jag har darfor valt att
begransa det. Har saknas bland annat elevens rost, vardnadshavare, elevhélsa och pedagoger.
Jag ar medveten om den bristen och oerhort nyfiken pa éven de viktiga pusselbitarna, de
aterkommer i forslag till fortsatt forskning.

6.2 Diskursteori

Epistemologin ar filosofin om kunskap — vad &ar kunskap och hur far man den? | postmodernt
tdnkande finns uppfattningen om att verkligheten &ar en social konstruktion, menar Kvale och
Brinkmann (2009). Med en fokusering pa spraket forskjuts uppmarksamheten fran
forestallningen om en objektiv verklighet dar en specifik sanning finns. | postmodern
epistemologi finns darfor inte kunskapen inuti en ménniska eller ute i varlden — den existerar
mellan ménniskan och varlden. Spraket hamnar i fokus och ur detta sétt att tanka framtrader
omradet diskursteori. Vad galler denna studies ontologi, det vill sdga uppfattning om hur
vérlden ar beskaffad, sa ser jag den vérld som studeras i detta sammanhang en varld
uppbyggd av mentala idéer — det finns ingen objektiv sanning utan det jag ser utgar fran den
horisont jag befinner mig.

Denna studie vilar pa antagandet och teorin kring att vi verkar i och ar medskapare av olika
diskurser. Begreppet diskurs handlar om att i ett skeende eller ett fenomen betona det
sammanhallande och gemensamma, enligt Bergstrom och Boréus (2012). For att fa en bild av
vad en diskurs ar sa menar Winther Jgrgensen och Phillips (2000) att man kan saga att det &r
ett utsnitt av varlden — ett bestamt satt att tala om och forsta varlden.

For att ga djupare in pa begreppet kan man sdga att en diskurs kannetecknas av tva tendenser;
Det finns en fixeringstendens som ger diskursen stadga och det finns en rubbningstendensen
som innebdr att man kan skonja en utveckling eller en vdg mot forandring (Bergstrom &
Boréeus, 2012). Denna tanke att de diskurser vi verkar och lever i inte ar statiska dver tid ger
denna studie en ingang in i kommande arbete, vad kan utifran det som syns i dagslaget
utvecklas och férandras? Det ligger en dynamik och framtidstro i detta. Enligt Borjesson och
Palmblad (2007) sa orienterar diskurserna manniskors handlande, jag tolkar det som om vi
genom att studera det radande ocksd da kan fa tillgang till ett en medvetenhet om vart
handlande och hur vi kan fordndra det. Detta ar en kritisk forskning (Winther Jgrgensen &
Phillips, 2000) som utforskar och kartlagger maktrelationer i samhallet.

Maktbegreppet ar alltsd centralt inom diskursteorin. Jag vill understryka att den é&r
mangbottnad da den kan vara bade produktiv och begransande (Borjesson & Palmblad, 2007).
Med produktiv makt ses viljan att férandra enligt min mening och med begrénsande, som
kanske ar det vi ofta tolkar makt som, sa utesluter makten andra former av tankande och
l6sningar. | denna studie &r ett av malen att kunskap ger makt da kunskap kan legitimera
forandringar, studien vilar pa tanken att skolan ska finnas for alla.
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En viktig tankegang i diskursteorin ar just detta att sociala fenomen aldrig &r helt fardiga eller
ofdrénderliga. Enligt Winther Jgrgensen och Phillips (2000) finns det en strdvan i att etablera
en entydighet i det sociala samspelet. Man kan sdga att en diskurs utesluter andra mojligheter
i sin strdvan att na en entydighet. Det diskursiva féltet ar da diskurens yttre, allt den utesluter.
Jag ser detta falt som ett mojligheternas falt - harifran kan man se andra idéer och paverka till
forandring och utveckling.

Det finns flera olika spar (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) i diskursanalytisk teori, i min
studie har jag kombinerat olika element fran dessa falt som bast motsvarar mitt syfte. Detta ar
aven enligt Winther Jargensen och Phillips (2000) ett gangbart sétt att narma sig och forsta
det man vill undersdka. Det finns inom forskningen olika sétt att beskriva vad en diskurs ar
och hur det ska beskrivas, denna studie sluter sig till ett vidgat begrepp (Bergstrom & Boréus,
2012) da en diskurs kan ses som bade en spraklig och en social praktik. Med det menas att allt
meningsskapande sker diskursivt, vi dr alla medskapare i olika diskurser — det forgivettagna &r
inte 6desbestdmt, utan vagval som vi gér mer eller mindre omedvetet i den kultur och det
samhaélle vi verkar i. | denna studie vill jag rikta fokus mot hur dagens skolsystem formar vara
forestallningar och varderingar kring dilemmat med hog franvaro. | den problematiken finns
ocksa begreppet makt. Vem har makten éver skolsituationen och utformandet av den praktik
eleven forvantas inga i? Diskursanalys har som inriktning ett intresse for makt (Bergstrom &
Boréus, 2012) da det finns en medvetenhet inom denna kring sprakets tvingande karaktar.

Diskurserna har vissa sanningseffekter menar Foucault (1993). Dessa sanningseffekter sétter
granser for vad som ar tankbart; vem far tala och varifran kommer legitimiteten for detta?
Dessa sanningseffekter ar intressanta att ha i atanke inom skolforskning da det ofta pastas
olika saker inom skolans varld och jag upplever att det laggs olika vikt vid vem som framfor
budskapet. Sanning &r ett vanskligt begrepp och inom skolan bygger en hel del av
kommunikationen, relationerna och styrdokumentet pa en slags sanning om vad som ska vara
bra for eleverna, men ar det bra for alla elever och vem sitter inne med sanningen? Jag ser hog
franvaro som nagon form av symptom pa att skolan inte fungerar pa tillfredstallande for alla
och denna studie dr ett satt att ndrma sig dessa symptom.

Vart tilltrade till verkligheten gar genom spraket, menar Winther Jgrgensen och Phillips
(2000). Naturligtvis finns den fysiska verkligheten, men den far betydelse genom spraket och
det i sin tur far sociala konsekvenser. Genom att studera spraket framtrader olika diskurser.
Spraket ses inte har som ett fardigt system utan en handling (Borjesson & Palmblad 2007),
alltsa inte en spegel utan en form av aktivitet. Det blir ett satt for oss som manniskor att tala
om och forsta varlden. Har i ligger ocksa en medvetenhet om att vi alla har olika satt att
forsta, uppfatta och forklara vara verkligheter, intressant for mig som studerar ett fenomen &r
att fundera kring vem som har tolkningsforetréde.

Inom denna teori anses spraket gora nagot med varlden, jag tolkar det som att olika diskurser
bygger upp olika varldar och vi kan befinna oss flera diskurser samtidigt. Winther Jgrgensen
och Phillips (2000) talar om en diskursernas kamp, diskurserna formas och omformas i
kontakt med varandra och slutmalet ar att na en slags hegemoni vilket innebar att en diskurs
blir den 6verordnade. Inom skolans varld rasar denna kamp pa politisk, kommunal och
tjanstemannaniva vilket gor att jag i denna studie endast kan gora ett litet utsnitt kring ett visst
fenomen, men slutsaten kan sidga mycket om skolans varld. Har narmar vi oss ocksa
problematiken med att avgransa en diskurs, eftersom diskurserna korsar och gar in i varandra
sa kan det vara svart att urskilja var en diskurs borjar och slutar. Winther Jargensen och
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Phillips (2000) resonerar som sa att man kan se en diskurs som ett analytiskt begrepp, en slags
ram forskaren lagger kring den verklighet som studeras i undersékningen.

6.3 KASAM

KASAM dr en forkortning av begreppet kanslan av sammanhang (Antonovsky, 1991). Med
kanslan av sammanhang menas att vi upplever tillvaron som meningsfull, begriplig och
hanterbar. Da jag last in mig pa bakgrundsfaktorer kring hdg franvaro sa anser jag att ett
hélsoperspektiv bor framtrada i denna studie. Det finns olika perspektiv pa halsa inom
vetenskapen, mitt val av begreppet KASAM (Antonovsky, 1991) handlar om att KASAM pa
ett tydligt satt ringar in tre omraden som jag menar att vi inom skolan behdver ta i beaktande
for att skolan ska genomsyras av ett salutogent tdnkande. Ett 6vergripande syfte med denna
studie ar att fokusera pa de styrkor som finns och kan utvecklas snarare an alla hinder i arbetet
med att fa alla elever att avsluta sin skolgang pa ett tillfredsstallande satt, och da faller valet
pa att lyfta fram teorin om KASAM inom de teoretiska ramarna. Denna teori har ett
salutogent perspektiv som fokuserar pa vilka friskfaktorer som finns for att vi ska klara
vardagens och livets pafrestningar, nagot som &r valdigt intressant i detta sammanhang anser
jag da dessa faktorer kan vara viktiga pusselbitar i arbetet med hog franvaro.

Antonovsky (1991) understryker att begreppet KASAM inte ska ses som ett givet och statiskt
tillstand, utan ett forhallningssétt. | denna studie dar jag enligt diskursteorin antagit tanken att
allt ar perspektivbundet och foranderligt stammer detta val, det innebér att vi som ingar i
systemet kring eleverna kan arbeta med detta forhallningssatt - det finns en
utvecklingspotential i att KASAM inte ar nagot givet tillstdnd. Samhallsklass, kon och
historia paverkar hur starkt KASAM viéxer fram, havdar Antonovsky (1991). En méanniskas
kontext ar alltsd en viktig del av  KASAM, denna studie har &ven ett systemteoretiskt
perspektiv och KASAM har sin tilltro till att alla som deltar i ett system &r delaktiga i
utvecklandet av en persons KASAM.

Den forsta av de tre komponenterna i KASAM é&r begriplighet (Antonovsky, 1991). Med
begriplighet menas att uppleva varlden och omgivningen som férnuftsmassigt gripbar. Eleven
har 6verblick 6ver sin situation dar skolan och dess information ses som en strukturerad och
sammanhangande verksamhet. Med en stark kansla av begriplighet blir tillvaron trygg, eleven
forvantar sig att de utmaningar och pafrestningar som majligen kommer gar att ordna och
forsta. Den andra komponenten i KASAM kallar Antonovsky (1991) for hanterbarhet. Den
flatas samman med begriplighet anser jag da hanterbarhet handlar om kanslan att klara av att
mota de krav som och handelser som finns i en manniskas liv. Hanterbarhet innebdr att eleven
upplever att det finns resurser under ens egen kontroll som gor att tillvaron gar att hantera
(Antonovsky, 1991). Friskfaktorn har &r att en stark kansla av hanterbarhet gar emot tanken
pa att man ar ett offer utan delaktighet i det som sker, har finns en kraft att paverka sin
situation och livet. Sista och tredje komponenten i begreppet KASAM éar meningsfullhet
enligt Antonovsky (1991). Har finns den for skolan sa viktiga friskfaktorn motivation.
Antonovsky (1991) menar att kdnslan av meningsfullhet handlar om att uppleva att vissa
saker i livet ar vérda att lagga sin energi pa — att kdnna engagemang och hangivelse.

Personer som upplever stark KASAM klarar komplexa uppgifter menar Antonovsky (1991).
De kan se dem som en utmaning, fora in struktur och soka efter de resurser som behovs. |
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detta tillkommer att man har en tilltro till att det blir ett gott resultat, alltsd kommer KASAM
indirekt att bidra till resultatet. I skolsammanhang tolkar jag detta som att elever med stark
KASAM Klarar nya och svarare utmaningar med storre arbetsro och tilltro till sin formaga att
klara skolarbetet. Pa s satt ar arbetet med KASAM betydelsefullt for en lyckad skolgang.

7. Metod

Studien préglas av en diskursanalytisk ansats. Denna typ av analys tar sitt avstamp i det
sprakliga (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) och spraket &r det centrala i empirin. Studien
kommer att undersoka hur arbetet med elevers franvaro skrivs fram i olika styrdokument,
samt hur detta ar kompatibelt med skolornas forhallningssatt och arbetssétt genom kvalitativa
intervjuer med tre skolledare.

Valet av metod foll pa en diskursanalytisk ansats for att pa ett strukturerat sétt finna monster
och en samhadllelig diskurs i det skrivna material, riktlinjer och sattet att tala om denna
problematik som rader denna dag. En ansats ar for mig ett satt att narma sig nagot — att ta sats.
Studien fokuserar pa har och nu, nagot som lyfts fram inom diskursteori och systemteori
(Oquist, 2003).

7.1 Diskursanalys som metod

Kérnan i en diskursanalys &r att undersoka hur olika forestéliningar i en diskurs skapas menar
Bergstrom och Boréus (2012). Som forskare kan man se detta som ett sétt att ndrma sig ett
material och under arbetets vara beredd pa att géra omprovningar och nya vagval (Borjesson
& Palmblad, 2007). Forskarens roll &r att undersdka monster i utsagorna och se vilka sociala
konsekvenser som olika diskursiva framstallningar skapar. Nar man arbetar med
diskursanalys maste man forsoka stélla sig ny och fraimmande for materialet menar Winther
Jargensen och Phillips (2000), annars blir det svart att se diskursens séardrag.

Texter, i detta fall skolrelaterade dokument samt intervjuer, speglar bade medvetna och
omedvetna forstallningar (Bergstrdom och Boréus, 2012) och dessa forestéllningar bildar en
samhallelig diskurs. Genom att tolka skoldokument som behandlar problematiken kring
elevers franvaro och sammanfora det resultatet med data fran intervjuer kan ett stdrre
sammanhang skonjas och en meningsfull helhet bli synliggjord ur vilken nya
handlingsmojligheter kan utveckla arbetet med en skola for alla.

"Att studera gransdragningar och beréattelser bortom fragan om vad som ar sant och riktigt —
detta &r en ingang till diskursanalys.” (Borjesson & Palmblad, 2007, s.8.)

Citatet ovan innebdr att jag i denna studie behtver vara medveten om mina egna vérderingar
och att dven jag ar medskapare i den diskurs jag skriver fram for att pa sa satt forsoka se och
forsta problematiken kring hog franvaro ur nya perspektiv och vinklar. Genom att 16sgora
tankandet fran sanningsbegreppet och se det som nagot relativt ur betraktarens 6gon sa kan
nya beskrivningar och berattelser skapas kring ett fenomen, i detta fall elever som genom hdog
franvaro riskerar att stigmatiseras och lamna grundskolan utan varje sig fullgoda betyg eller
goda sociala relationer.
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| forskning om sociala problem utgar man ofta ifran att forklara vad som kannetecknar de
bertrda personerna menar Borjesson och Palmblad (2007), det vill séga de som inte tillhor det
vi anser ar de normala. Pa sa satt utmejslas olika identiteter, till exempel kan da en elev fa en
identitet som "hemmasittare’. Kanske kan man tanka och beskriva detta pa ett annorlunda
satt? Kanske ar vi i skolan en del av att problematiken genom att olika identiteter kan verka
fixerande och skymma var sikt for nya tankar och l6sningar?

Ett sétt att beskriva vad en diskursanalys ar att genom att tanka beroende av var du star — sa
framtréader bilden av verkligheten for dig, flyttar du dig lite sa férandras bilden. Borjesson och
Palmblad (2007) kallar detta for att vi alla i olika diskurser har en perspektivbundenhet.
Genom att forsoka se dilemmat kring hog franvaro och dess konsekvenser med hjalp av
diskursanalytisk teori och metod kan kunskapen och de goda végarna tillbaka ses ur flera
perspektiv. Samtidsinriktningen ar har viktig och central, vad &r gangbart i vilket ssmmahang
just nu?

De redskap for textanalys som anvands i denna studie ar framst de tva omradena som kallas
transitivitet och modalitet (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Med transitivitet menas att
man fokuserar pa hur handelser och processer forbinds. Studiens syfte ar att kartlagga hur det
talas kring hog franvaro och da &r det intressant om olika utsagor speglar varandra och hanger
samman eller om den insamlade datan pekar at olika hall. Det intressanta blir har att urskilja
vilka ideologiska tankar som paverkar framstallningen av verkligheten. Med modalitet
fokuseras sattet att framstalla nagot, pa vilket satt ett pastaende formuleras. Som exempel for
att illustrera detta satt att analysera menar Winther Jargensen och Phillips (2000) att media
ofta framstéller sina tolkningar som om de vore sanningar genom ett medvetet ordval.

7.2 Kvalitativa forskningsintervjuer

Som ett komplement och en fordjupning av.om dokumenten som representerar teorin
Overensstdammer med praxis dvs. skolornas arbete kommer studien att anvanda sig av
kvalitativa forskningsintervjuer (Kvale & Brinkmann, 2009).

Intervjuerna dr av kvalitativ karaktar (Kvale & Brinkmann, 2009) med nagra f3,
grundlaggande och 6ppna fragor som ger utrymme for samtal och foljdfragor anpassade efter
samtalets vandning och skolledarens svar. Tidsatgangen for intervjuerna var cirka en timma
styck, darefter foljde transkribering och analys. | ett diskursivt perspektiv bor intervjuaren
vara kénslig och lyhord for skillnaderna mellan ens egen och den intervjuades diskurs samt
deras olika formagor att uppfatta och definiera varandras asikter och forhallningssatt. Detta ar
nagot av en svar balansgang anser jag, och ser min studie som en start pa denna vandring.

Foljande intervjuer ar inget naturligt forekommande material, de &r konstruerade. Tanken
inom diskursanalys ar att naturligt, spontant uppkommet material ger en béttre bild av
samhallslivet (Borjesson & Palmblad, 2007). For att pa basta satt anda fa ett tillforlitligt
material foll valet pa semistrukturerade intervjuer (Stukat, 2011). Denna form av intervju
utgar fran nagra fa fragor och jag som intervjuare kan forma samtalet mot malet under
arbetets gang. Det blir ett ganska fritt samtal som i mojligaste man ska likna ett naturligt
samtal.

En brist i detta ar dock att mina fragor utgar fran min forstaelsehorisont och kontext, i
forhallande till skolledaren har jag arbetat som larare i manga ar och mina tankar och
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erfarenheter kring denna problematik kommer fran mitt arbete med elever i klassrummet. Jag
ar medveten om att jag blir en medskapare i samtalet. Bristen kan &ven vara en styrka da ordet
konversera kommer fran latinet och har betydelsen att vandra tillsammans med, min kunskap
kring skolan kan &ven vara en nytta pa den gemensamma vandringen. En intressant
iakttagelse hér ar att Kvale och Brinkmann (2009) menar att forskningsintervjun kan bli ett
samtal som stimulerar intervjuare och intervjuperson till att formulera sina tankar kring ett
amne och pa sa satt tillsammans lara sig mer.

Kvale och Brinkmann (2009) presenterar sju centrala begrepp att vara medveten om da jag
véaljer intervjuformen som ett satt att hamta data och kunskap fran. Intervjukunskap &r
producerad i social interaktion, kunskapen skapas har aktivt genom fradgor och svar.
Kunskapen &r aven relationell da den skapas i ett samspel mellan manniskor. Genom samtal
konstrueras ny kunskap, i detta sammanhang har kontexten stor betydelse och for att ge en
bred bild av denna kunskap bor kontexten finnas tydlig for alla. Spraket skapar kunskap och
spraket ar intervjuforskningens medium och verktyg. Kunskapen som berattelse ar central,
berattelserna gor verkligheten begriplig. Slutligen kan kunskapen ses till nytta; idag talar man
snarare om nytta an om sann kunskap. Malet ar att intervju som forskningsmetod ska
frambringa nyttig kunskap som tillfor var vérld nagot att fundera éver och relatera till.

7.3 Kritik mot kvalitativ forskning

Kvalitativ forskning harstammar fran ett postmodernistiskt forhallningssatt dar spraket inte
speglar en sann verklighet (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000), spraket ar konstruerat i
monster dar betydelsen skiftar beroende pa vilken kontext den befinner sig i. Invandningar
mot kvalitativ forskning av detta slag kommer oftast fran positivismen, havdar Kvale och
Brinkmann (2009).

Inom positivismen &r det viktigt att datan ar neutral och kvantitativ, utan paverkan fran
forskaren. Positivismen vill kunna skilja pa data och tolkning, detta &r strangt taget omajligt
inom intervjuforskning som bestar av meningsfulla uttalanden som bygger pa tolkningar.
Socialkonstruktivistiska ansatser, sasom diskursanalys ser intervjun som en meningskapande
praktik, och det ar ett annat sétt att tdnka och forska vilket enligt mig gor kritiken till att
jamfora dpplen och péaron — vi talar om tva skilda ting som passar olika, vid olika tillfallen och
syften. Detta beskrivs pa ett tydligt satt av foljande citat:

"Det avgdrande ar inte om intervjufragorna ska vara ledande eller inte ledande, utan vart de
leder, om de kommer att leda till ny, vederhaftig och vérdefull kunskap.”
(Kvale och Brinkmann, 2009, s.189)

Kritiker kan &ven mena att diskursanalys inte &r en valid metod eftersom den &r beroende av
subjektiva intryck da forskaren sjalv i ndgon man &r medskapare. A andra sidan kan man saga
att valideringen i denna form av forskning blir en fraga om forskarens férmaga att kontrollera,
ifrdgasatta och teoretiskt tolka resultaten. Har ar det framst kognitivismen som har
invandningar menar Borjesson och Palmblad (2007) da de ser manniskans handlingar och
yttrande som nagot som finns inuti manniskan. Spraket betraktas inom kognitivismen som en
vag att fanga en karaktar. | skenet av detta blir de tolkningar som gors i diskursanalysen
felaktiga och handlar mer om forskaren &n informanten. Diskursanalysen invander och menar
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att alla berattelser ar skapade i en viss kontext vid en viss tidpunkt och det gar inte att tolka en
individ som fristaende fran detta.

7.4 Urval

De dokument som har granskats ar hur franvaro framstélls och problematiserar i skollagen
(SFS 2010:800), den radande laroplanen (SKOLFS, 20101:37). Detta val handlar om att félja
en rod trad fran det hogsta styrdokument vi har ner till kommunal niva. Genom att lata arbetet
ta sin start i den relativt nya skollagen fran 2011 som har en tvingande karaktar och sedan
folja hur det som ar lagstadgat bryts ner och forklaras i LGR 11 sa &r det spannande att se om
det finns nagra riktningar eller moénster som framtréader i dilemmat med hog franvaro.

Valet av att inrikta undersokningen pa skolledaren beror pa att tidigare forskning (Malmgren
Hansen, 2002) visat att just skolledaren &r viktig for hur den specialpedagogiska
verksamheten bedrivs pa en skola. Studien genomfordes med ett strategiskt urval (Bystrom &
Bystrom, 2011) dar de skolledare som intervjuades berdrdes av problematiken. Det skulle pa
deras skola finnas elever med hog franvaro sa att denna problematik var verklighet for
informanterna. Tanken var att studien skulle vara anvandbar i en kommun sa jag mailade till
skolledare pa olika hogstadium i den aktuella kommunen, och bad att fa genomfora en
intervju kring problematiken med hdg franvaro. | mailet informerades skolledarna om syftet
med studien, samt att uppgifter kring skola och personer skulle vara konfidentiella.
Sammanlagt kontaktades sex skolledare; av dessa ansag sig tre ha tid och mojlighet att lata sig
intervjuas, tva svarade att de inte hade tid och en skolledare svarade inte alls. | ett
diskursteoretiskt perspektiv kan man genom fokusgrupper klargora radande diskurser, déarav
valet av endast en profession inom skolans vérld.

Urval Skollagen LGR 11 Skolledare

Genomfdrande Textgenomgang Textgenomgang Intervjuer

Bearbetning och | Analys av text med | Analys av text med | Transkribering och

resultat stdd av diskursmetod | stdd av diskursmetod | analys

Diskussion Vad syns? Vad syns? Hur kan vi finna
vagar framat?

7.5 Genomfdrande och bearbetning av materialet

Studien tar sin borjan i tidigare forskning samt dokumentanalys. Genom att undersoka vilken
tidigare forskning som finns inom detta omrade sa 6ppnar sig faltet och ger en grund att sta pa
infor fortsatt arbete. Dokumenten som analyseras ar Skollagen (20101:800) och LGR 11
(SKOLFS 20101:37). Dessa analyseras med hjalp av Bergstrom och Boréus (2005) tankar
kring textanalys samt Winther Jgrgensen och Phillips (2000) metoder for en strukturerad
analys som finner monster.

Intervjuerna genomfordes enskilt med varje skolledare, de fick sjalva vélja tid och plats. Valet
foll pa dagtid och pa deras kontor pa den egna skolan. Intervjuerna dokumenterades med hjalp
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av ljudinspelning som senare transkriberades till skriven text. Utifran studiens syfte
utformades ett antal forskningsfragor, som omformulerade till intervjufragor (se bilaga 1). |
atanke har funnits Kvale och Brinkmann (2009) som papekar att det &r gynnsamt att stélla
fragorna Vad och Varfor innan fragan Hur dyker upp, detta for att na de bakomliggande
forstallningar som ger sociala konsekvenser i fragan Hur. | denna studie formulerades ett
antal sonderande fragor, vilket innebér att intervjuaren sa att saga sonderar terrangen.

For att dokumentera intervjuerna sa gjordes en ljudinspelning pa plats som sedan
transkriberades dér jag vid utskriften skrev ner alla ord som sades. Dock kan meningarna ha
kunnat tolkas annorlunda beroende pa allt det som inte sags med ord i ett samtal, det finns
bade sprakliga och relationella aspekter i ett samtal dar berattelserna konstrueras, nyanserna
av detta kan falla bort vid en transkribering. Skolledarna fick vélja tid och plats da stress samt
andra faktorer som kan paverka informanten i mojligaste man skulle vara undanréjda, allt for
att fa en sa god kvalitet som mojligt pa samtalet.

7.5.1 Pilotstudie

Forskaren ar sjalv verktyget i denna form av kvalitativ forskning som denna studie anvander
sig av. Det kréver darfor en hel del hantverksskicklighet kring intervjukonsten for att datan
ska fa sa hog kvalitet som mojligt. Den hantverksskicklige intervjuaren &r kunnig,
strukturerad, tydlig, vénlig, kanslig, 6ppen, styrande, kritisk, minnesgod och tolkande menar
Kvale och Brinkmann (2009). Det &r med andra ord manga férmagor man ska kunna hantera
pa ett och samma tillfalle.

Da jag inte ar en van intervjuare genomfordes en pilotstudie pa en skolledare. Syftet med
detta var att lite grovt forma till mina fardigheter och kunskaper pa detta omrade. Naturligtvis
ar min teknik fortfarande full av brister, men ett gott rad fran Kvale och Brinkmann (2009)
som hjalpte mig genom intervjuerna var att halla slutpunkten, det vill saga syftet i sikte. For
mig var det ett satt att halla undersokningen pa ratt spar.

Pilotintervjun var ett sétt att observera mig sjalv och mina fardigheter som intervjuare, samt
forsoka att omfatta de viktigaste aspekterna av mitt amnesval och testa hur fragorna
uppfattades. Vid transkriberingen upptéackte jag snart att jag fragade for snabbt, om jag latit
tystnaden tala lite mer i enlighet med Engquist (2009) tankar sa tror jag att intervjupersonen
haft mojlighet att utveckla sina tankar pa ett djupare plan. Tiden pa en timme var lagom, det
blev en stor mangd information att forfoga Gver. Rent sjalvkritiskt sag jag aven att eftersom
detta &mne engagera mig utifran min forstaelsehorisont sa behovde jag i foljande intervjuer
vara mer inkannande for att inte styra mot mina tankebanor alltfor mycket — att inte lata mina
tankar skymma sikten av den diskurs som granskas.

7.6 Studiens trovardighet och tillforlitlighet

| kvalitativ forskning anvands alltmer begreppen trovardighet, tillforlitlighet och
generaliserbarhet (Kvale & Brinkmann, 2009) for att beskriva en studies styrkor, svagheter
och nagon form av sanningsvérde. | denna uppsats anvands begreppet trovardighet for att
belysa studiens validitet och styrka. Med begreppet tillforlitlighet menas studiens reliabilitet
(Bystrom & Bystrém, 2011), alltsd med vilken métbarhet studien har genomforts; kan detta
resultat upprepas av andra? En diskussion om studiens generaliserbarhet, det vill sdga
overforingsharhet ar ocksa viktig for studiens giltighet. Diskursanalysen utger sig inte for att
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forklara fenomen i termer av orsak och verkan (Bergstrom & Borels, 2012) och darfor sa ska
dess giltighet tolkas utifran den kontext som studien &r skapad i.

Fragorna om trovardighet och giltighet i ett forskningssammanhang vacker epistemologiska
fragor om kunskapens objektivitet menar Kvale och Brinkmann (2009), en fraga som é&r
central i denna studie blir da hur kunskap skapas genom att granska texter ur ett
diskursanalytiskt perspektiv. Objektivitet dr ett mangfacetterat begrepp, i vardagligt tal menas
att inte ta stallning utan pa nagot satt forsoka halla sig neutral. | denna studie &r begreppet
reflexiv objektivitet bra att ha i atanke, dar efterstravas en kanslighet ifraga om sina egna
asikter och sin egen subjektivitet. For mig innebéar det att jag maste reflektera éver mina egna
stéllningstaganden och tolkningar i forskningsprocessen.

7.6.1 Trovardighet

Fragan om vad som é&r valid och trovardig kunskap hér samman med den filosofiska fragan
om vad som ar sanning. | detta arbete blir trovardigheten en fraga om att granska och ge
argument for den relativa trovardigheten i mina resultat. Inom samhallsvetenskapen kan man
stalla fragan om jag har undersokt det jag har pastatt och nar jag en valgrundad slutsats?
Enligt Kvale och Brinkmann (2009) hor trovardigheten &ven samman med
hantverksskickligheten vid intervjutillfallena. Dessutom maste forskaren kontrollera och
granska sina resultat flera ganger under processen, pa sa satt skapas studiens trovardighet.
Detta blir synligt for de som ska ta del av resultatet da forskningsmetoderna ar genomskinliga
och tolkningen i analysen trovérdigt argumenterande.

7.6.2 Tillforlitlighet

Studiens tillforlitlighet handlar om hur undersokningen har gatt till for att nd det resultat som
presenterats. Ar den tillforlitligt pa sa satt att jag som lasare kan folja med i processen och
upprepa denna forskning med samma resultat? Ett dilemma kan vara de semistrukturerade
intervjuerna; tva problem som Kvale och Brinkmann (2009) lyfter har ar att fragorna kan vara
for ledande och att forskaren tolkar redan vid transkribering sa att den inte ger en rattvis bild
av intervjun. Det finns ju en motsattning i att vara strukturerad sa att man minimerar
godtyckliga tolkningar och anda inte hindrar den kreativitet som ger ett djup i intervjuerna.

Har balanserade jag pa en tunn lina i mina intervjuer och efter pilotstudien bestamde jag mig
for att ha farre foljdfragor sa att resultatet gar att upprepa och undersékningen haller sig pa
ratt spar. Vid transkribering bestamde jag mig for att vara ordagrann men inte skriva ner andra
ting, till exempel harklingar och pauser. Har kan finnas brister, framst for att jag &nnu inte har
den hantverksskicklighet som kravs vid forskning av detta slaget. For att oka tillforlitligheten
bor analysverktygen redogoras, menar Bergstrom och Boréus (2012) och jag har anvént mig
av Winther Jargensens och Phillips (2000) verktyg vilket redovisades under metoddelens
diskursanalys.

Det kan &ven vara sa att de dokument som jag tolkat kan uppfattas pa annat satt beroende pa

vilken kontext man sjélv befinner sig i. For att dka tillforlitligheten har jag darfor forsokt vara
tydlig med min utgangspunkt och vég in i detta arbete.
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7.6.3 Generaliserbarhet

I en diskursiv ansats ar kunskapen skapad ur en historisk, social och kulturell kontext (Kvale
& Brinkmann, 2009), den &r alltsa inte skapad ur ett generaliserbart sammanhang. Det ar
darfor komplicerat att diskutera i vilken man studien ar generaliserbar (Stukat, 2011), dock ar
tanken att de monster och véagar som blir synliga ar vérda att arbeta vidare pa. Studiens
resultat bor vara relevant i liknande kontexter och situationer. Studien behandlar ett kéant
dilemma i dagens skolvéarld sa en viss generaliserbarhet kan nog uppfattas av pedagoger och
skolledare vilket kan skapa diskussioner kring manga ungdomars skolsituationer och
livsvarldar. Majligen blir nagra axplock synliga och i en jamforelse med tidigare forskning
kan dessa visa pa vissa generella riktningar som é&r applicerbara pd det salutogena
perspektivet. Kvale och Brinkmann (2009) talar hdr om en analytisk generalisering dér en
beddmning, i detta fall studiens analys kan ge kunskap och vagledning i liknande situationer.

7.7 Etik

Det finns fyra grundlaggande principer (Vetenskapsradet, 2002) som é&r viktiga beakta da en
studie genomfors for att resultatet ska vara sa rattvisande som mojligt utan att nagon for den
skull ska lida nagon storre skada. Den forsta principen handlar om att samhallet ska ha réatt att
ta del av studiens resultat. | detta fall hoppas jag att resultatet ska vara av en sadan art att
skolor ska kunna ha denna studie som en grund till ett samtal och diskussion kring
problematiken med hog franvaro samt konsekvenserna av den.

Det ar &aven viktigt att studien ska kunna bedomas utifran vetenskapliga kriterier
(Vetenskapsradet, 2002) och genom att transkribera mina intervjuer samt avidentifiera dem sa
bor materialet vara tillgangligt och mojligt for andra att granska vetenskapligt. Tanken med
avidentifiering &r att ingen skolledare ska kanna sig utpekad eller uppleva foljder av studien
som de inte ar bekvama med, studien &r inte ute efter att granska och ifragasatta enskilda
personer utan snarare att lara sig av deras erfarenheter och finna monster. Vid planeringen av
intervjuerna var jag noga med att fa informerat samtycke i enlighet med hanvisningar fran
Kvale och Brinkmann (2009). Informanterna blev informerade om syftet med studien, samt
fordelar och risker. De blev medvetna om att de hade ratt att dra sig ur, konfidentialitet samt
hur och i vilket sammanhang studien skulle publiceras.

Min ingang i detta arbete ar nyfikenhet och en specialpedagogisk vinkel da skolan ska finna
en plats for alla. Vetenskapsradet (2002) framhaller vikten av att forskaren inte ska ha nagon
annan agenda an den att finna ny kunskap och det 6verensstammer med mina intentioner. Jag
ar ocksa medveten om att jag standigt maste ifragasatta mina egna stallningstagande och
Kritiskt granska mina slutsatser.

Detta resonemang for oss in pa den sista principen (Vetenskapsradet, 2002) som handlar om
att forskaren ska granska, men vénta med sin beddmning. Jag har valt att granska en
verksamhet som &r okand fér mig och en problematik jag inte tidigare arbetat med. Detta for
att ta tillfallet i akt att stalla mig utanfor mina erfarenheter och finna nagot nytt att granska
utan forutfattade meningar eller erfarenheter.
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8. Resultat och analys

| foljande del av studien kommer resultat och analys av bade dokument och intervjuer att
redovisas, allt material ses som sprakliga handlingar dar texten och ordvalen skapar mening
och ett satt att se varlden.

8.1 Nulage

Den diskurs som trader fram ar en malstyrningsdiskurs (Svedberg, 2000) dar alla som
medverkar ar medvetna om vikten av att klarar av skolan och 1dmna med fullstandiga betyg
for att inte riskera utanforskap och franvaro. Genom tydliga och konkreta kunskapskrav i de
nationella styrdokumenten (Jarl & RoOnnberg, 2010) skapas en diskurs dar prestation och
resultat ar dverordnat andra vérden. Diskursen yttrar sig i de olika texterna genom att skolans
kunskapsuppdrag hamnar i fokus, dven ndr man vet att problematiken ar en annan. Detta
tolkat jag som att skolan ar en kluven verksamhet. Man vet vad som behdvs men kan inte ta
en paus eller tid for djupgaende reflektion for att na dit eftersom pressen att fa eleven att
prestera vilar tung 6ver verksamheten. Det ar en lagstadgad skyldighet (SFS 2010:800) att
skola, polis, halso- och sjukvarden ska samverka kring elever som riskerar att fara illa av en
eller annan orsak. Har ser jag i nulaget en brist som kan véndas till ett utvecklingsomrade
beroende pa hur man valjer att se pa saken, att vanda brister till mojligheter kan vara ett satt
att borja agera.

8.1.1 Hur talas det om hog franvaro i styrdokumenten?

Skollagens kapitel 7 (SFS 2010:800) lyfter fram skolplikten, rétten till utbildning, deltagande
I utbildningen samt ansvar for att skolplikten fullgors. Skolplikten innebér att barn som bor i
Sverige ska ga i skolan. Skolplikten intrader hostterminen det ar kalenderar barnet fyller sju ar
och upphor vid utgangen av varterminen det nionde skolaret. For elever som inte gatt ut den
hogsta arskursen nar skolplikten skulle ha upphort har skolplikt ett ar till, dock senast nar
eleven fyller 18 ar. Fragan om skolpliktens forlangning prévas av hemkommunen. Denna
plikt att ga i skolan framstélls ocksa som en rattighet da skollagen lyfter fram att alla barn har
rétt till en kostnadsfri, grundldggande utbildning i allméan skola (SFS 2010:800).

Vad galler deltagande och nérvaro i skolan sa ska eleven deltaga i den verksamhet som
anordnas for att ge den avsedda utbildningen om eleven inte har giltigt skal att utebli.
Ansvaret for att skolplikten fullgors &r vardnadshavarens (SFS 2010:800). Den som har
vardnaden om ett skolpliktigt barn ska se till att barnet fullgor sin skolplikt. Om
vardnadshavaren inte har gjort vad den ar skyldig att géra sa kan hemkommunen forelagga ett
vite. Hemkommunen ska dock se till att alla skolpliktiga barn som inte gar i dess grundskola
pa nagot satt ska fa foreskriven utbildning.

Skollagens kapitel 3 (SFS 20101:800) handlar om elevers ratt till sarskilt stdd. Har podngteras
rektors skyldighet att se till att en utredning gors betraffande elevens eventuella behov av
sarskilt stod. Utredningen ska ske om oro finns for att eleven inte ska uppna kunskapskraven
och/eller om eleven visar andra svarigheter i sin skolsituation.

Skollagens kapitel 29 (SKS 20101:800) behandlar fragan kring samverkan mellan olika
myndigheter. Huvudmannen samt alla anstéllda har ett ansvar for att samverka med andra
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berérda myndigheter och organisationer nar det géller barn som far illa eller befinner sig i
riskzonen for att pa nagot satt fara illa.

Kapitel 1 i LGR 11 (SKOLFS 2010:37) beskrivs skolans vardegrund och uppdrag. Har star att
lasa att skolan ska framja alla elevers utveckling och larande samt framja en livslang lust att
lara. Omsorg om den enskildes valbefinnande och utveckling ska prégla verksamheten.
Utbildningen ska vara likvérdig, oavsett var i landet de anordnas. Det innebér inte att
undervisningen ska utformas pa samma satt enligt LGR 11 (SKOLFS 2010:37) utan hansyn
ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov da det finns olika satt att na malen.
Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har sarskilt svart att na
malen. Skolan ska i samarbete med hemmen framja elevers allsidiga, personliga utveckling,
vidare ska skolan vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och
utveckling. Vidare star det i detta kapitel att varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kdnna
vaxandets gladje och ké&nna den tillfredsstéllelse som det ger att gora framsteg och évervinna
svarigheter. FOr att na detta behover varje skola utvecklas och har poangteras att den dagliga
pedagogiska ledningen av skolan och l&rarnas professionella ansvar ar forutsattningar for att
skolan ska utvecklas kvalitativt.

Vad sédger oss da dessa dokument? Rent sprakligt anvander sig dessa styrdokument, liksom de
flesta styrdokument, av ordval och ett satt att framstéalla sina pastaenden som om de var och &r
en sanning. Men styrdokument av detta slag ar politiska dokument; de vill nagot med lasaren
och inom den tid de verkar. Man kan helt enkelt lasa dessa med kritiska 6gon och fundera pa
vad som sédgs — men lika mycket vad som inte sdgs. Att stanga ute ar ocksa en del i att skapa
en diskurs.

Ett problem &r att Skollagen talar om skolplikt och nérvaro i samma kapitel utan att fortydliga
skillnaden mellan dessa begrepp, det gor att problemet med hog franvaro inte far nagra
tydliga riktlinjer ens fran borjan i denna text. Réatten till utbildning kan snabbt da forenklas till
att handla om en narvaroplikt snarare dn en skolplikt. Eftersom skolan tydligt i Skollag och
Léroplan (SFS 2010:800, SKOLFS 2010:37) har ett kunskaps- och maluppfyllelsefokus &r det
inte Overforbart till att bli en narvaroplikt. Dock ska skolan enligt LGR 11 fostra, framja till
ett livslangt larande och arbeta i demokratisk anda och det kan vara svart att utveckla dessa
fardigheter utan att verka i en social kontext. Men fér den som laser Skollagen finns det inga
tydliga gransdragningar, och det kan vara en orsak till att problematiken ar svar att narma sig
samt att en del elever haft lang franvaro (Konstenius & Schillaci, 2010) innan det har satts in
adekvata atgarder.

Skollagen ar av en tvingande karaktar, anda ar det komplicerat att utlasa hur vissa problem
ska kunna losas med hjalp av lagen. Detta vittnar om hur svart det ar att med lagen uppna
resultat nar det handlar om manniskors utveckling och hélsa. Svedberg (2000) menar att det &r
latt att fa en Overtro pa att dokument och dokumentation ska losa vara problem néar vara
handlingar och liv ar mycket mer komplexa an sa. Det tydligaste dilemmat i detta ar
vardnadshavarens skyldighet att se till att barnet gar i skolan, medans skolan har skyldighet
att se till att eleven far sin utbildning trots svarigheter och hinder pa véagen. En fraga som
stélls har & om lagtexten for de olika parterna ndrmare varandra eller om det hér lamnas plats
for nagot slags vakuum dar parterna kan skylla pa varandra?

Sattet att tala om en elevs franvaro i termer av vite gentemot vardnadshavaren visar ocksa pa

en maktbalans dar de styrande med stod av straffande atgérder tror sig lésa problemet med
hog franvaro. P& nagot satt framstar det da som att om bara viljan, motivationen eller hotet om
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pengar finns sa bor familjen kunna I6sa problemet. Gustafsson (2010) lyfter fram en
nyauktoritar trend i vart samhalle dar regler utan orsaksgrund snarare fungerar som en
maktdemonstration &n ett stod, det gar att lasa in i lagens stt att tala om vardnadshavarnas
skyldigheter. Forskning visar att manga elever med hog franvaro lever i komplexa
familjesituationer (Skolverket, 2008), lagen visar ingen forstaelse eller hansyn till dessa fakta
utan visar istallet pa en diskurs dér var och en ar utlamnad till sin egen férmaga — om man vill
sa kan man. Genom detta satt att tala om franvaron kan lagen istéllet for att vara ett stod till
eleven tolkas sa som att den ocksa &r ett svek, den likvardiga skolan (SKOLFS 2010:37) ar
svar att uppna om det ar upp till vardnadshavarna att 16sa narvaron. Har finns en obalans i
makten, de som saknar makt ar foraldrar och elev — de kan straffas for nagot de inte rar dver.

Skollagen (20101:800) lyfter fram elevers ratt till sarskilt stéd och detta finns dven med i
Laroplanen (20101:37) dar det star att skolan ska ta hansyn till elevers olika forutsattningar
och behov. Det &r av vikt att ta hansyn till elevens behov, men i styrdokumenten ar anda inte
eleven rost tydlig da den som definierar behoven &r skolan, alltsa dven har en maktbalans. Ett
problem med denna typ av resonemang ar &ven att nér en elev eller ménniska tillskrivs behov
eller formagor som inte enbart ar positiva sa skapas en identitet som kan vara svar att leva
med (Borjesson m fl., 2005). Sa har finns grazoner och etiska stallningstagande som kraver
eftertanke, vad menas med sarskilt stdd och hur kommer det eleven till dels bor tydliggoras.
Kan det som ska hjédlpa aven stjalpa da det framhaver vad eleven inte kan snarare an de
styrkor som finns? Vid sarskilt stod ska ett skriftligt atgardsprogram upprattas och det finns
manga exempel som visar att det sdger mer om verksamheten &n eleven (Asp-Onsjo, 2008).
Forskningen kring dilemmat med hog franvaro visar pa hur viktigt det ar med en positiv
vagledning for att fanga upp ungdomarna sa gentemot styrdokumenten kravs en viss balans
for att na ett gott resultat.

8.1.2 Talet om eleven som barare av problematiken?

"Eleven kan ha nagot hinder, nagon diagnos eller angestliknande tillstand som gor det
svart att ta sig hit.” (Skolledare nr.1)

| det analyserade intervjumaterialet ndmner alla skolledarna att en tdnkbar och vanlig orsak &r
eleven som barare av problematiken. Ord som nadmns &r: skoltrotthet, diagnos, osocialt
beteende, skolsvarigheter. Flera av dessa orsaker hamnar hos eleven, men de kanske skapas
pa ett annat plan? DA eleven ses som barare av problematiken kommer samtalet in pa
elevhalsans roll och ingen av de olika skolledarna arbetar har pa samma sétt. Arbetet med
elevhalsan ser ut pa olika sétt beroende pa vad skolledaren har for infallsvinkel och har finns
tva tydliga riktningar, den ena &r att man anvander sig av elevhalsan i arbetet med personalen
som handledning och samtalspartner, och den andra riktningen &r att elevhalsan arbetar med
eleverna och ar en del i det natverk som skapar relationer med eleverna. Har finns inget rétt
eller fel, vad Skolverket (2010) lyfter fram ar att elevhélsans roll i manga fall &r otydlig och
att det i sig ar ett hinder for en likvardig skola. En skolledare nd&mner dven motivation och
stress hos eleverna som tankbara orsaker, det ar intressant ur det salutogena perspektivet och
oppnar for andra atgarder an de tidigare namnda orsakerna.

Skolledarna ndmner olika former av individuella dokument och planer for att hjélpa den
enskilde eleven tillbaks till skolan. Detta kan tolkas pa tva satt; dels kan det tolkas som ett satt
att se hela individen och stotta utifran dennes problematik, dels kan individualism i skolan fa
till foljd att den skapar social orattvisa och stigmatisering da eleven skrivs fram som barare av
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problemet (Sivertun, 2006). | dessa dokument finns ocksa en risk att det inte &r eleven som
syns, utan snarare den lokala skolkulturen. Olika skolkulturer har olika férhallningssatt till
individanpassade losningar, i vissa fall menar man att eleven ska fa stod i sociala situationer i
den ordinarie verksamheten medans man pa andra skolor ofta tolkar menar att enskild
undervisning ar basta I6sningen (Sivertun, 2006). Sa fragan ar vem som har makten och
tolkningsforetrdde av de dokument som upprattas?

Elevens delaktighet och inflytande lyfts i bade dokument och intervjuer. Men vem styr
egentligen? Deltagande ar i sig ingen garant for inflytande, alltsa att de standpunkter eleven
for fram i praktiken tillgodoses (Jarl & Ronnberg, 2010). Talet om elevens delaktighet och
inflytande kan ocksa pa olika skolor ha olika innebord vilket gor att orden blir en form av
retorik som passar in diskursen men inte har ett gemensamt faste eller forstaelsebas. Som
skolledare nr.2 uttrycker det:

”Mentor lyssnar pa eleven. Men man far paminna sig om elevens rost.”

Alla skolledarna lyfter vikten av se varje individ i arbetet och utgd fran det. Denna
individualisering bor problematiseras, da det ar latt att arbetet blir for individcentrerat och
tappar de miljorelaterade pusselbitarna som ocksa finns enligt Sivertun (2001). Det positiva
som finns med att talet om att satta individen i centrum &r att varje elev blir sedd, det negativa
ar att det sattet att tala om hog franvaro kan leda till ensamarbete och isolering (Sivertun,
2001). Inom den aktuella kommunen saknas ett gemensamt och vdgledande arbete kring
denna problematik vilket gor att skolorna verkar arbeta relativt ensamt med varje fall av hog
franvaro. Detta ensamarbete kan vara en del i att eleven ofta blir barare av problemet och
atgarderna individcentrerade da problematiken inte lyfts till ndgon annan niva inom
kommunen. Har skulle ett systematiskt kvalitetsarbete pa kommunal niva kunna ge en
Overblick som saknas.

Ett problem som blir tydligt &r att skolledarna tydligt poangterar familjens betydelse for
elever med hog franvaro, de ser att problematiken ofta bottnar i nagon form av
familjeproblematik. Har kan man inte tala om eleven som bérare av problematiken, men i
praktiken sa ar det sa det blir for den enskilde individen.

”Det kan vara inom familjen, att det ar trasigt dar.” (Skolledare nr.1)
”Barnet saknar stod i en dysfunktionell familj.” (Skolledare nr.2)

| dessa fall behdver skolan ta hjalp av andra verksamheter, till exempel socialtjansten for att
tillsammans verka for en god losning. Har ser tva av tre skolledare att det kan vara
problematiskt, da skola och socialtjanst behdver utveckla sitt samarbete mer for att na
varandra pa ett enkelt och framatsyftande satt. For att na eleven behéver man alltsa arbeta
med familjen ar alla skolledare 6verens om, enligt ett systemteoretiskt tdnkande (Svedberg,
1992) &r det ett satt att mota problematiken pa flera plan. En avsaknad av ett bra samarbete
namns aven av tva skolledare, da samverkan inte fungerar blir insatserna ofta fragmentariska
(Skolverket, 2008).

8.1.3 Talet om skolans del och ansvar i praktiken?

"Beteende hdgre upp i hierarkin ar overordnade i den meningen att de staller in eller
kalibrerar beteende pa lagre nivaer” (Oquist, 2003, s.17.)
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Valet av att intervjua skolledare handlar om att de som ledare visar végen och de i sitt
ledarskap séatter en kultur for vad som dr viktigt och rimligt. Alla skolledarna jag har traffat
talat engagerat om detta dilemma, de arbetar &ven med aktuella fall vilket gor &mnet relevant.

”Skolan har ansvar for att utreda och stodja.” (Skolledare nr.2)
"Vi raknar med att vi maste I6sa problemet. Det ar vi som ager fragan, sedan kan vi
tillsammans med foraldrarna séka hjalp.” (Skolledare nr.3)

| bade dokument och intervjuer poangteras skolans ansvar att utreda och stodja eleven. Har
ser jag dock en problematik i maktbalansen; skolan kan var medskapare i att en elev har hog
franvaro och kravs det inte da sjalvinsikt och ett stort arbete med till exempel forhallningssatt
for att fa eleven att ma bra i skolan igen. Ar det mojligt for skolverksamheten att ha den
distansen mitt i ett skeende? Var syns elevens behov, 6nskemal och tankar i detta arbete? Det
som &r positivt ar att skolledarna sa entydigt framhaver sitt ansvar da den makten dven kan ses
ur ett produktivt perspektiv (Borjesson & Palmblad, 2007) som ses som viljan och kraften att
forandra.

8.2 Vilka vagar pekar framat?

Under arbetets gang har jag funnit manga vagar som pekar framat och en god vilja hos alla de
skolledare jag samtalat med. Inom systemteorin ar idén att ta oss ur envéagstankandet, alltsa
idén om att utvecklingen endast kan g i en riktning barande (Oquist, 2003) och det har visat
sig att det finns manga goda och framatsyftande idéer hos de som berdrs av denna
problematik.

8.2.1 Elev

Forskning, styrdokument och intervjuer lagger alla storst fokus pa eleven som béarare av
problematiken, och darav hamnar mycket av det atgardande arbetet dven det pa elevniva.
Eleven kan vara i behov av bade larandestdd och psykosocialt stod menar Gladh och Sjodin
(2013). Som en del i detta arbete namnde skolledarna bade att undervisningen behévde
individanpassas och att socialt stod i form av kamratstddjare, nara relation med mentor samt
samtal med exempelvis kurator var viktiga delar i att fa elever tillbaka till skolan. En
skolledare poangterade att detta ar en process som tar tid vilket visar pa en insikt i att ta
stegen i elevens takt. Som en del i de teoretiska ramarna redogjordes for KASAM
(Antonovsky, 1991), och pa elevniva ar det tankesattet en viktig del av arbetet. Ett
forandringsarbete kraver en drivkraft, en motivation av nagot slag (Konstenius & Schillaci,
2010) dels for att vara forankrad hos eleven och dels for att insatserna ska vara hallbara. En
viktig fradga ar da for vad eleven ar motiverad, och i samtliga av intervjuerna framholl
skolledarna att en del av kartlaggningen &r just att ta reda pa varje elevs tankar kring skolan
och sin situation. Detta ar en god start for att finna meningsfullhet, begriplighet och nagon
form av hanterbarhet. I motivationsarbetet finns det en skillnad mellan nuldge och énskad
framtid. | kartlaggningen finns en mojlighet till att klargéra den, menar Konstenius och
Schillaci (2010), och satta upp bade kortsiktiga och langsiktiga mal. Denna forskning kopplar
jag samman med skolledarnas tal om att ha mal i de dokument som uppréttas.
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8.2.2 Skola

"Pa skolan ar en forbattringsmajlighet att utveckla arbetslagen. Det ska man jobba med
sa att man far gemensamt synsétt och det blir tydligt att man arbetar med problematiken,
sa att man inte gar fran moten och det inte har hant nagot konkret. Det ar kdrnan, annars
blir det bara frustration.” (Skolledare nr.2)

Varje skolas enskilda organisation ar viktig arbetet med en skola for alla. Att de kompetenser
som finns och att elevhalsans tvarvetenskapliga kunskap lyfts fram ar alla goda vagar framat,
enligt Schillaci och Konstenius (2010). Alla skolledarna ndmner att den mentor som ar
ansvarig for eleven har till uppgift att lyfta fragan om hog franvaro. Det finns som tidigare
namnts ingen procentgréans utan handlar om en oro for elevens halsa eller maluppfyllelse, och
har handlar det om pedagogens magkansla. For att detta ska fungera krévs att arbetslag tréffas
och det franvarosystem som inom kommunen finns nétbaserat anvands av alla. En orsak till
att franvaron blir hog just pa hogstadiet kan handla om méangden av larare, lokaler och &mnen
som eleven ska hantera pa en dag (Skolverket, 2010). En skolledare talar om att lata elever
som varit franvarande far mojligheten att aterkomma till skolan under en tid i ett lite mindre
sammanhang for att successivt orka vistas i stora grupper och med fler krav. Det kan vara en
véag att hitta tillbaka, det viktiga ar att alla skolledarna sag det so sjalvklart att skolan behovde
anpassa sitt arbetssatt for dessa elever, fragan ar bara hur det i praktiken kan ga till och hur
langt denna anpassning ar mojlig?

”Rent generellt skulle varje skola behdva ha mer resurser for att kunna hitta individuella
I6sningar under en kortare tid. Mer flexibelt, som det &r nu sa ar organisationen sa
slimmad. Da skulle vi kunna vara mer ambulerande, inte ndgot team som kommer
utifran utan med samma mal, delaktighet och mening.” (Skolledare nr.3)

Ur de tva ovanstaende citaten utlaser jag att goda vagar framat pa skolniva handlar om att
utveckla arbetslagens forhallningssatt och arbetssatt, samt att arbeta som en mer flexibel
helhet dar den kunskap som finns pa skolan tas tillvara. Detta stammer val 6verens med
Springes (2009) tankar om hur viktigt det ar att utveckla samverkan och forhallningssatt pa
varje enhet for att skolan inte ska vara delaktig i skapandet av stigmatisering.

8.2.3 Organisation

En framgangsfaktor som Konstenius och Schillaci (2010) namner &r att det bor finnas en
handlingsplan pa organisationsniva i kommunen, det &ar viktigt sa att elevens situation
hanteras likvardigt oavsett boendeomrade eller skola. Den handlingsplanen bor tydliggora
olika ansvarsomraden samt vagleda arbetet som en slags referensram for de berérda. | den for
studien berérda kommunen fanns endast ett évergripande dokument som Kkort presenterade
lite bakgrundsfakta samt vikten att arbeta med denna problematik utifran elevens perspektiv.
Detta ar en allman kunskap i dagens skola, och ingen av skolledarna ansag att det fanns en
handfast handlingsplan eller nagon form av styrdokument som kunde fungera som
referensram for deras insatser inom problematiken med hog franvaro.

"Ingen fraga ar den andra lik sa nagon monstermall gar inte att folja men det skulle
kunna ga att bygga upp en kompetens inom kommunen.” (Skolledare nr.2)
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En utvecklingsmojlighet pa organisationsniva i denna studie ar att arbeta fram ett kommunalt
dokument vars syfte ar att vagleda skolornas arbete samt ge nagon form av garant for
likvardighet inom kommunen. En av skolledarna talar ocksa om det faktum att skolan under
en kort period fatt nya styrdokument som annu inte implementerats till fullo vilket skapar en
forvirring kring vilka dokument och planer pa organisationsniva som galler. Goda vagar
tillbaka pa organisationsniva handlar om att skapa en tillganglig kompetensbank dar varje
skola kan finna kunskap och verktyg i sitt arbete pa enheten for att atgarda och forebygga hog
franvaro, samt nagon form av dokument som pekar ut riktningen och ger véagledning.

9. Diskussion

Det som till synes for mig forst var ett litet omrade, en liten del av skolans verksamhet — att
undersoka hog franvaro har under denna host vaxt till en hel varld att sétta sig in i och tanka
kring. Detta arbete ar bara en borjan, en vdg in i en stor problematik som handlar om skolans
legitimitet och varande. Problematiken kring elever med hdg franvaro ar inte latt att beskriva
eftersom sociologiska, psykologiska och samhallsvetenskapliga aspekter vdvs samman. Det
blir allt svarare att skilja pa vad som ar honan och vad som ar &gget, ju mer kunskap som
uppdagas. Det som dock tydligt framtrader i all skriven och talad text &r att bade orsaker och
atgarder ofta hamnar pa det individuella planet, trots att det kanske finns en annan tolkning att
tillgd. Hor KASAM-begreppet med meningsfullhet, begriplighet och hanterbarhet
(Antonovsky, 1991) verkligen hemma pa det individuella planet dar det hela tiden hamnar?
Gar det ens att dra nagra tydliga granser?

9.1 Resultatsdiskussion

"Senare ars sociala och ekonomiska omférdelning och nedmontering av det offentliga
valfardssamhallet har drabbat utsatta grupper.” (Sivertun, 2006, s.33)

Snabbt utkristalliserade det sig tva olika perspektiv inom den malstyrda diskurs som skolan
och eleverna verkar i. | bade litteratur och studien syntes ett individfokuserat perspektiv och
ett strukturellt perspektiv. Vad bade forskning och skolledare lyfte fram var att manga av de
elever som har hog franvaro kommer fran hem med svaga och utsatta foraldrar, intressant ar
da om det monstret syns i det strukturella perspektivet? Utifran de slutsatser som syns i denna
studie sa finns det en medvetenhet om obalansen i makten mellan skola och hem, dock saknas
generella forhallningssatt och arbetsmetoder for att méta denna obalans — vi som arbetar i
skolans varld hamnar till slut pa individfokus i bade tal och handling. Kortfattat saknas det i
manga fall en systematik i arbetet med hdg franvaro dar lardomar tagits av bade forskning och
erfarenhet. For att komma tillratta med problemet bor problematiken med hog franvaro och
stigmatisering inte feltolkas till att bli en enda ménniskas problem (Sivertun, 2006), det bar
jag med mig i mina tankar ute i verksamheten.

| bade styrdokument och intervjuer syns ett avstand mellan elevers verklighet och skolans
sprak och uppbyggnad. Detta &dr en av stottestenarna, att fa elevens varld och skolans varld att
narma sig varandra. Sivertun (2006) anser att det behdvs en strategi pa organisatorisk niva for
att atgarda och forebygga stigmatisering. Genom att satsa pa kommundvergripande
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forutsattningar och majligheter till prioriteringar som gars till forman till dem som behover
det mest sa kan vi komma en bit pa den goda vagen menar Sivertun (2006) och detta ar en
god tanke som lamnar den individuella nivan och ser problematiken i ett storre perspektiv.

Svedberg (2000) manar fram en bild av en malstyrningsdiskurs i skolans vérld som jag kanner
igen mig i, en medvetenhet finns om att den egna erfarenheten av skolan paverkar slutsatserna
trots att forskaren forsoker stélla sig vid sidan av en liten stund. Den malstyrningsdiskurs som
tonar fram har gjort att skolan for manga blivit starkt forknippad med krav och bedémning,
detta ar skapar stress och angest for en del elever (Konstenius & Schillaci, 2010) och detta
lyfter dven en av de intervjuade skolledarna. | styrdokument och intervjuer syns ingen Klar
linje kring hur man kan arbeta framatsyftande for att latta denna borda. Det forslag som
skolledarna har pa atgarder har ar anpassad studiegang vilket innebar att man sorterar och
plockar bort vissa @mnen ndr kursen synes évermaktig, men ar inte det snarare ett kortsiktigt
mal an ett framatsyftande arbete som hjalper eleverna att hantera angest och stress? Kan det
finnas anledning for skolan att pa ett storre plan eller arena ta denna problematik kring stress
och angest pa storre allvar? Kan detta for en del elever stora dilemman rent organisatoriskt ha
kommit i skymundan da skolan haft fullt upp med att implementera nya styrdokument och de
férandringar som de medfor?

[lleris (2007) tre dimensioner pa larande; innehall, drivkraft och samspel ar vérda att en an
gang lyftas. De flesta aktorerna inom skolan vet genom forskning och beprévad erfarenhet att
samverkan med fordldrar och andra samhéllsorganisationer &r oerhort viktigt for att hjélpa
eleven att finna sin vag tillbaka till skolan. Men kanske anvénds for mycket tid och fokus pa
att diskutera de bitarna, och for lite fokus pa att arbeta med just innehdll, drivkraft och
samspel? Att lyfta larandets dimensioner och vad de betyder for varje ménniska borde vara en
stor del av det vi inom skolan lagger var tid pa, det kan ocksa var en vag in i en meningsfull
skolgang. Antonovskys (1991) tankar kring meningsfullhet, begriplighet och hanterbarhet
flatas in detta resonemang och skapar en bild av en forstaelseinriktad skola (Sivertun, 2006)
som en mojlig vagledning i arbetet mot hog franvaro pa bade det atgardande och
forebyggande planet. Har kan kartlaggingen kring eleverna som forordas av bade forsking,
styrdokument och skolledare var en viktig pusselbit. Stélls det fragor till elever och personal
som handlar om deras tankar och forhallningssétt kring skolans innehall, drivkraft och
samspel sa att skolgangen kan bli meningsfull och begriplig? Det finns naturligtvis inga enkla
svar eller I6sningar pa detta, men bara det faktum att fragorna stélls kan sétta igang en
formativ process for bade personal och elever. Framatsyftande och utvecklande pa bade det
atgardande och forebyggande planet vore det om larandets dimensioner aven diskuterades och
lyftes fram som framgangsfaktorer pa organisation, grupp och individnivd inom
verksamheten.

Den elevsyn och det forhallningssatt som forskningen framhaver som framjande for att finna
en vag tillbaka till skolan for de elever som har hdg franvaro handlar i hég grad om att all
form av handling och tilltro till elevens styrkor ar goda végar. Mycket av arbetet kring elever
som har hog franvaro praglas av uteblivna handlingar/atgarder och fragmentariska insatser
utan tydlig ansvarsfordelning (Skolverket, 2010), detta blir stora hinder for att na eleven.
Omvant blir da att aktiva handlingar sasom tata kontakter, uppriktigt intresse och goda
ansvarsfulla relationer viktiga steg i att finna en meningsfull skolgang. Talet om elever i hdg
franvaro praglas i forskningen om att det behdvs en balans i arbetet — en balans mellan orsak
och verkan, mellan elevens hélsa och skolans miljé samt en balans mellan olika instansers
samverkan. Har kan det vara pa sin plats att pAminna om studiens teoretiska ram som satter
materialet i ett systemteoretiskt perspektiv dér skeenden inte ses som en linjér stracka, snarare

32



hanger allt ihop utan en given startpunkt eller slutpunkt (Oquist, 2003). S& i den balans som
bor efterstravas ar det inte viktigt att finna en enda orsak, utan dilemmat kring hég franvaro
handlar om hur olika system méts och hur de pa béasta satt kan samverka for att varje elev ska
ga ur skolan med god sjélvkansla och en hel skolgang i bagaget.

Den elevsyn och det forhallningssatt som manas fram i styrdokumenten (SFS 2010:800,
SKOLFS 2010:37) ar mer komplicerad att tolka, eleven framstalls bade som aktiv och passiv.
Det talas om plikt och vite i Skollagen (SFS 2010:800) vilket ger en bild av tvingande
karaktar, sa skriv lagar och det &r en sjalvklarhet som vi ofta inte reflekterar Gver, men det
kanske dr det vart en tanke? Finns det andra sétt att framstélla de berdrda? | Laroplanen
(SKOLFS 2010:37) talas det mer om eleven som aktiv och skolans ansvar kring att folja
elevens larvagar och behov, dock utgar man oreflekterat fran att en skolform bor passa alla,
skolan ska ta hansyn till alla elevers olikheter — men &r det mojligt? Har stalls fragor kring det
kollektiva kontra individualistiska, och for elever med normbrytande beteende sasom
exempelvis hog franvaro finns ingen tydlig bild eller linje. Snarare utesluts den komplexitet
som finns i denna problematik.

Den elevsyn och det forhallningssétt som tonar fram i intervjuerna med skolledarna ar av
inkannande karaktar, det finns en kunskap kring olika faktorer som kan paverka elevens
skolgang och halsa och alla & medvetna om att skolans ansvar. Dock hamnar diskussionen
mycket pa individniva. En utvecklingsmojlighet som jag ser det &r att arbeta mer med
forhallningssatt och elevsyn pa grupp- och organisationsniva, detta gynnar bade det
forebyggande och atgardande arbetet kring hog franvaro. Det ar svart att ensam losa denna
mangfacetterade problematik och genom att se inte bara elevens behov, styrkor och brister
utan dven skolans behov, styrkor och brister sa kan arbetet utvecklas.

9.2 Metodologiska reflektioner

En begrénsning i denna studie ar att materialet omfattar en liten smula, en liten del av en
nationell och internationell problematik. Dock &r forhoppningen att tankar véacks ute i
verksamheten som ger nya krafter och vagar — bade kring talet om hog franvaro och vilka
delar som ar gynnsamma att utveckla. Jag har efterstravat att finna monster under resultat och
analys av det insamlade materialet som svarar upp mot studiens syfte.

Dokumentanalysen omfattar Skollagen och Laroplanen (SFS 2010:800, SKOLFS 2010:37)
och ar genomforda med hjalp av diskursanalytiska verktyg (Winther Jgrgensen & Phillips,
2000). Har finns det mer att hamta da analysen kan genomféras pa flera satt, 6nskvart vore
ocksa att fler utomstaende hade varit med i granskningsprocessen. Det finns sdkerligen brister
i analysen av dokumenten eftersom jag som forskare i den kvalitativa forskningen ar en del av
processen, och féljaktligen inte alltid ser vad som innesluts och utesluts. For storre sékerhet
och djupare analys hade fler 6gon fran fler horisonter fordjupat studiens resultat.

| en diskursanalys bor materialet i sa liten grad som mojligt vara konstruerat, utifran detta
valdes metoden semistrukturerade intervjuer (Stukét, 2011). Styrkan i detta arbetssétt &r att
kunna fora samtalet mot syftet utan att fastna i detaljer eller sidospar, svagheten ar att
materialet kan bli svaréverskadligt och det kravs mycket erfarenhet for att fa den fordjupning
och de olika nyanser i intervjun som vore spannande och &n mer skulle ge ett komplext och
fylligt material till forskaren. Upplevelsen och intrycket &r att skolledarna Oppenhjartligt
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delade med sig av bade goda exempel och de tillkortakommanden som de erfarit i sin
yrkesverksamma vardag.

Syfte, teoretiska ramar och forskningsverktyg ar tankta att skapa en helhet och rod trad. Dock
syns en svarighet da det ar tva olika sorters sprak; skriftsprak och talsprak, som granskas och
omfattningen av materialet inte ar sa stort och overgripande vilket mojligen hade givit
tydligare monster. Det gavs heller ingen mojlighet att granska ett kommunalt policydokument
vilket vore ett intressant led i det hela, da ett sadant dokument saknades. Det sager i sig sjalv
en del om problematiken, vad som inte finns och sags ar ocksa en del av diskursen.

10. Avslutning

"Att tanka systemiskt ar att ta emot varlden som den ar och lata den beratta.”
(Oquist, 2003, s.125)

Ovanstaende citat ar som en slags ledstjarna for mig in i detta nya och spannande omrade som
ytterst tangerar hur vi hanterar det som sétter skolans varld och sjalvklara satt att vara i
gungning. Dysthe (2003) menar att sprak och kommunikation ar grundlaggande element i
laroprocesser, darfor ar det intressant att reflektera dver hur det talas om nagot. Jag har métt
mycket kunskap, och framforallt slas jag av att manga i skolans organisation ocksa har en
insikt om nar kunskapen inte racker till, att det finns stora utvecklingsmojligheter och
omraden — det &r en styrka att kunna se det och hér ligger ocksa nyckeln till férandring.

En viktig del i detta arbete for mig personligen har varit att forsoka se vilka moéjligheter som
finns och vilka som stangs ut och pa sa satt fa upp 6gonen for vilka sociala konsekvenser den
radande diskursen faktiskt har. Identiteten ar foranderlig skriver Bartholdsson (2007), och det
ar aven diskursen. Har syns ocksa en skillnad i vart samhalle pa att vara vuxen och vara barn.
Nar vi arbetar med barn i behov av stod; ar det barnets verklighet vi ser trots alla fragor och
talet om eleven i centrum? | bade forskning och intervjuer talas det om elevens perspektiv pa
ett mer retoriskt plan. Jag ser inte framfér mig den eller de elever som det talas om, och
kanske blandar vi ihop mojligheten att sédga sin asikt med vad vi verkligen ser ar barnets
behov? Det &r ocksa en konst att tolka det som sags i ett samtal och finna de underliggande
behoven och dnskemalen.

Ett faktum som blivit tydligt under resans gang ar hur osékert det ar for ett barn som inte mar
bra att f& en sdker och trygg vag tillbaka till battre halsa. Aven Konstenius och Schillaci
(2010) tar upp denna form av rattsosédkerhet som barnet befinner sig i; om en vuxen blir
langtidssjuk sa finns det hjalp till rehabilitering och en plan for anpassning av arbetsplatsen —
varfor inte ha denna modell dven for unga? Det borde vara en aktiv och kraftfull plan for att
komma tillratta med problematiken nationellt sett.

"Skolan maste dock kunna arbeta med elevers individuella problem och skolans ansvar &r &n
storre om eleverna har svagt stod hemifran.” (Skolverket, 2010, s.15)

En av skolledarna namner det faktum att handlingar &r kéarnan i var verksamhet, allt annat
skapar frustation. DA ar det viktigt att vi handlar med bade hjarna och hjarta. Ovanstaende
citat ar ocksa karnfullt, vi maste hjalpa de mest som mest behover hjélp. Att vanda det vi ser
som ett hinder till en &n stérre utmaning ar specialpedagogikens karna. | detta fall och i denna
studie handlar det om att inte lata de som é&r i behov av stod bade psykosocialt och
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larandemassigt forsvagas genom omstandigheter som vi ser, men den berdrda inte har makten
att forandra. Skolan har makt att forandra.

Nyttan med detta arbete kan dock vara att nya, kvalitativa tolkningar kan forandra forstaelsen
hos alla berorda och 6ppna upp for en diskussion om mal och varden i samhéllet. En central
tanke hos Dysthe (2003) &r att kvaliteten pa samspelsprocessen &r helt avgorande for larandet.
Larande sker standigt och Gverallt sa fragan ar vad eleverna lar sig, och vad sdger det om
samhallet de lever i? Min férhoppning ar att skolan ska rora sig fran den malstyrningsdiskurs
som nu ar 6verordnad mot en allt mer forstaelse- och processbaserad skola dar det finns ett
storre utrymme for elevers olikheter. Som det &r nu séger styrdokumenten att skolan ska ta
hansyn, men i praktiken har skolklimatet och utslagningen okat.

Da skolans uppdrag bestar av bade kunskap och fostran vill jag avsluta med nagra ord som
innefattar min tro pa att det forhallningssatt som ar fruktbart for att na goda resultat och
relationer med alla elever:

”Jag skulle vilja sdtta narhet fore granser. For granssattning fungerar bara om det finns en
relation som &r hallfast nog.” (Gustafsson, 2010, s.79.)

11. Forslag till fortsatt forskning

Det finns flera maojliga véagar att fortsatta och fordjupa denna studie. En intressant ingang &r
att undersoka elevens livsvarld, da eleven i detta dilemma kéanns suddig i konturerna och
mycket av diskussionen fors av andra intressenter. Studier kring pedagogernas arbete och
erfarenheter med hog franvaro skulle ocksa vara ett gynnsamt tillskott for att finna mer
kunskap och tankar kring hog franvaro. Jag hade garna sett ett tidsperspektiv i denna studie,
det skulle vara intressant att genomfora en liknande studie i samma kontext om nagra ar, vilka
vindar blaser da och hur paverkar det skolans arbete med svaga och utsatta elever? Nationellt
och internationellt sett skulle det vara intressant med en historisk djupdykning i detta amne;
nar, hur och i vilka situationer syns detta fenomen?
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13. Bilaga

Intervjufragor till skolledare
Om nagon har hog franvaro, hur kommer det till din kannedom?
Vilka orsaker ser du till denna problematik?
Vilken kunskap och forstaelse finns det kring hdg franvaro pa skolan/hos personalen?
Hur arbetar ni nar en eller flera elever har hog franvaro?
- Ansvar
- Dokumentation
- Samverkan inom skolan, med familj, med andra instanser
Finns det riktlinjer for detta arbete, t.ex. skolans egna eller en kommunal policy?
Vad kan forbattras i detta arbete?

Férebyggande?
Vad tror du ar det basta?
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