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Studiens syfte ar att undersdka och beskriva vad larare anser ar specialpedagogiska
insatser och hur de skulle onska att dessa var utformade i skolan. Jag tar reda pa
vilka elever l&rarna anser vara i behov av sarskilt stéd och vad det &r for stod som
satts in. Dessutom synliggors vad larare menar att de behover fa stod och hjalp, for
att lyckas ge alla elever det de behdver, men specifikt for elever i behov av sarskilt
stod.

Studien har inspirerats av ett fenomenologiskt perspektiv dar man studerar
maénniskans upplevelse av ett fenomen, vilket i denna studie innebéar lararens
upplevelser av specialpedagogiska insatser.

Studiens datainsamling har skett genom halvstrukturerade intervjuer av sex
ansvariga klasslarare i 4k 1-5 som ar verksamma pa tre skolor. Data tolkades med
inspiration  fran hermeneutiken dar syftet 4 att tolka och forstd
meningssammanhang i linje med studiens teoretiska perspektiv.

I studien blev det synligt att elever i behov av sérskilt stod anses vara de elever som
inte uppnar malen i framst svenska och matematik samt elever med sociala
svarigheter. Specialpedagogiska insatser enligt lararna &r varierad undervisning,
praktiskt och teoretiskt arbete blandat, liksom anpassat material med olika
svérighetsgrad. Lérare efterfrigar pedagogiska samtal i form av handledning
framfor allt tillsammans med kollegor. Det framkommer att larare har en 6nskan
om att specialpedagogen ska arbeta mer i klassrummet, dels i form av att undervisa
grupper, dels i form av att observera bade elever samt larare. Samtidigt vill de att
specialpedagogen arbetar individuellt alternativt i mindre grupper med elever och
att de utfor diagnoser/tester sa att elevers utveckling synliggors . Resultatet visar
ocksa att det saknas forum dar larare far mojligheter att reflektera, diskutera och
tillgodogora sig kunskaper inom bade dmnes- och allméandidaktik men ocksd om
olika diagnoser samt socioemotionell problematik. En tydlig struktur och
arbetsgang med snabbare aterkoppling frén elevhalsoteamet efterséks dar teamet ar
mer aktivt och synligt ute i klasserna.

For specialpedagogen &r dialogen med béde rektor och larare betydelsefull om vilket
stdd som specialpedagogen kan och bér ge for att stotta larare i sitt uppdrag.
Larare och specialpedagog kommer i en kontinuerlig kommunikation fram till vad
respektive larare har for behov och dérefter urskiljs vad specialpedagogen kan bidra
med. Specialpedagogen kan genom observationer ge larare respons pa
undervisning/elever i klassen men ocksa skapa tillfallen dar larare far mojlighet att
reflektera och/eller f& handledning. Tillsammans med elevhélsoteamet bor
specialpedagogen vara synlig ute i verksamheten och ge larare tydlig aterkoppling.



Forord

Det kandes som ett naturligt steg att utbilda mig till specialpedagog efter att ha arbetat som
forskollarare i forskolan i nagra ar och darefter nastan 17 ar i skolan. De senaste 1 % aren har
jag arbetat som resurspedagog och sista terminen ocksa 20 % som specialpedagog. Detta har
inneburit att jag har suttit med examensarbetet mycket pa kvallar och helger. Att lamna ifran
sig detta arbete, som jag hallit pd med i en termin, kanns bade skdnt och lite sorgligt. Skont att
antligen fa ledig tid p& kvallar och helger, men samtidigt sorgligt d& det néstan har blivit en
del av mitt liv (i alla fall i mina tankar).

Samtidigt &r tre ars spannande och larorika &r av studier slut. Intressanta moten, bade med
kurskamrater men ocksa med olika forlasare, har forgyllt de har aren. Utbildningen tillsammans
med examensarbetet har gett mig manga tankar och idéer om hur jag skulle vilja arbeta som
specialpedagog. Mycket tack vare de larare jag intervjuade som gav en sa tydlig bild av hur de
skulle vilja utforma de specialpedagogpedagogiska insatserna i respektive skola men ocksa
vilket stod de dnskar fa i detta arbete. Ett stort tack till er!

Ett varmt tack ocksa till min handledare Eva Gannerud som via mail och méten har kommit
med betydelsefulla och goda rad samtidigt som hon har delat med sig av sin kunnighet i
uppsatsen. Till sist vill jag tacka min familj som med stort tdlamod stallt upp fér mig under
dessa tre ar som utbildningen pagatt. TACK underbara ni for allt ert stod!

Hogaés, december 2013
Petra Svensson
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1 Inledning

I skoldebatter &r det oftast elevernas problem som uppmarksammas och att det ar skolan som
ska minska elevernas problem enligt Alexandersson (2011, maj) som uttalat sig i Pedagogiska
Magasinet. Han menar att I6sningarna pa problemen inte alltid finns i skolans organisation,
struktur eller i alla de dokument som ska reglera skolan utan lésningarna finns troligtvis hos
den som genomfor undervisningen, det vill sdga hos lararen. Alexandersson har tagit fasta pa
forskaren Hatties (professor i pedagogik fran Nya Zeeland) undersokning som visar vilka fak-
torer som bidrar till elevers resultat. Slutsatsen visar, att det inte &r organiseringen av skolan
som &r avgorande utan att det &r lararen som &r viktigast, dar en central framgangsfaktor ar
systematisk utvardering av lararens undervisning.

Léarare har ett ansvarsfullt uppdrag genom att de ska utforma undervisningen s att elever ges
forutsattningar for att uppnd de nationella malen samtidigt som alla elever ska inkluderas i
verksamheten. Detta uppdrag sker i klasser med upp till 30 elever samtidigt som de
administrativa uppgifterna dkat och darmed tar dyrbar tid for att planera och organisera
undervisningen. Tiden rdcker inte alltid till och l&rare ké&nner sig ibland otillréckliga. En
aktuell debatt just nu &r larares arbetshorda och asikter om att larare bor ha mer att saga till
om vad galler insatser for elever i behov av stéd.

Sarskilt stod ar egentligen inte forbehallet nagon viss lararkategori men forknippas ofta med
specialpedagogiskt stod (Persson, 2007a). Ahlberg (Skolverket, 2012) menar att samarbete ar
avgorande for elever i behov av sérskilt stod och att rektorer i det dagliga arbetet innefattar
larare och specialpedagoger i samarbete, dialog och reflektion. Lé&rare arbetar dagligen
tillsammans med eleven och har forhoppningsvis betydande kunskaper om elevens
kompetenser i skolan. Tillsammans med specialpedagogen, som har specialpedagogiska
kunskaper, kan lararen utforma en larandemiljé som anpassas efter elever som behdver extra
stdd. Man kan undra hur samarbetet i dagens skola ser ut.

Definitionen av vem som d&r barn i behov av sérskilt stod & mycket otydlig och
tolkningsutrymmet &r stort enligt Gerrbo (2012). Trots detta anvands uttrycket flitigt.
Funderingar forekommer om vilka elever det kan vara som lararna anser vara i behov av
sérskilt stod och vad det &r for stod som satts in.  En hel del forskning (Skolverket, 2005;
2008 & Fraser, 2009) menar, att manga skolor idag enbart ser elevens svarigheter och inte sa
mycket till hela larandemiljon. Genom studien ges en bild av larares tankar om vilka elever de
anser ar i behov av specialpedagogiskt stéd och hur de vill forandra utformningen av de
specialpedagogiska insatserna. Samtidigt ar jag intresserad av vilket stod larare menar att de
har behov av for att stotta framfor allt elever i behov av sarskilt stdd. Denna kunskap kan ge
rektorer och specialpedagoger mojligheter att stétta och hjélpa larare i deras uppdrag.



2 Bakgrund

I bakgrunden behandlas dokument som é&r aktuella for elever i behov av sérskilt stéd och for
alla pedagoger som arbetar i skolan. Specialpedagogisk historik belyses for att fa en forstaelse
for hur den har paverkat och fortfarande paverkar det specialpedagogiska arbetet i skolorna.
Under rubriken “En skola for alla” redogors for faktorer, bade de som framjar och de som
forsvarar, arbetet med elever i behov av sarskilt stéd pé organisations-, grupp- och individ-
niva. | uppsatsen anvands ordet barn och elev synonymt.

2.1 Styrdokument

I skolans uppdrag, som vilar pa olika styrdokument, varnas det om elevers behov dar det i Lgr
11(Skolverket, 2011a) star att "Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anled-
ningar har svarigheter att nd malen for utbildningen” (s.8). Rektors ansvar ar att utforma
undervisningen och elevhalsans verksamhet sé att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp
de behover. Lérares skyldighet &r att upptécka och stddja elever i behov av sarskilt stod. Detta
stod ska helst ges inom den klass eleven gar i. En skillnad fran tidigare &r att flertalet be-
stammelser om sarskilt stod nu aterfinns i skollagen.

I Lgr 11 (Skolverket, 2011a) star foljande:

Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform /.../ ska vara likvérdig,
oavsett var i landet den anordnas. Normerna for likvérdigheten anges genom de
nationella malen. En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska utformas
pa samma satt Gverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till
elevernas olika forutséttningar och behov. (s. 8)

| Skollagens 3 kap. 78 (SFS 2010:800) star det att en elev skall ges stodundervisning om det
kan befaras att eleven inte kommer att nd de mal som minst skall ha uppnatts vid slutet av det
nionde skoldret eller om eleven av andra skl behéver sérskilt stod. Detta formuleras som
foljer:

Sarskilt stod far ges i stallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller
som komplement till denna. Det sarskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som
eleven tillhdr om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning. (s. 12)

Huvudmannen ska se till att personalen vid /.../ skolenheterna ges mdjligheter till
kompetensutveckling. (2 kap. 348, s. 11)

Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006:2) utgér ifran att:

alla skillnader ménniskor emellan ar normala och inlarningen féljaktligen maste
anpassas till barnets behov snarare an att barnet skall formas i enlighet med i forvag
faststéllda antaganden om inl&rningsprocessens takt och natur. (s. 17)

Skolan ska utforma utbildningen likvardigt for alla elever dar riktlinjerna for likvérdigheten
anges genom de nationella mélen, samtidigt som larare ska utforma undervisningen genom att
ta hansyn till elevers olika behov och forutsattningar.



2.2 Specialpedagogisk historik

Specialpedagogiken uppstod enligt Nilholm (2007) som ett svar pa att den vanliga skolan inte
passade for alla grupper av barn. Inférandet av allméan folkskola 1842 (Skolverket, 2005),
innebar i forsta hand skolgang for de barn som inte redan hade ordnad skolgang. | denna
folkskolestadga kan man se en sérskiljande metodik som vander sig mot tre grupper — de barn
som inte motsvarade normalitetsbegreppet, de barn vars foraldrar hade det ekonomiskt daligt
stallt samt barn som beskrevs som ouppfostrade. Denna sista grupp fick ga i speciella skolor
som kunde kallas uppfostringsanstalter eller skolkarehem. Tidsperioden efter folkskolans
(Skolverket 2008) inférande k&nnetecknas av sérskiljande av de barn som beddmdes vara i
behov av sarskilt stod och bedomanden gjordes i huvudsak pa medicinska, psykologiska och
sociala grunder.

Under 1920-talet bérjade man anvénda grundligare metoder for sarskiljande déribland Binets
intelligenstest. Fischbein (2007) havdar att "begavningstesten utvecklades som ett svar pa
skolans behov av att avskilja elever fran den ordinarie undervisningsgruppen och placera
dessa i ndgon form av specialpedagogisk verksamhet” (s. 18). Han anség att detta visade att
det bade var samhalleliga faktorer (skolans krav) och individuella forutséttningar (elevers
varierade férmagor) som lade grunden till specialpedagogikens kunskapsomrade. Regeringen
foresldr i en proposition & 1962, inrattandet av ett statligt institut for ‘speciallarar-
utbildningen i Stockholm. Kort dérefter kom det riksdagsbeslut, som kan ségas utgdra "sjalva
tillblivelsen av specialpedagogik som eget kunskapsomrade i Sverige” (Persson 2007b, s.53).

I Lgr 80 (Skolverket, 2008) beskrivs en forandrad syn pa stodet till elever i behov av sarskilt
stod. Fokus lag pa en skola med undervisningssvarigheter snarare an pa elever i skol-
svarigheter dar man samtidigt ville anpassa skolans arbetssatt till den enskilde elevens behov
och forutsattningar. Specialundervisningens viktigaste mal blev att motverka att barn far
svarigheter i skolan” (Persson, 2007a, s.19) dar skillnaden mellan vanlig undervisning och
specialundervisning tonas ner. Det sdgs ocksd som betydelsefullt att de barn som fick
specialpedagogisk hjélp skulle aterga till vanlig undervisning sé fort som mojligt.

Vid denna tid fortbildades en stor del av Sveriges lararkar for att kunna verka i en skola for
alla dér syftet var att alla elever skulle kdnna gemenskap och delaktighet i en inkluderande
miljo (Persson). Begreppen barn med sérskilda behov eller barn med behov av sérskilt stod
lanserades 1968 genom den davarande Barnstugeutredningen. Dessa begrepp &ndrades i
borjan av 1990-talet till elever i behov av sérskilt stod (Skolverket, 2005) och betonade en
forandrad instéllning, ett byte av perspektiv, frn ett kategoriskt perspektiv, dar man ser
eleven som orsak till problemen till ett mera relationellt perspektiv dar man koncentrerar sig
pa miljon som eleven befinner sig i (Emanuelsson, Persson & Rosengvist 2001). Man ville
dels markera att barnens svarigheter inte alltid beror pa egenskaper hos barnet, utan att det ar i
relation till omgivningen, som svarigheter kan uppsta. Man ville betona att stodet bor vara
dvergaende eller tillfalligt (Persson, 2007a).

Salamanca deklarationen® &r enligt Svenska Unescorddet (2006:2) kanske den mest
betydelsefulla rekommendationen for alla som arbetar med integrerad undervisning av elever i

! Speciallararprogrammet &ndrades till Specialpedagogprogrammet 1990, men &terupptogs igen 2008. Efter 2008
finns bade Specialldrar- och Specialpedagogprogrammet. Specialldrarens uppdrag enligt utbildningen &r mer
elevinriktat an specialpedagogens nuvarande uppdrag.

2 Antogs, av 92 regeringar och 25 internationella organisationer, pa varldskonferensen om undervisning av ele-
ver i behov av sérskilt stod i Salamanca i Spanien den 7-10 juni, 1994.
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behov av stéd, med sin handlingsplan och definitioner av principer och policy. De kan inte se
att det nagonsin har funnits nagot annat internationellt dokument, som &r lika betydande for
specialundervisning. P& konferensen antog man samtidigt en handlingsram fér undervisning
av elever med behov av sarskilt stod vilken innehaller riktlinjer for atgarder pa regional,
nationell och internationell niva.

Bade Groth (2007) och Persson (2007a) menar, att skolan dven idag IGser problemet med
elever som ar i behov av sarskilt stod genom att avskilja dem fran den ordinarie
undervisningen. Malsattningen med en inkluderande utbildning verkar enligt forfattarna inte
ha fatt ndgot faste i skolans verksamhet. De menar att 1940-talets differentieringspedagogik
fortfarande star sig stark samtidigt som ett inkluderande perspektiv rekommenderas utifran
riktlinjer for skolan, styrdokument och forskning.

2.3 En skola for alla pa organisations- grupp - och individniva

Det ar enligt Skolverket (2013) "svart att dra en grans mellan vad som avses med stod som
ges inom ramen for en individanpassad undervisning och vad som &r sarskilt st6d” (s. 10).
Skolan maste darfor gora en professionell bedémning, fran fall till fall, om vad som menas
med sarskilt stod. Oftast &r det enligt Skolverket lararen som identifierar en elev i behov av
sarskilt stod och som grund i denna beddmning och analys bor lararen/skolan utgd ifran
forhallanden pa organisations-, grupp- och individniva.

2.3.1 Organisationsniva

Om undervisningen och skolan ska komma langre i sin strdvan efter kunskap om elever i
behov av sarskilt stéd och vilket innehdll man bor ha, for att framja arbetet med ett
inkluderande synsatt, kravs det att man satsar pa utformningen av lararutbildningen (Egelund,
Haug och Persson, 2006). Dessa forfattare menar, att det fordras praktisk handling i
utbildningarna. Elever med varierande svarigheter drabbas negativt av det nuvarande mal och
betygsystemet eftersom de inte alltid blir godkanda. Egelund et al. staller fragan om det ar
rimligt att elever inte & godké&nda forran skolan har godkéant dem genom betygen. Persson
(2007a) betonar vikten av att det bor finnas realistiska mal som alla barn och ungdomar ska ha
mojlighet att na. Persson skriver "Att mata alla med samma mattstock ar naturligtvis
problematiskt om vi stravar efter att forverkliga intentionerna med en skola for alla” (s. 23).

Persson menar, att mojligheterna att arbeta mot en skola for alla underléttas av att rektorerna
nufortiden har storre kontroll dver verksamheternas ekonomi &n nagonsin tidigare. De finns
narmare och har battre 6verblick dver de verksamheter som fordrar resurser for att de ska
fungera. Carlbeck-kommittén (SOU 2004:98) menar, att stérre undervisningsgrupper och
farre larare ar en effekt av det ekonomiska laget, vilket leder till att arbetet mot en
inkluderande skola forsvaras. Det finns i skolan en tendens till att man sarskiljer de barn och
ungdomar som anses som annorlunda samtidigt som normalitetsbegreppet stramas in.

For att frimja arbetet mot en inkluderande skola, anser Andersson och Thorsson (2008) att det
kravs kompetenta skolledare som inser betydelsen av sitt ledarskap och med formégan att
forvandla styrdokument till verkliga mal och praktiskt handlande. De basta resultaten for en
skola for alla uppnar man enligt forfattarna pa en skola dar man har stod av skolledningen
samt en klar och tydlig vision. Lérarna behdver rektors stdd i det pedagogiska arbetet och i
upprattandet av dtgardsprogram. Dessutom menar Andersson och Thorsson att verksamhetens
arbetssatt ska anpassas utifran individens behov i heterogena grupper.



Persson (2007a) lyfter fram Skritcs tankar, att om man synliggér och analyserar organisato-
riska brister i skolan samt om man effektiviserar verksamheten, sd kan férmodligen battre
forutsattningar skapas for en utbildning som skulle kunna omfatta alla barn. Lararfoérbundet
(2013) anser att genom att kraftigt minska l&rares administration kan larare lagga mer fokus
pa elevens larande samt att ge mer extra stod till dem som behdéver det. Bjorklund (2013),
folkpartistisk skolminister, vill minska l&rares administrativa arbetsuppgifter genom att farre
individuella utvecklingsplaner och skriftliga omdomen skrivs for eleverna. Bjorklund foreslar,
att inte en massa tid laggs ned pd att formulera olika dokumnet, utan att eleverna i stéllet
snabbt far det stod de behdver for att klara malen. Motionen (2013/14:UbU5) fran Bjérklund
antogs av riksdagen och innebar bland annat att skriftliga individuella utvecklingsplaner i ak
1-5 endast beh6ver goras en gang per lasar istallet for varje termin.

2.3.2 Gruppniva

Nar sarskoleleverna ska inkluderas i skolan uppstar enligt utredningen (SOU 2004:98)
problem, vilket gor att grundskolan inte har mojligheter, resurser, kompetens, och ibland inte
heller vilja, att ta emot elever med utvecklingsstérning. Det krévs en attitydforandring enligt
kommittén, dar det finns behov av 6kad kunskap, kompetens och tid for att forverkliga detta.
For att skolan battre ska kunna hantera den naturliga variationen av elevers olikheter, kravs
samverkan mellan elever och larare samt mellan elever. Det beror inte pa den enskilde eleven
och dennes forméaga om inkludering ska lyckas, utan pa hur skolan lyckas mota elevernas
behov (SOU 2004:98).

Avellan (2008) framhaller, att utbildning och kontinuerlig handledning fér alla som arbetar i
skolan behovs for att framja arbetet mot en skola for alla. Att vaga prova/omprova olika
pedagogiska modeller liksom kontinuitet i personalgruppen, ar betydelsefullt , men samtidigt
behdvs ett forum for att utarbeta gemensamma handlingssatt och metoder.  Avellan skriver
att i detta forum bor varje larares olika personlighet och férméagor ses som en tillgang.
Forfattaren menar, att det utdver allt detta krévs tid till planering. Andersson och Thorsson
(2008) framhaller, att med en uttalad vision, gemensamma strategier, kunskap och mycket
malmedvetet arbete — &r det fullt sannolikt att man lyckas med detta i klassrummet.

Styrdokumenten framhaller nodvandigheten av en inkluderande miljé, men trots detta ser
Skolverket (2008) att nivagrupperingar och sarskiljande I6sningar ar mycket vanliga i manga
skolor. Man kan se att bade larare och elever uppskattar nivagrupperingar, vilket ar en faktor
som gor att malet mot en skola for alla forsvéaras. Skolverket (2011b) menar att dessa ni-
vagrupperingar missgynnar elever med laga studieresultat, vilket sdgs bero pa att de missar
den positiva kamrateffekten. En annan risk som kan finnas med att undervisa i sérskilda grup-
per, ar att kunskapsmalen kommer i andra hand eftersom det visat sig att man &gnar en hel del
tid &t sociala Gvningar i dessa grupper (Skolverket, 2008). Genom Skolverket uttrycks det
som foljer:

Inkludering ar en komplex fraga som handlar om mer &n bara om var eleven far sin
undervisning. En elev kan vara rumsligt inkluderad, men andéa inte vara delaktig
larandemassigt och socialt. En central svérighet for larare ar just att hantera de sociala
och kunskapsmassiga aspekterna av inkludering (s. 80).

En inkluderande undervisning &r politiskt sett det dnskvarda perspektivet men ar enligt Ver-
nersson (2002) inte praktiskt genomforbart i en alltmer resurskravande skolverksamhet. Ema-
nuelsson, Persson och Rosenqvist (2001). belyser problemet att larare i allménhet upplever
olikheterna i klasserna som arbetssamma samt att beslutsfattare och pedagogikforskare upp-



levs som idealister nar de pratar om inkluderande integrering. Persson (1998), menar att for
stora klasser kan vara en orsak till lararnas svarigheter att individualisera - vilket gor special-
pedagogiska insatser nédvandiga. Enligt Skolverket (2008) stods minskad klasstorlek till-
sammans med ett forandrat arbetssatt.

2.3.3 Individniva

I Lgr 11 (Skolverket, 2011a) betonas den enskilde individens behov, vilket innebér att l&rare
maste anpassa innehall och arbetsformer sa att varje elevs behov tillgodoses samtidigt som
regelverk enligt Persson (2007a) satter “granser for hur langt en sadan individualisering kan
gd” (s. 129). Att kurs- och timplaner ar lika for alla, betyder att alla elever forvéntas na de
obligatoriska malen inom samma tidsperiod. Gunnarsson (1999) menar att det pedagogiska
innehallet i skolan &r riktat mot en “tankt normalelevs larande och utveckling” (s. 89). Elever
som inte tillhér denna grupp far nadgon form av specialpedagogiskt stod. | en skola for alla
eller i en rattvis skola, dar varje barn ska fa det stéd han/hon behéver, bor barnen inte sorteras
efter sin sociala bakgrund eller begavning (Persson, 2007a). | Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet, 2006) star skrivet att:

Undervisning av elever med behov av sarskilt stod bygger pa den sunda pedagogikens
valbeprévade principer som kan komma alla barn tillgodo./---/ En pedagogik som utgar
frén barnets behov kan hjalpa till att undvika det resurssloseri och omintetgérande av
forhoppningar som alldeles for ofta ar en konsekvens av undermaliga undervisnings-
metoder och stravan efter homogenitet i friga om undervisning. (s. 17)

Man kan enligt Skolverket (2011b) se att andelen individuellt arbete 6kat i skolorna och i med
detta stalls krav pa nya kompetenser, i synnerhet de formagor som behdvs for att pa egen
hand planera och genomfora studier, samt sjalvstandighet och sjalvreglering. Studier visar,
menar man fran Skolverket, att inte alla elever klarar av dessa krav. Bade elever som har sva-
righeter att tillagna sig undervisningen och de sa kallade svaga eleverna, sags behova mer
lararstod for att kunna rikta in sig pa skolarbetet. Om man lagger en alltfor stor betoning pa
det individuella s& menar Egelund et al. (2006) att man berévar eleverna det vardefulla med
sociala relationer och det meningsutbyte som de kan ha med andra i klassen och som &r av
stor betydelse for deras utveckling.

Svarigheten, som Egelund et al. ser det, ar att det ar ogenomforbart att framja bade den en-
skilde och gruppen i samma omfattning samtidigt, ndgot maste vara 6verordnat. Inkludering
antyder att det & hansynen till individen som &r det dverordnade. Avellan (2008) anser att
man, trots elevernas olikheter, ska skapa positiva moten/ kontaktytor mellan eleverna sa att de
ser att de har mycket gemensamt. Lérare bor ocksa enligt Goransson (2008) forsoka utga fran
elevernas erfarenheter, deras verkliga problem och darefter planera undervisningen utifran
elevernas fragestallningar. Lararna bor samtidigt ge eleverna forutséttningar att arbeta i grupp
dar de i samspelet utvecklar kunskap.

For att gora skolarbetet l&rorikt och lustfullt, betonar Salomonsson (2008) anpassning for ele-
ven av material och svérighetsgrad samt att ge alla elever tid, speciellt for elever med funkt-
ionsnedséttning. Enligt Muntzig och Voss-Wikstrom (2008) &r den véstentligaste faktorn till
inkludering lararens ménniskosyn, vilja och strdvan att se alla elever som barn med olika for-
utséttningar.



3 Syfte och forskningsfragor

Enligt forskning (Skolverket, 2010) anses larares kompetens vara avgodrande for elevers
framgang. Lararen ar oftast den person som identifierar en elev i behov av sarskilt stéd och
som tillsammans med specialpedagog/elevhilsoteam foreslar atgarder for eleven. De atgarder
som foreslas eller satts in bor utgd ifran faktorer pa organisations-, grupp- och individniva
(Skolverket, 2013a). Det centrala i fenomenologin ar att man vill ta reda pa och beskriva
maénniskors erfarenheter och upplevelser av ett fenomen - i detta fall specialpedagogiska
insatser.

Syftet ar att undersdka vilka elever l&rarna anser ar elever i behov av sarskilt stéd och hur de
specialpedagogiska insatserna kan utvecklas. Dessutom onskar jag synliggora vad lérare
behover fa stod och hjalp med for att lyckas ge alla elever det de behéver, men specifikt for
elever i behov av sérskilt stod.

Studiens fragestallningar ar:

Hur beskriver och definierar l&rare elever i behov av sérskilt stod?

Hur ser specialpedagogiska insatser ut idag och hur skulle lararna 6nska att det sag ut?

Hur ser samarbetet med specialpedagog samt elevhélsoteam ut idag och hur kan det
utvecklas?



4 Teori och tidigare forskning

Nedan forklaras och redovisas studiens teorianknytning samt olika specialpedagogiska per-
spektiv som ar aktuella i skolans varld. Specialpedagogisk forskning som knyter an till stu-
dien belyses ocksa.

4.1 Teorianknytning

Den verklighet som ar tillganglig for forskning beror enligt Bengtsson (2005) pa vilken
forskningsansats man valjer. Utifran den valda ansatsen gors ontologiska och epistemologiska
antaganden. Teoretisk grund studien &r fenomenologin. Denna ansats upplever jag vara en
god utgdngspunkt nir man vill undersoka och beskriva manniskors upplevelser och
erfarenheter av sin verklighet (Bengtsson, 2005). | studien undersoks hur larare ser pa
specialpedagogiska insatser i skolan och hur de skulle énska att det sdg ut. For att f& 6kad
kunskap om hur ldrare dnskar att utforma de specialpedagogiska insatserna &r det angelé&get
att fa inblick i larares professionella livsvérldar i skolan. Denna kunskap kan ge rektorer och
specialpedagoger mojligheter att stotta och hjélpa larare i deras uppdrag.

4.2 Fenomenologi

Fenomenologin &r en filosofisk tradition, dér den tyske filosofen Edmund Husserl (1859-
1938) anses som den moderna fenomenologins grundare. Husserl anvénde begreppet for hela
sin filosofiska ansats och genom detta uppstod en mojlighet att méta ménniskors vardagsvarld
pa ett vetenskapligt satt (Bengtsson, 2005). Fenomenologins stravan &r att se sakernas variat-
ion och mangfald dar malet inte ar att forenkla verkligheten till enskilda teorier. Inom feno-
menologin studeras fenomen - det som visar sig. Oavsett vilket eller vilka fenomen som stu-
deras &r det ménniskors upplevelser eller tankar av samma fenomen som &r i fokus. Feno-
menbegreppet utgar fran foreteelser som dessa visar sig for nagon. De &r alltid foreteelser for
nagon och det finns ett tydligt samband mellan subjekt och objekt eftersom det inom fenome-
nologin inte kan finnas ndgot som visar sig utan att det finns ndgon att visa sig for, skriver
Bengtsson.

Inom fenomenologin ar livsvarldsbegreppet ett centralt begrepp, vilket Husserl skildrade som
den varld vi dagligen upplever, talar om, lever i och tar for given i véara handlingar. Den utgar
darmed fran den konkreta och levda tillvaron (Bengtsson, 1988, 2005). Det &r lararnas upple-
velse av den vardag, som de upplever i skolans varld. De fenomen studien riktar sig mot &r
vad ldrarna anser dr specialpedagogiska insatser och hur de Onskar att de var utformade i
verksamheten. Det galler att inte bara studera och beskriva sakerna utan ocksa att tolka dem
for att forsta, uttrycker Bengtsson, 2005). | studien tolkar jag hur pedagogerna upplever vad
som ar specialpedagogiska insatser och hur de skulle 6nska att de var utformade i verksam-
heten.

4.3 Specialpedagogiska perspektiv

Enligt Nilholm (2007) brukar forskningen om specialpedagogik delas in i tva grundlaggande
perspektiv, dels det mer traditionella individualistiska perspektivet med férankring i medicin
och psykologi — det kompensatoriska, dels ett alternativt perspektiv med betoning pa sociala
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faktorers betydelse for problem i skolan — det kritiska. | det kompensatoriska perspektivet
forsoker man hitta metoder och atgarder for att kompensera elevens svarigheter. Man ringar in
problemen med hjalp av diagnoser och man uppfattar, att det ar eleven som &r bdarare av
problemet.

Ovanstdende tva perspektiv kan jamféras med det kategoriska och relationella perspektivet,
enligt Emanuelsson et al. (2001). Det kategoriska perspektivet karakteriseras av att elever
sorteras utifran ett normalitetstankande och pa grundval av detta utsatts for sarskilda atgarder.
Detta perspektiv kontrasteras mot det relationella, inom vilket man istallet for att utgd fran
elever med svarigheter talar om elever i svarigheter, vilket medfor att fokus flyttas till
samspelet mellan individ och omgivning. Som en konsekvens av detta bor special-
pedagogiken, enligt Emanuelsson et.al. handla om att studera och analysera relationer mellan
individ och miljé pa individ-, grupp-, organisations- och samhallsniva (vilket tidigare
namnts). Skolverket (2011b) definierar de bada begreppen pa nedanstaende sétt:

Det kategoriska perspektivet har en forankring i det individkaraktaristika. Svarigheter
reduceras till effekten av begavning, funktionshinder eller hemforhallanden. Diagnoser
och avvikelser fran vad som anses ”normalt” far bestimma svarigheterna. Eleven &r bi-
rare av svarigheterna och blir darmed objekt for skolans insatser av olika slag. |1 det re-
lationella perspektivet ar interaktionen med pedagogiken och verksamhetens utform-
ning det fundamentala. Fokus ar inte individspecifika svérigheter, utan hur skolan ut-
formar och anpassar sin verksamhet sa att den enskilde ska kunna uppfylla vissa
pa forhand uppstallda krav eller mal. (s. 23-24)

Ahlberg (2007a) véljer termerna individinriktat perspektiv och deltagarperspektiv vid
beskrivningen av de tvad dominerande specialpedagogiska synsatten. Med utgangspunkt hos
Clark, Dyson och Millward (1998) samt Dyson och Millward (2000) utvecklar Nilholm
(2006) ytterligare ett perspektiv, som han kallar for ett dilemmaperspektiv. Karaktéristiskt for
ett dilemma ar att de motsattningar som existerar, egentligen aldrig kan éverbryggas men som
kraver ett stallningstagande fran de berorda. Ett sddant dilemma berdr exempelvis synen pé
elevers olikheter. Alla elever ska motas utifran sin olikhet, samtidigt som de ska erhélla vissa
gemensamma erfarenheter.

Ett annat dilemma for skolan &r att man behover sprakliga redskap for att identifiera enskilda
elever eller grupper av elever som behdver extra resurser. Onskan om att se efter olika
marginaliserade gruppers behov, har som konsekvens paradoxalt nog gjort, att dessa urskiljs
som i nagon mening annorlunda. Nilholm (2006) skriver "Poangen med ett dilemma
perspektiv att fokusera komplexiteten i konkreta utbildningssystem avseende pa hur olika
dilemman hanteras, snarare an att ge I6sningar pa hur de ska upplosas”. (s 135)

4.4 Specialpedagogisk forskning

Persson (2007a) beskriver att den svenska skolan har stora mojligheter att sjalv avgéra om en
elev ska fa specialpedagogiskt stod eller inte. Det ar ofta skolans normsystem som blir av-
gorande for innehallet och omfattningen i den specialpedagogiska verksamheten. Féljden blir
att det som pa en skola bedéms som en svarighet, vilken kraver specialpedagogiska atgérder,
péa en annan skola inte bedoms pd samma sétt utan dar l6ser man samma svarighet inom ra-
men for den vanliga pedagogiska undervisningen. | studier som Skolverket (2011b) gjort,
framkommer att det finns skal till kritisk granskning av utformning och innehéll av det sar-
skilda stodet. Béde sarskilda undervisningsgrupper och nivagrupperingar méste vara till-
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falliga, likasa bor undervisningen i dessa grupper utvérderas kontinuerligt liksom elevens del-
aktighet ur olika synvinklar.

Gerrbo (2012) menar, att en identifiering av skolsvarigheter i sig ar saval sarskiljande som
utpekande. Vid den tidpunkt da identifieringen gors och &tgardsprogram upprattas, blir
skolproblematiken tydlig bade for den enskilda eleven och troligtvis ocksa fér den narmsta
omgivningen. Gerrbo menar trots detta, att det i vissa hanseenden kan var direkt ndédvéandigt —
arbetsmassigt och organisatoriskt sett — att kategorisera elever. | skollagen (SFS 2010:800)
samt i laroplanen (Skolverket, 2011a) framgér det att det ar skolans och larares uppdrag och
skyldighet att identifiera de elever som eventuellt har behov av sarskilt stod (Gerrbo, 2012)
Enligt Persson (2007a) definierar OECD - Organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling — skolsvarigheter pa nedanstaende sétt:

Skolsvarigheter &r en komplex foreteelse dar orsakerna till svarigheterna star att finna i
elevernas interaktion med larandemiljon. For att sdlunda komma till ratta med problemen
racker det inte med individuellt inriktade &tgarder. Det &r i forsta hand skolans verksamhet
som maste anpassas till elevernas skilda behov. (s.60-61)

Erfarenheten visar, skriver Fraser (2009) att det i verkligheten inte alltid ar sa enkelt att
tillgodose alla barns behov av stdd dar det bland annat &r de aktuella ekonomiska resurserna
som styr hur mycket stéd som kan. Manga stodinsatser handlar om stédinsatser pé individuell
niva istallet for att hitta orsaker i systemet. Fraser uttycker att det ar av vikt vem som
definierar stodbehovet i verksamheten, dar det ocksa har betydelse hur behoven definieras.
Giota och Lundberg (2007) har genomfort en studie som visar att stodet i klassen idag ges i
exkluderande snarare an inkluderande former. Staten lagger ett tydligt ansvar pa kommunerna
och skolorna att gora det mojligt for alla elever att utvecklas och nd malen for utbildningen
samtidigt som det anges fa riktlinjer for hur stodet for elever i behov av sarskilt stod ska
organiseras och vilka metoder som ska anvandas. | det malstyrda skolsystemet ar det upp till
rektorer och larare att avgora detta.

Myklebusts (2006) studie, som gjorts bland 494 ungdomar i Norge, pekar pa att placering i
grundskoleklass ar mer fordelaktigt for elever i behov av sérskilt stod jamfért med att bli
placerad i en mindre grupp med specialundervisning. Forfattaren anser att det som ar béast for
elever i behov av sérskilt stod, ar att de far det extra stod de behover i vanlig klass, dar
forvantningarna pa vad de ska uppna ar hogre fran bade pedagogernas och kamraternas hall.

Nilholm och Persson (i Skolverket, 2013b) har i en klassrumstudie kommit fram till, att bra
skolor ur ett specialpedagogiskt perspektiv, utmarks av att larare lyckas na savél kunskaps-
massiga som sociala framsteg bland elever i behov av sarskilt stéd genom férmagan att
utforma en trygg klassrumsmiljd, dar det finns tydliga rutiner och en larandemiljo med hdg
grad av delaktighet. Léraren arbetar efter en ideologisk instéllning, vilken innebér en positiv
syn pa att eleverna sinsemellan &r olika. En central del i lararens undervisning &r
grupparbeten.

Nilholm och Evaldsson (i Skolverket, 2010) staller i en studie frdgan om det ar eleven sjalv
som ar orsak till sina egna svarigheter i skolan. | studien deltog 938 pedagoger och assistenter
i en stor kommun. Studien visar, att stora delar av specialpedagogiken bygger pa en tradition
av individualisering av elevers skolsvarigheter, en del segregerande organisatoriska losningar
och en ganska tydlig yrkesmassing uppdelning mellan vanliga pedagoger och experter pa
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elever i svarigheter. Framforallt manga specialpedagoger &r skeptiska till att ge stod i sar-
skilda grupper. Inom alla grupper var det manga som ansdg att specialpedagogerna ska arbeta
direkt med eleverna.

Nilholms och Perssons (i Skolverket, 2013b) studier visar, att det handlar om den sociala
miljon i elevens klassrum, vilket innebér att en elev som har problem i en klass inte behdver
fa det i en annan klass. Trots detta menar forskarna, att svenska skolor vanligtvis 4ndé satsar
pa denna elevgrupp. Enligt Partanen (2009), som utgdr frdn Vygotskijs syn pa larande,
behover pedagoger i skolan inte fokusera pd barnets styrkor och svagheter eller pa dess
begransningar i form av diagnoser utan istéllet pa hur barnets individuella sirdrag kan forstas.
Utmaningen ligger i att organisera och strukturera upp klassrumssituationen for att utveckla
och stérka elevens inre struktur, vilket berdr samtliga elever och pedagoger och inte endast
elever i behov av stod.

Persson (2007a) kan se att de vanligaste skalen till att elever behdver specialpedagogiskt stéd
ar de som sammanfattas i socioemotionella problem av skilda slag t.ex. stokighet, bristande
anpassning och sociala problem. Ser man till skolans &mnen, utgér las- och skrivsvarigheter
den vanligaste orsaken. Enligt Westling Allodi (2007) finns det, trots skollagen och
deklarationer, elever som inte far de atgarder och stod de fortjanar och har rétt till. Westling
Allodi skriver att "Pupils with disabilities have the right to education and schools are expected
to adapt to their needs. The increase in the number of pupils in special units ... indicate that
the school system is not always adapted to all children" (s. 137). Den vanligaste special-
pedagogiska atgarden i manga lander &r att placera barnet i en liten grupp, utan att nagra andra
atgarder vidtas (Dyson, 2006; Persson, 2007a).

I Assarsons studie (i Skolverket, 2008) anser lararna att det &r svart att organisera en verk-
samhet dar man tar hansyn till bade det kunskapsmassiga och det sociala, dar dessa oftast far
ske var for sig. Gerrbo (2012) skriver att det i forsta hand ar elevers sociala skolsvarigheter,
mer an kunskapsmassiga skolsvarigheter, som &r skolornas stora utmaning. Om de sociala
svarigheterna inte blir 16sta, s& dventyras undervisningen i klassrummen. Emanuelsson et al.
(2001) belyser problemet att l&rare i allménhet upplever olikheterna i klasserna som arbet-
samma. Persson (1998) menar att for stora klasser kan vara en orsak till lararnas svarigheter
att individualisera, vilket gor specialpedagogiska insatser nddvéndiga. | styrdokumenten stods
minskad klasstorlek tillsammans med ett forandrat arbetssatt (Skolverket, 2008).

Skolverket (2010) drar slutsatsen att eftersom lérares kompetens anses som den enskilt viktig-
aste faktorn for elevens framgang i skolarbetet, ar satsningar pa lararutbildning och fortbild-
ning nodvandiga. Eftersom enskilt arbete okat i omfattning ute i skolorna, stalls krav pa ele-
ver, krav som speciellt elever i behov av sérskilt stéd kan ha svart att klara av, som skolorna
bor ta hansyn till i planeringen av undervisningen. | Ahlbergs (2007b) studie framkommer att
“handledningssamtalen ger lararen moéjligheter att distansera sig och utveckla ett kritiskt for-
héllningssatt till den egna undervisningen” (s. 266). Det har en stor betydelse vilket forhall-
ningssatt och formaga till flexibilitet i inlevelse och tankande i elevens situation lararen har.
Ahlberg menar, att det reflekterande samtalet tillsammans med handledning skulle kunna vara
ett verktyg i skolutveckling.

Hékansson (2013) betonar att larare behdver 6ppna upp sin undervisning for att se vad det &r

som skulle kunna forandras for att man ska na fler elever an man gor. Han menar att skolan
har en tendens att individualisera problemet sa att det hamnar hos den enskilde eleven.
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Hakansson kan se, att elever har inlarningssvarigheter men menar ocksa att ocksa skolan har
utlarningssvarigheter. Gerrbo (2012) konstaterar att hans studie visar att det nastan uteslu-
tande handlar om individers skolsvarigheter eller individers skolproblematiska situation. Detta
menar han, kan bero pa larares skyldighet att uppratta atgardsprogram for individens utveckl-
ings skull och att det ar for individen sarskilda insatser/sarskilt stoéd ska ges. Att inte fokusera
pa individers ratt vore att inte folja skollagen (SFS 2010:800) eller bega en allvarlig férsum-
melse i skolan.

Enligt Skolverket (2011) visar forskning att larare upplever att behovet av sérskilt stod bland
elever har 6kat. Skolans personal anger ekonomiska resurser som skal till att elever i behov av
sarskilt stod far for lite stod men ocksa brister i organisationen och brister i personalens kom-
petens. Enligt en enkatundersokning, som omfattar 340 grundskollarare (Ldrarforbundet,
2013), anser majoriteten, att elever som har behov av sarskilt stod inte far det stod de behdver
for att na kunskapsmalen, i brist pa resurser. En inkluderande undervisning ar politiskt sett det
onskvarda perspektivet men &r enligt Vernersson (2002) inte praktiskt genomférbart i en allt-
mer resurskravande skolverksamhet.

5 Olika begrepp

Barn i behov av sarskilt stdd, Specialpedagogik och Elevhélsoteam &r begrepp som anvénds
néstan dagligen i skolans varld, men som inte ar helt klart definierade. Har nedan kommer
olika syn pé& begreppen Barn i behov av sarskilt stod. Specialpedagogik och Elevhalsoteam
tydliggors eftersom dessa begrepp ar centrala studien.

5.1 Barn i behov av sarskilt stdd samt specialpedagogik

Begreppet “elever i behov av sérskilt stod” avser att betona miljons betydelse p& grupp och
organisationsniva (Holmsten, 2002). Det verkar dock vara svart att tillimpa detta synsatt i
praktiken. Holmsten anser, att alla elever behdver stod i skolan, men att vissa elever &r i
behov av, och har rétt till, mera stod &n andra. Fraser (2009) anser att "Elever i behov av
sarskilt stod ar det uttryck som idag oftast anvands om de elever i grundskolan, som av olika
orsaker inte utvecklas pa onskvart satt inom det kunskapsméssiga eller sociala omradet” (s.
59). Enligt géllande styrdokument ska skolan erbjuda stéd nér lararna k&nner oro for en elev
av ovanstaende anledningar. Enligt Statens utredning om elevhalsa (SOU 2000:19) kan
barnets behov av stod bero pé svérigheter av olika slag. Till exempel kan en elev ha tillfalliga
svarigheter att lara sig matematik, ha en kronisk sjukdom, ma daligt pd grund av en kris i
hemmet eller ha ett varaktigt funktionshinder. Att en elev har svarigheter i en viss miljo,
behdver inte betyda att han eller hon har svarigheter i en annan miljo. Pedagogernas formaga
till anpassning av miljon ar avgdrande for hur stort hinder svarigheterna utgér for elevens
larande. Pa skolverkets (2013) hemsida star:

Det finns ingen definition av begreppet behov av sarskilt stod. Det kan finnas manga
olika orsaker till att en elev &r i behov av sérskilt stéd. Manga elever stéter ndgon gang
under sin skoltid pa svarigheter och behdver under kortare tid sérskilda stodatgarder.
Andra elever behover stéd under hela skoltiden pad grund av sjukdom, sociala
forhallanden, funktionsnedsattning eller svarigheter att tillgodogéra sig undervisningen
av andra orsaker. (Internet, 2013 10 17)
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Utredningen (SOU 2000:19) visar ocksa, att det blir allt vanligare att skolan och dess ledning
efterfragar diagnoser; medicinska, neurologiska och/eller psykologiska diagnoser, for att
motivera 6kade resursbehov. P& s sitt sprids uppfattningen bland ldrare och foraldrar och
kanske ocksa bland lékare, att eleven behdver en diagnos for att fa sina behov tillgodosedda i
skolan. Elever i behov av sarskilt stéd bér uppmarksammas, utredas och tillgodoses inom
skolan med hjélp av elevhalsan, s& langt som majligt enligt utredningen.

Historiskt har specialpedagogisk forskning framfor allt berért mojligheten att anpassa under-
visningen for barn och vuxna i behov av sarskilt stod (Specialpedagogik, 2013, 22 mars). Det
finns idag ingen allmént accepterad definition av vad specialpedagogik ar. Enligt en rege-
ringsproposition fran slutet av 1980-talet kan specialpedagogik tolkas som "insatser for elever
som faller utanfér den naturliga variationen i olikheter”. De amerikanska forskarna Stainback
och Stainback (1990) havdade redan for tjugo ar sedan, att begreppet special education, vilket
kan sta for antingen specialpedagogik och/eller specialundervisning, borde erséttas med inclu-
sive education, inkluderande undervisning, for att markera att det handlar om hel och full del-
aktighet for alla.

Gerrbo (2012) framhaller, att begreppen elever i behov av sarskilt stod och specialpedagogik
ar oklart definierade. For detta, menar han, talar den negativa definitionen pa svenska liksom
det permanenta anvandandet av citattecken/kursiva pa engelska. Med specialpedagogik, enligt
Gerrbo (s. 37-38), menas de handlingar och tillampningar som satts in kring och for elever i
behov av sarskilt stod samt férebyggande atgarder dar man forsoker undvika sjalva tillkoms-
ten av denna kategori. Gerrbo menar, att for att en insats ska ses som specialpedagogisk maste
den inte utféras av sarskilt utbildade specialpedagoger eller specialldrare. Sannolikt skulle de
allra flesta specialpedagogiska insatser som gors, kunna skotas i och kring det ordinarie arbe-
tet i klassrummet, utférda av den ordinarie klasslararen. Specialpedagogik ses i Gerrbos ar-
bete alltsa inte som ett speciellt slags pedagogik utan snarare som pedagogiska insatser rik-
tade till en specifik malgrupp.

5.2 Elevhéalsoteam — EHT

Skollagen (SFS 2010:800) framhaller att elevhalsan ar ett nytt begrepp dar det forebyggande
och hélsofrdmjande arbetet lyfts fram. Elevhalsan ska omfatta psykologiska, medicinska, spe-
cialpedagogiska och psykosociala insatser i skolan. Alla elever ska ha tillgang till skolsko-
terska, skollékare, kurator, psykolog och personal med specialpedagogisk kompetens. Elev-
halsan ska ocksa stodja elevernas utveckling mot utbildningens mél och elevhalsan har i det
individuellt riktade arbetet ett sérskilt ansvar for att undanrdja hinder for varje enskild elevs
utveckling och larande.

Enligt Skolverket (2011) har begreppet "tillgang till” valts for att anpassas till olika skolors
forutsattningar dar huvudmannen avgér hur mycket personal skolan ska ha och vilken kompe-
tens som man behdver utifran lokala forutsattningar och behov. Ett syfte med reglerna har
varit att stimulera samverkan mellan den sérskilda elevvarden, med kurator och skolpsykolog,
skolhalsovarden och de specialpedagogiska insatserna. IFAU — institutet for arbetsmarknads-
och utbildningspolitisk utvardering (2012:11) - framfor i sin rapport att ”Elevhélsan utgdr en
viktig resurs for det samlade ansvar skolan har for varje elevs valbefinnande, utveckling och
larande” (s. 72). Skillnader i utbud liksom otydligheter i ansvarsférdelning och uppféljnings-
ansvar ses som ett problem. | dag stélls tydligare krav pa elevhalsa an tidigare.
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Partanen (2009, 2012) framhaller att, att lara barn hur de lar sig, ar en grundlaggande faktor
for att utveckla barn- och elevhdlsoarbetet. En avgtrande roll for barns utveckling och larande
ar huruvida de far de ratta redskapen/verktygen samt hur de svarar pa dessa. Forfattaren me-
nar att innan pedagoger ber om hjalp, méste de analysera elevens situation. Partanen menar,
att ett beteende alltid byggs upp i relation till omgivningen. Han anser att det maste finnas en
tydlig och formulerad arbetsgang i elevhélsoarbetet, det vill saga, att det finns ledstanger —
nagonting att halla sig i. Grunden for denna ledstang eller grunden till elevhalsan bérjar med
en samsyn kring uppdraget med elevhélsan. Sedan utarbetas en modell for arbetslagets ana-
lysarbete sa att man inte hamnar i problemfokuseringen. Till sist bor det enligt Partanen, fin-
nas kollegial handledning, ett 16sningsfokuserat samtal, dar det finns en samtalsledare.

Sammanfattningsvis framkommer att begreppen “Elever i behov av sarskilt stdd” och ”Speci-
alpedagogik” ar svardefinierade. | skolorna anvands begreppet elever i behov av sarskilt stod i
forsta hand om de elever som av olika anledningar inte utvecklas pa det sétt som skolan 6ns-
kar. Begreppet Specialpedagogik innefattar de insatser som gors for dessa elever. Kraven pé
elevhélsans arbete har tydliggjorts dér det forebyggande arbetet ska ses som centralt. Ett 16s-
ningsfokuserat analysarbete och kollegial handledning &r faktorer att arbeta med for en funge-
rande elevhélsa.
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6 Metod

I metoddelen beskrivs forskningsmetod i undersokningen och pilotstudien och sedan
redovisas urval av skolor och respondenter. Dérefter redogdrs for hur intervjuerna har
genomforts, bearbetats, tolkats och analyserats. Avslutningsvis diskuteras tillforlitligheten -
reliabilitet/ validitet - och generaliserbarheten av undersdkningen samt vilka etiska
bedémningar som gjorts.

6.1 Metodval

Stukéat (2005) menar, att forskningsproblemet ska styra metodvalet och att man som forskare
inte oreflekterat tar den metod som man kan bra eller som “kanns rétt”, utan att man forst
bedomer lampligheten. Att ha mojlighet att stalla foljdfragor samt att fraga om svaret har
uppfattats ratt, kan vara en anledning till varfoér jag, och andra som genomfort arbeten inom
det specialpedagogiska omradet, véljer att anvanda intervjuer som vetenskapligt redskap i
forskningsmetoden. For att fi en djupare kunskap inom amnet och for att kunna félja upp
svaren med foljdfragor vid oklarheter, valdes vad Kvale (1997) kallar en halvstrukturerad
kvalitativ forskningsintervju. Denna liknar ett vardagssamtal, menar Kvale och Brinkmann
(2009) som uttrycker "men som professionell intervju har den ett syfte och inbegriper en
specifik teknik; den &r halvstrukturerad — den &r varken ett 6ppet vardagssamtal eller ett slutet
frageformular” (s. 43). Den halvstrukturerade kvalitativa forskningsintervjun genomfors efter
en intervjuguide som riktar in sig pa vissa teman samt innehaller forslag till fragor.
Huvuduppgiften enligt Stukat (2005) &r att tolka och forsta de resultat som framkommer.

En nackdel ar intervjuareffekten, att man som intervjuare kan styra omedvetet, skriver Stukat.
Samtidigt menar Lanz (2007) att forskarens inlevelse och engagemang ar en forutséttning for
forstaelse, det vill siga att man sé ldngt som mojligt ska forsoka inta den andres perspektiv.
Detta innebéar att man som forskare paverkar och paverkas. "Inga skeenden kan forstas utan
nagon som forstar”, skriver Lanz (s. 41). Enligt Thomson (2010) tar de flesta intervjustudier
betydligt mer tid i ansprak for savél datainsamling och analys som rapporterande, &n till
exempel en enkatstudie gér. Om man dessutom vill gora en tolkande och reflexiv
intervjustudie, kravs en hel del av den som gér undersékningen som person, inte bara som
intervjuare. Man maste lata sig bli indragen i sin forskningsfraga, betydligt mer an om man
valjer andra tillvagagéngssitt, eftersom man maste granska sig sjélv och sina syften, sin
forforstaelse och bristande kunskaper enligt Thomson. Forskarens forforstaelse har stor
betydelse, menar Stukat (2005) n&r materialet ska tolkas eftersom resultatet & beroende av
vem som har gjort tolkningen.

Den kvalitativa intervjun ar enligt Kvale (1997) ett samtal med bade en struktur och ett syfte.
Det ar betydelsefullt att intervjuaren staller fragor pa ett grundligt satt samt att man visar bade
intresse och engagemang ndr intervjupersonen beréttar. | detta samtal &r det intervjuarens
ansvar att hjalpa den intervjuade att skapa en meningsfull och sammanhéangande diskussion
om det som studeras. Mdjligheten for att nytt och spdnnande material ska komma fram beror
mycket, enligt Kvale pd hur stort spelrum man har gett den intervjuade personen.
Intervjufragorna ar 6ppna i en kvalitativ intervju for att fa djupa och innehallsrika svar. Att
anpassa sitt sprak sa att den intervjuade kanner sig bekvam och séaker ar en forutsattning for
en lyckad intervju (Patel & Davidson, 2011).
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Stukat (2005) anser att metoden, vilka fragor som stélls, hur de formuleras och hur de stalls,
avgor vilken sort av information man far. Kvale och Brinkmann (2009) menar att i motsats
till ”vad ménniskor tror 1ampar sig den kvalitativa forskningsintervjun sérskilt val for att stalla
ledande fragor i syfte att prova tillforlitligheten i intervjupersonens svar och verifiera
intervjuarens tolkningar” (s. 188). Ledande fragor behover alltsd inte minska intervjuers
tillforlitlighet utan kan istéllet 6ka den. Snarare &n att anvéndas fér mycket menar de, att
medvetet ledande fragor nu for tiden anvands for lite i kvalitativa forskningsintervjuer.

Undersokningar med en kvalitativ ansats har ofta, med all ratt menar Lantz (2007) kritiserats
for att resultatens och slutsatsernas validitet, giltighet, &r svara att vardera och kritisera. Den
grundldggande invandningen &r att metodaspekter ofta ar knapphéandigt redovisade samt att
resultaten presenteras i form av lépande text, vilket forfattaren anser &r ett “otympligt och
svaroverskadligt satt att presentera resultat pd” (s. 97). Min intention har varit att tydligt
redovisa de olika momenten i metoddelen. | resultatdelen har jag skrivit 16pande text med
tydliga rubriker for att det ska bli askadligt.

6.2 Pilotstudie

Fore pilotstudien utarbetades en intervjuguide (bil. 2). Fragorna var utformade utifrdn studi-
ens fragestallningar och min forforstaelse om amnet. | pilotstudien valde jag att anvanda egna
kontakter. Intervjuguiden provades pa tva larare for att se om fragorna svarade pa studiens
fragor och for att fa nya infallsvinklar. Detta okar validiteten, giltigheten och reliabiliteten,
enligt Stukat (2005). Vid genomférandet av forsta pilotintervjun reflekterade, béade intervju-
personen och jag, over fragornas utformning, ordningen de kom i och om de besvarade syftet.
Det blev en del andringar genom fortydligande av nagon fraga samt att fragornas ordnings-
foljd andrades. Det gjordes inga &ndringar efter den andra pilotintervjun.

6.3 Urval

Enligt Kvale (1997) &r det inte slumpen som avgor vilka personer som blir intervjuade, utan
det sker efter kriterier som forskaren satter upp. Jag valde strategiskt tre skolor i tva kommu-
ner dar jag tidigare har kontakter (tva specialpedagoger och en larare) och bad dem om hjalp
for att fa kontakt med tvé klasslarare fran respektive skola i &k 1-5. Lararnas tid ar begransad
(speciellt vid uppstarten av terminen) och det underlattar troligen att ta kontakt med l&rarna
via specialpedagogerna/lararen. Jag har valt respondenter som arbetar pa olika skolor for att fa
spridning, valjer man manga fran samma skola finns risken att svaren speglar hur det ser ut
just pa den skolan.

Tva skolor ligger i en mellanstor kommun utanfor den centrala orten. Den tredje skolan tillnor
en storre kommun och ligger inte heller centralt. Alla skolor &r F-9 skolor och ingen av dem
har nagra storre grupper av olika nationaliteter. Undersokningen omfattar sex klasslarare som
arbetar i &k 1-5. Fyra av lararna har &k 1-7 utbildning, en &r behorig till 4k 6 — dessa fem
larare &r behdriga antingen i matte/no, matte/svenska eller svenska/so - samt en ldrare som &r
so larare i ak 4-9. Fyra av ldrarna har arbetat mellan 17-19 ar och tva ldrare har arbetat mellan
6-10 &r. Fem larare ar verksamma i &k 1-3 och en i 4k 5. Alla pedagoger som medverkat vid
intervjuerna har fingerade namn i resultatdelen och kommer endast anvéndas vid beskrivning
av vem som arbetar pa vilken skola. Nar utsagor anvands markeras det i texten. Det finns
inget intresse for studien att veta vem som sagt vad.
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6.4 Genomfdrande

Jag utarbetade ett missivbrev (bil. 1) som innehdll en beskrivning av studien och dess syfte
samt lite information om mig sjalv. | mitten av augusti kontaktade jag specialpedagogerna och
lararen pa respektive skola genom att ringa dem. Jag presenterade mig och min studie. Jag
bad om hjalp for att komma i kontakt med larare som kunde ténkas bli intervjuade. Specialpe-
dagogerna/lararen horde alla av sig inom en vecka och gav mig namn och telefonnummer till
respondenterna. Alla respondenterna svarade ja och det blev darfor inget bortfall vid forfra-
gan. Jag tog dérefter kontakt via telefon med respektive l&rare dér jag informerade om syfte,
de etiska aspekterna samtidigt som tid och plats bokades for respektive intervju. Jag informe-
rade ocksd om att jag skulle skicka ett missivbrev (bil. 1) via mail. Intervjuerna dgde rum i
september och i borjan av oktober.

6.4.1 Intervjuerna

Intervjuerna har genomforts pa respektive respondents arbetsplats i ett hyfsat ostort rum -
béade klassrum, arbetsrum och personalrum anvandes. Stukat (2005) betonar att det &r betydel-
sefullt att man sitter pa en plats déar informanterna kanner sig trygga och dar man inte blir
stord under tiden. Lanz (2007) menar att "for att skapa en god intervjusituation forutsatter att
det inre psykologiska utrymmet ar relativt fritt frin hammande inverkan, dar nervositet eller
oro dr den dynamiskt sett viktigaste hindrande aspekten” (s. 91). Darefter presenterade jag
mig sjalv och syftet med studien. De etiska aspekterna betonades igen. Oppningsfragorna
handlade om att fa en bakgrund om respondenten men den var ocksa en bérjan i att 6ppna upp
intervjun pa ett avspant satt. Darefter kom fragor om specialpedagogiska insatser, samarbete
och till sist hur de dnskade att det ska se ut i framtiden.

Intervjuerna spelades in via telefonen, efter att jag fatt samtycke av respondenterna. Kvale
(1997) menar att bandinspelning gor att man kan koncentrera sig pd &mnet och dynamiken i
samtalen. Jag har inte antecknat under intervjuerna, for att kunna rikta all min uppmarksamhet
mot respondenten. Alla intervjuerna agde rum pa eftermiddagen och tog mellan 40 och 50
minuter. | de flesta intervjuerna har samtalet flutit pa véldigt bra. Lanz (2007) anser att tiden
for intervjun ofta ar en kompromiss mellan intervjuarens énskemal och vad som ar praktiskt
mojligt. | mitt fall kinde jag att tiden rackte i samtliga intervjuer och jag fick svar pa
intervjufragorna.

Kvale och Brinkmann (2009) menar, att det inte bara ar fragorna som kan vara ledande, utan
att det ocksa ar intervjuarens kroppssprak och verbala reaktioner liksom féljdfragorna som
stélls, som kan fungera som positiva eller negativa forstarkare for respondentens svar och
darmed inverka pd svaren pa andra fragor. Jag & medveten om att jag paverkat
respondenterna pa olika satt genom vilka fragor och hur jag stallt dem samt pa vilket satt jag
lyssnat och tagit emot det som sagts. | ett av samtalen gick det lite trogare och jag behdvde
stalla flera foljdfragor for att leda samtalet framat. Jag har utgétt ifrdn intervjuguiden
samtidigt som jag haft majlighet att stalla foljdfragor s& att svaren blivit mer utvecklade.
Enligt Lanz (2007) sa staller aven den mest erfarne intervjuare sig frdgor som “Jag glémde ju
fréga” och "Varfor fragade jag om det har?” (s. 17), men att ju mer tid som lagts ner pa
forarbetet desto farre blir de. Hade jag lagt annu mer tid pa forarbetet med fragorna hade jag
kanske inte behovt formulera om vissa fragor vid intervjutillfallet.

19



6.4.2 Databearbetning

Efter varje intervju transkriberades intervjun ordagrant, vilket gav en tydlig bild av vad
respondenterna sagt. Enligt Kvales och Brinkmanns (2009) grundregel ska man klart och
tydligt i rapporten ange hur utskrifterna har gjorts. | studien har jag i utskrifterna av de
inspelade samtalen inte tagit med pauser, hummanden, fnitter osv. Daremot har jag tagit med
upprepningar. Enligt Lantz (2007) &r databearbetning en process dar det inte gér att fran
borjan helt veta hur processen skall se ut. Lantz menar att ”Datareduktion innebér att pé ett
systematiskt satt vélja, och darigenom ocksa valja bort information infér den fortsatta
analysen samt att forenkla och abstrahera radata (s.107).

Bearbetning bor enligt Stukat (2005) ske i flera steg. Lantz (2007) menar att datareduktion
inte &r ndgot som gors en gang for alla utan ar ett led i det specifika arbetet. Den ar ocksa en
del av analysen och en produktiv process som hela tiden vdcker nya tankar om
undersokningsomradet och medverkar till 6kad forstaelse. Jag laste igenom transkriberingen
flera ganger och sorterade sedan svaren in under studiens fragestallningar samtidigt som
lampliga utsagor valdes ut. Analysarbetet har utgtt fran att reducera informationen till endast
sadana uttalanden som &r relevanta i forhallande till fragestallningarna (Stukat, 2005). Vidare
menar Stukat, att for att komma under eller bakom det bokstavliga innehéllet, kravs manga
upprepade lasningar av intervjuutskrifterna Darefter anvandes meningskoncentrering av
svaren for att lattare kunna gora jamforelser och se eventuella monster.

Lanz (2007, s. 109) anser att man ska lasa igenom det som &r rddata noga for att inte rycka
loss en mening ur dess sammanhang sa att den far en annan betydelse &n den ursprungliga.
For att undvika detta lyssnade jag igenom intervjuerna nagra ganger. Stukat (2005) framhaller
att nar man bearbetar intervjuerna maste man halla sig till den roda trdden och aterkoppla sva-
ren till problemformuleringar och syfte. Stukat menar ocksd méanga kvalitativa intervjuer inte
far den djupare analysen av resultaten pa grund av tidsskal.

6.5 Tolkning och analys

For att tolka data har hermeneutiken anvants (Odman, 2007) dar begreppen forforstaelse,
tolkning, forstaelse och forklaring utnyttjats i processen. Forforstaelsen ar sjalva grunden dar
man soker tdnkbara innebdrder och samband kring det man studerar. Tolkning betyder att
Oversatta, och med forstaelse menas att en insikt har infunnit sig. Forklaring knyter an till for-
staelse och forfattaren menar att man méste ha forstatt for att kunna forklara. Odman (2007)
anvander cirkeln for att visa att ett samspel hela tiden sker mellan ovanstaende begrepp. For
att forsta helheten behdver man studera delarna och tvartom. For att forstd delarna behéver man
studera helheten.

Vid intervjuerna gavs mojlighet for respondenterna att beskriva sina tankar om vilka elever
som anses vara i behov av sérskilt stod, vilka insatser som gérs for dessa elever, hur samar-
betet med rektor, specialpedagog och elevhalsoteam fungerar idag och hur de skulle 6nska att
det fungerade. 1 rollen som specialpedagog behdvs en forstaelse och kunskap om vad larare
har behov att fa stod och hjalp med i arbetet med elever i behov av sarskilt stod. Forforstael-
sen maste enligt forfattaren uppmarksammans eftersom den ger forstaelse om respondenternas
beskrivningar men den kan ocksa paverka tolkningen. Min forforstaelse har jag med mig ge-
nom erfarenheter av arbete i skolan som forskolldrare, resurspedagog och specialpedagog. Jag
var ocksé var observant pd att denna forforstdelse kunde forstarkas genom respondenternas
uttalanden men ocksa att jag forstarkte vissa utsagor genom den.
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Till sist ska tolkningen frambringa en ny tolkning — utifran min forforstaelse, forklaring och
forstaelse — som andra sedan har majlighet att tolka. Alvesson och Skdldenberg (2008)
forklarar hermeneutik med att ta del av och leva sig in i ndgon annans situation for att sedan
komplettera med egna kunskaper. In i studien fors min forforstaelse och min bakgrund som
blev till forskningsfragor och efter det tolkades varje intervju en och en i ett forsta led. Det
insamlade materialet har, i form av transkriberad text, delats upp i tolkade rubriker. Dérpa har
innehallet analyserats for att hitta likheter och skillnader samt eventuella monster i svaren.

Analysen startar egentligen redan i intervjuerna eftersom intervjuaren redan da tolkar och
sénder tillbaka beskrivningarna (Kvale och Brinkmann, 2009). Vid denna tolkning ska jag
som forskare vara medveten om att jag paverkar genom vilka fragor jag staller och hur jag
stéller dessa, hur jag lyssnar och tar emot det som sdgs (Bengtsson, 2005). Data som utgor
underlag for denna typ av analys bestar ofta av ett mindre antal intervjuer och karaktariseras
av att det ”subjektiva har en framtradande placering” (Lantz, 2007, s.14). Stukat (2005) me-
nar att det i en analys av en kvalitativ studie ar av stor vikt att se variationer, moénster och
olika uppfattningar. Darefter tolkades forklaringar och uppfattningar for att sedan hitta och
forklara ny forstaelse. Enligt Stukat (2005) &r kvalitativ forskning god nar den ger ny forsta-
else.

6.6 Tillforlitlighet, reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Trost (2007) anser att begreppen reliabilitet och validitet hor hemma i kvantitativa studier och
att det vid kvalitativa studier ar lampligare att tala om trovardighet eller tillforlitlighet. Stukat
(2005) menar, att fragor om validitet och reliabilitet ar speciellt viktiga i kvalitativa undersok-
ningar. For att reliabiliteten och validiteten ska bli s god som mojligt maste man vara upp-
marksam pé de grundlaggande begreppen i undersékningen och pa hur man samlat in, analy-
serat och tolkat informationen (Kvale och Brinkmann, 2009). Forskarens forforstaelse har stor
betydelse nar materialet ska tolkas eftersom resultatet &r beroende av vem som har gjort tolk-
ningen. Detta innebdr att resultaten séllan kan generaliseras, vilket ar en nackdel for denna
metod. Eftersom endast sex personer varit med i studien kan deras uppfattning inte generali-
seras till andra larare eller deras verksamhet. Stukat (2005) menar trots detta att i en kvalitativ
studie kan relaterbarhet vara att liknande situationer i studien kan kénnas igen och relateras
till av andra.

Tillforlitligheten, i min studie kan ifrdgasattas pa grund av feltolkningar av fragor och svar
samt dagsformen hos de jag intervjuat (Stukat, 2005). Eftersom de intervjuade hade vetskap
om studiens syfte anser forfattaren att det inte gar att bortse fran risken med tillrattalagda svar,
vilket betyder att det finns risk att respondenterna gav de svar de trodde att jag forvantade mig
att f4. Genom att spela in samtalen forstarktes enligt Stukat tillforlitligheten, da jag kunde
lyssna igenom svaren upprepade ganger, sa att jag inte missade eller feltolkade det insamlade
materialet. Att lararna i studien har flera ars yrkeserfarenhet fran grundskolan samt en hog-
skoleutbildning 6kar studiens tillforlighet. Naturligtvis kan min egen forforstaelse dnda pa-
verkat mitt resultat.

Ordet validitet enligt Kvale, (1997) star for giltighet, om sanningen och riktigheten i ett
yttrande. Validitet handlar om att verkligen studera det som ska studeras. For att hantera
giltigheten i studien har frageguiden (bil. 2) anvants som grund vid alla intervjuerna. En risk
mot validiteten kan vara att respondenterna haller inne med information och inte vagar siaga
det de tycker. For att forhindra detta gavs tydlig information bade via mail och vid forsta
personliga kontakten att namn eller andra uppgifter som skulle kunna identifieras &r utbytta
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eller inte med alls i studien. Samtliga intervjuer genomfordes i lokaler som var kédnda och
trygga for respondenterna vilket Stukat (2005) menar dkar giltigheten.

Trots detta menar Stukat att man inte kan vara séker pa att manniskor ar helt arliga och att
osanna svar kan ges medvetet eller omedvetet. Resultatet har presenterats utifran de teman
som har blivit synliga. Dessa teman har forstarkts genom citat och dérefter har en kort
sammanfattning gjorts. En tydlighet har efterstrdvats genom att delar och helhet har
redovisats. Forfattaren menar att nér tolkningen framtrader tydligt 6kar giltigheten.

Studien undersoker larares upplevelser och instéllningar, vilka &r abstrakta fenomen, som
enligt Patel och Davidsson (2011), inte &r tillforlitliga pd samma satt som konkreta saker som
kan matas pa ett allmant accepterat satt, som t.ex. langd. Ett satt att sakerstalla validiteten ar
att méta samma fenomen med anvandning av en annan teknik, som till exempel en
attitydskala Genom en sadan far man samma resultat med tva olika tekniker, blir resultaten
mera palitliga. Att utféra detta inom denna studiens tidsram ar dock inte méjligt men det
skulle kunna vara ett satt att fora forskningen vidare.

6.7 Etik

Jag informerade samtliga respondenter om studiens syfte och etiska stéllningstaganden forst
genom telefonsamtalet och darefter via ett missivbrev (bil. 1) som mailades ut innan
intervjun. Vid intervjutillfallet informerade jag aterigen om undersokningens syfte (Kvale,
1997) samt om Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2007) inom
humanistiskt och samhéllsvetenskaplig forskning — de fyra huvudkraven. Det forsta kravet &r
informationskravet d&r forskaren ska informera de berérda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte vilket gjordes vid telefonkontakt, via missivbrev samt fore
genomfdrandet av intervjuerna. Det andra kravet &r samtyckeskravet dar intervjupersonerna
sjalva har rétt att bestdmma 6ver sin medverkan. Samtycke gjordes nar lararna tackade ja till
att vara med i studien och de informerades om att studien var frivillig samt att de nér som
helst kunde avbryta sin medverkan.

Det tredje kravet ar konfidentialitetskravet dar uppgifter om alla som medverkar ska ges
storsta mojliga sekretess och dér personuppgifter ska férvaras dér inga obehdriga kan ta del av
dem. Alla medverkande garanterades anonymitet dér varken deras namn, skolans eller
kommunens kommer att framga i min studie och uppgifterna finns inlasta hos mig. Det sista
kravet ar nyttjandekravet vilket innebér att alla insamlade uppgifter endast far anvandas for
forskningens andamal, dar jag informerade respondenterna om att svaren behandlas
konfidentiellt och endast kommer att anvandas i rapporten.

Kvale och Brinkmann (2009) valjer ocksa att namna konsekvenser och forskarens roll i de
etiska riktlinjerna. Forskarens roll och konsekvenserna &r ett osékerhetsomrade som standigt
bor uppmarksammas och reflekteras Gver i en intervjuundersokning. Har beror det pa
intervjuaren — hur man forhaller sig under intervjun och hur man tolkar svaren. Min intention
har hela tiden varit att jag forsokt vara sé saklig som mojligt, for att fa fram respondenternas
uppfattning och upplevelse pa ett korrekt satt. Jag ar val medveten om att jag sjalv paverkat
studien vid olika tillfallen genom att jag tolkat datamaterial och situationer utifrdn mina
perspektiv och erfarenheter.
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7 Resultat

Intervjuerna har sammanstéllts och i resultatet presenteras den viktigaste empirin utifrdn mitt
syfte och fragestillningar. Nedan presenterar jag de tre teman och sju kategorier som
framkommit nar empirin bearbetats. Under temat Definitioner och beskrivningar visas
kategorierna: Barn i behov av sarskilt stéd och Specialpedagogiska insatser. Dérefter kommer
temat Samarbete med: Samarbete med rektor, elevhadlsoteam och specialpedagog, Framtida
samarbete med rektor, elevhalsoteam och specialpedagog samt Kontakt med 6vriga larare
och pedagoger. Till sist under temat Skolutveckling visas Amnes- och Allmandidaktisk
utveckling samt Skolors utveckling.

e Péskola Aarbetar Anna i ak 3 med 25 elever och Agneta i ak 1 med 22 elever, varav
en elev dr inskriven i sarskolan.

e Paskola B arbetar Beda i ak 2 med 27 elever och Bodil i &k 3 med 22 elever, varav en
elev ar inskriven i sarskolan.

e P& skola C arbetar Charlotta i &k 5 med 26 elever och Cissi i 4k 3 med 28 elever.

Det centrala ligger i lararnas upplevelse och hur de beskriver sina tankar utifrén
forskningsfragorna. Intervjusvaren beskrivs dels i Iopande och dels i sammanfattad text dar en
forsta tolkning av transkriberad text gjorts for att fa syn pa innehallet. Eftersom fem av sex
larare har kontakt med specialpedagoger och endast en med speciallarare kommer jag
anvéanda mig av denna kategori i mina rubriker och resonemang.

7.1 Definitioner och beskrivningar

Under denna rubrik finns lararnas beskrivningar av vilka elever som de anser ar i behov av
sarskilt stod, vilka elever de marker mest och vilka som upplevs vara svérast att bemdta.
Lararnas insatser for dessa elever kommer ocksa att synliggoras.

7.1.1 Barn i behov av sarskilt stod

Samtliga larare verkar uppfatta elever i behov av sérskilt stéd pd ungefar samma sitt, dar de
som inte uppnar malen i framst svenska och matematik uppmarksammas och far stod. Ocksa
de elever som visar socioemotionella svarigheter (svart att koncentrera sig, folja regler,
sociala koder m.m.) urskiljs som elever i behov av sarskilt stod. Eftersom de flesta lararna
arbetar i de lagre aldrarna s menar de att det ar viktigt med las- och skrivinlarningen vilket
gor att de lagger marke till de elever som har svarigheter med detta. En larare namner elever
med en uttalad diagnos eller utvecklingsstorning. De elever som lararna ser forst ar de som
har svart att koncentrera och motivera sig, de som har svart att sitta stilla och ropar ratt ut, de
som inte kan vanta pa sin tur samt de som har svarigheter att ta till sig instruktioner och utféra
dessa. Nagra anser att det ar svarare att hantera och se de elever som ar tysta, som sitter still
men kanske inte & med eller forstar.

Men sen har jag blivit vildigt observant péa elever som heller inte later, som inte gor
mycket, de som drommer sig bort. Det &r néstan varre for det &r... de gloms l&tt bort.
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En larare tycker att det ar viktigt att eleven har det bra socialt och ser ett samband mellan hur
de tillgodogor sig undervisningen och hur kamratrelationerna fungerar. En annan ldrare ser att
det ar skolan som gor att eleven far svarigheter.

Det &r inte s& manga barn med svarigheter som i svarigheter. Alltsa skolan satter de i en
svarighet och skapar svarighet for dem. Men det & 4nda svart att mota det. Jag
upplever ju att jag har oerhort manga alternativa larstilar i min grupp.

7.1.2 Specialpedagogiska insatser

Overvagande delen av lararna verkar arbeta forhallandevis lika med elever i behov av sarskilt
stod genom att de tdnker pd mablering och placering i klassrummet for dessa elever. De
arbetar ocksa efter en tydlig arbetsgdng med schemat Gver dagen pa tavlan. Antingen som
bilder, text eller bade och. Detta schema kommer alla elever tillgodo menar de. Lararna
beréattar att de ofta upprepar vad som hander under dagen samt att de far ge instruktioner flera
ganger bade till hela klassen men ocksa till enskilda elever. Under lektionerna hander det att
eleverna arbetar med olika saker, beroende pa vad de behdver trana pa just da. Datorn ar ett
hjalpmedel som anvénds mer eller mindre i de olika klasserna samt av olika elever. Allt
utefter elevens behov. En larare utfér ovanstdende insatser men menar att det ar alternativa
larstilar som hon erbjuder.

I andra sammanhang, nu bara jag gissar, sd hade det varit specialpedagogiska insatser
att man gor pa ett annat satt an att alla laser i boken och skriver i hiftet men jag anser
att man som pedagog maste erbjuda manga vagar.

Nagra av lararna menar att de har mgjlighet att utéva en till en undervisning for vissa elever,
medan nagra garna vill men inte har mojlighet. De namner brist pé resurser och lokaler som
de storsta hindren. Alla larare anser att det ar betydelsefullt att dela in eleverna i olika
grupperingar. | bade storre och mindre grupper - allt utifran behov. Nagon menar att det &r
viktigt att grupperna blandas i olika kunskapsmassiga nivaer, sa att det inte blir statiska
grupper eller att barnen pekas ut. Att arbeta i grupper upplevs som svart, eftersom det varken
finns personal eller lokaler till detta.

... skolan &r inte byggd for att vara dynamisk. Den ar byggd pa 2000 talet men det finns
ingen dynamik i att ... det finns ingen verkstad... det finns inga skjutdorrar att gora
smagrupperingar, och jag forsoker, som jag tror mycket pa blender learning, att man har
olika grupper dar man gar till stationer for att trana pa olika satt samma sak.

... men det &r svart med lokalerna, oftast de som behdver det dé passar det inte alltid att
sitta i en korridor for dom har svart att fokusera pa det dem ska. De behover oftast ett
lite lugnare rum.

Hur duktig man &n ar som pedagog s& gar det gér det inte att tillgodose... ensam med
alla elever. Det spelar ingen roll om de & om man sager normala - om man far saga sé -
att det inte ar ndgon som avviker, s& ar det anda omajligt.

Hur grupperna ska séttas samman i nivagrupperingar finns det olika svar pad. Manga ser
fordelar med att eleverna befinner sig pa ungefar samma niva, dér de flesta av lararna var
eniga om att det ar viktigt att man har en variation och inte gér pa samma sétt hela tiden. De
ser att det ibland &r bra om eleverna befinner sig pa samma niva men anledningen till detta
skiljer sig fran larare till larare. Nagon anser att eleverna paverkar varandra dar alla inte tar
sitt ansvar och ndgon annan menar att det ar viktigt med gruppen och det sociala.
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Dé vill man att de duktiga eleverna lyfter varandra och de svaga eleverna lyfter
varandra. Blandar man en grupp med duktiga och svaga elever blir det ofta att de svaga
inte ta det dar ansvaret som man annars gor nar man maste.

Fordelen med att blanda, da blir det inte sa... vad ska jag saga det, blir inte sa fasta
grupper. Det kan latt bli dem... da vet man att det & dom som alltid far... det 4r inte s&
utpekande.

Varierad undervisning &r ndgot som alla larare sager sig anvanda. De blandar teoretiskt arbete
med praktiskt samtidigt som uppgifterna anpassas efter eleverna dels genom att de far
varierad svarighetsgrad pa uppgifterna och dels genom att alla inte behover géra lika mycket.
For att stotta elever som har svart med koncentrationen paminner ldrarna eleverna, innan
arbetspasset och under tiden om vad som ska goras, ger korta instruktioner och &terkommer
oftare till dessa elever for att ”checka av”. De lagger ocksa in pauser och anvénder timer eller
timglas for att tydliggdra hur lange eleven ska sitta med uppgiften. En larare upplever att det
kan vara svart att avgéra hur ofta hon ska ga fram till eleven for att hjalpa.

Att forsoka att inte vara pa dem for mycket. Det &r ocksa en risk, man gor ju det ibland
att man ar pa dem for mycket, men det ar en balansgang.

En lérare tar upp att hon upplever att det handlar mycket om hennes egen metodik dér hon
arbetar med olika strategier. Hennes upplevelse &r att skolan &r valdigt noga med att fa
eleverna att passa in i nagon slags form sa hon &r forsiktig med att se det som en svarighet
utan vill istallet se det som en svarighet for sig sjalv, att inte kunna mota eleven. Hon arbetar
mycket med alternativa véagar dar det ar viktigt att ta reda pa hur eleven lar. Exempelvis tar
hon upp VAKT modellen, vilket innebar att man lar pa olika satt: Visuellt, Auditivt,
Kinestetiskt och Taktilt - att man lar pa olika satt med olika larstilar.

Lagg ifran dig pennan och lyssna nu, och sager man det till ndgon som ar taktil da ar det
som och hugga 6ronen av dem. Man lyssnar med handerna. Sé far dom haftmasseklump
och sa sitter dom under bordet och haller pa med sin haftmassa under tiden som jag
pratar...

Overvigande delen av lararna menar att planeringen for elever i behov av specialpedagogiskt
stod tar upp en stor del av deras planeringstid. Alla lararna uttrycker att de far lagga mycket
egen tid hemma pa att forbereda och/eller hitta uppgifter/material/dator-lpadprogram till dessa
elever. Mycket energi laggs aven pa samtal med elever med koncentrationssvarigheter.

Jag tycker allt tar mycket tid... allt tar jattemycket tid. Det finns ju jattemycket
forberedelser som tar en massa tid ocksd om man nu ska gora det har som man tanker
att man ska gora... det tar ju oerhdrt mycket tid och blir bort ju bortprioriterat for att
man maste vélja det som &r allra viktigast just den har veckan eller den har dagen.

Nej det ar ju det som tyvarr ar problemet att det ar tidsbrist i skolan det &r ju sd. Den
finns inte riktigt inom ramen utan det far ju bli pa den extra tiden.

Jag gar mycket pa gamla rutiner men sa sitter man mycket pa kvallar och sa dar.

En av lararna ndmner att hon gor grundférberedelser men sedan gér hon planeringen
tillsammans med eleven. Dar hon ser processarbetet som viktig — att de sjalva & med.
Praktiskt taget alla samtalen kom in pa elevers olikheter, dar 6vervagande delen av lararna
menar att det ar viktigt att prata om att vi ar olika bra pé saker, att vi behover olika saker samt
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att vi ar och tycker olika. Nagra larare arbetar med social emotionell traning inlagt pa schemat
medan andra tar upp det nér det blir aktuellt. De flesta upplever att barnen sjalva accepterar
om det ar ndgon som gor pa ett annat sétt eller anvander datorn istéllet for pennan. Nagon
anser att diskussionen om olikheter &r grunden till hur gruppen formas.

Vi pratar mycket om att vi &r pa olika nivaer, att man lar sig pa olika satt, lar sig olika
snabbt det har de accepterat. Ingen klankar ner pa nagon. Det &r viktigt och betona att vi
ar olika.

... det hor val ihop med hur man jobbar 6verhuvudtaget och for att fa ihop en grupp.

7.1.3 Sammanfattning

Samtliga larare sdger sig uppleva att det i forsta hand &r elever som har kunskapsméssiga
svarigheter som &r barn i behov av sérskilt stod men namner ockséd de elever som har
socioemotionella svarigheter. Resultatet visar att Overvdgande delen av lararna anser att
specialpedagogiska insatser &r insatser som gors for eleven vilka bland annat innefattar olika
grupperingar, struktur dver dagen och ett varierat arbetssatt. Lararna verkar anvénda sig av
forhallandevis lika arbetsmetoder for elever i behov av sérskilt stod och de anser att tiden for
planering inte récker till. Lararna sdger att det &r viktigt att betona olikheter i gruppen.

7.2 Samarbete

Nedan kommer l&rarnas upplevelser av hur samarbetet mellan olika yrkeskategorier inom
skolan fungerar idag att tas upp samt om hur de skulle vilja att detta samarbete sag ut.
Kontakt med 6vriga larare och pedagoger kommer ocksa kort att beskrivas.

7.2.1 Samarbete med rektor, elevhalsoteam och specialpedagog

Larare pa skola A anser att de far det stod de behover fran rektor oavsett om det &r
kunskapsmassiga eller sociala svarigheter. De kan inte heller se att det behévs en diagnos for
att lattare fa hjalp eller stod. Lararna tycker att rektorn ar engagerad i alla elever och stéttar
dem nar det galler elevfrgor och foraldrakontakter. Pa skola A tycker lararna att rektorn
oftast ar aktiv och uppmérksammar de fallen som lérarna tar upp. L&raren menar:

Rektor ar valdigt pa i de har fallen... hon slapper inte det. Hon ar valdigt aktiv i detta.

P4 skola B och C upplever larare éverlag att de far mer stod nar det galler elever med
kunskapsmassiga svarigheter samt att det &r lattare att fa stod eller resurser om en elev har en
diagnos. Trots att det egentligen inte ska ha nagon betydelse.

Man skulle ju onska att oavsett vilka svarigheter du har att du ska fa den hjalp du
behover och fortjanar... men har ratt till... men riktigt s ar det inte utan man ar nog
mer fokuserad pa kunskaperna for att alla ska nd malen.

Jo men det har jag markt finns det en diagnos sa ar det lattare. D& ar det mer uttalat
liksom att ... den hér ratten har den hér eleven att fa extra.

Samarbetet med rektor upplever de flesta av ldararna vara helt ok, med en bra och

aterkommande dialog. P& skola B och C anser lararna dock att man inte alltid far det stod eller
hjalp man behodver.
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Bra dialog tycker jag vi har men sen &r det ju inte alltid dem kan ge det dom hade
onskat heller med sina budgetar men sen kan det ju vara att de tycker att man ska
forsoka losa saker i arbetslaget men det ar ju inte alltid sa latt att bara I6sa det i
arbetslaget.

Bra dialog men det blir ju inte alltid s& som man énskar eller vill kanske.
Det handlar mycket om att det &r den som skriker hogst...

Nar det galler EHT upplever lararna pé skola A att samarbetet med EHT fungerar bra och de
kanner att de far stod och aterkoppling inom rimlig tid. De anser att det &r en sa tydlig
arbetsgang att de inte ens behover fraga efter vad som kommer att handa utan de féljer en
bestdmd ordning.

... alltsa de har en valdigt bra arbetsgang pé detta... det ar nastan sa att jag kanner...
jag behover inte veta vilken turordning allting hander utan det hénder.

P& skola B haller de pa att &ndra rutinerna och arbetsgangen for elevhalsoteamet till att lararna
bland annat ska fa snabbare aterkoppling, vilket har varit énskemal fran bade deras och
specialpedagogernas sida. P& skola C upplever larare att det inte fungerar s bra med EHT
men att det har blivit ndgot battre, eftersom lararna fatt mojlighet att vara med pa EHT
maotena. P& motet upplever de att de for en monolog dar teamet antecknar men sen vet man
inte riktigt var det hamnar. Och trots métet blir det ingen uppféljning. Man upplever att det
inte hander nagot och att man inte far ndgon aterkoppling.

Vi har varit pa& méten men s hander inget mer. Vi far ingen uppféljning. Man berattar
p& matet om de problem man har i klassen och sen! Vad hander sen?

Inget samarbete i stort sett alls. Valdigt dalig struktur och dalig uppféljning och dom &r
valdigt anonyma och ja jag tr&ffar nastan aldrig dem som EHT team.

Samarbetet med specialpedagogen som alla larare har kontakt med, utom en som har
speciallarare, fungerar olika pa de olika skolorna. P4 skola A har klassen tillgéng till
specialpedagogen tre dagar per vecka (lite flytande men ungefar 40 minuter) men detta
varierar beroende pa vilka behov klasserna har. Hon har bland annat lasgrupper i halvklass, i
biblioteket, da lararen far méjlighet till att ha halvklass. Tiden anvands ocksa till arbete med
elever i grupp, lasgrupper, enskilt arbete med elev och detta bestdms i dialog med
specialpedagogen. Det kan ocksé vara grupper med elever fran olika klasser utifran elevernas
behov.

Det &r inte helt hugget i sten vilken tid man far. Det &r ju specialtid dar man skulle

kunna sitta med en elev /.../ det & samma tid hela tiden men det &r lite vad vi tycker

och kanner att vi vill géra. Hon gor ju ockséa sadana dar olika kartlaggningar av barn.

Har lararna pa skola A 6nskemal om det, kan specialpedagogen arbeta i klassen, sd att lararen
far mojlighet att sitta med enskilda elever eller en mindre grupp. Var fjarde vecka kommer
specialpedagogen och traffar pedagoger fran fyra arbetslag dar de har majlighet att ta upp och
diskutera eleverna. Ett slags handledningsméte som specialpedagogen haller i.

Det ar liksom handledningssituation dar man sitter och lar av varandra. Har far man

tillfalle att diskutera om det &r nagra elever vi vill lyfta och diskutera /.../
specialpedagogen antecknar den har eleven, det ar ju noterat nagonstans.
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Pa skola B haller en forandring pa att ske till att specialpedagogen ska arbeta med eleverna tre
dagar per vecka, i 5 veckor. Specialpedagogerna arbetar varierat med eleverna dar de ibland
laser tva och tva i enskilt rum men de har ocksa mindre grupper och tranar olika moment i
matematik samt las- och lasforstaelsegrupper. | de tva sistnamnda grupperna férekommer att
elever ifran de olika klasserna blandas. Det sker dven enskild undervisning av elever.

Under fem veckor sen nésta kanske vi inte far nagon hjalp... vi ska prova det har 3
dagar i veckan. Det ar ocksd nytt... allting &r nytt nu. For forra aret hade jag néstan
ingen hjalp.

Specialpedagogen kommer in en kvart pa slutet av bada larares arbetslagsplanering, en gang i
veckan, och stammer av hur det gar med eleverna. De upplever att denna tid ar alldeles for
kort. L&raren som arbetar i trean har dessutom ett mote med Ovriga treors larare en timme i
veckan och har vid dessa méten mojlighet att boka specialpedagogen som vid behov kommer
till detta mote.

P& skola C arbetar specialpedagogen enskilt med eleverna ca 20 minuter tva/tre ganger i
veckan. Specialpedagogen &r med ca tva-tre ganger per termin pa arbetslagets planering dar
hon tar upp vissa elever och berattar om hur testerna har gétt. Pedagogerna i sin tur berattar
hur l&get &r.
Vi rapporterar och sen har hon gjort tester som hon aterkopplar till oss och berattar hur
det gatt. Den delen fungerar bra. Hon &r véldigt duktig pa att dokumentera. Valdigt
korrekt sa.

Speciallararen arbetar i klassen for vissa elever vid tre tillfallen i veckan och det &r ca 60
minuter per gang.

Jag har ju 5 atgardsprogram och det ar dem vi forsoker uppratthalla. Hon jobbar hands
on med de eleverna vid de tillfallena.

Specialpedagogerna pa skola B och C arbetar endast med elever utanfér klassrummet. Det kan
forekomma att vissa tester gors i klassrummet. Ingen av lararna har synpunkter pa att
specialpedagogen arbetar enskilt eller i liten grupp, i enrum med elever, men lararna fran bada
skolorna uttrycker samtidigt att de har en 6nskan att specialpedagogen skulle arbeta mer
aktivt i klassrummet bédde med undervisning och/eller observationer av dem sjilva och
eleverna. Diagnoser och tester som specialpedagogen gor anser de ar bra och viktiga eftersom
de visar var eleven befinner sig utvecklingsméssigt. Informella méten och informell kontakt
med specialpedagogen/speciallararen ar nagot som finns pa alla tre skolor. Dessa informella
moten dger rum bland annat i korridorer, klassrum, arbetsrum, personalrum och i matsalen.
Lararna sager att de forsoker undvika dessa méten men att i brist pa tid sa finns det ofta inga
andra tillfallen.

Ja det finns det... manga informella méten, men jag forsoker att inte ta det pa raster och
sd... det blir s& ibland ocksd men jag forsoker undvika att man inte ska sitta i de
sammanhangen och prata om enskilda elever. Kan I&tt bli annars.

7.2.2 Framtida samarbete med rektor, elevhalsoteam och specialpedagog

Hur det framtida samarbetet med EHT kan se ut, skiljer sig mellan vad larare pa de olika
skolorna tycker. De larare som arbetar pa skola A ar nojda med hur det ar idag. Dar upplever
de att de har en bra dialog med rektor och en tydlig och val fungerande arbetsgang vad galler
samarbetet med EHT. P& skolorna B och C namner lararna att de skulle vilja ha battre
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aterkoppling frdn EHT eller specialpedagogen samt att den aterkopplingen ska ske snabbare
an vad som é&r fallet idag. Bland dessa larare finns de tva som arbetar pa skola B som precis
har pabarjat ett forandringsarbete - dér en av dem séger:

Om man se till det som var? Det var att det skulle ga lite fortare. Att ibland kanske man
vill prata men man vill inte vanta en manad med att hinna sitta ned med en psykolog om
man &r orolig for ndgot barn utan det kan ga lite fortare. Och det gor det nu. Sa det
tycker jag dr bra.

En annan l&rare menar att EHT skulle ha en tydligare och klarare strategi for det
férebyggande vérdegrundsarbetet. Hon skulle 6nska att de var mer synliga genom att visa sig
ute i verksamheten som ett team.

Mycket mer ga ronden som man gor som lakare - man gar ronden som EHT man gér
hela génget. Har ar vi... synliggbra deras uppdrag, synliggéra dem som individer.

Alla lararna onskar att f& mer av specialpedagogens/speciallararens tid antingen i form av
handledning, att hon &r med aktivt i klassrummet samtidigt som hon observerar samt att hon
arbetar mer med grupper bade i och utanfor klassrummet. Nagon vill ha hjalp med att syna av
eleverna genom att testa hur de ligger till. En larare skulle vilja ha med specialpedagogen i
klassrumssituationen for att se vad hon kan lara sig i sitt ledarskap.

Att hon tittar pa agerandet i klassrummet, saker som hon sett som hon vill forstarka i en
situation sa att jag ocksa kan lara mig att se hur det &r hon tanker.

Alltsa ibland kan jag kdnna att ibland kanske man vill ha mer hjalp med att kolla av
vissa elever som man kanner sig lite orolig for om det bara &r jag eller om det ar s&
eller. Att det fanns mer tid till det.

Jag tycker val att det &r viktigt att specialpedagogen kanske inte bara plockar ut elever
till sitt rum utan att hon &ven & med inne i klassrumssituationen for att bilda sig en
uppfattning om vad hon kan se, hur det funkar.

Handledning énskas bade enskilt men framfor allt i grupp dar lararna kan se fordelar av att
lara sig av och fa diskutera med varandra. Flertalet onskar att fa handledning/kunskaper
omkring det sociala men ocksa om hur de ska hantera olika svarigheter bland eleverna.

Alla borde ju ha den kunskapen att jobba med de hér eleverna med det krévs ju en del
handledning och att man féljer upp den handledningen. Ater igen uppféljning.

Nar man har mycket problem i gruppen da hade man velat traffa henne en gang i
veckan eller varannan vecka for att ventilera och prata hur ska vi ga vidare men det
beror ju alltid pa hur mycket problem man har.

Jag skulle 6nska att jag fick ha en specialpedagog med handledartid ibland kan jag
uppleva att man &r valdigt ensam och att jag inte ser skogen for alla trédd... men sen
skulle jag vilja ha en specialpedagog som pa nagot satt far mig att distansera mig fran
vardagen och se det fran ett annat perspektiv men det skulle jag vilja ha handledning
med en hel grupp pedagoger.

Att fa tillgang till bade specialpedagog och speciallarare var ocksa nagot som nagra larare
hade dnskemal om.
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7.2.3 Kontakt med 6vriga larare och pedagoger

Alla léarare, utom en, anser att de har kontakt med och mdjlighet till att diskutera elever i
behov av stod med andra pedagoger pd skolan, antingen i det egna arbetslaget eller i nagot
annat lararlag pa skolan. Dessa diskussioner upplevs av nagra larare som nddvandiga och
utvecklande . Ibland upplever nagon att det kanns bra bara att fa prata av sig och att det inte
alltid ger nagot i form av tips eller rad. Lararna anvander ocksa raster, egen planeringstid och
andra stunder da de diskuterar/pratar med varandra. En del av lararna tar vara pa de stunder da
de &r rastvardar att diskutera elever i behov av stod. Manga ganger sker det spontant och nar
det har hant nagot speciellt.

7.2.4 Sammanfattning

Det finns en skola dar lararna uttrycker att de har ett fungerande samarbete med rektor,
specialpedagog och elevhalsoteam. Det som framtradde var en tydlig arbetsgang dar alla pa
skolan visste vad som skulle ske samtidigt som man anvénde sig av ett l6sningsfokuserat
samtal med specialpedagogen. Pa Ovriga skolor finns énskemal om att i ett framtida
samarbete fa tillgang till handledning, att specialpedagoger arbetar mer i klasserna och ett
elevhalsoteam som visar sig ute i verksamheten med en tatare kontakt samt aterkoppling till
lararna.

7.3 Skolutveckling

Skolans kunskapsuppdrag innebdr att framja elevers utveckling av kunskaper dar skolan
enligt Lgr 11 (Skolverket, 20114, s.13) “ska erbjuda strukturerad undervisning under larares
ledning, savél i helklass som enskilt. Lararna ska strava efter att i utbildningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former”. Under detta tema kommer lararnas tankar om vad
bade skolan och lararna sjélva kan utveckla for att battre mota elevers olikheter samt vad
lararna anser att de behéver ha hjalp och stéd med.

7.3.1 Skolors utveckling

For att battre kunna arbeta och méta elevers olikheter talar dvervagande delen av lararna om
vikten av att inte ha for stora klasser. Nagot som alla larare betonar valdigt mycket ar
mojligheten att kunna dela in klasser i olika grupperingar. De ser det som ett valdigt stort
problem i verksamheten att det inte finns méjlighet till detta. En larare menar att fler vuxna
skulle arbeta omkring eleverna, med dynamiska grupper, vilket gor att man kan fokusera och
ge mer tid till de som behdver.

Grupprum... det & nagonting som jag verkligen saknar jattemycket. Néstan sa att jag
lider ibland med hela gruppen...

Hyfsat antal inte for stora grupper for det gynnar inte ndgon. De hér grupperna... 30
grupperna ar ju... naa. Sa sma grupper och garna manga sma grupprum.

... fler grupprum s att man kan dela upp hela klassen pa att sétta sig pé olika stéllen,
att kunna gé runt och hjalpa dem. For det &r svart for dem ocksa nar man sitter i ett stort
rum och nagon elev later valdigt mycket dom andra far ju inte heller s& mycket gjort da.

Flertalet larare namner ocksa behovet av fler datorer eller Ipads. Som det ser ut idag sa finns
det endast ett fatal datorer och oftast annu farre Ipads i klassrummen. Det skiljer sig bland
lararnas dnskemal om de vill helst vill ha datorer eller Ipads. De fa elever som har en egen
dator eller Ipad har oftast en uttalad diagnos.
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... om han hade haft en Ipad da hade det varit littare for honom sjalv att halla fokus,
eftersom han behdver mycket vuxenstod.

Alla upplever att det & mycket krdngel med datorerna dar uppkopplingen inte fungerar,
datorn kranglar eller sladdar som saknas. Majoriteten av lararna Onskar att fa
utbildning/fortbildning i béde dator-, Ipad- och smartboardanvandning samt information och
kunskaper om olika program som finns for dessa. Och att fd mojlighet att trana pa dessa pa
dagtid. Tva larare menar att ett battre samarbete med IT vore 6nskvart, dar rektorerna borde
ha storre forstaelse for larares arbete samt att It teknikern pa skolan skulle jobba mer mot
klasserna.

Nar datorer inte startar och vi har en Ipad pa 28 elever. S ibland &r det som ett skamt

ndr vi ska jobba.

Man kraver ett IT samhélle man kraver att vi ska vara IT kunniga men vi far inte
tillrdckligt med utbildning i det heller.

Jag skulle vilja ha ndgon pé skolan som jobbade mer med digitala verktyg som ett
laromedel /.../ dar den personen ska vara nagon slags IT pedagog i vardagen tillganglig
for mig, for alternativ inte IT teknisk utan mer IKT pedagog, med program och annat.

Manga av lararna anser att tiden for att planera, hitta och prova datorprogram, leta bilder, fa
kunskaper om olika svarigheter som elever i klassen har, inte racker till. Manga sitter hemma
pa sin fritid och gor detta. En larare menar dock att tiden finns i skolan men att det beror pa
organisationen.

Tid har vi i skolan det skulle jag aldrig siga annat men att vi inte har tid beror pa en
organisation som ar en fyrkant som ska in i ett runt hal. Uppdraget dverensstammer
inte med organisationen.

... som nu fick vi en ipad och sen undrar jag vad jag ska ha for program /.../”Du far
prova dig fram” och si sitter man och provar sig fram lite grann pa kvallar pa
gratisappar. Men hur manga lérdagar ska jag sitta och prova mig fram liksom?

Flertalet ansag att rektorer skulle se mer till var i verksamheten behovet var som stérst och att
man utifrdn det fick resurser och stod frdn specialpedagogen. Larare upplever att
specialpedagogen ofta har for stort ansvarsomrade i forhallande till antalet elever och
pedagoger. Manga énskar mer tid och hjalp av specialpedagogen pa skolan. Att f& majlighet
att vara fler pedagoger i klassen namns av nagra larare. En larare menar att hela skolan maste
omorganiseras for att kunna mdéta dagens elever och ge alla en chans att anvénda sig av sitt
eget sétt och lara.

Det gor mig totalt forvirrad... sa att jag tycker att vi har en organisation fran 1842 och
vi méter barn som ar fodda pd 2000-talet som kraver en helt annan organisation for att
kunna l&ra sig att lara sig sjalva.

Hon ténker att klassrummen skulle byggas som en sol med “géranderum” i mitten och
teorirum (kreativa, flexibla och praktiska) runt omkring. Dér skolgardarna ar byggda som
larosalar med utrymme att arbeta praktiskt med de olika @mnena i skolan, som exempelvis
multiplikation och med stora whiteboardtavlor utomhus. En annan larare menar att det hela
tiden laggs pa nya saker som de maste fokusera pa och de hinner aldrig avsluta tidigare saker
som de paborjat och det blir darfor ogjort arbete. Flera ldrare tar upp de administrativa
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uppgifterna. En av dem menar att om larare hade haft lararsekreterare, precis som lakare har
lakarsekreterare sa skulle det vara farre barn med svarigheter. De menar att de lagger mycket
tid och energi pa dokumentation exempelvis individuella utvecklingsplaner, atgardsprogram
och uppféljningar.

7.3.2 Amnes- och allméndidaktisk utveckling

Det lararna ndmner nér vi pratar om vad de sjélva behdver utveckla for att battre mota elevers
olikheter ar saker som handledning, bade handledning for klassen men ockséa i grupp med
andra ldrare, fortbildning i I&s- och skrivutveckling, kunskaper om nar eleven inte tar till sig
undervisningen, hur man anvénder olika program till datorer/Ipads, varierad undervisningen
samt att fa mer kunskaper om de sarskilda behoven som finns i klassen.

Jag skulle behdva handledning for att kunna distansera mig fran det jag gor... aven
vetenskapliga tips och rad.

... inom las och skrivutveckling... lasa mer for att kunna na alla.
Jag skulle ju vilja bli proffsigare pa att kunna mer om de sarskilda behoven.

Alla larare sager sig vara i behov av kunskaper om barn som fétt olika diagnoser. Kunskaper
om hur barnen lar och om olika laromedel/arbetsmaterial for dessa elever. Att fa veta mer om
hur man arbetar med elever som har koncentrationssvérigheter och olika sociala svarigheter
(kamratkontakter, folja de sociala lekkoderna). Nagra larare namner att de skulle vilja
utveckla sitt eget sétt att undervisa.

Vilka processer kan jag forvanta mig av en som har adhd, jag kanner att sda himla
duktig pa det har &r jag inte, jag gar mest pa kansla.

Generellt kdnner jag att jag behdver mer kunskaper inom coaching. Hur kan jag prata
med eleven for att fA ut mesta mojliga i olika situationer. Sedan kanner jag att jag
vill halla mig mer uppdaterad/pdmind om hela autismspektrat. Det gar for lang tid
mellan de olika féreldsningarna.

7.3.3 Sammanfattning

Faktorer som l&rarna uttrycker att skolan behtver utveckla &r bland annat att rektorer skulle
ha battre koll pa var i verksamheten behoven finns och att de borde fordela stodet darefter. De
har ocksa dnskemal om fler grupprum, fler resurser i form av larare eller specialpedagoger
samt farre elever i klasserna. Flera larare anser att for mycket tid laggs pa dokumentation av
olika slag. Lararna uttrycker ett behov av att f& maojlighet till handledning, fortbildning i las-
och skrivutveckling liksom utbildning i anvandandet av dator- och Ipad program. Alla
lararna sa sig ocksa ha behov av mer kunskaper om olika diagnoser.

7.4 Studiens slutsatser/huvudresultat

Elever i behov av sérskilt stod anses vara de elever som inte uppnar malen i frimst svenska/
matematik samt elever med sociala svérigheter. Larare efterfrigar pedagogiska samtal dar de
far mojligheter att reflektera och diskutera samt att fa tillgodogdra sig kunskaper inom bade
amnes- och allméandidaktik, diagnoser och socioemotionell problematik. Mycket av lararens
tid laggs pad dokumentation. Specialpedagogen forvantas arbeta bade i klassrummet och
enskilt/liten grupp med elever. En tydlig struktur och arbetsgang med aterkoppling fran
elevhalsoteamet eftersoks dar teamet ar mer aktiva och synliga ute i klasserna.
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8 Diskussion

Syftet med studien var att samtala med larare om vilka elever de anser &r i behov av sarskilt
stdd, vad larare menar ar specialpedagogiska insatser, hur de utformas i verksamheten och hur
de skulle 6nska att de var utformade. Eftersom intervjuerna varit halvstrukturerade har det
inneburit att ndgra delar har blivit mer omfattande &n andra da lararna sjalva lagt mer fokus pa
dessa omraden. Min upplevelse &r att samtalen varit trovardiga. Givetvis kan min egen for-
forstaelse och eget intresse dven paverkat denna del. Som inledning kommer metoden att dis-
kuteras och dérefter resultatet.

8.1 Metoddiskussion

Intervjun ar fenomenologins framsta datainsamlingsmetod eftersom intervjuaren far insyn i en
persons livsvarld, sa att man kan skaffa sig en bild av dennes upplevelser och erfarenheter
(Kvale & Brinkmann 2009). Jag valde larare frdn tre olika skolor och fick darigenom
mojlighet att samtala med larare fran olika skolkulturer och béde likheter och skillnader kom
fram. Valet av halvstrukturerade intervjuer gjorde att jag fick méjlighet att samtala med larare
och stilla foljdfragor nar jag inte forstod eller ndr jag behovde fa ett utforligare
svar. “Forstaelsegrundande undersokningar syftar till att 6ka forstaelsen av ndgonting som vi
redan tidigare visste en del om men som vi inte ansag oss forsta tillrackligt” (Thomson, 2001,
5.30).

Med min forforstaelse hade jag latt att forstd vad lararna menade nér de pratade om handelser
i skolans varld, vilket kan vara en fordel. "Férdomar ar ett annat ord for forforstaelse, det vill
sdga en bedémning eller en dom som féllts i forvag, redan innan de fenomen som ar av
intresse blivit undersdkta (Thomson, 2001, s. 45). Forfattaren menar att fordomar inte behdver
vara en negativ term, utan lika garna kan vara teorier och erfarenheter som &r sanna fran var
egen referensram. Det viktiga enligt Thomson (a a) ar att lyfta fram dem och medge deras
existens eftersom utan férdomar eller forhandsuppfattningar finns ingen kunskap. En av mina
forhandsuppfattningar handlar om min upplevelse av att kommunikationen och
aterkopplingen mellan larare och elevhilsoteam men ocksd mellan larare och
specialpedagoger inte fungerar tillfredstéllande.

Alla larare var daremot mer eller mindre okanda for mig, vilket gjorde att jag inte hade négon
forforstaelse for dem som personer. Enskilda och gemensamma erfarenheter kom fram och
under intervjun analyserade lararna sjélva sin situation och drog samtidigt vissa slutsatser.
Utsagorna har pd manga vis varit vad jag hade forvantat mig med utgdngspunkt fran min
forkunskap och erfarenhet kring forskningsfragorna, men det har ocksa forekommit utsagor
som varit nya och intressanta for mig och studien. Nya infallsvinklar har ocksa blivit synliga
genom undersékningen. Till exempel har det synliggjorts hur viktig kommunikationen mellan
larare och specialpedagoger/elevhalsoteam &r men ocksé dialogen mellan ledning och larare.
Detta for att elever i behov av stdd ska ges de bésta forutsattningarna att lyckas i skolan och
eftersom lararens kompetens enligt forskning &r den viktigaste faktorn for elevens framgang
sd bor dennes behov synliggéras i ovanstaende dialog.

I samband med transkriberingen gavs mdjlighet att analysera min egen roll som intervjuare.

Dar funderingar kring hur jag kunnat agera eller fora samtalet vidare pa andra sétt funnits med
hela tiden. Jag har varit medveten om min egen paverkan - genom min egen narvaro, mitt sétt
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att stalla och félja upp fragorna samt mitt kroppssprak men inser samtidigt att man sander
signaler som man ar omedveten om sjéalv. Kvale och Brinkmann (2009) menar att:

Det bor noteras att det inte bara ar fradgorna som kan vara ledande, utan intervjuarens egna
kroppsuttryck och verbala reaktioner, som de andrafragor som féljer pa ett svar, kan fungera som
positiva eller negativa forstarkare for intervjupersonens svar och darigenom inverka pé hans svar
pa andra fragor. (s. 188)

Jag kan se att min roll som intervjuare utvecklades fran forsta till sista intervjun dar den
storsta upptackten fran bérjan var min ovilja till att lata det vara tyst. Istallet for tystnaden
valde jag att stalla foljdfragor och lat inte respondenten fa tid pa sig att svara. Lantz (2007,
5.83) menar att om man tillnandahaller tid ger man respondenten utrymme till att reflektera
och tanka igenom frdgan men ocksa for att hantera en eventuell nervositet. Efter denna
upptackt blev jag béttre pa att lata tystnaden tala och kunde dd se att det kom fram intressant
information som jag ibland inte horde vid intervjutillféllet.

Nya erfarenheter och insikter fran varje intervjusituation har kanske ocksa bidragit till att jag
varit &nnu mer forberedd vid nésta tillfalle. Jag inser, trots min synliga utveckling, att jag har
lang vag att ga innan jag blir en fullandad intervjuare och kan se att Kvale och Brinkmann
(2009, s. 98) har rétt nar de séger: "Det krédvs omfattande tréning for att bli en hogt
kvalificerad intervjuare”.

8.2 Resultatdiskussion

I den tidigare resultatdelen presenterades det som kommit fram under intervjuerna i olika
kategorier som sammanstéllts under tre teman. Under denna rubrik kopplas empirin samman
med valda delar av historik, forskning, perspektiv samt olika begrepp. Studiens syfte ar att
beskriva vilka elever lararna anser vara i behov av sérskilt stod och hur de specialpedagogiska
insatser kan utvecklas samt synliggora vad larare behdver stod och hjélp med for att lyckas ge
framfor allt elever i behov av sérskilt stéd det de behdver. Detta tillsammans med de
fragestallningarna som stallts i syftet leder fram till diskussionen. Larare ska i arbetet med
elever i behov av sarskilt stod se till hela elevens situation och darefter satta in atgarder.
Dessa atgarder ska grunda sig pa faktorer som granskats pa organisations-, grupp- och
individniva vilket gor att denna struktur kinns som ett naturligt val under denna rubrik.

8.2.1 Organisationsniva

Studien visade att flertalet av l&rarna vill ha fler resurser i klassrummet i form av fler larare
och/eller specialpedagoger for att genomféra undervisning och mota alla elever i
klassrummet. Lararforbundet (2013) framhaller att resursminskningar har betydelse
framforallt for skolans majligheter att hjalpa de elever i behov av sarskilt stod att uppna
malen. | resultatet namndes minskade klasstorlekar som ett énskemal for Gvervagande delen
av lararna samt mojligheter att dela upp klassen i stérre och mindre grupper. Persson (1998)
menar att for stora klasser kan vara en orsak till lararnas svarigheter att individualisera, vilket
gor specialpedagogiska insatser nédvandiga. | styrdokumenten (Skolverket, 1998) stdds
minskad klasstorlek tillsammans med ett forandrat arbetssatt.

Att undervisa och ansvara for elevens individuella utveckling i en klass & mangt om mycket

ett ensamt arbete. Har behdvs det pedagogiska samtalet i allra hogsta grad, garna tillsammans
med andra yrkesgrupper pa skolan for att 6ka méjligheterna till att kunna hitta nya sétt att se
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pa olika situationer. Resultatet visar att lararna eftersoker handledning, bade individuellt och
kollegialt dar de far mojlighet att reflektera och diskutera tillsammans. Ahlbergs studie
(2007b) visar att handledningssamtal ger lararen mdjligheter att utveckla ett Kkritiskt
forhallningssatt och fa distans till den egna undervisningen dar det reflekterande samtalet och
handledning bidrog till skolans pedagogiska utvecklingsarbete.

Det framkom i studien att lararna uttalade ett behov av att fa majlighet till fortbilning. Skol-
verket (2011) kom fram till att eftersom larares kompetens anses som den enskilt viktigaste
faktorn for elevens framgang i skolarbetet ar satsningar pa lararutbildning och fortbildning
nodvandiga. | Skollagen (SFS 2010:800, s.11 ) stér att rektor ska se till att pedagogerna i sko-
lan ges mojligheter till kompetensutveckling. Andersson och Thorsson (2008) menar att det
fordras kompetenta skolledare som forstér sitt ledarskap och kan omvandla styrdokumenten
till verkliga mal och praktiskt handlande, for att framja arbetet mot en inkluderande skola.
Skrtic, genom Persson (2007a), instdimmer och menar att det &r viktigt att analysera och syn-
liggéra organisatoriska brister i skolan samtidigt som man effektiviserar verksamheten for att
kunna utforma en likvérdig utbildning for alla elever. Alexandersson (2011, maj) anser att
I6sningarna pa problemen inte alltid finns i skolans organisation eller struktur utan hos den
enskilde lararen.

Alexandersson (2011, maj) tar upp Hatties underskning som visar att en framgéngsfaktor for
elevers larande ar en systematisk utvardering av lararens undervisning vilket ocksa var ett
onskemal frdn nagra av lararna. Nagra viktiga faktorer enligt Avellan (2008) for att framja
arbetet mot en skola for alla, &r att alla berérda far utbildning och kontinuerlig handledning
samtidigt som lararkolleger maste vaga préva och ompréva olika pedagogiska modeller for att
darefter diskutera och utarbeta gemensamma strategier dar var och ens olika formagor tas
tillvara.

Det ar mojligt att vi, som den ena lararen menar, "har kvar en skola fran 1842 men att vi
moter barn som ar fodda pd 2000-talet” och som kréaver en helt annan organisation for att lara
sig och lara. Skolan &r kanske inte organiserad pd ett sadant satt vilket gor att vissa elever
alltid kommer att vara i behov av sarskilt stod. Mdjligen kan det ocksa vara hos den enskilde
lararen som vi maste borja med en foérandring, genom ett reflekterande forhallningssatt Gver
hur man undervisar, for att kunna na dagens elever.

8.2.2 Gruppniva

Beddmningar/diagnoser upplevs i studien, inte i férsta hand, att anvéndas for att segregera
eleverna utan for att lararna vill f& kunskaper om hur eleven lir sig och pé vilket sétt de ska
arbeta med eleven. Fischbein (2007) menar att begavningstesten utvecklades som ett svar pa
skolans behov av att avskilja elever fran den ordinarie undervisningsgruppen och placera
dessa i ndgon form av specialpedagogisk verksamhet. Manga av de atgarder som lararna
beskriver blir segregerande i och med att specialpedagogen oftast tar ut dessa elever i enrum
och arbetar enskilt eller i liten grupp med dem. Detta talar emot den studie som Nilholm och
Evaldsson (i Skolverket, 2010) gjorde, i vilken specialpedagoger var skeptiska till att ge stod i
sarskilda grupper. Bade Groth (2007) och Persson (2007a) framhaller att dagens skola l6ser
svarigheten med elever som &r i behov av sarskilt stod genom att avskilja dem fran den
ordinarie undervisningen. De menar att malsattningen med en inkluderande undervisning inte
verkar ha fatt nagot faste i skolans verksamhet.

Enligt Giota och Lundberg (2007) anges fa riktlinjer for hur stodet for elever i behov av
sérskilt stod ska organiseras samt vilka metoder som ska anvéndas. Forskning (Giota &
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Lundberg, 2007; Fraser, 2009; Persson, 2007a & Skolverket, 2010) visar att en stor del av de
specialpedagogiska atgarderna satts in pa individnivd och att svensk specialundervisning
avskiljer elever i behov av sarskilt stod fran den ordinarie undervisningen. Det basta for
elever i behov av sarskilt stod ar enligt Myklebust (2006) att de far det extra stod de behover i
vanlig klass eftersom forvantningarna pa vad de ska astadkomma dar ar hogre fran bade
kamraternas och pedagogernas hall. Vernersson (2002) framhaller att en inkluderande
undervisning inte &r praktiskt genomforbart i en alltmer resurskrdvande skolverksamhet.

Resultatet visar att ¢vervagande delen av lararna har 6nskemal om att specialpedagogen,
forutom att arbeta enskilt med elever, ocksd ska arbeta mer i klassrummet dels for att
undervisa och dels for att observera bade elever och lararen. Vad det beror pa att dessa
onskemal inte blir verklighet kan jag bara spekulera om men betydelsen av kommunikation
mellan dessa yrkesgrupper maste betonas. Ahlberg (2007) menar att den dagliga dialogen
mellan larare och specialpedagog ar betydelsefull. Nilholms och Evaldssons (Skolverket,
2010) studie visar att det ute pa skolorna finns en ganska tydlig yrkesmassig indelning mellan
vanliga pedagoger och pedagoger med specialpedagogisk kompetens pé elever i svarigheter
dar de senare ses som experter. Hakansson (2013) menar att skolan har utlarningssvarigheter
dar larare behdver 6ppna upp sin undervisning och se vad det ar som skulle kunna férandras,
just for att man ska kunna na fler elever an man gor.

En snabbare och tatare aterkoppling med elevhélsoteamet eftersoktes av nagra larare dar de
onskade ett mer aktivt och synligt team ute i verksamheten. Over halften av respondenterna
har en upplevelse av att ingenting gors nar de anmalt till elevhélsoteamet. IFAU (2012:11)
menar att elevhdlsan har ansvar for varje elevs larande och utveckling dar man kan se att
skillnader i utbud liksom otydligheter i ansvarsférdelning och uppféljningsansvar ses som ett
problem ute i skolorna. Trots att kraven pa elevhalsa har starkts enligt IFAU. En skola i min
studie visar pd ett fungerande samarbete med rektor, specialpedagog och elevhalsoteam dar
man kan hitta faktorer som Partanen (2012) finner vasentliga for att elever i behov av stod ska
fa den hjalp som de har ratt till. En tydlig arbetsgang dar alla pedagoger i verksamheten har
kunskap om hur arbetsprocessen gar till. Flera forskare (Ahlberg, 2007a; Oqvist, 2010) ser att
samarbete med l&rare, rektor och elevhalsoteam ar avgérande for elever i behov av sarskilt
stod.

8.2.3 Individniva

Lararna i studien séger sig uppmarksamma elever i behov av stod och att det férst och framst
handlar om de elever som inte uppnar kunskapsmalen i framforallt svenska och matematik
samt de med sociala svarigheter. Det stammer éverens med Fraser (2009) som menar att be-
greppet elever i behov av sarskilt stod oftast anvédnds om de elever som av olika orsaker inte
utvecklas pa onskvart sétt inom det kunskapsmassiga eller sociala omradet. Utifran lararnas
beréttelser ser de oftast elevernas svarigheter som individrelaterade. Hakansson (2013) anser
skolan har en tendens att individualisera problemet sa att det hamnar hos den enskilde eleven.
Han ser att elever har inlarningssvarigheter men ocksé att skolan har utlarningssvarigheter.
Gerrbo (2012) menar att en forklaring till att 1&rare nastan uteslutande ser till att det &r ele-
vers/individers skolsvarigheter beror pa ldrares skyldighet att fokusera pa individens ratt vid
upprattande av atgardsprogram och nar sarskilda insatser och stod ska ges. Samtidigt som
faktorer pa grupp- och organisationsniva ocksa maste beaktas enligt Gerrbo.

Studien visade att larare efterfragar hur elever med behov av sarskilt stod lar sig och vilka

dator/lpad program eller annat material som eleven kan anvénda sig av. En av ldrarna
uppmarksammar pa vilket satt eleven, hur, han eller hon ldr sig. Man kan se en intressant
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koppling till Partanen (2012) som framhaller att det ar viktigt att lara barn hur man lar sig.
Lararen menar, liksom Partanen, att det &r viktigt att eleven ska hitta metoder hur man l&r sig
samtidigt som larare ska ge eleven rétt verktyg for att lara sig. Enligt Skolverket(2011) har
andelen individuellt arbete Okat i skolorna och utifran det stalls det krav pa nya kompetenser.
Dar formagor som sjélvstandighet och sjalvreglering behovs for att eleven pa egen hand ska
lyckas planera och genomfora arbetet vilket inte alla elever klarar av.

Specialpedagogiska insatser, enligt dvervdgande delen av lararna, ar en varierad undervisning
dér eleverna arbetar med olika uppgifter och svarighetsgrad. Lararna blandar praktiskt arbete
med teoretiskt dar de ocksa anvénder olika dator- och Ipad program. Ytterligare insatser ar en
tydlig struktur Gver dagen dar lararna paminner vissa elever under dagen samt tinker pa
placering i klassrummet. Dessa insatser visar att l&rarna ser till vad som kan &ndras i miljon
for att elever i behov av stdd ska lyckas i klassrummet. Salomonsson (2008) betonar vikten av
att anpassa material och svarighetsgrad for att gora skolarbetet larorikt och lustfullt. Enligt
Partanen (2009) ligger utmaningen i att strukturera upp och organisera klassrumssituationen
for att utveckla och starka eleven. | Nilholms och Perssons studie (Skolverket, 2013b) ar det
betydelsefullt framfor allt for elever i behov av sdrskilt stdd med en trygg klassrumsmiljo dér
det finns tydliga rutiner och med en hog grad av delaktighet. SOU (200:19) menar att dven
om en elev har svarigheter i en miljo beh6ver det inte betyda att eleven har svarigheter i en
annan miljo.

Lararna upplever att tiden inte alltid racker till for planering och forberedelse samt att de
lagger for mycket tid pa dokumentation, vilket gor att de troligtvis valkomnar det beslut som
riksdagen tog i oktober 2013 (Motion, 2013/14: Ub U5) dar man vill férenkla och minska
larares administrativa arbete — vilket gor att lararna far mer tid till undervisning, uppféljning
av elevens kunskapsutveckling samt att se till att eleven far det stod som behgvs.

Flera larare i studien menar att de har brist pd kunskap for hur de ska hantera olika
socioemotionella problem som finns i klassen. Upplevelsen ar att de lagger mycket tid och
energi pa dessa elever, tid som tas fran ovriga klassen. Vilket 6verensstaimmer med Gerrbos
(2012) avhandling som visar att det i forsta hand ar elevers sociala skolsvarigheter som ar
skolans stora utmaning eftersom undervisningen i klassrummet &ventyras om de inte blir
l6sta. Persson (2007) framhaller att de vanligaste skalen till att elever behdver
specialpedagogiskt stdd ar de som sammanfattas i socioemotionella problem av skilda slag
t.ex. stokighet, bristande anpassning och sociala problem.

Emanuelsson et.al. (2001) menar att l&rare i allménhet upplever olikheterna i klasserna som
arbetsamma. Mdjligtvis behdver skolorna och elevhalsoteamen kommunicera med lararna for
att fa kdannedom om vad det &r larare har behov av att fa stod och hjalp med och samtidig
erbjuda bade kunskap och insikt i de svarigheter som ar aktuella samt hur lararen bor forhalla
sig. De flesta lararna upplever att det &r lattare att fa stod fran skolledning/rektor om en elev
har en uttalad diagnos. Utredningen (SOU 2000:19) visar att det blir allt vanligare att skolan
och dess ledning efterfragar diagnoser for att motivera dkade resursbehov. Enligt Skollagen
(SFS 2010:800) skall en elev ges stodundervisning om eleven inte uppnar de mal som ska
uppnas eller om eleven av olika skal behdver stod.

8.2.4 Dilemman

Nedan synliggors nagra av de specialpedagogiska dilemman som synliggjordes i studien.
Darfor kommer jag anvénda mig av Nilholms (2005) dilemmaperspektiv. Det som &r
utmérkande for ett dilemma enligt forfattaren, &r att de motséttningar som férekommer aldrig
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kan sammanlankas men dar berérda d&nda maste gora ett aktivt val. Gunnarssons (1999) tankar
kan ocksa lankas hit eftersom han menar att det pedagogiska innehallet i skolan &r riktat mot
en tankt normalelevs utveckling och ldrande, dar elever som inte tillhér denna grupp far
nagon form av specialpedagogiskt stdd.

Alla lararna i min studie stélls infor dilemmat, att alla elever - trots olika foérutsattningar - ska
utfora samma eller likvérdigt arbete enligt laroplanen inom samma tidsperiod. En larare
menade att ”Hur duktig man an &r som pedagog sa gar det inte att tillgodose, ensam med alla
elever... sa ar det 4ndd omajligt”. Lgr 11 (Skolverket, 2011) betonar den enskilde individens
behov vilket innebar att larare maste anpassa innehall och arbetsformer dar varje elevs behov
tillgodoses samtidigt som kurs- och timplaner ar lika for alla. Detta betyder att alla elever
forvantas na de obligatoriska malen inom samma tidsperiod. Har uppstar en svarighet menar
Persson (2007) eftersom dessa regler begransar larares arbete for hur langt en
individualisering av eleven kan ga. Inlarningen enligt Salamancadeklarationen (Svenska
Unescoradet, 2006) "maste anpassas till barnets behov snarare an att barnet skall formas i
enlighet med i forvag faststallda antaganden om inlarningsprocessens takt och natur™. (s. 17)

| studien framkom att i de specialpedagogiska insatserna laggs det en del fokus pa
eleven/individen men larare forsoker ocksa anpassa verksamhetens innehéll och i viss man
arbetssatt for att elever i behov av sarskilt stod ska lyckas i skolan. Lérare bor i forsta hand se
till att det ar skolan som har svérigheter for att inte kategorisering ska ske. Det blir ett
dilemma eftersom undervisningen enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011) ska individualiseras for
varje elev samtidigt som alla elever har rétt till en likvardig utbildning. | det kategoriska
perspektivet (Nilholm, 2006; Skolverket, 2011b) blir eleven objekt for skolans insatser av
olika slag medan i det relationella perspektivet ligger fokuseringen pa hur skolan kan utforma
och anpassa verksamheten for den enskilde elevens forutséttningar for att nd de mal eller krav
som &r formulerade pa férhand.

Gerrbo (2012) visar pa ett samband mellan elevers skolsvarigheter samt de larandemal som
laroplaner och évriga styrdokument ger uttryck for. Han menar, trots detta, att kategorisering i
vissa avseenden &r tvunget for att fa det att fungera, bade arbetsmdssigt och organisatoriskt
sett. Kan det majligtvis vara sa att det i praktiken trots allt &r nédvandigt med bade det
kategoriska och relationella perspektivet men dar storst fokus ligger pa det relationella?

Skolan som byggnad &r inte konstruerad sa som lararna 6nskar, vilket ocksd visar sig vara ett
dilemma, eftersom ldrarna menar att de har ett stort behov av att gruppera eleverna. Lararna
betonar att det vore bra om skolan var byggd med flexibla rum sa att det fanns majlighet att
dela in eleverna i storre och mindre grupper samtidigt som man ocksa hade majligheter att
erbjuda olika aktiviteter for att lara pa alternativa satt. Skolverket (2013b) och Goransson
2008) framhaller att bra skolor ur ett specialpedagogiskt perspektiv utmarks av larare som
arbetar mycket med grupparbeten. Lérarna i studien hade olika &sikter och synpunkter pa hur
eleverna skulle delas in i grupper dar dilemmat om vem och vad man skulle ta hénsyn till
framkom tydligt. Skolverket (2008) menar att bade larare och elever &r positiva till
nivagrupperingar for att fa till likartade grupper med anpassad undervisning men att dessa
grupperingar i forsta hand gynnar de elever med goda férutséttningar.

8.3 Framtida specialpedagogisk forskning

Som fortsatt forskning ser jag det som vasentligt att undersdka hur rektorer organiserar de
specialpedagogiska insatserna - specialpedagogens och elevhélsoteamets arbete. Att fa
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kdnnedom om vad rektorer menar ar viktigt for att elever ska fa det stod de har rétt till och hur
vill de att ett fungerande samarbete mellan pedagoger, specialpedagoger och elevhalsoteam
ska se ut. Jag skulle ocksd vilja veta hur rektorer arbetar for att utveckla larares professioner
och hur de ser till att larare far tid for reflektion och handledning samt individuell
kompetensutveckling gallande de svarigheter som finns i klassrummen idag. Eftersom lararen
enligt forskning &r en av de viktigaste framgangsfaktorerna samtidigt som det ar rektor och
skolans kultur som avgér hur de specialpedagogiska insatserna &r utformade anser jag denna
kunskap vara angeldgen.

Det vore betydelsefullt att undersoka elevers delaktighet, men framfor allt elever i behov av
sérskilt stod, i arbetet med de specialpedagogiska insatserna. Om eleverna ar med och for sin
talan om hur de vill att de specialpedagogiska insatserna ska se ut. Eftersom det endast kom
upp i en intervju i min studie, sd vet jag inte om eller hur larare arbetar med elevers
delaktighet. Att fa intervjua elever dar de fick beratta om hur de upplever sin delaktighet inom
detta omrade skulle vara mycket intressant.

8.4 Slutord

Ldrarna i studien har lyft fram tankar om hur de specialpedagogiska insatserna kan utformas
och hur ett samarbete med specialpedagoger och elevhalsoteam kan se ut. Detta kan ses som
betydelsefull information for rektorer och specialpedagoger.

Forhoppningsvis kan denna studie bidra till tankar och idéer som kanske kan anvéndas i
skolutvecklingssyfte. Eftersom det i diskussionen kom fram att det ses som fruktbart att
skolan behdver se éver elevhélsoteamets organisation, specialpedagogens arbetsinsatser samt
larares mojlighet att reflektera Gver sitt satt att undervisa - sa ar det kanske dar forandringen
ska borja ta form. Jag instimmer med Alexandersson (2011, maj) om att larare maste
utvardera sin undervisning systematiskt men for att detta ska mdjliggoras anser jag samtidigt
att det bor ske en forandring av skolans organisation eller kultur.
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Bilagor

Bilaga 1
Missivbrev

Hej!

Jag heter Petra Svensson och arbetar som forskollarare/resurs/specialpedagog samtidigt som
jag laser pa specialpedagogiska programmet vid Goéteborgs universitet. | utbildningen ingar
ett avslutande examensarbete. For att fa information till detta, som ska handla om hur
klasslarare i &k 1-5 ser pd specialpedagogiska insatser, har vi tidigare haft kontakt pa telefon.

Studiens syfte ar alltsa att ta reda pa hur klasslarare i 4k 1-5 ser pa specialpedagogiska
insatser i skolan och hur de skulle dnska att det sdg ut. For att ta reda pa det tanker jag
anvanda intervjuer dar jag kommer att stélla ett antal fragor, vilket tar hogst en timme. Jag har
onskemél om att spela in samtalet - detta for att underldtta min analys av materialet samtidigt
som jag kan vara mer delaktig i samtalet eftersom jag inte behdéver anteckna.

Det ar frivilligt att delta och studien foljer VVetenskapsradets forskningsetiska principer vilket
innebar din rattighet att nir som helst avbryta deltagandet i studien. Det innebar ocksé
konfidentialitet for alla inblandade vilket betyder att varken kommun, stadsdel, skola eller
namn pa deltagarna i studien kommer att anges.

Jag ar mycket tacksam att du kan tanka dig att stélla upp pa en intervju.

Har du nagra fragor ar du valkommen att héra av dig.

Vanliga hélsningar
Petra Svensson

Mobil: XXX-XXXXXXX
Maiil; XXXXXXXXXXXXXXX @ XXXXXXX. XXX
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Bilaga 2
Intervjuguide

Bakgrund
Kan du berétta litet om dig sjalv och din lararbana? Utbildning?

Vad arbetar du med idag? Hur manga elever? Hur manga pedagoger arbetar i klassen?
Specialpedagogiska insatser

Kan du berétta vilka faktorer som ar viktiga for dig nar det géaller vilka elever du anser ar i
behov av specialpedagogiska insatser?

Hur arbetar du med elever i behov av specialpedagogiskt stod?

Vilka svarigheter anser du att du behéver mer kunskaper om? Vilka svarigheter eller
situationer behover du lagga ner mycket tid och energi pa?

Vad anser du &r specialpedagogiska insatser i den dagliga verksamheten?
Vad skiljer sig i skolans insatser gallande kunskapsmassiga respektive sociala svarigheter?

Samarbete
Hur ser samarbetet med EHT/ rektor/socialtjanst ut?

Hur ofta/mycket har du/klassen/skolan tillgang till speciallarare eller specialpedagog?
Hur mycket har du kontakt med dessa? Formella respektive informella méten?
Hur skulle du 6nska att kontakten med EHT /specialpedagog sag ut?

[ vilka sammanhang har du kontakt med annan personal (andra larare) vad galler elever
i behov av st6d?

Framtid
Hur dnskar du att de specialpedagogiska insatserna skulle utformas?

Vad anser du att skolan och du behdver utveckla for att battre mota elevers olikheter?
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