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Syftet med studien ar att synliggéra och analysera de diskursiva framstallningarna, av
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd, i fem artiklar i foérskollararnas
facktidskrift Forskolan.

Teorin utgar fran ett socialkonstruktionistiskt och diskursteoretiskt synsatt med antagandet att
vi tillsammans anvander sprakliga handlingar for att konstruera en verklighetsforstaelse
(Bergstrom & Boréus, 2000a, b; Winther Jargensen & Phillips, 2000; Dahlberg, Moss &
Pence, 2001). Denna teoretiska plattform ger en syn pa spraket som havande en central roll i
hur ménniskors identiteter, relationer och trosuppfattningar formas och det innebér att texter
far konsekvenser for lasarnas tankar och handlingar (Fairclough, 1992).

Metoden som anvands ar diskursanalys, inspirerad av Faircloughs kritiska diskursanalys. Det
empiriska materialet bestar av samtliga artiklar (fem stycken), fran ar 2012 och 2013 i
tidningen Forskolan, som bedomts beskriva specialpedagogik och barn i behov av sarskilt
stod.

Resultatet visar hur texterna beskriver barn i behov av sérskilt stéd som barn med
svarigheter utifran en kompensatorisk specialpedagogisk diskurs. | texterna visar sig en
bristdiskurs nar sprakbruket beskriver hur barn med sarskilda karaktaristika &r i svarigheter,
eller riskerar att hamna i svarigheter pa olika satt. Barn med svarigheter inom sprak och
kommunikation beskrivs i texten framfor andra grupper av barn med andra svarigheter. Barn i
behov av sarskilt stdd blir i texterna det tysta barnet i en vetenskaplig diskurs. Barnen gors
tysta i texterna eftersom deras rost ar obefintlig. Det &r forskaren inom det vetenskapliga
omradet som i artiklarna uttalar sig om barnet i behov av stod. | beskrivningar av hur barn
som inte leker med andra, och/eller inte finns med i gruppgemenskapen, riskerar en positiv
utveckling framkommer hur de kan ses som barn i behov av sérskilt stoéd. Stod behover ges
med syftet att de ska bli delaktiga i gemenskapen i barngruppen for att kunna leka med andra
barn. 1 denna grupptillhdrighetens diskurs visar sig en traditionell psykologisk/sociologisk
diskurs som kan lankas tillbaka till Barnstugeutredningen dar lek och
utvecklingspsykologiska diskurser starkt fordes fram. | artiklarna finns ocksa diskursen om
hur det sérskilda stodet ges mer generellt, som en gruppinsats.

Resultatet indikerar vikten av att i specialpedagogiska sammanhang rikta blicken mot
pedagogen och verksamheten samt definiera vilka barn vi i férskolan menar nér vi bendmner
dem som barn i behov av sarskilt stod. For att verksamheten ska bli sa bra som mojligt for
barn som riskerar att hamna i svarigheter, eller redan &r i svarigheter, bor vi se oOver
barngruppernas storlek och pedagogernas kompetens. Barn i behov av sérskilt stod ska ha
inflytande 6ver sin tillvaro pa forskolan och individuellt stod for de barn som behover det
maste vara mojligt att ge i forskolan.
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1. Inledning

Vi lever idag i en tid dar vart samhalle ar praglat av ett konstant flode av information.
Bergstrom och Boréus (2000a) anvander begreppen informationsalder och nétverkssamhalle.

Texter produceras i oandlig méngd i praktiskt taget varje samhdlle globen
runt. De ar resultatet av att en eller flera personer velat formedla nagot till
andra. Da de lases och refereras far de konsekvenser for vad manniskor
tanker och vad de gor. De ar oerhort viktiga i moderna samhallen (Bergstrom
& Boréus, 2000a, s. 17).

Med ett socialkonstruktionistiskt synsatt har spraket en central roll i hur manniskors
identiteter, relationer och trosuppfattningar formas. Spraket ar darmed i denna syn
konstruerande och genom att analysera sprakliga handlingar, sasom tal och text, blir det
mojligt att kunna sdga nagot om manniskors tankar och handlingar (Bergstrom & Boréus,
2000a). Om texter paverkar manniskors tankar och handlingar sa finns det texter inom den
svenska forskolans verksamhet som har inflytande 6ver pedagogernas tankar kring sitt arbete
och hur det bor utforas. Med ett specialpedagogiskt fokus och intresse aktualiseras darmed
fragan om hur texter kopplade till forskolans omrade beskriver specialpedagogik och barn i
behov av sarskilt stod?

Inom forskolans omrade finns en tidning som lases av manga som arbetar i forskolan.
Tidningen heter Forskolan, ges ut av Lararférbundet, och vander sig i forsta hand till alla
forskollarare. Det ar dock sa att dven andra som arbetar i forskolan, men som inte &r
forskollarare, laser tidningen. Tidningen har 111 000 l&sare (ConMedia Konsult AB) och det
ar betydligt fler an alla forskollarare som arbetar inom forskolan idag. Min egen erfarenhet, av
att ha arbetat i forskolan under manga ar, ar ocksa att pa manga forskolor finns tidningen
alltid tillganglig for alla i personalrummet och jag har sett andra personalkategorier &n enbart
forskollarare lasa den.

| analyser av sprakliga handlingar kan man anvanda sa kallad diskursanalys. Winter
Jargensen och Phillips (2000) forklarar hur forstaelsen av begreppet diskurs varierar och att
begreppet anvands pa olika satt. Ett satt att definiera begreppet ar att “en diskurs ar ett
bestamt satt att tala om och forsta vérlden (eller ett utsnitt av varlden)” (s. 7). Norman
Fairclough, en betydelsefull person inom kritisk diskursanalys, forklarar begreppet foljande:
”Discourse is a practice not just of representing the world, but of signifying the world,
constituting and constructing the world in meaning” (Fairclough, 1992, s. 64).

Inom socialkonstruktionismen och diskursteorin finns uppfattningen att diskurser bade
konstrueras och konstruerar och att texter far konsekvenser for lasarnas tankar och handlingar
(Fairclough, 1992). Darmed kan antagandet goras att diskurser, kring specialpedagogik och
barn i behov av sarskilt stod i tidningen Forskolan, paverkar och medverkar till att skapa
lasarnas forestallningar om specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd. Dessa
forestallningar far sedan konsekvenser for pedagogernas forhallningssétt till och bemotande
av barn i behov av sérskilt stod samt vilka specialpedagogiska insatser som anses nddvéandiga
och adekvata.

Forskning om diskurser, kring specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod i tidningen
Forskolan, kan bidra till att pedagoger i forskolan blir mer medvetna om dessa diskurser. En
okad medvetenhet kan leda till kunskap om sprakbruket kring specialpedagogik, samt vilka
ramar som begransar sprakbruket, och darmed skapa majlighet for forandring. Forandring av
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sprakbruk kan leda till nya forhallningssatt och annat bemotande av barn i behov av sarskilt
stod. Detta resonemang grundar sig i sa kallad “kritisk sprakmedvetenhet” (Winther
Jargensen & Phillips, 2000, s. 92), som syftar till att medvetandegéra diskurser och dess
sociala konsekvenser for manniskor och pa sa satt 6ppna for social forandring.

Antagandet &r alltsd att forandrade forestdllningar skulle kunna leda till ett forandrat
forhallningssatt och darmed ocksa alternativa satt att bemota barn i svarigheter. Sandberg och
Norling (2009) har sett i sin forskning att det finns skillnader mellan de jamforda
forskoleavdelningarna nér det géllde vilka barn man definierade som barn i behov av sérskilt
stod. Man fann ocksa skillnader i pedagogernas forhallningssatt, och hur man ansag att
sarskilt stod ska ges, om pedagogerna hade ett sd kallat barnperspektiv eller
organisationsperspektiv pa barns svarigheter. Skolverket (2005) poangterar hur miljon pa
forskolan ar viktig och att ett barn kan fa svarigheter i en forskolemiljé men inte i en annan.

Det ar svart att hitta svensk forskning inriktad mot specialpedagogik och barn i behov av
sarskilt stod (Lutz, 2009; Palla, 2011), vilket betyder att man inte vet sa mycket om vad
pedagoger har for forestéliningar och bemoétande mot barn i behov av sarskilt stod. Bjorck-
Akesson (2009) péstér att begreppet specialpedagogik inte &r ett begrepp som brukar
anvandas i forskolans verksamhet och Lutz (2009) anser att det finns fa beskrivningar om
barn i behov av sarskilt stoéd, och hur det sdrskilda stodet skulle kunna ges, i forskolans
styrdokument. Darmed skulle forskning om sprakbruket kring specialpedagogik och barn i
behov av sarskilt stéd kunna hjalpa till att definiera och fylla begreppen med innehall.

Med hjélp av fem artiklar i tidningen FoOrskolan satts i denna studie diskurser kring
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod i fokus. Intresset ligger i att undersdka hur
man beskriver specialpedagogiska fragor i artiklarna, samt identifiera diskursiva kopplingar
mellan artiklarnas texter och diskurser i forskolans praktik kring specialpedagogik och barns
utveckling och larande.

1.1 Tidningen Fdrskolan

Pa Lararnas nyheters hemsida berattas om hur tidningen Forskolan ar en av Lararforbundets
tidningar. Tidningen grundades 1918 och &r Sveriges storsta tidning for forskolldrare.
Tidningen syftar till att framja forskollararnas yrkesmassiga kompetens och stérka
yrkesrollen. Den ska ocksa vara till nytta for forskollararna i deras arbete i vardagen och ge
inspiration och vidgade perspektiv. Dessutom ska tidningen bevaka utvecklingen inom
forskolan och det som hdnder i politiken och samhéllet som ror forskolans verksamhet, men
ocksa bevaka aktuell forskning samt barnkultur (Lararnas Nyheter).




ConMedia Konsult, som ansvarar for annonsforsaljning och mediaférséljning i tidningen
Forskolan, beskriver hur tidningen har 111 000 lasare och en upplaga pa 68 000. Den &r en av
Sveriges storsta tidningar riktad mot larare och den enda TS-kontrollerade tidningen for just
forskollarare. Tidningen har en hog status i malgruppen med héangivna och trogna lasare.
Malgruppen é&r forskollarare, forskolechefer och forestandare. (ConMedia Konsult AB).

Enligt statistik fran Skolverket var antalet anstallda som arbetade med barn i forskolan, ar
2012, 100 000 och varav dessa var drygt 44 000 forskollarare. Detta innebér att 56 000 som
arbetar i forskolan inte har forskollararutbildning (Skolverket, 2013b). Siffrorna indikerar att
det & manga som arbetar i forskolan som laser tidningen Forskolan. Manga av dem som laser
ar inte forskolldrare. Tidningen Forskolan har funnits lattillganglig pa de flesta forskolor som
jag arbetat pa. Min erfarenhet ar att den ligger pa personalrummet och att personal laser och
bladdrar i den pa sin rast. Tidningen lyfter enligt min mening upp aktuella &mnen och trender
inom forskolans omrade och verksamhet. Ett exempel pa detta & nar de nya
malbeskrivningarna, kring naturkunskap och matematik, kom i den reviderade laroplanen for
forskolan togs detta upp pa flera olika sétt i flertal nummer i tidningen.

Eftersom tidningen Forskolan verkar na ut till manga som arbetar i forskolan blev jag
intresserad av att underska hur specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod skrivs
fram i tidningen. Manga kommer i alla fall troligtvis att lasa och paverkas av det som
tidningen skriver och formedlar. Texten och framstallningen paverkar lasarnas uppfattningar
och forestéliningar om det som beskrivs. Hur specialpedagogik och barn i behov av sérskilt
stod diskursivt framstalls och konstrueras i tidningen blir darmed viktigt och vart att
undersoka.

1.2 Begreppen specialpedagogik och barn i behov av sarskilt
stod

Inom foérskolan anvénds sallan begreppet specialpedagogik. Beskrivningar kring begreppet
specialpedagogik forekommer snarare med skolans verksamhet i atanke. Dock har forskolor
idag ofta mdjlighet att fa konsultation av specialpedagog och i forskolan arbetar man ju trots
allt med specialpedagogiska insatser. | forskolan finns manga barn som av pedagogerna anses
vara i behov av sarskilt stéd men som manga ganger inte formellt definierats som barn i
behov av sarskilt stod (Bjorck-Akesson, 2009).

Féljande skrivningar, om barn i behov av sarskilt stod, finns i forskolans laroplan samt i
skollagen.

Verksamheten ska anpassas till alla barn i férskolan. Barn som tillfalligt
eller varaktigt behover mer stod och stimulans an andra ska fa detta stod
utformat med hansyn till egna behov och férutsattningar sa att de utvecklas
sa langt som majligt /.../ Personalens formaga att forsta och samspela med
barnet och fa foraldrarnas fortroende &r viktigt, sa att vistelsen i forskolan
blir ett positivt stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa erfara den
tillfredsstallelse det ger att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och att fa
uppleva sig vara en tillgang i gruppen (Lpf6 98, s. 5).

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver sarskilt stod i sin
utveckling ska ges det stéd som deras speciella behov kraver. Om det
genom uppgifter fran forskolans personal, ett barn eller ett barns
vardnadshavare eller pa annat satt framkommer att ett barn ar i behov av
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sarskilt stod, ska forskolechefen se till att barnet ges sadant stod. Barnets
vardnadshavare ska ges mojlighet att delta vid utformningen av de
sérskilda stédinsatserna (SFS 2010:800, 8 kap, 98).

Begreppen specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd hor ihop i detta arbete. Man
kan fundera pa vad skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik ar och vilka barn vi
talar om nér vi bendmner dem som barn i behov av sérskilt stod. Persson (2008) anser att det
ar svart att gora en generell definition av vad specialpedagogik ar. Dock forklarar Persson
vidare hur man kan konstatera att de specialpedagogiska insatserna har som funktion att séttas
in nar den vanliga pedagogiken inte racker till for att hantera svarigheter och problem.

Gerrbo (2012) vill snarare lagga fokus pa syftet med de pedagogiska insatserna i
resonemanget om specialpedagogik och vanlig pedagogik. Gerrbo menar att det handlar om
specialpedagogik om syftet med insatserna &ar att pa olika satt hantera skolproblematiska
situationer for elever. Det kan handla om elever som redan ses som elever i behov av séarskilt
stod eller som kommer att gora det om inget gors. Pedagogiken blir darmed
specialpedagogisk ndr insatserna syftar till att "forebygga, reducera, dverbrygga eller rent av
upplosa” den skolproblematiska situationen (Gerrbo, 2012, s. 38). | denna definition &r det
insatserna i relation till en specifik malgrupp som blir specialpedagogiska, snarare &n att man
kan beskriva specialpedagogik som en pedagogik som sarskilt skiljer sig fran den vanliga
pedagogiken (Gerrbo, 2012).

Bjérck-Akesson (2007) forklarar skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik som att
"det generella som ror alla barn ar pedagogik. Det specifika, sadant som blir aktuellt for barn
som behéver mer och annorlunda insatser for att nd en optimal utveckling, éar
specialpedagogik” (s. 91).

| detta examensarbete lyder beskrivningen och definitionen av specialpedagogik och barn i
behov av sarskilt stod foljande: Barn i behov av sérskilt stod ar barn som redan &r i sadana
svarigheter, eller riskerar att hamna i sadana svarigheter, som kan leda till att barnets positiva
utveckling och ldarande hotas. Dessa barn hamnar under specialpedagogikens kunskapsomrade
och behdver specialpedagogiska insatser.

1.3 Kort om studiens teoretiska utgangspunkter, metodologi
samt centrala begrepp

I den vidare lasningen av detta examensarbete kan det vara bra att ha med sig vissa centrala
diskursanalytiska begrepp, som delvis redan aktualiserats och som forstatter att dyka upp dven
under litteraturgenomgangen. Viktigt ar ocksa att poangtera att studiens teoretiska
utgangspunkter genomsyrar och praglar hela arbetet.

Studiens empiriska material bestar av fem artiklar i tidningen Férskolan. Pa artiklarna gors en
diskursanalys, inspirerad av Norman Faircloughs kritiska diskursanalys. Studien hdmtar sina
teoretiska utgangspunkter fran postmodernism och socialkonstruktionism, dar diskursanalysen
har sin teoretiska bas (Winther Jgrgensen & Phillips, 2001). Som redan ndmnts i inledningen
ger denna teoretiska plattform en syn pa spraket som havande en central roll i hur manniskors
identiteter, relationer och trosuppfattningar formas. Det finns ingen absolut sanning, kunskap
och verklighet att uppticka utan tillsammans anvéander vi sprakliga handlingar for att
konstruera en verklighetsforstaelse (Bergstrom & Boréus, 2000a).



Social konstruktion — Tillsammans deltar vi alla aktivt i en konstruktionsprocess dar vi i
social interaktion med varandra beskriver och bygger en forstaelse av verkligheten (Winther
Jargensen & Phillips, 2001).

Diskurs — Vi manniskor anvander spraket for att beskriva var uppfattning och tolkning av
verkligheten. Hur vi som grupp bendmner olika fenomen och objekt blir en slags
overenskommelse om hur dessa fenomen och objekt ska forstas och en allman vedertagen
diskurs har skapats (Dahlberg, Moss & Pence, 2001).

Diskursordning — Summan av de olika diskurser och genrer som finns inom samma sociala
omrade eller institution (Winther Jargensen & Phillips, 2001). | litteraturgenomgangen
redovisas forskning kring specialpedagogik samt barns utveckling och larande i forskolan.
Denna redovisning bildar den konstruerade diskursordning som anvénts i analysen av
empirin.

Intertextualitet — En text kan aldrig sta helt for sig sjalv utan texten bygger alltid pa nagot satt
vidare pa en redan befintlig text. Det finns i alla texter en lank bakat i historien till nagot som
nagon annan sagt eller skrivit (Fairclough, 1992). Intertextualitet ar ett centralt analysbegrepp
i denna studie och anvands for att identifiera diskursiva kopplingar mellan empirin
(tidningsartiklarna) och examensarbetets konstruerade diskursordning
(litteraturgenomgangen).

Barn i behov av sarskilt stod - Barn i behov av sarskilt stod &r barn som redan ar i sadana
svarigheter, eller riskerar att hamna i sadana svarigheter, som kan leda till att barnets positiva
utveckling och larande hotas. Dessa barn hamnar under specialpedagogikens kunskapsomrade
och behdver specialpedagogiska insatser (detta examensarbetes egen definition).

1.4 Sammanfattning

Inom fdrskolans verksamhet finns tidningen Forskolan som ar forskollararnas facktidskrift.
Manga fler an enbart forskollarare laser tidningen och den finns troligen tillganglig for
personalen pa manga forskolor runt om i landet. Diskurser i tidningen Forskolan kan
analyseras for att undersoka vilka diskurser som texterna i tidningen konstrueras av samt
synliggora de diskurser kring specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stéd som
framtréader i artiklarna i tidningen. Enligt socialkonstruktionistisk forestallning har spraket en
central roll i hur manniskors identiteter, relationer och trosuppfattningar formas. Darmed kan
antagandet goras att diskurserna i tidningen paverkar och medverkar till att skapa lasarnas
forestallningar om specialpedagogik i forskolan. Genom att synliggora de diskurser som kan
finnas, kring specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod, kan pedagoger bli medvetna
om dessa diskurser och déarmed skapas mojligheter for kritisk medvetenhet hos pedagogerna.
En medvetenhet som kan leda till nytdnkande och ifragaséttande av den specialpedagogiska
verksamheten. | samband med detta kan studien ocksa hjalpa till att fylla begreppen
specialpedagogik i forskolan och barn i behov av sarskilt stod med innehall.



2. Litteraturgenomgang

Studiens socialkonstruktionistiska plattform ger utgangspunkten att det som presenterats i
litteraturgenomgangen ar kunskap sammansatt och beskriven av mig och darmed delvis
konstruerad av mig. Den kunskap som konstrueras i litteraturgenomgangen har bildat
forstaelsegrund nar artiklarna i tidningen Forskolan analyserats och diskurser kring
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod identifierats. | litteraturgenomgangen
konstrueras den diskursordning som anvants i textanalyserna. Diskursordningen gor det
mojligt att identifiera diskursiva kopplingar (intertextualitet) mellan diskurser inom
forskolans praktik och diskurser i artiklarna i tidningen Forskolan.

Litteraturgenomgangen 4ar uppdelad pa tva huvudomraden som fatt bendmningarna:
Specialpedagogik inom forskning och i fdrskolans praktik samt Diskurser om barns
utveckling och larande i svensk forskola.

2.1 Specialpedagogik inom forskning och i foérskolans praktik

Detta avsnitt syftar till att beskriva kunskapsomradet specialpedagogik och da framfor allt
specialpedagogik inom svensk forskola. Forst presenteras tva dominerande perspektiv inom
specialpedagogikens omrade och sedan féljer en beskrivning av forskning inriktad mot
specialpedagogik och forskolan.

2.1.1 Tva specialpedagogiska perspektiv

Det specialpedagogiska kunskapsomradet beskrivs ofta som flervetenskapligt och
karaktariserat av andra kunskapsomraden som exempelvis fysik, biologi, sociologi, medicin,
pedagogik och psykologi (Nilholm, 2007; Ahlberg, 2009). Ahlberg (2009) menar att
forskningsomradet ocksa saknar en mer 6vergripande och samlande teori och olika synsétt
och angreppssatt inom forskningen beskrivs manga ganger istallet utifran olika perspektiv.

Inom forskning talas det idag om tva dominerande perspektiv pa den specialpedagogiska
arenan. | detta arbete bendmns det ena som det kompensatoriska perspektivet och det andra
som det relationella perspektivet. Det kompensatoriska perspektivet har sin kunskapsbas
inom det medicinska och psykologiska omradet. Har finns ett positivistiskt synsatt pa barn
och barns svarigheter. Barnets forutsattningar, och darmed ocksa brister, forklaras ligga till
grund for olika svarigheter och man kategoriserar manniskor efter vissa egenskaper. Pa grund
av barnets nedsatta formaga far barnet t.ex. svart att tillagna sig undervisning. Har talar man
om specialpedagogikens majligheter att pa olika satt kunna kompensera individen for dess
brister. Perspektivet bendmns exempelvis som det kompensatoriska eller kategoriska
perspektivet. Detta perspektiv har en stark forankring inom det specialpedagogiska
kunskapsomradet eftersom det ursprungligen, i specialpedagogikens historia, har varit ett
sjalvklart sétt att se pa barns svarigheter (Bjérck-Akesson & Nilholm, 2007; Clark & Dyson
& Millward, 1998; Persson, 2007; Rosengvist, 2007).

Det relationella perspektivet vill flytta fokus fran individens karaktéristika till den miljo som
individen befinner sig i. Man menar att det ar i relationen mellan individen och miljon man
ska leta forklaringar till varfér ndgon hamnar i svarigheter av olika slag. Inom detta
perspektiv hamtar man sina teorier i stor utstrackning fran det sociologiska kunskapsomradet
och kan kallas for ett socialt och relationellt perspektiv. Detta synsatt har under senare ar
blivit mer forekommande inom specialpedagogiken (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007; Clark
& Dyson & Millward, 1998; Persson, 2007; Rosengvist, 2007). Rosenqvist (2007) beskriver
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hur man uttrycka skillnaden ocksa som att man i det kategoriska/kompensatoriska
perspektivet talar om barn med svarigheter medan det relationella perspektivet talar om barn i
svarigheter.

2.1.2 Specialpedagogisk forskning inriktad mot forskolans verksamhet

Lutz (2009) forklarar att det sedan slutet av 1980-talet finns mycket lite, eller knappt nagon,
svensk specialpedagogisk forskning inriktad mot forskolan. Under senare ar har det dock
kommit en del avhandlingar inom omradet. Enligt Palla (2011) &r den specialpedagogiska
forskning som finns oftast inriktad mot s.k. Early Intervention och/eller olika former av
funktionshinder. Forskning som intresserar sig mer for den pedagogiska verksamheten och
dess problem, i relation till barn i svarigheter, ar svar att hitta. Palla (2011) berattar vidare att
forskningsomradet Early Intervention inriktar sig mot hur barn med funktionshinder ska fa det
stod de behdver genom olika former av individuella atgarder, som véander sig direkt mot
barnet och dess familj. Forskningen utmynnar ofta i framtagandet av olika metoder och/eller
traning for de barn som beddmts, ofta med hjalp av diagnos och screeningmaterial,
exempelvis ha en sprakstérning. Denna forskning, som man kan bendmna som
kompensatorisk/kategorisk, finns framfér allt inom amerikansk forskning inriktad mot
specialpedagogik i forskolan. Bjorck-Akesson (2009) beskriver hur Early Childhood
Intervention (ECI) ar ett tvarvetenskapligt omrade som i Sverige inbegriper hela barnet och
dess utveckling, larande och hélsa fran fodsel till skolstart. Det innebér att barnhalsovard,
forskola, socialtjanst och habilitering ingar i omradet. Inom ECI &r kartlaggning viktigt for att
ta reda pa barnets behov och nar det galler forskolan sa kan man darefter anpassa
verksamheten efter barnets behov. Stodet kan ges bade generellt men ocksa specifikt direkt
till barnet. Tanken med ECI &r att tidiga och réatt insatser for att stodja barnet férebygger
svarigheter senare i livet.

Lutz (2009, s. 31) skriver hur det ofta saknas en kritisk granskning av de storre sammanhang
som forskningen &r med och konstruerar och det ar fa studier som exempelvis later barnens
roster komma fram. Det kategoriska perspektivet /.../ &r framtrddande dar problemen och
svarigheterna placeras hos barnen. Kopplingen till forskolans verksamhet och dess
utformning berors sallan”.

2.1.3 Synen pa specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod i
svensk forskola

I Skolverkets utvardering av forskolan (Skolverket, 2008) anses att vélutbildad personal i
forskolan ar en forutsattning for att man ska kunna arbeta utifran laroplanens mal och
intentioner. Manga forskolor har dock idag svart att fa tag pa forskollarare och 2007 hade
endast 52 procent av arsarbetarna i forskolan hogskoleutbildning. Nar det galler barn i behov
av sarskilt stod beskriver Skolverket i sina allméanna rad for kvalitet i forskolan (Skolverket,
2005) vikten av att kommunen stravar efter att personalen har tillracklig kompetens for att
kunna ge sarskilt stod. Man tydliggor ocksa hur man anser att personalens synsatt, pa barn i
behov av sérskilt stéd och de insatser man gor, ska ses i relation till den miljé barnet vistas i.

Skolverket (2005) fortydligar ocksa vilka barn som kan definieras som barn i behov av
sarskilt stod. Man menar att begreppet barn i behov av sérskilt stod syftar pa barn som
behover sarskilt stod under en viss tid, eller hela sin forskoletid. Dessa barn ar inte nagon klart
avgransad eller definierad grupp utan det kan vara barn med kategoriserade funktionshinder,
som exempelvis rorelsehinder, men de flesta barn har behov som kan vara otydligare och
svarare att forsta. Detta kan vara barn med exempelvis psykosociala svarigheter, sprak- och
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talsvarigheter eller koncentrationsproblem. Man patalar ocksa att stodet ska ses i relation till
miljon och att i en miljo kan ett barn kan fa svarigheter det kanske inte fatt i en annan.
Vasentligt ar ocksa, enligt Skolverket (2005) att en eventuell diagnos inte ska vara en
forutsattning for att forskolan ska bli tilldelad extra resurser nar behov finns av sadana
insatser.

Lutz (2009) anser att det finns fa direktiv eller beskrivningar, i styrande dokument riktade mot
forskolan, som definierar barn i behov av sarskilt stod eller ger nagra direktiv for hur man ska
hantera dessa barn. Barn i behov av sarskilt stod skrivs fram som en enhetlig kategori och
inga  beskrivningar finns kring hur situationsbundna beddmningar kan vara.
Decentraliseringen av forskolan har ocksa ytterligare 6kat mojligheten for lokala losningar till
hur man utformar praktiken, samt definierar begreppet. Sandberg och Norling (2009) refererar
till Lahdenperd (1999) som menar att man inte vet hur pedagoger i forskolan definierar
begreppet barn i behov av sérskilt stod och vilka kriterier man lutar sig mot nér man anser ett
barn vara i behov av sarskilt stod.

Lutz (2009) har studerat fenomenet barn i behov av sarskilt stéd och de
kategoriseringsprocesser som finns kring begreppet. ”Jag anser att kategorin barn i behov av
sarskilt stod ar central for de pedagogiska bedomningar som gors av barn i forskolealdern.
Via kategoriseringen formas olika praktiker som bara marginellt beskrivits och analyserats
inom forskningen” (Lutz, 2009, s. 14). Lutz (2006) har ocksa i en studie tittat pa de
beskrivningar, av barn i behov av sarskilt stdd, som gors i samband med pedagogers
beddémningar av barns beteenden eller egenskaper i formella ansékningar om extra resurser.
Han fann tre 6vergripande kategorier nér pedagogerna beskrev barn i behov av sarskilt stod.
Dessa kategorier var: barn som har problem med sprak och kommunikation, barn med
koncentrationssvarigheter och barn med utagerande beteende. Begreppet barn i behov av
sérskilt stod har i dessa ansokningar en funktion nar det galler att administrativt definiera
vilka barn som &r i behov av sarskilt stdd. Enligt Lutz (2006) kan han i intervjuer med
forskolepedagoger identifiera tva huvudsakliga skal till att pedagogerna i ansokningarna vill
uppmérksamma och definiera barn som barn i behov av sarskilt stéd. Dels vill man frigéra
kompetens inom organisationen, for att pedagogerna pa sa satt ska kunna fa ckad kunskap om
ett battre pedagogiskt bemotande. Dels kan ansdkningarna generera mer resurser for enskilda
barn som inte far det de behdéver i den ordinarie verksamheten. Detta i form av att tid frisatts
for att kunna arbeta direkt med dessa barn.

Palla (2011) beskriver i sin avhandling sin diskursanalytiska studie. Empirin bestar av de
samtal som personal inom forskolan och specialpedagog har kring barn vars beteenden
”forbryllar, oroar eller utmanar personal i forskolan och hur utrymme for, eller begransningar
av, barnens mojligheter till att vara, kunna eller gora olika darmed framtrader” (s. 20).
Empirin har ocksa hamtats ur hur texterna ser ut som produceras i samband med samtalen
mellan specialpedagogen och personalen. | sina resultat identifierar Palla tva évergripande
diskurser i pedagogernas beskrivningar av barn i behov av sérskilt stod. Det ar tva motstridiga
diskurser dar Palla kallar den ena for en "visionar, heterogeniserande diskurs” och den andra
for en ” homogeniserande, mer pragmatisk och kompensatorisk diskurs” (s. 158). Dessa tva
diskurser forekommer parallellt i pedagogernas sprakbruk nér de forsoker formulera sig kring
barn i behov av sarskilt stod. Diskurserna bryter in i varandra och paverkar darmed ocksa
varandra. Palla tycker sig se att nar pedagogerna formulerar sina beskrivningar av barn i
behov av sérskilt stéd &r den visiondra och heterogeniserande diskursen stark, men nar
formuleringarna mer ror vilka specialpedagogiska insatser olika barn kan tankas behdva ar det
snarare en homogeniserande diskurs mest framtrddande. Detta visar sig genom att
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pedagogerna jamfor barns utveckling och kunskaper mot andra barn, men ocksa i jamforelser
till skriftliga mallar och kartlaggningar som anvénds i verksamheten. Genom detta blir
praktiken normaliserande, menar Palla (2011).

Sandberg och Norling (2009) refererar till en studie, genomford inom forskningsprojektet
"Pedagogisk verksamhet for sma barn i behov av sarskilt stod i forskolan — generellt eller
specifikt (PEGS)” (s. 40) dar man tittat pa hur pedagoger i forskolan definierar barn i behov
av sarskilt stod. Man identifierade tva olika perspektiv som verkade ligga som utgangspunkt
hos personalen for definitionerna. Man sag att 70 % av de undersokta arbetslagen hade ett
barnperspektiv och 30 % ett organisationsperspektiv. Med ett organisationsperspektiv riktades
uppmarksamheten mot verksamheten snarare &n mot barnens individuella forutséttningar.
Forskarna menar att officiella dokument beskriver barn i behov av sarskilt stod utifran
barnens karaktdrsdrag och tar inte hénsyn till sammanhanget och detta kan leda till att
personal inom forskolan gor detsamma. Personalen beskrev barnen utefter hur de fungerade
socialt, om de hade utvecklingsforseningar eller funktionsnedséttning.

2.2 Diskurser om barns utveckling och larande i svensk
forskola

Detta avsnitt syftar till att beskriva hur man inom svensk forskola kan se pa barns utveckling
och larande, samt vilka teorier som kan finnas inom dessa diskurser. Barn i behov av sérskilt
stod ar barn som alla andra och blir darfor ocksa forstadda utifran dessa diskurser. Darfor ar
det viktigt att denna bakgrund blir synliggjord nar sprakbruket, kring specialpedagogik och
barn i behov av sérskilt stéd, i tidningen Férskolan analyseras.

2.2.1 Barndomsforskning

| en kunskapsoversikt om larande i forskolan och grundskolans tidigare ar, som utarbetats pa
uppdrag av Skolverket (2010), redovisas forskning eller vetenskapligt utférda undersékningar
med intresse for svenska forhallanden. Bland annat belyses olika perspektiv av barndom och
barns larande.

I kunskapsoversikten konstateras att utvecklingspsykologin under lang tid var harskande i
synen pa barn och hur forskning om barn darmed skulle utféras och forstas. | slutet pa 1990-
talet borjade dock utvecklingspsykologin fa konkurrens av poststrukturalismens idéer.
Poststrukturalismen ifragasatter utvecklingspsykologins antaganden om barn och barns
larande och utveckling och de tva olika disciplinerna, barndomssociologin och
barndomspsykologin, har idag stort inflytande 6ver forskningen. Barndomssociologin och
barndomspsykologin talar idag gemensamt om barndomsforskning. Sociologins bidrag har
varit att vilja sétta fokus pa barnets perspektiv och istallet for att bedriva forskning pa barn
bedriva forskning tillsammans och for barn. Man vill lyfta barnets perspektiv och ser barn
som kompetenta och medskapare av sina egna liv. En viktig agenda for barndomssociologin
ar att ge barn makt och forbattra barns villkor. Barndomen forstas som kulturellt, socialt och
historiskt praglad och barns formagor poéngteras istallet for att som tidigare se barn som
sarbara och med olika brister. "Fokus flyttades pa sa vis fran barns inre mognad i relation till
biologisk alder och barn som passiva mottagare av omgivningens normer, till barns relation
till samhéllet och andra ménniskor, samt deras agerande, kunskapande och identitetsskapande
i specifika sammanhang” (Skolverket, 2010, s. 27).

| Skolverket (2010) forklaras hur de bada kunskapsomradena, sociologi och psykologi, och
deras inflytande i barndomsforskningen lett till att man idag ar intresserad av barnet som
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individ i forhallande till sin egen kropp, dess sjal samt omgivningen barnet befinner sig i.
Utvecklingspsykologin finns kvar med har fatt en ny relationell form, dar kontext och
psykosociala processer anses viktiga. Fokuseringen pa kontext innebér att man forstar det som
att det finns olika slags barndomar och barns identitetsskapande, larande och utveckling &r i
stdndigt samspel med de strukturer och andra individer barnet har i sin omgivning.

Barnkonventionen, fran 1989, betonas i Skolverket (2010) som mycket inflytelserik i den nya
barndomssyn som successivt vuxit fram. Tack vare Barnkonventionen har barns rattigheter
och barns basta kommit hogt pd agendan. “Numera ses /.../ barn med stod av
Barnkonventionen och den nya barndomsforskningen allt mer som kompetenta aktérer och
beings pa sina egna villkor med samma rétt att synas, horas och motas av respekt och gehor
for sina asikter som vuxna manniskor” (Skolverket, 2010, s. 30).

Palla (2011) menar att under de senare decennierna har ett nytt sétt att se pa barn, och barns
utveckling och larande, vuxit fram. Den postmoderna kunskapssynen ifragasatter tanken om
att ett barns utveckling kan betraktas som universell. Man ar inte heller sa intresserad av att se
pa barns utveckling som normal eller inte och sedan jamfora enskilda barn utefter en sadan
mall. Snarare ser man barndomen som nagot som vi konstruerar tillsammans och fragor kring
hur man forstar barn och deras utveckling och larande, och darmed vad som konstrueras som
normalt eller avvikande, blir av intresse. Har ses barnet som medskapare i det samhalle och
sociala sammanhang det befinner sig i. Barndomen har ett varde i sig och &r inte en
transportstracka mot vuxenlivet. Viktigt ar ocksa att lyfta fram barnens roster och vara
medveten om den makt som finns i relationen mellan vuxna och barn.

Att se pa barn som kompetenta beskrivs idag som en sjalvklarhet i politik och
utbildningssammanhang. Barnet ska vara ett aktivt barn med stor egen férmaga till att lara.
Individualitet betonas och barn ska vara kompetenta att gora egna val. | Skolverket (2011)
lyfts fragan vad denna syn pa barn kan ha for konsekvenser nar beskrivningar av barn som
exempelvis sarbara, med brister, passiva, iakttagande m.m. inte blir onskvarda. Vad kan detta
ha for betydelse for barn som inte &r passar in i beskrivningen som aktivt eller deltagande och
som kanske lider brist pa stod fran omgivningen?

Det ar intressant att reflektera dver vilken bild av det larande barnet som
pedagoger och forskare bidrar till och vilka dilemman en sadan kan fora
med sig. Har finns risk for forenkling av barns existens och férmagor.
Barn ar (precis som vuxna) ocksd sarbara, passiva, avvaktande och
ofullkomliga. Dilemmat &r att betoningen av kompetens och aktivitet
skapar forvantningar pa barn att de ska bli sin egen advokat, prestera och
ta ansvar som de svarligen kan ta och dar den vuxnas betydelse for barn
reduceras (Skolverket, 2011, s. 103).

2.2.2 Pa utvecklingspsykologisk grund med kompensatorisk uppgift

Palla (2011) beskriver det stora inflytande som utvecklingspsykologin haft i svensk forskola.
Mycket inflytelserika personer inom detta omrade, och som starkt paverkat hur man inom
forskolan sett pa barns barndom, utveckling och larande, &r Jean Piaget med sin
utvecklingspsykologi och Erik H Erikson med sin forskning inom socialpsykologi.

Barnstugeutredningen, som presenterades 1972, har haft stor betydelse for spridningen av

Piagets och Eriksons ideer till forskolan. Dels fick utredningen stort genomslag och darmed
paverkan nar det gallde forskolans syn pa barn, dels sa byggde skrivningarna i utredningen i
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stor utstrackning pa Piagets och Eriksons idéer. Inom Piagets utvecklingspsykologi var det
framfor allt Overtygelsen om att barns kognitiva férmagor utvecklas i interaktion med
omgivningen, dar pedagogens uppgift blir att skapa en miljé som stimulerar, som fick stor
betydelse i svensk forskola (Palla, 2011). Lutz (2006) skriver fdljande om
Barnstugeutredningen:

Barnstugeutredningen /.../ har haft, och har, en grundldggande betydelse i
tankar kring barns utveckling i forskolan. De teoretikerna som férs fram
starkast i utredningen &r Jean Piaget (kognitiv-) och Erik H Erikson
(emotionell-) och Herbert Mead (social utveckling). Inte minst Piagets
teorier avseende barns kognitiva utveckling har haft (och har) ett stort
inflytande pa forskolans praktik. | utredningen understryks en helhetssyn pa
barns utveckling dar en kombination av olika utvecklingspsykologiska
teorikonstruktioner ska gdra grunden for den pedagogiska verksamheten (s.
18).

I Skolverket (2011) beréttas om hur Piaget och psykoanalytikern Erik Erikson varit delaktiga i
att utveckla teorier som beskriver barns utveckling som karaktariserad av olika stadier. De sa
kallade stadieteorierna ser barns utveckling som universell och att alla barn, i olika
sammanhang, kulturer och tidsepoker, utvecklas efter ett redan forutbestdimt monster i olika
stadier. Skolverket (2011) papekar hur synen pa barns utveckling i stadier ofta leder till att
barn jamfors med en mall som beskriver hur barn bor vara och ska kunna vid en viss alder.
Det leder till normativa krav dar barns oférmagor i forhallande till normen ofta blir
synliggjorda. Hur barnet framstélls i den utvecklingspsykologiska teoribildningen har gett
forestallningar om barn som bréckliga och sarbara samt att det finns en atskillnad mellan
barnets inre och den omvarld barnet befinner sig i.

Enligt Lutz (2006) fors ocksa Herbert Mead fram i Barnstugeutredningen. | Meads teori, som
finns inom inriktningen symbolisk interaktionism, &r gruppen viktig och den beskrivs som en
spegel. Enligt teorin & manniskans jagutveckling beroende av att vara del i ett socialt
sammanhang och att tillhdra en grupp. | dessa manskliga méten skapas vart medvetande och
jag. | motet med andra speglar vi oss i varandra och darmed paverkas vi mycket av vilka
maéanniskor vi moter och den grupp vi tillnér. Man menar att det ar i gruppen som vi finner 0ss
sjalva. Utan gruppen "vore vi forlorade i ett existentiellt vakuum” (Svedberg, 2007, s. 34).

Vidare beskriver Palla (2011) hur Barnstugeutredningen ocksa skriver fram forskolans
kompensatoriska uppgift. Man menade att forskolan skulle vara ett komplement till hemmet
och utredningen visar pd mojligheterna for forskolans verksamhet att kunna kompensera
barnet for eventuella brister i hemmiljon. Detta gor darmed forskolan till en plats for
intervention, dar sérskilda atgarder riktade mot individen ska ge denna kompensation. Man
introducerar ocksa begreppet barn med behov av sarskilt stod. Orsakerna till barns svarigheter
beskrivs vara sprakliga, kansloméassiga, sociala, psykiska, fysiska, eller beroende av
miljofaktorer som kan skada barnet och leda till svarigheter framover. Palla (2011) menar att
barnstugeutredningen an idag har stor betydelse for hur vi inom forskolan ser pa barns
utveckling och larande. Men ocksa att férskolan fortfarande lyder under sin langa tradition av
att anses vara ett komplement till hemmet, med en kompensatorisk uppgift.

Detta antagande underbygger Palla (2011) genom att berdtta om forskolans Pedagogiska
program, som kom 1993, och som fram till forskolan fick en egen laroplan 1998 fungerade
som forskolans styrdokument. | det pedagogiska programmet, likvdl som i
barnstugeutredningen, framhalls férskolans kompletterande och kompenserande uppgift. Man
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betonar ocksa att barns behov ska kunna tillgodoses inom ramen for den ordinarie
verksamheten och att sarlosningar i sa stor utstrackning som mojligt ska undvikas. Man
beskriver ocksa tydligt hur man ser barns utveckling som linjar och universell (Palla, 2011).

Palla (2011) menar att tankarna kring férskolans uppgift, som ett komplement till hemmet
samt att kunna kompensera for brister i uppvaxtmiljon, annu finns kvar i dagens laroplan for
forskolan och skriver att ”aktuell forskning med forankring i det postmoderna samhéllet ger
en samstdmmig bild av forskolan som &n idag dominerad av utvecklingspsykologiska
diskurser” (s.31).

De tolkningar av utvecklingspsykologiska teoribildningar som gjorts har
paverkat diskurser om barnet och socialisation, utveckling och larande i
forskolans praktiker. Walkerdine (1995) framhaller exempelvis risken for att
barn blir normaliseringsobjekt med utvecklingspsykologins utvarderingar av
utveckling. | synnerhet galler detta klassificeringar av barn i svarigheter
(Palla, 2011, s. 28).

Piaget, Erikson, Knutsdotter Olofsson, Vygotsky, Pramling Samuelsson, och Sheridan &r
inflytelserika pedagoger och psykologer inom forskolans teoretiska kunskapsomrade. Dessa
betonar hur leken &r central nar det géller social, emotionell, motorisk och intellektuell
utveckling hos barn. Man menar ocksa att leken &r den dominerande verksamheten under
uppvaxten (Welén, 2003).

2.2.3 Barnsyn i svensk forskola

Skolverkets kunskapsoversikt "Moten for larande. Pedagogisk verksamhet for de yngsta
barnen i forskolan” (Skolverket, 2011) ar skriven av professor Eva Johansson. Studien, som
resultaten dr hamtade ifran, handlade bland annat om hur pedagoger ser pa barn och barns
larande. Pedagogernas beskrivningar av sitt arbete analyserades, men ocksa samspelet mellan
barn och pedagoger observerades. Med hjélp av detta drogs bland annat slutsatser om
pedagogernas syn pa larande och kunskap. | Skolverket (2011) redovisas hur pedagogernas
antagande om kunskap kunde delas upp i tre olika teman som kallas for; tilltro till barns egen
formaga, avvakta barns mognad samt straff och bel6ning.

Tilltro till barns férmaga — konstruktivistisk diskurs

Det forsta temat handlar om att pedagogerna antar att barn redan har resurser som de kan
anvanda i sitt vidare larande. Man har tilltro till barns formaga” (Skolverket, 2011, s. 83) och
anser barn vara kompetenta. Barn dr ocksa aktiva och delaktiga i sitt eget
kunskapsinhdmtande. Den vuxne ar viktig i larprocessen och miljon barnet befinner sig i
paverkar inlarningen. Pedagogerna visar sin tilltro till barnens férmaga genom att de
forutsatter att barn har en formaga att forsta, att de kan ta stallning och gdra val samt har
avsikter. Man vill ocksa synliggéra barns larande och anvéander sig bland annat av
dokumentation for att fa syn pa och forstd det larande som pagar hos barnen. Genom
dokumentationen menar pedagogerna att barnen ocksa kan upptacka och reflektera Gver sitt
eget larande. Detta skulle ocksa verka motiverande for vidare kunskapssékande hos barnen.

Pedagogerna anser vidare att barns aktiviteter ar meningsskapande och vill inte gripa in i
onddan, eftersom man inte vill stora och styra barnens kunskapsinhdmtande. Pedagogerna vill
ocksa anpassa arbetssatt efter barnen och deras intressen, dnskemal och initiativ. Man har ett
barncentrerat forhallningssatt och vill ta tillvara barnens intressen och erfarenheter och sedan
utvidga dessa i verksamheten. Den fysiska miljon och hur den utformas anses ocksa vara
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viktig i barns larprocess. Begrepp som att miljon ar den tredje pedagogen, hamtat fran
forskoleverksamheten i Reggio Emilia, anvénds av en del pedagoger i studien. Man férandrar
miljon genom att moblera pa olika satt och exempelvis satta upp speglar for barnen pa
genomténkta platser. Vidare vill man genom barns delaktighet i verksamheten, och hur den
utformas, ocksa att barnen ska utveckla sjalvstandighet (Skolverket, 2011).

Eva Johansson (Skolverket, 2011) benamner detta synsatt pa kunskap och larande som ett
perspektiv. med en konstruktivistisk kunskapssyn. Psykologen Jean Piaget har inom det
pedagogiska omradet varit mycket framtradande som foretradare for den konstruktivistiska
traditionen. Inom denna tradition anses att "barnet genom att undersoka, préva och vara aktiv
i omgivningen konstruerar sin egen forstaelse av omvarlden” (Skolverket, 2011, s. 101).
Pedagogerna med detta forhallningssatt verkar ocksa har en forestallning om en sann, objektiv
kunskap men som ocksa delvis ar relationell. Detta &r nagot Piagets teori fatt kritik for. Att
kontext, sociala, kulturella och historiska faktorer paverkar kunskap och larande tar Piaget for
lite hénsyn till anser kritikerna. | Skolverket (2011) beskrivs hur pedagogerna i mindre
utstrackning namner barns larande i relation till barngrupp, pedagogerna eller sammanhang.
Som namnt ovan anses dock, for en del pedagoger, den fysiska miljon ha betydelse for barns
larande. Vidare pratar pedagogerna om barns egen kompetens och aktivitet. Man ifragasatter
inte heller kunskap som varande nagot objektivt. Barns olikheter och kunskap som relativ &r
inte nagot pedagogerna beskriver.

Avvakta barns mognad — utvecklingspsykologisk diskurs

Inom det andra temat, “avvakta barns mognad” (Skolverket, 2011, s. 84), ar forhallningssattet
hos pedagogerna att barnets mognad ar en forutsattning for larande och kunskapsutveckling.
Mognaden och kunskapsinhamtandet maste vara i takt med varandra. En oférmaga hos barnet
forklaras med att mognaden annu inte uppnatts for att klara en viss fardighet. Innan barnet kan
erovra denna kunskap eller fardighet maste mognaden invéntas. | denna syn pa barns
kunskapsutveckling blir barnet mer passivt i larandet och det vuxne tar rollen som forklarare
och den som besitter kunskap som ska formedlas till barnen. Har framtrader ocksa en syn pa
kunskap som objektiv och sann. Mognadstdnkandet kan hérledas tillbaka till stadieteorierna
(Piaget, Erikson) och deras syn barns utveckling

Straff och bel6ning — behavioristisk diskurs

Det tredje temat kallas for “straff och beloning” (Skolverket, 2011, s. 84). | pedagogernas
forhallningssatt till barnen visar sig, i vissa grupper och situationer, en behavioristisk syn pa
barns larande. | Skolverket (2011) poéngteras dock att i detta tema forekommer fler
forhallningssatt hos pedagogerna. Kunskapssynen &r komplex och innehdller forutom
behaviorism, mognadstankande och formedling. | sitt forhallningssatt och bemétande
anvander pedagogerna straff, manga ganger i form av tillrattavisningar, eller beléning som
respons pa barns agerande. Genom dessa stimuli, som anses paverka och forma barnen,
forvantas barnen lara sig. Pedagogerna prioriterar inte att forsoka forsta barnens perspektiv,
eller hjalpa barnen att forstd sammanhang eller orsaker. Att korrigera barnens beteende ar
snarare viktigt for pedagogerna.

Pedagogernas forhallningssatt kan harledas tillbaka till en psykologisk teoribildning,
behaviorism, som “bygger pa idén att yttre stimuli, forstarkning, kan paverka individens
beteende (Skinner, 1969). Man antar att beteenden kan fdrédndras och formas genom att
individen bel6nas alternativt bestraffas, eller att beloning uteblir” (Skolverket, 2011, s. 116).
Framfor allt galler det att forstarka positiva beteenden. Da lar sig barnet bast det den vuxne
vill att barnet ska lara sig. Inom detta synsétt ar inte reflektion nagot vasentligt i
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larandeprocessen. Genom att anvanda positiv och negativ forstarkning kan man fa barn att
lara sig och uppféra sig som 6nskvart. Aven i denna kunskapssyn anses kunskap vara objektiv
och sann. Detta forhallningssatt mot barnen kom starkast i uttryck nar pedagogerna pa nagot
satt tappat kontrollen Gver en situation pa forskolan eller om ett barn inte foljer reglerna.

2.2.4 Educare modellen utmanas

| skolverkets rapport, Tio ar efter forskolereformen (Skolverket, 2008), redovisas en
utvardering som gjorts pa grundval av en enkétstudie riktad till ledningsansvariga for
forskolan i landets samtliga kommuner, samt fallstudier i ett urval kommuner och forskolor. 1
rapporten beskrivs den svenska forskolans uppdrag med en internationell modell som kallas
for educare. Educare star for att i forskolans verksamhet forenas omsorg och pedagogik. |
forskolans laroplan blir detta tydligt i formuleringar kring forskolans uppdrag som
karaktériserat av omsorg, fostran och larande.

Skolverkets utvardering (Skolverket, 2008) visar dock att det under senare ar blivit en
forskjutning mot en 6kad betoning av barns larande i forskolan. | samband med detta har
ocksa anvandandet av individuella utvecklingsplaner ¢kat, trots att det inte finns nagra statliga
krav pa att IUP ska anvandas i forskolan. Det finns en tendens att dessa individuella
utvecklingsplaner blir betygsliknande och att det ar svart att anvanda dem utan att
formuleringarna resulterar i bedémningar av enskilda barns utveckling. Bedémningarna kan
till och med bli betygsliknande, vilket starkt strider mot l&roplanens intentioner som sager att
forskolan inte ska bedéma och utvardera enskilda barns prestationer. Aven vérderingar av
barns egenskaper forekommer i de individuella utvecklingsplanerna.

I Skolverket (2008) beskrivs hur dven andra dokument som syftar till att bedéma enskilda
barns utveckling, sasom olika former av diagnos och bedémningsmaterial, dkar i forskolan.
Det tyder ocksa pa att sadana har dokument manga ganger blir anvanda i samband med 6kat
fokus pa barns sprak- och sprakutveckling, som i manga kommuner ocksa blivit ett prioriterat
omrade. Nar det galler barn i behov av sarskilt stod ser Skolverket (2008) hur anvandandet av
diagnoser okar i forskolan. Det visar sig att det manga ganger kan vara lattare att fa sarskilt
stod for de barn som har en medicinsk/psykologisk diagnos. Diagnosen dppnar dérrar som
leder till olika former av 6kade personalresurser. Oftast i form av konsultation/handledning
for personalen, eller fler vuxna i den aktuella barngruppen.

Kompetensutbildning inom pedagogisk dokumentation, for pedagogerna i forskolan, ar nagot
som mer an hélften av de undersbkta kommunerna valt att prioritera. Genom pedagogisk
dokumentation &r tanken att verksamheten och barnens ldrande ska kunna synliggoras.
Miljons och sammanhangets betydelse for barns larande podngteras inom pedagogisk
dokumentation och det innebar ocksa att pedagogernas forhallningssatt och dess betydelse ar i
fokus. Det blir ocksa ett kollektivt utvarderingsinstrument och darmed en mdjlighet att
utveckla verksamheten. Dokumenterat barns utveckling och larande har man gjort under lang
tid i forskolan och samtliga tillfragade rektorer och personal bekréftar att de dokumenterar.
Det vanligaste sattet ar att varje barn har var sin parm vari man samlar sadant som visar pa
barnets utveckling under tiden pa forskolan. Genom att anvanda denna dokumentation i
gemensam reflektion 6ver verksamheten blir dokumentationen ocksa pedagogisk. Detta satt
att tanka kring dokumentation kommer fran de kommunala férskolorna i Reggio Emilia och
hér har svenska forskolor hdmtat mycket inspiration (Skolverket, 2008).

| Skolverket (2008) konstateras att utvarderingen visar pa en "komplex och delvis motstridig
bild dar educare-modellen lever kvar och utvecklas samtidigt som den svenska forskolan i
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vissa avseenden narmar sig ett annat laroplanstdnkande” (Skolverket, 2008, s. 104). Sida vid
sida finns 4 ena sidan den pedagogiska dokumentationen dar individen ska placeras i ett
sammanhang dér pedagogerna, barngruppen och miljoén ska analyseras i samband med
enskilda barns utveckling och larande. A andra sidan har forskolan anammat ett mer
skolférberedande uppdrag, med manga ganger tydligare fokus pa sprakutveckling, dar man
tenderar att i 6kad omfattning beddma och kartldgga barns prestationer och utveckling.

2.3 Sammanfattning

Inom det specialpedagogiska kunskapsomradet kan tva motstridiga diskurser beskrivas. Dels
den sd kallade kompensatoriska/kategoriska diskursen, med en medicinsk/psykologisk
forstaelsegrund, och dels den relationella diskursen med en sociologisk teorigrund. Den
kompensatoriska diskursen beskrivs som den dominerande inom specialpedagogisk praktik
och forskning och har en lang tradition av hur man sett pa barns svarigheter.
Specialpedagogisk forskning, riktad mot forskolans verksamhet, ar i huvudsak inriktad mot
kompenserande insatser och forskning kring forskoleverksamheten och dess brister, och att
dessa kan leda till problem for olika barn, &r inte ar sérskilt vanlig.

Inom forskolan anvénds séllan begreppet specialpedagogik, men man har idag ofta méjlighet
att fa konsultation av specialpedagog. Begreppet barn i behov av sarskilt stod anvands i
skollagen men inte i forskolans laroplan. Forskolans laroplan talar snarare om barn med
svarigheter. Eftersom det inte finns sa mycket forskning i Sverige, inriktad mot forskola och
specialpedagogik, vet man inte sa mycket om ur pedagoger i forskolan definierar och
beskriver barn i behov av sérskilt stéd. Den forskning som refereras till i
litteraturgenomgangen menar att pedagoger tenderar att mer ha ett kompensatoriskt snarare an
ett relationellt perspektiv pa barns svarigheter.

Den sa kallade barndomsforskningen idag anvéander utvecklingspsykologin fast i en mer
relationell form. Forskningen beskrivs ha som agenda att lyfta barnets perspektiv och att se
barn som kompetenta och medskapare av sina egna liv. Man vill bedriva forskning
tillsammans och for barn. Man podngterar dessutom barns kompetens och réttigheter vilket
innebar att barnens roster ocksa ska lyftas fram i forskningen. | och med Barnkonventionens
tillblivande har ocksa barns rattigheter kommit hogt pa agendan i politik och samhalle. Lutz
(2009) pastar dock att det &r fa specialpedagogiska studier som verkligen later barnens réster
komma fram.

Inom forskolan ar den utvecklingspsykologiska teoribildningen stark och har varit det sedan
Barnstugeutredningen kom pa sjuttiotalet. Starka namn som fors fram i Barnstugeutredningen
ar Piaget, Erikson och Mead. Utvecklingspsykologin ser barns utveckling i stadier efter ett
forutbestamt monster och i forskning har man sett hur pedagoger i forskolan anser att barnets
mognad har betydelse for dess formaga att lara. Samtidigt verkar det ocksa finnas
behavioristiska tankar kring forstarkningens betydelse i uppfostran. Piaget, Erikson,
Knutsdotter Olofsson, Vygotsky, Pramling Samuelsson, och Sheridan &r inflytelserika
pedagoger och psykologer inom forskolans teoretiska kunskapsomrade. Dessa betonar hur
leken &r central ndr det galler social, emotionell, motorisk och intellektuell utveckling hos
barn. Man menar ocksa att leken ar den dominerande verksamheten under uppvaxten (Welén,
2003).

Svensk forskola har under senare ar gatt mot mer betoning av barns larande framfor
omvardad. Bedomningsdokument dyker upp och diagnoser anvands i storre utstrackning. Den
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pedagogiska dokumentationen, som syftar till verksamhetsutveckling, anvands och i manga
kommuner har man under senare ar velat att forskolan fokuserar pa barns sprakliga och
kommunikativa utveckling.

3. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att synliggéra och analysera de diskursiva framstallningarna, av
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd, i fem artiklar i foérskollararnas
facktidskrift Forskolan.

Genom att studera texter i tidningen Forskolan blir det majligt att analysera, och darmed
synlig- och medvetandegora, hur dessa texter beskriver specialpedagogiska insatser i
forskolans praktik, samt hur barnen foremal for insatserna konstrueras i texten. Studien
hoppas darmed kunna bidra till att synlig- och medvetandegtra diskurser kring
specialpedagogik i forskolan. Hos de pedagoger som tar del av studien kan denna
medvetenhet leda till att man i forskolan reflekterar 6ver, diskuterar och ifragasatter hur man
forstar barn i behov av sarskilt stod samt de specialpedagogiska insatserna i den egna
verksamheten. Detta kan i sin tur leda till forandring av den specialpedagogiska praktiken och
forutsattningarna for barn i behov av specialpedagogik.

Studien kan ocksa bidra till att fylla begreppen specialpedagogik och barn i behov av sérskilt
stod i forskolan med innehall, eftersom dessa begrepp inte inom forskolan ar sa flitigt
anvanda och darfor inte sa val definierade.

Fragestallningar
e Hur konstrueras diskursivt barn i behov av sarskilt stod i artiklarna?

o Vilka diskurser kring specialpedagogiska insatser kan identifieras i artiklarna?

4. Teoretiska utgangspunkter och metodologi

I denna studie analyseras texter i tidningen Forskolan med hjalp av diskursanalys. Det finns
olika inriktningar inom det diskursanalytiska faltet och denna studie grundar sina antaganden
om diskurser och diskursers verkan pa Norman Faircloughs teorier. Aven analysbegrepp fran
Fairclough (1992) anvénds vid textanalyserna. Winter Jgrgensen och Phillips (2000) placerar
Norman Fairclough inom inriktningen kritisk diskursanalys. Den kritiska diskursanalysen
vilar pa socialkonstruktionistisk grund, som hamtar sina nyckelpremisser fran
postmodernismen. Winter Jgrgensen och Phillips (2000) forklarar att socialkonstruktionism
ocksa manga ganger kallas socialkonstruktivism. Med anvandningen av begreppet
socialkonstruktionism vill forfattarna motverka en eventuell koppling till Piagets
konstruktivistiska teori. Detta &r ett tungt argument och darfér anvands begreppet
socialkonstruktionism i fortsattningen i detta dokument.

4.1 Postmodernism och socialkonstruktionism

Dahlberg, Moss och Pence (2001) beréttar hur det i vésterlandsk kultur och samhalle
successivt har vuxit fram ett alternativt synsatt pa kunskap, samhalle och kultur.
Postmodernismen motsatter sig modernismens forestaliningar om en vérld dar absolut sanning
existerar och med en stor tillit till vetenskapen och fornuftet. Modernismen ser ocksa
méanniskan som rationell med en sann natur och fast identitet.
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Ur ett postmodernt perspektiv finns ingen absolut kunskap, ingen absolut
verklighet som vantar “dérute” att bli upptéckt. Det finns ingen fast punkt for
visshet, ingen universell forstielse som existerar utanfor historien eller
samhallet; det finns inget, som kan ge oss en grund for sanning, kunskap och
etik. | stéllet ses varlden och var kunskap om den som socialt konstruerade,
och vi deltar alla aktivt i denna konstruktionsprocess (Dahlberg, Moss &
Pence, 2001, s. 35).

Den franske filosofen Michel Foucault har en viktig roll i utvecklingen av det postmoderna
tdnkandet. Foucault infor begreppet diskurser och beskriver hur dessa medverkar till att skapa
det som anses som sanning. Nar verkligheten ska fyllas med mening och forstas av oss
manniskor anvénder vi spraket for att beskriva den. Hur vi som grupp bendamner olika
fenomen och objekt blir en slags éverenskommelse om hur dessa fenomen och objekt ska
forstds och en allmant vedertagen diskurs har skapats. Viktigt ar ocksa att diskurser
producerar och 6verfér makt i och med att diskursen konstruerar det som anses som sanning
och vilka som anses legitimerade att sdga sanningen. Med postmodernismen och synen pa en
diskursiv verklighetsforstaelse har intresset for att undersoka just dessa diskurser vuxit fram
(Dahlberg, Moss & Pence, 2001).

Socialkonstruktionismen menar att i den sociala interaktionen mellan manniskor bygger vi
tillsammans var uppfattning och tolkning av varlden och vilka premisser som galler for oss
som lever i den. Vad som anses vara sant eller falskt, ratt eller fel. Verklighetsuppfattningen
forstdas med hjalp av de kategorier vi skapar att tolka och forklara verkligheten. Dessa
kategorier skapas i sin tur med hjalp av spraket och blir en diskursiv framstéllning. Eftersom
vi kan beskriva fenomen pa olika satt sa skapar diskurserna ocksa olika satt att forsta
verkligheten. Man kan se det som att verkligheten blir presenterad ur olika perspektiv. Hur vi
forstar varlden ar ocksa beroende av den kultur och den tidsepok vi lever i och forstaelsen ar
darmed ocksa foranderlig. Man kallar det att verkligheten ar socialt konstruerad och olika
varldshilder far direkta konsekvenser pa de sociala handlingar som manniskor utfor (Winter
Jargensen & Phillips, 2000).

Viktigt i denna studie & ocksa socialkonstruktionismens syn pa identitet.
Socialkonstruktionismen har en antiessentialistisk syn pa manniskors identitet. Detta betyder
att man inte tror pa att varje manniska bestar av ett jag med en fast kdrna av autentiska
karaktéristika.

Vara varldsbilder och identiteter kunde ha varit annorlunda och de kan
forandras Over tiden. Diskursivt handlade ar en form av socialt handlande
som bidrar till att konstruera den sociala varlden (inklusive kunskap,
identiteter och sociala relationer) och déarmed bevara vissa sociala monster
(Winter Jargensen & Phillips, 2000, s. 11-12).

4.2 Kiritisk diskursanalys

Den kritiska diskursanalysen ansluter sig till den langa traditionen kritisk forskning inom
humaniora och samhallsvetenskap. Kritiken inom den kritiska diskursanalysen innebéar att
genom forskning visa pa den diskursiva praktikens betydelse for ojamlika maktstrukturer i
samhallet. Man tar stéllning for de undertryckta grupperna och stravar efter social férandring.
Man menar att genom manniskors okade medvetenhet om diskurser, och hur de paverkar
ideologier, kan manniskor fa dkade mojligheter att forandra orattvisa samhallsforhallanden
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(Winther Jargensen & Phillips, 2000). Den kritiska diskursanalysen uppfattar sig darmed inte
som politiskt neutral.

Man &r inom den kritiska diskursanalysen intresserad av att undersoka hur relationerna mellan
diskursiv praktik och social och kulturell utveckling ser ut i olika sociala sammanhang. Inom
omradet finns olika foretradare med olika inriktning. Norman Fairclough erbjuder den mest
valutvecklade teorin eftersom den innehaller metodologiska riktlinjer och metoder. Fairclough
visar ocksa pa konkreta lingvistiska tekniker for analys av texterna. Faircloughs diskursanalys
ar den inriktning Winther Jargensen och Phillips (2000) samt Bergstrom och Boréus (2000b)
véljer att redogora for mest ingaende och som beskrivs som en anvandbar metod nar man ska
gora en diskursanalys. Dahlborg-Lyckhage (2006) rekommenderar inriktningen Kritisk
diskursanalys i litteraturbaserade examensarbeten.

Winther Jargensen och Phillips (2000) forklarar hur Fairclough anser att diskurser har en
tvadelad funktion i den meningen att de bade konstruerar och konstrueras. Det betyder att
diskurser paverkar hur manniskor uppfattar sig sjélva, varandra och verkligheten. Men
motsatt blir ocksa diskurser konstruerade av de sociala strukturer som omger dem. For att
definieras som diskurs maste det ocksa finnas lingvistiska element, alltsa tal, skrift eller bild.
Fairclough (1992) forklarar att diskurser ar delaktiga i konstruerandet av ménniskors sociala
identitet, sociala relationer och kunskaps- och betydelsesystem. Fairclough (1992, s. 65) séger
vidare att ”Discursive practice is constitutive in both conventional and creative ways: it
contributes to reproducing society (social identities, social relationships, systems of
knowledge and belief) as it is, yet also contributes to transforming society”.

4.2.1 Faircloughs tredimensionella modell

Fairclough (1992) beskriver sjalv sin diskursanalytiska metod som innehallande fyra olika
teman. For det forsta ar det en multidimensionell analys, som i sig bestar av tre dimensioner:
diskursiv praktik, text och social praktik. FOr det andra ar det en multifunktionell analys som
inriktar sig mot diskurs och kunskap, sociala relationer och sociala identiteter. FOr det tredje
ar det en historisk analys som ar intresserad av forandringar i diskurser och sociala
foréandringar. For det fjarde ar det en kritisk metod som ar intresserad av att mojliggora social
och kulturell forandring. Med det menas att analysen ska kunna avsloja dolda forhallanden
mellan diskursiv och social praktik och pa sa satt ge manniskor redskap och mojlighet att
astadkomma social och kulturell forandring (Fairclough, 1992).

Vidare beskriver Winther Jargensen och Phillips (2000, s. 73) hur man i diskursanalysen ska
fokusera pa dels den kommunikativa héndelsen (som ar exempelvis en tidningsartikel, en
intervju, en annons eller liknande) och dels pa diskursordningen, som ar summan av de olika
diskurser och genrer som finns inom samma sociala omrade eller institution.
"Diskursordningen betecknar alltsa olika diskurser som delvis tacker samma terrang, som de
kdmpar om att ge innehall at var och en pa sitt satt” (Winther Jargensen & Phillips, 2000, s.
134). Diskursordningen formas av, men ocksa formar, det sprakbruk som anvands inom en
viss social praktik. Det innebdr att diskursordningen satter grénser for hur man inom det
specifika omradet talar om olika fenomen. Dock kan diskursordningen forandras genom att
nya diskurser, och sarskilt da diskurser fran andra diskursordningar, inférs i manniskors
sprakbruk (Winther Jargensen & Phillips, 2000).
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Fairclough (1992, s. 73) askadliggor sin diskursanalys med hjalp av en tredimensionell
modell.

Text

Diskursiv praktik

Social praktik

Med diskursiv praktik menas den text som vi manniskor skapar i olika sociala sammanhang. |
denna studie betyder det texter i form av artiklar i tidningen Forskolan. Text, menar
Fairclough (1992), kan vara bade talsprak samt nedskriven text. Man kan ocksa uttrycka det
som att den diskursiva praktiken bade &ar en del av en social praktik men ocksa, i renodlad
lingvistisk form, &r en text. | en analys av den diskursiva praktiken ska man titta pa hur texten
ar producerad, distribuerad och hur den konsumeras. Fairclough (1992) menar att dessa tre
faktorer &r del av sociala processer. Hur en text produceras och tolkas ar beroende av de
internaliserade sociala strukturer, och den allméant accepterade uppfattningen (konventioner),
som finns inom det sammanhang/omrade dér texten skapas. Av intresse blir darfor de
etablerade diskurser som finns inom den sociala doman som den diskursiva praktiken ingar i.
Winther Jargensen och Phillips (2000) beskriver hur Fairclough sjélv oftast tar en lingvistisk
utgangspunkt i texten for att titta pa hur texten produceras och konsumeras. Det betyder
kortfattat att identifiera vilka diskurser som texterna konstrueras av, samt hur texterna
konstrueras av andra texter (intertextualitet).

Pa textnivan inriktar sig analysen pa textens lingvistiska uppbyggnad. Genom att anvanda
Faircloughs verktyg for denna detaljerade textanalys, kan man fa hjélp att tolka texterna och
underbygga den tolkning man gor (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Fairclough erbjuder
manga olika analysbegrepp att anvanda pa denna niva. Vilka som anvénts i detta arbete
redogors for under rubriken analysverktyg.

Pa den sociala praktikens niva satts texterna i sitt sociala ssmmanhang. Fairclough anser att
man inte enbart bor analysera texter utan dessa maste sattas i sitt sociala sammanhang. Texten
star i forbindelse med vissa samhalleliga och kulturella processer och strukturer och detta
maste darfor inga i analysen. Det innebér att det behovs ett angreppssatt som kombinerar
textanalys och social analys. "Utgangspunkten ar att diskursiva praktiker star i ett dialektiskt
forhallande till andra sociala praktiker; diskursen &r alltsa socialt inlagrad. Den diskursiva
praktikens specifika karaktar &r avhangig av den sociala praktik som den dr en del av”
(Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 83). Detta innebér att det ar nddvandigt att skaffa
kunskap om den sociala praktik som den diskursiva praktiken ar en del av for att kunna
formulera en relevant och intressant problemformulering i en diskursanalytisk studie.
Kunskap om den sociala praktiken fas genom att studera det kunskapsomradet som den
sociala praktiken ingdr i. P& detta satt kan man sedan i analysen undersoka “forbindelserna
mellan diskursiva praktiker och bredare sociala och kulturella utvecklingstendenser och
strukturer” (Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 84).
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4.2.2 Hur Faircloughs diskursanalys forstas och anvands i detta arbete

| denna studie gors analyser pa den diskursiva praktikens niva samt pa textniva och
analysbegrepp fran Fairclough (1992) anvands. | denna studie gors inte en djupare analys av
dimensionen social praktik. Detta beror pa att den heltackande analys som Fairclough (1992)
argumenterar for &r for omfattande for att rymmas inom tidsramen for detta examensarbete,
men samtidigt &r det svart att fa tag pa hur man ska ga till vdga nar man gor en analys av den
sociala praktiken. Winther Jagrgensen och Phillips (2000) forklarar att for att kunna gora en
analys av den sociala praktiken blir man tvungen att anvénda sociologisk teori och kulturteori.
Detta beror pa att den sociala praktiken, enligt Faircloughs teori, innehallet bade diskursiva
och icke diskursiva element och déarmed racker inte enbart diskursanalysen till. Winther
Jargensen och Phillips (2000) patalar ocksa vissa brister i Faircloughs teori. Man beskriver
det ndgot paradoxala att Fairclough, samtidigt som han insisterar pa att diskursanalysen ska
innehalla en social analys av den sociala praktiken, inte pa nagot klargérande satt beskriver
hur denna analys skulle kunna goras, eller hur omfattande den bor vara.

Ett centralt begrepp i Faircloughs diskursanalys &r intertextualitet (Winther Jgrgensen &
Phillips, 2000). | detta arbete styr detta analysbegrepp bade hur analyserna gjorts och hur
resultatet redovisas i detta arbete. Med fokusering pa texters intertextualitet ska man analysera
och dra slutsatser om hur en viss text bygger vidare pa redan befintliga texter. Textforfattaren
"bygger pa redan etablerade diskurser och genrer for att skapa en text”, men dven lasaren
“anvénder forhandenvarande diskurser och genrer i konsumtion och tolkning av texten”
(Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 75). For att det ska vara majligt att kunna dra nagra
slutsatser om vilka andra texter, och darmed ocksa diskurser, som artiklarna i tidningen
Forskolan bygger vidare pa, och som ocksa lasaren anvander sig av, maste man veta nagot om
vilka dessa andra texter skulle kunna vara. Det ar har kunskap om ett omrades diskursordning
blir viktig. Inom en diskursordning raknas de olika diskurser som existerar inom ett visst
socialt omrade och de diskursiva framstéllningar (texter) inom detta omrade som lasaren och
textforfattaren anvander sig av. | litteraturgenomgangen konstrueras av mig en forstaelse och
beskrivning av diskursordningen, nar det galler omradena specialpedagogik och barns
utveckling och larande, inom svensk forskola, Denna diskursordning anvands for att kunna
analysera texterna och se den intertextualitet som visar sig i texterna i tidningen Forskolan.

4.2.3 Analysverktyg

Den diskursiva praktikens niva

Intertextualitet

Begreppet intertextualitet ar centralt i Faircloughs diskusanalys. Fairclough (1992) forklarar
att i den moderna tiden ar olika former av texttraditioner, diskurser och diskursordningar
standigt i snabb forandring och detta motiverar textanalyser med fokus pa intertextualitet.
Begreppet intertextualitet syftar till att beskriva hur en text aldrig kan sta helt for sig sjalv
utan texten bygger alltid pa nagot satt vidare pa en redan befintlig text. Det finns i alla texter
en lank bakat i historien till nagot som nagon annan sagt eller skrivit. Vi som skapar text, tal
eller nedtecknad text, hamtar alltid vara uttryck, asikter, formuleringar nagonstans annanstans
ifran. Vara uttryck ar fulla av andras uttryck. Fairclough (1992) beréttar vidare:

Text absorbs and is built out of texts in the past /.../ the text responds to,
reaccentuates and reworks past texts, and in so doing helps to make history
and contributes to wider processes of change, as well as anticipating and
trying to shape subsequent texts. This inherent historicity of texts enables
them to take on the major roll they have in contemporary society and the
leading edge of social and cultural change (s. 102).
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N&r man &r intresserad av intertextualiteten innebér det att undersoka en texts produktivitet.
Hur omvandlar och bygger texten vidare pa tidigare texter? Hur kan texten pa sa satt
medverka till att etablerade diskurser kan rekonstrueras och omstruktureras och nya
diskursiva framstallningar av verkligheten skapas (Fairclough, 1992)? Pa detta satt visar
intertextualiteten om och hur en text kan bidra till historisk utveckling och samhéllelig
forandring. Intertextualiteten kan visa om den diskursiva praktiken visar pa en kreativitet, och
darmed bidrar till social och kulturell foérandring, eller om den diskursiva praktiken snarare ar
konventionell och hjalper till att uppratthalla den sociala ordningen. En text dar olika
diskurstyper forekommer och blandas pa ett nytt och kreativt satt visar pa utveckling och
forandring, medan en text dar man anvéander diskurser pa ett konventionellt satt snarare inte
gor det. (Fairclough, 1992). Denna form av intertextualitet kallar Fairclough for
interdiskursivitet och “enligt Faircloughs teori hanger hdg interdiskursivitet ihop med
forandring, medan ringa interdiskursivitet tyder pa reproduktion av det bestaende” (Winther
Jargensen & Phillips, 2000 s. 87).

Winther Jargensen och Phillips (2000) for i detta sasmmanhang ocksa in Faircloughs begrepp
hegemoni, som Fairclough (1992) beskriver som ett viktigt begrepp i samband med
intertextualiteten. Hegemoni, i Faircloghs tolkning, betyder ett maktperspektiv dar makten
hela tiden forhandlas mellan manniskor. Darmed har manniskor ocksa majlighet att utdva
motstand mot makt pa olika satt. Fairclough (1992) menar vidare att i diskursanalyser ar
kombinationen av intertextualitet och hegemoni viktigt och fruktbart. Winther Jargensen och
Phillips (2000) uttrycker denna samhdrighet pa ett enkelt och tydligt sétt. "Diskursiv praktik
kan ses som en aspekt av en hegemonisk kamp som bidrar till reproduktionen och
transformationen av den diskursordning som den ingar i (och darmed de existerande
maktrelationerna) diskursiv forandring ager rum nar diskursiva element artikuleras pa nya
satt” (s. 80-81). Manifest intertextualitet &r ett begrepp som Fairclough (1992) menar
befinner sig i grazonen mellan den diskursiva praktiken och texten. Vilka andra texter finns
representerade i texten pa ett mer tydligt satt, genom att de refereras till direkt — manifesteras?

Textniva

| analyserna studerar jag texten utifran analysbegreppen ethos, ordval och ords betydelse samt
modalitet. Dessa analysbegrepp anser Fairclough (1992) vara relevanta i samband med ethos.
Begreppet ethos ar centralt eftersom analysen delvis syftar till att undersoka hur identiteten
barn i behov av séarskilt stéd konstrueras (ges for identitet och karaktarsdrag i texter).
Forklaringen av analysbegreppen nedan ar hamtade fran Fairclough (1992). Det blev i
analysarbetet ocksa viktigt med en avgransning och att vélja analysbegrepp som var relevanta
for denna studie. Samtidigt var det ocksa fullt tillrackligt med dessa eftersom fler
analysbegrepp hade utokat tiden for sjalva analysarbetet.

Ethos

Genom att titta pa texten med fokus pa ethos ar motivet att se hur texten pa olika satt
konstruerar sociala identiteter (Fairclough, 1992). Hur konstruerar texterna i tidningen
forskolan den sociala identiteten barn i behov av sarskilt stdd? Bergstrom och Boréus (2012)
forklarar att begreppet ethos & hemmahdrande inom retoriken. Betydelsen kan forklaras med
beskrivningen om hur en talare, som vill framstélla sig sjalv pa ett satt sa ahorare vill lyssna
och kéanna valvilja, tillskriver sig sjalv vissa karaktarsdrag som leder till att talaren far
uppmarksamhet och framgang hos ahorarna. | analysen av texterna i tidningen Forskolan blir
ethos viktigt for att kunna underséka hur barn i behov av sarskilt stods skrivs fram och ges for
identitet och karaktérsdrag.
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Fairclough (1992) forklarar hur fragan om ethos hor ihop med intertextualitet. Pa vilket satt
kan man i texten forsta konstruktionen av ethos utefter hur intertextualiteten i texten lankas
till vissa riktingar snarare an andra. Och hur detta darmed paverkar val av tid, plats for en viss
interaktion och vilka som deltar i interaktionen, samt deltagarnas ethos.

Ordval och ords betydelse

| analysen kan man fokusera pa de konkreta sprakliga uttryck som anvéands. Valet av ord och
vad de valda ordens betydelse och innebord har betydelse for hur en text tolkas. Fairclough
(1992) visar pa ett antal fragor man kan stalla till texten.

e Finns det i texten nyckelord som &ar utméarkande for ett visst kunskapsomrade eller
social domén? Finns det ord som vars betydelse kan varieras och fordndras?

e Finns det ord som kan ha olika betydelser?

e Finns det ord som det kan finnas ndgon sorts kamp om néar det galler dess innebord
och mening? Genom att intressera sig for ordens betydelse kan man fa fokus pa att
kampen om ords innebdrd och mening &ar en frdga om hegemoni (makt).

e Pa vilket satt kan man i texten se hur ords innebord och mening kontrasterar sig mot
samma ords innebdrd och mening i andra typer av texter. Detta &r intressant for att
identifiera den tolkande aspekten som finns i olika ordval i texter.

e Man kan fraga sig om texten innehaller nya ord eller ordkombinationer och vilka
teoretiska, kulturella eller ideologiska betydelser kan de ha? Finns det sprakliga
uttryck i texten som ocksa ar vanliga inom andra omraden?

Modalitet

Modalitet &r ett begrepp som kan anvéndas for att undersdka talarens grad av instammande i
en sats. Ett exempel pa modalitet ar sanning. Nar en talare instammer fullstandigt i sitt eget
pastaende och inte uttrycker nagra tveksamheter géllande sitt eget yttrande och tyckande,
finns det en stor sakerhet i yttrandet. Det kan d&rmed finnas olika grader av
sakerhet/osékerhet i yttranden. Exempel pa nar ett yttrande far en lagre sanningshalt ar nar
liksom eller kanske lite anvands i en sats. En annan form av modalitet &r tillatelse och har
tittar man pa hur en talare i sina yttranden ger mottagaren nagon form av tillatelse att gora
nagot. (Winther Jargensen & Phillips, 2000).

4.2.4 Hur analysverktygen anvants i analysen

De olika dimensionerna (text, diskursiv praktik och social praktik) ska atskiljas analytiskt i
diskursanalysen, men samtidigt rent metodiskt sa Gverlappar och sammansmalter de olika
nivaerna varandra i den konkreta analysen. Det betyder t.ex. att samtidigt som man studerar
textens produktionsprocesser (intertextualitet) pa den diskursiva praktikens niva studeras
textens sprakliga egenskaper i detalj pa textniva (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). "These
three dimensions of analysis will inevitably overlap in practice /.../ it involves a progression
from interpretation to description and back to interpretation (Fairclough, 1992, s. 231). Som
redogjorts for tidigare gors i denna studie endast analyser pa textniva samt den diskursiva
praktikens niva.

Den diskursiva praktiken, som bestar av fem artiklar i tidningen Forskolan, har analyserats
med fokus pa intertextualitet. Texten i artiklarna har analyserats pa detaljniva (textnivan)
med fokus pa ethos, ordval/ords betydelse och modalitet. Artiklarna har gatts igenom manga
ganger med de valda analysbegreppen som fokus vid olika tillfallen. Genom att t.ex.
uppmarksamma textens ordval blir det mojligt att se hur vissa ord hénger ihop med andra
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texters satt att beskriva olika fenomen. Det gar da att identifiera en intertextualitet i texten. P4
detta satt bygger texten vidare pa andra redan befintliga texter och darmed andra diskurser.
Som tidigare forklarats konstrueras av mig i litteraturgenomgangen en beskrivning av
diskursordningen inom forskolan, nar det galler omradena specialpedagogik och barns
utveckling och larande. Denna diskursordning har anvénts for att kunna analysera texterna
och identifiera intertextualiteten mellan texterna i tidningen Forskolan och diskursordningen.
Analysarbetet har varit ett kreativt projekt dar jag forsokt att anvénda dessa fasta
analysbegrepp och samtidigt 6ppna upp for det ovantade. Att forsoka se det som inte forst
uppenbarar sig i tolkningen av texten och mitt mal var att forsoka sa langt som majligt narma
mig texten som en framling.

4.3 Urval

Urvalsforfarandet gick till sa att alla tidningar fran 2013 och 2012 noggrant lastes igenom.
Alla texter som pa nagot satt formulerade sig kring specialpedagogik och barn i behov av
sérskilt stod noterades i ett excelark. | excelarket dokumenterades kortfattade uppgifter om
varje text och dess karaktar. Det innebar tidningens argang, nr., sida, den kategori som
tidningen placerat texten inom (exempelvis notis), samt kort beskrivning av innehallet i
texten. Exempel pa sprakbruk och ordval, som kvalificerat texterna att handla om
specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod: autism, neuropsykiatri, barn som vécker
funderingar, Downs syndrom, psykologisk problematik, inl&rningsproblem hos barn,
teckenkurser, stotta sprakutveckling, barn med funktionshinder, barn med sérskilda behov,
specialpedagogik, traumatiserade asylsokande barn, sérskola, barn med kommunikation och
beteendesvarigheter, sarskilt stod, medicinska och neuropsykiatriska diagnoser, ADHD, barn
som vécker funderingar, utsatta barns sprakutveckling, spraknedsattning, sprakstérningar.

53 texter kvalificerade sig nar de bedomdes beskriva specialpedagogik och barn i behov av
sarskilt stod. | de 53 utvalda texterna fanns fem artiklar. Ovriga texter var korta notiser,
annonser eller insandare. Dessa kortare texter innehdll mycket lite text och bedémningen
gjordes att eftersom artiklarna innehéll betydligt mer text darfér var mer intressanta och
mojliga att anvandas for diskursanalys. Pa grund av detta avgransades studien till att en
diskursanalys skulle goras pa dessa fem artiklar. Winther Jargensen och Phillips (2000)
konstaterar att ndr man anvénder Faircloughs metod blir det mojligt att endast analysera ett
fatal texter, eftersom analysen kraver en grundlighet och hdg detaljeringsgrad. Denna vetskap
gjorde att beslutet togs att fem artiklar skulle vara tillrackligt for analysen.

4.3.1 Det empiriska materialet — fem artiklar

Artikel A - Sarbehandling skapar murar

Text: Per Bengtsson (journalist)

(Forskolan, nr. 9, ar 2013 s. 14-15)

Artikeln berattar om Eva Melins avhandling Social delaktighet i teori och praktik. Om barns
sociala delaktighet i forskolans verksamhet. Artikeln dr en intervju med forfattaren till
avhandlingen och en stor del av artikeln ar upplagd som en beskrivning dar Eva Melin sjalv
berdttar om avhandlingen. | ingressen kan vi ldsa att "nér ett barn behandlas annorlunda i
forskolan pa grund av att det antas ha sarskilda behov minskas majligheterna till social
delaktighet”. I artikeln finns beskrivningar av barn med diagnosen Downs syndrom och hur
deras sociala delaktighet var beroende av hur man organiserade det sérskilda stodet pa
forskolorna.
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Artikel B — Prata om synen pa olikheter

Text: Maria Nojd (reporter pa tidningen Forskolan)

(Forskolan, nr. 1, ar 2012, s. 14-15)

Artikeln ar en intervju med forskaren Linda Palla om hennes avhandling Med blicken pa
barnet: Om olikheter inom férskolan som en diskursiv praktik. Ingressen beskriver hur “det
behovs mer etiska och pedagogiska diskussioner om hur vi ser pa barns olikheter i forskolan.
annars kan stodet till barn som ’sticker ut’ bli en begransning av hur annorlunda man far
vara”.

Artikel C — Forskning positiv till spraklekar

Text: Carl-Magnus Hoglund (frilansjournalist)

(Forskolan, nr. 7, ar 2012, s. 14-15)

Artikel beskriver forskaren Ulrika Wolffs forskningsprojekt om ett traningsmaterial for
forskolebarn, som tranar spraklig medvetenhet. ”Spraklekar i forskolan 6kar barnens sprakliga
medvetenhet och forbereder dem for skolans 1&s- och skrivinlérning. Det géller inte minst for
barn som riskerar fa svarigheter” (ingressen).

Artikel D — Tecken gor alla tryggare

Text: Helene Gotberg (journalist)

(Forskolan, nr. 8, ar 2012, s. 36-39)

Journalisten har besokt en forskola i Bengtsfors som anvander stodtecken i sitt dagliga arbete.
Man anvander stodtecken till alla barn, oavsett om det enskilda barnet har svarigheter som gor
att de behover stodtecken. Ingressen pastar att stodtecknen "gor att alla barn kan gora sig
forstadda och forskolan har en beredskap om ett barn har sprakstorningar”.

Artikel E — Lika viktigt att kunna lyssna

Text: Maria Nojd (reporter pa tidningen Forskolan)

(Forskolan, nr. 8, ar 2012, s. 41-42)

Barbro Bruce, logoped och universitetslektor, intervjuas och beskriver hur barn som inte vill
prata ofta vacker oro i onddan och att man istallet borde fokusera pa lyssnandet och
sprakforstaelsen.

4.4 Studiens giltighet och trovardighet

For att en studie ska halla hog giltighet krévs att undersokningsmetoden verkligen ger svar pa
forskningsfragan. Syfte med denna studie &r att synliggora och analysera de diskursiva
framstéllningarna, av specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stéd, i fem artiklar i
tidningen Forskolan. Jag har darfor valt att med hjalp av diskursanalytisk metod fa kunskap
om hur diskursen kring barn i behov av sarskilt stdd och specialpedagogik ser ut i tidningen.

Studiens giltighet bygger pa det diskursteoretiska antagandet om att diskurser bade
konstruerar och konstrueras (Fairclough, 1992). Det betyder i denna studie att diskursen i
tidningen Forskolan &r konstruerad av de diskurser som finns inom forskolevarlden och
samhallet om specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod. Samtidigt ar diskursen i
tidningen Forskolan delaktig i att konstruera lasarnas forestallningar om specialpedagogik och
barn i behov av sarskilt stod. Dessa forestallningar paverkar sedan lasarnas forhallningssatt
till och bemotande av barn i behov av sarskilt stod.

Intersubjektivitet innebar att géra undersokningen och alla dess faser genomskinlig sa att man
forstar vad och hur forskaren gjort samt hur man resonerat. Det handlar om att beskriva sa
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tydligt som mdjligt hur man gjort samt redogdra och motivera sina tolkningar genom att
argumentera for varfor en tolkning ar mer rimlig an en annan. | samband med detta ska man
ocksa lyfta fram teori for att argumentera for en viss tolkning och analys. Genom detta
forfarande far undersokningens resultat trovardhet. Genom att vara noggrann och konsekvent
i analysen blir ocksa undersokningen mer trovardig. | den kritiska diskursanalysen anvander
man syntaxanalys som &r ett lingvistiskt analysredskap och detta kan ge denna konsekvens,
tydlighet och noggrannhet (Bergstrom & Boréus, 2000b). | denna studie innebér detta att
vissa analysbegrepp fran Faircloughs (1992) teori anvants och att jag forsoker i
resultatbeskrivningen visa hur dessa begrepp kan kopplas till texten.

Den forforstaelse jag har, bade av att i manga ar arbetat i forskolan och sjilv vara
prenumerant av tidningen, har oundvikligen paverkat mig och mina tolkningar av texterna.
”Om en forskare Okar forstaelsen av sin forforstaelse okar ocksa mojligheterna till god
validitet i studierna” (Bergstom & Boréus, 2000a, s. 42). Min forforstaelse kan ocksa hjalpa
mig i min tolkning av texterna eftersom jag &r en del av den grupp som texterna véander sig
till.

45 Etik

Tidningen Forskolans texter &r offentliga och 6ppna for granskning for vem som helst. En
diskursanalys av tidningens texter borde inte innehalla nagra direkta etiska dilemman. Inga
enskilda méanniskor kan komma till skada eftersom metoden inte kréver deltagande av och
information fran andra manniskor. Det finns ingen anledning att fraga om lov att gora
diskursanalys pa tidningens texter. Det ar ocksa svart att tro att forfattarna till artiklarna
kommer att uppleva sig krankta eftersom det ar sprakbruket som analyseras och inte hur
nagon enskild individ tycker, tanker, kanner eller agerar.

En etisk problematik kan dock finnas ur en annan aspekt enligt Winter Jargensen och Phillips
(2000). Genom att avsloja diskurser och hur de fungerar skulle man kunna skapa mojlighet
for nagon att utnyttja denna kunskap till att styra manniskor. Som exempel att ledningen pa ett
foretag anvander sig av ett medvetet sprakbruk for att paverka och forandra sina anstallda. Det
ar daremot viktigt, anser forfattarna, att hjalpa manniskor bli medvetna om hur diskurser
fungerar och hur de ser ut i den sociala praktiken. Denna medvetenhet hjalper manniskor att
kunna gora motstand och skapa forandring.
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5. Resultat

Resultatet redovisas under tre olika diskursiva teman. | redovisningen forsoker jag
exemplifiera nar och hur olika analysbegrepp anvénts och hur de kan kopplas till texten. Det
ar dock inte en heltdckande beskrivning av hur analysbegreppen anvants i analysen. Dér jag
exemplifierar hur olika begrepp anvénts i analysen sa ar analysbegreppen utskrivna med fet-
och kursiv stil.

Varje tema inleds med ett avsnitt dar tyngdpunkten ligger pa att vara beskrivande. Efter det
foljer ett avsnitt dar tyngdpunkten ligger pa att vara analyserande. Dock Overlappar och
invaderar dessa tva dimensioner varandra i fljande resultatredovisning. Jag vill fortydliga att
den i litteraturgenomgangen beskrivna diskursordningen, nar det géller specialpedagogik och
barns utveckling och larande inom forskolan, anvénts for att kunna analysera artiklarna och
identifiera diskursiva kopplingar (intertextualitet) mellan den diskursiva praktiken (artiklarna)
och diskursordningen. Déarfor refereras det till litteraturgenomgangens redovisade forskning i
foljande resultatredovisning.

5.1 Tema 1 - Barn med svarigheter i en kompensatorisk
diskurs

Analysbegreppet ethos hjélper till att undersdka hur texten i artiklarna konstruerar den sociala
identiteten barn i behov av sarskilt stod. | artiklarna anvands aldrig begreppskombinationen
barn i behov av sarskilt stod. Exempel pa begreppskombinationer som istallet anvands &r
"barn som riskerar fa svarigheter” (artikel C), "sarskilt stod kan bli ett hinder” (artikel B),
“integrera barn med sarskilda behov” (artikel A), "barn som har sprakstorningar” (artikel D),
sena i talet pa grund av sprakstorningar” (artikel E).

Texterna beskriver olika grupper av barn, som beskrivs behtva sarskilt stod pa olika satt.
Texterna beréttar om barn med diagnosen Downs syndrom, barn som ligger i riskzonen for att
fa las- och skrivsvarigheter, barn vars beteende ar annorlunda och sticker ut fran den 6vriga
barngruppen samt barn som har svarigheter att formedla sig via talsprak.

Minst ett av barnen som hon foljde pa varje avdelning hade Downs syndrom.
— Jag gjorde ett antagande, ndmligen att barn med diagnoser sétter
personalens och férskolans strukturer pa sin spets /.../ Ett exempel pa detta
var att alla forskolor hade fatt en extra resurs for att ta hand om barn med
Downs syndrom (artikel A).

| denna artikel ger sprakbruket en bild av att nar man talar om barn med diagnoser menar man
barn med diagnosen Downs syndrom. Downs syndrom &r den enda diagnos som ges namn i
texten. Texten beskriver hur sarbehandling minskar den sociala delaktigheten for barn med
diagnosen Downs syndrom. Det beskrivs till exempel hur barn med Downs syndrom ibland
fick bilda en egen grupp som...

... at, sov och kladde pa sig i ett eget rum. Anledningen var att personalen
menade att dessa barn hade stdrre behov av lugn och ro for att kunna
koncentrera sig. Det inverkade negativt pd barnens mojligheter till
delaktighet i gemensamma aktiviteter i forhallande till kamraterna utan
diagnos (artikel A).

I en annan artikel finns foljande beskrivningar av barn i behov av sérskilt stéd.
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Spraklekar i forskolan okar barnens sprakliga medvetenhet och forbereder
dem for skolans 1&s- och skrivinlarning. Det galler inte minst for barn som
riskerar fa svarigheter. Det visar ny forskning fran Goteborgs universitet
(artikel C).

| denna artikel beskriver texten hur ett program som syftar till att 6ka barns sprakliga
medvetenhet kan "vara viktigt for de barn som ligger i riskzonen for att fa las- och
skrivsvarigheter” (artikel C).

Artikel D inleds med ingressen.

P4 Mellangardens forskola i Bengtsfors anvander personalen alltid
stodtecken. Det gor att alla barn kan géra sig forstddda och forskolan har en
beredskap om ett barn har sprakstorningar.

Artikeln beskriver hur forskolan alltid anvander stodtecken till alla barn och alla barn far
ocksa lara sig stodtecken. I artikeln formedlas bilden av att stodtecken ar bra av flera skal.

Sma barn har annu inte forvarvat det verbala spraket, men via tecken kan de
anda gora sig forstadda /.../ Stodtecken ar bra for flersprakiga barn. Tecknen
bygger broar mellan det nya och det gamla spraket /.../ Nar det kommer ett
barn som har sprakstorningar, har forsenad sprakutveckling eller har nagon
neurologisk diagnos som forsvarar verbal kommunikation sa star de alla
forberedda (artikel D).

Fenomenet “stodtecken” &ar kopplat till det specialpedagogiska kunskapsomradet och dess
tradition av kompensation (intertextualitet). ”Sprakstorningar”, och “neurologisk diagnos”
(ordval/ords betydelse) for ocksa tankarna mot specialpedagogik men ar ocksa begrepp som
finns inom den psykologiska/medicinska diskursordningen (intertextualitet).

Fler beskrivningar om barn med svarigheter inom sprak och kommunikation férekommer i
artikel E, som handlar om barn som inte vill prata pa férskolan.

Det kan handla om blyghet eller att barnen har blivit faordiga for att de
uppfattar vuxnas fragor som jobbiga och pushiga.

Det man ska vara uppmarksam pa ar i vilken man barnen verkar hanga med,
reagera och snappa upp vad andra pratar om. For att kunna hjélpa barnen pa
traven och forsakra sig om att tystnaden inte beror pa en horselskada, eller
en diagnos som selektiv mutism /.../ eller autism ar det viktigt att forsoka
forsta vad den beror pa.

| artikel B lamnas diffusare beskrivningar om barn i behov av sarskilt stod. Begreppet
specialpedagogik ndmns i samband med barn som ”sticker ut” och hur pedagoger i férskolan
samtalar med specialpedagoger om dessa barn som vars ”beteenden /.../ utmanar, oroar eller
forbryllar personalen”. Texten kan ge intrycket av att barn som i sitt beteende &r annorlunda
och sticker ut &r barn i behov av sérskilt stod.

Det beh6vs mer etiska och pedagogiska diskussioner om hur vi ser pa barns
olikheter i forskolan. annars kan stédet till barn som ”sticker ut” bli en
begransning av hur annorlunda man far vara.
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Det stalls pa sin spets nar det handlar om specialpedagogik /.../ | samtalen
om barnen, och dokumentationen som anvands da, skapas bilder av barnen
som bade kan paverka deras syn pa sig sjalva och hur tillatet det ar att
“sticka ut” fran gruppen.

Tva barn beskrivs i detta sammanhang i artikeln. Det ena barnet vill inte ”ha en mugg som
nagot annat barn rort vid” och det andra barnet vill helst "vara for sig sjalv”.

Med sarskilda behov eller i behov av stod

Begreppet barn i behov av sarskilt stdd anvands aldrig i artiklarna. Darmed brukas aldrig det
begrepp som anvands i skollagen nér det i lagen talas om barn som behdver sérskilt stod i
forskolan. "Om det genom uppgifter fran férskolans personal, ett barn eller ett barns
vardnadshavare framkommer att ett barn ar i behov av sarskilt stod, ska forskolechefen se till
att barnet ges sadant stod” (SFS 2010:800, 8 kap., 98). | Skolverkets utvardering av forskolan
(Skolverket, 2008) anvands ocksa begreppet barn i behov av sérskilt stod och man fortydligar
vilka barn som man menar ska inga i begreppet. Man beskriver hur barn i behov av sarskilt
stdd inte dr en Klart avgransad grupp. Det kan vara barn med funktionshinder, men ofta
handlar det om andra svarigheter som ar svarare att forstd. Skolverket rdknar upp
psykosociala svarigheter, sprak- och talsvarigheter och koncentrationsproblem. Skolverket
(2005) papekar ocksa hur barn i en forskolemiljo kan uppvisa problem som de kanske inte
hade gjort i en annan forskolemiljo.

Né&r begreppet barn i behov av sarskilt stéd anvands, i skollagen och Skolverket (2005), och
man ocksa beskriver hur miljon har betydelse for uppkomna problem, kan man forsta det som
att sprakbruket i texterna har kopplingar mot en relationell specialpedagogisk diskurs. |
forskolans laroplan anvands daremot inte begreppet barn i behov av sarskilt stod. Istéllet talar
man om “barn som behdver mer stdd och stimulans” och “barn med svarigheter” (Lpfo 98, s.
5). Med dessa begrepp visar sig snarare en kompensatorisk diskurs dar barnet dger
svarigheterna. Att forskolans laroplan talar om barn med svarigheter i stéallet for barn i
svarigheter barn kan ha stort inflytande éver forskolepedagogers val av sprakbruk och valet
av sprakbruk i tidningen Forskolan. Sprakbruket i artiklarna visar en koppling
(intertextualitet) snarare mot forskolans laroplan, med beskrivningarna om barn med
svarigheter, an mot Skolverket (2005) och skollagen som talar om barn i svarigheter.
Ordvalen kan tyda pa en tyngdpunkt mot en kompensatorisk specialpedagogisk diskurs
snarare an en relationell specialpedagogisk diskurs.

Bristdiskursen

Analysbegreppet intertextualitet visar hur det i artiklarna finns en diskurs, kring barn i behov
av sarskilt stod, som kan harledas till det medicinska/psykologiska kunskapsomradet och ett
kompensatoriskt perspektiv inom specialpedagogik. | texterna beskrivs hur barn med
sarskilda karaktaristika &r i svarigheter, eller riskerar att hamna i svarigheter pa olika sétt.
Orsakerna till svarigheterna forklaras ofta, men inte alltid, med brister hos barnet. Barn med
Downs syndrom riskerar ett utanforskap pa grund av att de sarskiljs fran den Ovriga
barngruppen, eftersom personalen anser att de pa grund av ett funktionshinder behdver mer
lugn och ro &n andra barn. Det talas om barn som har ett annorlunda beteende och personalen
blir forbryllade 6ver hur de ska hantera dessa barn och hur de ska forhindra att barnen pa
grund av detta blir utanfor. Och det finns barn som har sprakstérningar, eller inte kan tala
svenska, som behover stodtecken for att kunna férmedla sig. Begrepp som diagnos, Downs
syndrom, sprakstorningar, las- och skrivsvarigheter, och annorlunda beteende, kan kopplas
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(intertextualitet) mot en kompensatorisk specialpedagogisk diskurs med inflytande fran den
medicinska/psykologiska diskursordningen.

Fa studier har gjorts i Sverige om hur pedagoger i forskolan definierar barn i behov av sarskilt
stdd. Lutz (2006) fann i sin studie tre olika kategorier nar personal inom férskolan skulle i
formella dokument beskriva barn i behov av sarskilt stod. Kategorierna som Lutz
identifierade var: barn som har problem med sprak och kommunikation, barn med
koncentrationssvarigheter och barn med utagerande beteende. Sandberg och Norling (2009)
fann att pedagogerna identifierade barn i behov av sérskilt stod utefter olika former av
funktionsnedséattningar och utvecklingsforseningar samt socialt fungerande.

Den relationella diskursen

Det finns i artiklarna ocksa sprakbruk som beskriver hur personalen pa forskolan och deras
arbetssatt, eller andra faktorer, kan leda till att barn hamnar i svarigheter. Intertextualiteten
visar da hur det finns ett relationellt specialpedagogiskt perspektiv pa barns svarigheter. Det
visar sig i citatet ovan (artikel A) dér det talas om hur delaktigheten for barn med Downs
syndrom blev samre nar personalen organiserade det sarskilda stodet sa att barnen
exkluderades fran den oOvriga barngruppen. | artikel E finns ocksa beskrivningar om hur
orsakerna till att barn kan valja att inte prata pa forskolan kan grunda sig i olika miljofaktorer,
exempelvis andra barn eller vuxnas forhallningssatt. Dock &r detta satt att resonera kring barn
i behov av sarskilt stod ar snarare ett undantag i texterna i tidningen.

Sprak och kommunikationsdiskursen

| artiklarna i tidningen Forskolan finns inga beskrivningar av barn som ar utagerande, som
Lutz (2006) beskriver som en av kategorierna nar personal inom férskolan kategoriserat barn i
behov av sarskilt stod. Daremot talar fyra av fem artiklar om barn med olika former av
svarigheter inom sprak och kommunikation. Det finns ocksa sprakbruk som visar hur den
diskursiva praktiken svarar mot en nuvarande trend inom férskolan dar det talas om vikten av
att arbeta med barns sprakutveckling (intertextualitet). 1 Skolverket (2008) menar man att
forskolan idag anammat ett mer skolférberedande uppdrag, med manga ganger tydligare
fokus pa barns sprakutveckling. Detta visar sig exempelvis i artikel C dar spraklekarna
beskrivs som en forberedelse infor skolans las- och skrivinlarning. Barn med svarigheter inom
sprak och kommunikation framtrader i texten framfor andra grupper av barn med andra
svarigheter. Det finns enligt Skolverket (2008) en diskurs inom forskolans verksamhet som
tillskriver arbetet med barns sprakutveckling som varandes mycket viktigt. Denna
intertextualitet ar stark och tydlig i artiklarna i tidningen Foérskolan.

5.2 Tema 2 - Det tysta barnet i en vetenskaplig diskurs

| artiklarna finns det inga beskrivningar av hur barn svarat pa direkta fragor, dar deras asikter
och uppfattningar efterfragats. Det finns nagra fa beskrivningar dar vuxna tolkar barns kanslor
och uppfattningar. Analysbegreppet ethos visar hur barnens roster inte visar sig i texten.
Bilden av barnet i behov av sarskilt stod framstélls endast av andra som betraktar barnet
utifran. I artikel B beskrivs hur forskolepersonal i ett samtal med specialpedagog pratar om ett
barn som "helst vill vara for sig sjalv”.

Personalen grubblar éver om de ska hjalpa barnet att bli mer aktivt i det
sociala samspelet. Men eftersom barnet inte verkar lida av situationen
bestammer de sig for att lata saken vara (artikel B).
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| artikel A talas det om barns delaktighet och hur vissa barn med diagnos inte deltar i samma
aktiviteter som den Ovriga barngruppen. Sociopedagogik beskrivs i artikeln betyda “planerad
undervisning, undervisande lek, enskild traning, fostran, stadning och konfliktlésning”.

De som hade stor delaktighet i omsorg och sociopedagogik k&nde sig
formodligen sedda av de vuxna /.../ men de som inte hade nagon plats i den
sociopedagogiska strukturen kanske fick en upplevelse av att de inte kunde
lita pa vuxna (artikel A).

Analysbegreppet modalitet visar hur pastdendena ovan om barns upplevelser far en lagre
affinitet (sanningshalt). Det betyder att det finns en osékerhet i yttrandet nar man anvander
orden verkar, formodligen, kanske i formuleringarna. Det ger bilden av att man inte
egentligen vet hur barnen uppfattade sin situation. | artikel E talar man med mer sdkerhet om
hur vissa barn kanner sig i olika gruppkonstellationer och hur detta paverkar barnens vilja att
prata.

Att ndgot barn inte vill delta i samtal kan ocksa ha med gruppdynamiken att
gora. Det kan vara nagot eller ndgra dominerande barn som tar dver och gor
att barnet kanner sig otryggt i en storre grupp (artikel E).

Har pastds det att barnet kanner sig otryggt. Yttrandet har stor sakerhet (modalitet).
Pastaendet ger bilden av att talaren anser sig veta hur barn kanner sig, men det framgar inte
hur talaren vet detta. Det finns inga beskrivningar om hur barn visar att de &r otrygga. | talet
om materialet som tranar forskolebarn i spraklig medvetenhet finns en tydligare beskrivning
av detta (artikel C).

Jag vill betona att det & en valdigt lekfull tréning. Det &r lustfyllda
spraklekar. Barnen tycker det ar roligt att fi den har traningen /.../ Barnen
tyckte till exempel om dockorna. De é&r jattefina och gosiga. De tog dem till
sig direkt och ville garna kianna pa dem, klappa dem och sa (artikel C).

Texten innehaller, till skillnad mot de andra, en beskrivning av grunderna till varfor den
vuxne tolkat att barnen tyckte om dockorna, nér barnens agerande mot dockorna beskrivs.
Denna beskrivning ar dock den enda som finns i texten.

Forskarens diskurs

Analysbegreppet intertextualitet visar hur tre (A, B, C) av fem artiklar beskriver avslutade
eller pagaende forskningsprojekt. | artikel E &r det en universitetslektors tyckanden som
beskrivs i texten. Artikel D ar den enda artikel dér ingen forskare uttalar sig, utan istéllet ar
det personal som arbetar pa forskola som blir intervjuade. | artikeln, dar forskolepersonal
intervjuas om stodtecken, finns inga referenser till forskning. Man talar om hur viktigt det ar
att anvanda stodtecken till alla barn utan att referera till forskning som visar att stodtecken till
alla barn &r en bra metod.

Med hjalp av analysbegreppen hegemoni (maktperspektiv) och manifest intertextualitet
(direkta referenser till forskarnas arbeten) framtrdder en bild av forskarens betydelse, i
konstruktionen av specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd, i artiklarna i tidningen
Forskolan. Forskaren &r den som till dvervégande del uttalar sig om specialpedagogik och
barn i behov av sarskilt stod. Forskaren befinner sig inom den vetenskapliga diskursen
(intertextualitet) och denna diskurs kring barn i behov av stod blir stark i tidningen.
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Den obefintliga diskursen

Analysbegreppet ethos hjalper till att visa hur barnen inte tillats fa nagon rost i texterna. Det
framgar inte om barnen inte kan formedla sina kanslor och tankar eller om det inte &r
intressant att beskriva detta. Barn i behov av sarskilt stod blir beskrivna i artiklarnas texter.
De blir betraktade utifran.

Palla (2011) beskriver hur den postmoderna kunskapssynen har gett ett nytt satt att se pa barn
och dess utveckling och larande. Barn anses har vara medskapare i sina egna liv och att det ar
viktigt att lyfta fram barnens réster. Denna nya barndomssyn (Skolverket, 2010) vill lyfta
barnens perspektiv och att barn har samma ratt som vuxna att fa uttrycka sina asikter, bli
lyssnade pa och motas av respekt. FN:s konvention om barns rattigheter refererar man
dessutom direkt till i artikel A (manifest intertextualitet):

Barn ska vara delaktiga bade offentligt, i samhallet, och i sin vardag. Barn
ska lara sig att de har mojlighet att pa verka sina egna liv och att deras
asikter ar viktiga. De ska behandlas och respekteras som medborgare (artikel
A).

Man talar idag i forskningen om att barn ska vara delaktiga i forskningen om sig sjalva. Man
vill bedriva forskning tillsammans och for barn istallet for forskning pa barn (Skolverket,
2010). Samtidigt papekar Lutz (2009) hur det ar fa studier inom det specialpedagogiska
omradet som verkligen later barnens roster komma fram. Forskolans laroplan har ett eget
kapitel som beskriver hur pedagogerna i forskolan ska arbeta for barnens inflytande. Bland
annat kan man lasa att barnen ska ha ett "reellt inflytande pa arbetssatt och verksamhetens
innehall” (Lpfo 98, s. 12).

Diskursen om vikten av att barns roster lyfts fram finns inte manifesterad i artiklarna i
tidningen Forskolan. Barnen har inte blivit tillfragade om hur de upplever sin situation.
Barnen gors i texterna tysta. | tidningens diskurs ges barnens roster inget vérde, utan det ar
forskaren som &r experten pa barnet. Analysbegreppet manifest intertextualitet hjalper till att
se hur det i artiklarna finns en stark intertextualitet kopplad mot forskarnas vetenskapliga
arbeten. Den vetenskapliga diskursen som harror fran forskarnas arbeten och som forskaren
verkar inom blir ddrmed stark i texten.

Makthegreppet hegemoni sétter fokus pa hur barnen som &r i behov av sarskilt stod gors tysta
i texterna. Denna diskursiva framstallning gar i kontrast med diskursen i flera andra texter
som snarare framhaver vikten av barns inflytande. Det ar ocksa nastan uteslutande personer
inom det vetenskapliga omradet som uttalar sig i artiklarna. Det ger en skarp kontrast mellan
barnen utan rost och forskarna med mycket rost och det ar en rést som man kan anta har stor
tyngd hos l&sarna. Forskarna har dessutom studerat barnen som de talar om. Barnen blir
betraktade utifran och deras asikter, kanslor och upplevelser fragas det inte efter.

5.3 Tema 3 - Grupptillhdrighetens diskurs

| tre av artiklarna (A, B, D) beskrivs hur vissa barn riskerar att hamna, eller redan befinner
sig, 1 ett utanforskap. Texterna formedlar en diskurs om att det &r negativt att vara utanfor
gruppgemenskapen. Man beskriver hur det kan leda till sémre psykisk hélsa och det talas om
kommunikationens betydelse for barnens samspel och formaga att leka med andra barn.

| artikel A talas om hur barn med diagnosen Downs syndrom hamnar i ett utanforskap nar de
fysiskt exkluderas fran den 6vriga barngruppen.
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De har barnen bildade en egen liten grupp och ansags inte tillhdra den storre
barngruppen. De deltog inte i samma omsorg och sociopedagogik, och
ignorerades darfor i kamratgemenskapen, eftersom barn gér som vuxna gor
(artikel A).

Detta skulle da kunna forstas som ett specialpedagogiskt problem eftersom det i samma
artikel pastas att den sociala delaktigheten har betydelse for den psykiska halsan. | artikeln
beskriver man hur “forskning visar att social delaktighet leder till béattre psykisk hélsa”
(artikel A). Analysbegreppet modalitet visar hur det inte finns nagra tveksamheter i detta
yttrande och det far ocksa tyngd eftersom talaren refererar till forskning (intertextualitet).
Pastaendet kan darfor forstas av lasaren som en sanning.

| nésta citat har yttrandet hog sanningshalt (modalitet) ndr sambandet mellan fysiskt
deltagande och inneslutning i gruppen gors tydligt.

Eftersom barnet med diagnos deltog i fler gemensamma aktiviteter skapades
kollektiva erfarenheter som gjorde att det inneslots i gruppen (artikel A).

Artikel B beskriver hur pedagoger i forskolan pa olika satt vill skydda barn fran att bli
exkluderade fran gemenskapen i barngruppen.

Ibland blir strdvan att osynliggtra barns olika behov for att skydda barnen
och for att de lattare ska accepteras i barngruppen. Aven om avsikterna ar de
allra bésta innebéar det att man férmedlar att det &r negativt att utmarka sig
som annorlunda (artikel B).

Specialpedagogiken riktas i denna artikel mot barn som har beteenden som “utmanar, oroar
eller forbryllar personalen”. | textutdraget ovan ges en bild av att barn som utmarker sig som
annorlunda riskerar att hamna i utanforskap, vilket personalen pa forskolan vill undvika.

Artikel D beskriver hur kommunikation, och att kunna férmedla sig, ar viktigt. All personal
pa den beskrivna forskolan anvander stodtecken och alla barn pa forskolan far lara sig
stodtecken. ”Det innebér att alla alltid kan leka med alla och ingen blir utanfor pa grund av
svarigheter att tala” (artikel D).

Detta yttrande far hog sanningshalt (modalitet) nar det pastas att ingen blir utanfor pa grund
av svarigheter att tala och att alla dessutom kan leka med alla. Stodtecken, som man kan
bendgmna som en specialpedagogisk insats, ger enligt artikeln barn mojlighet att forsta och
kunna formedla sig. Riskerna ndr barn inte kan gora detta gors mycket allvarliga nar man i
textutdraget nedan anvander ordet katastrof (ordval/ords betydelse). Yttrandet har inga
tveksamheter (modalitet) och det framstar som stodtecknen kan forhindra en katastrof i barns
liv, vilket gor att texten framstaller denna metod som oerhdrt viktig.

Nar det kommer ett barn som har sprakstorningar, har forsenad
sprakutveckling eller har nagon neurologisk diagnos som forsvarar verbal
kommunikation sa star de alla forberedda /.../ - Ett halvar utan att kunna
gora sig forstadd eller forsta ar en katastrof i ett litet barns liv (artikel D).

Man menar ocksa i artikeln att stodtecknen &r ett bra verktyg for barn som inte an har lart sig
det svenska spraket och hur tecknandet 6ppnar mojligheter for samspel.
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Stodtecken &r bra for flersprakiga barn. Tecknen bygger broar mellan det
nya och gamla spraket. Barnen kommer ocksa snabbt in i det nya spraket.
— Det tar bara nagra dagar sa har de borjat snappa vad tecknen betyder och
eftersom de andra kan tecken kan de borja samspela direkt (artikel D).

Artikel C beskriver inte risken att hamna i utanforskap. Artikeln behandlar forskning kring
hur spraklekar ckar barns sprakliga medvetenhet och hur det kan vara viktigt for barn som
ligger i riskzonen for att fa las- och skrivsvarigheter. Vilka konsekvenser som las- och
skrivsvarigheter skulle kunna ha for individen beskrivs eller diskuteras inte i artikeln. Artikel
E beskriver inte heller eventuella konsekvenser for barn som inte vill prata.

| tre av artiklarna (D, C, A) finns beskrivningar av metoder, eller satt att organisera insatser
for barn, pa gruppniva och hur dessa har betydelse for barn i behov av sarskilt stod.

P4 Mellangardens forskola i Bengtsfors anvander personalen alltid
stodtecken. Det gor att alla barn kan gora sig forstddda och forskolan har en
beredskap om ett barn har sprakstorningar (Artikel D, ingressen).

Artikeln formedlar en bild av att stodtecknen alltid anvands till alla barn oavsett barnens
behov av stodtecken. Darmed ges specialpedagogiska insatser pa gruppniva istéllet for att
endast anvanda stodtecken till barn som behdver det.

| artikel C beskrivs en metod dar alla barn deltar i 6vningar som tranar den sprakliga
medvetenheten, oavsett om barn bedémts ligga i riskzonen for att fa svarigheter eller inte.
Alla barn far traningen samtidigt.

Barnen pa de forskolor som valdes ut lottades in i olika grupper. En grupp
som har fatt en intensiv spraklig och fonologisk traning under sex veckors
tid och en grupp som har fatt annan pedagogisk verksamhet under samma tid
(artikel C).

Vara resultat visar att ett sddant har program kan vara viktigt for de barn som
ligger i riskzonen for att fa las- och skrivsvarigheter (artikel C).

| artikel A formuleras hur personalens syn pa “barngruppen och dess behov” paverkar hur
aktiviteter planeras. Nar organiseringen gors pa gruppniva, som innebar mindre grupper for
alla barnen istéllet for att séarskilja barn med Downs syndrom fran 6vriga barngruppen, ger
texten bilden av att det &r att foredra.

Bland annat skapade man smagrupper som gjorde att barnet med Downs
syndrom kunde vara med hela tiden, men man var extra uppmarksam pa om
det behtvdes sarskilt stod i stunden (artikel A).

| artiklarna B och E formuleras inte lika tydligt hur olika insatser gors pa gruppniva, men det
foresprakas att anvanda barngruppen eller ge sérskilt stod i den dagliga verksamheten.

Ibland blir stdvan att osynliggora barns olika behov for att skydda barnen
och for att de lattare ska accepteras i barngruppen /.../ Det finns alternativa
synsétt. | de hér fallen skulle pedagogerna istéllet kunna ha samtalat med
barnen i barngruppen om att man kan behdva olika saker och visa att det inte
ar nagot konstigt eller daligt (artikel B).
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Det dagliga smapratet har valdigt stor betydelse for att stimulera spraket och
talet, anser Barbro Bruce. Och en vanlig dag har manga stunder som ger
tillfalle till smaprat, dven i en stressad tillvaro i forskolan (artikel E).

Lek och utvecklingspsykologiska diskursen
Inom forskolans verksamhet verkar diskursen om lekens betydelse for barns utveckling och
larande vara stark. | forskolans laroplan finns skrivningen:

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Medvetet bruk av leken for
att frimja varje barns utveckling och larande ska prégla verksamheten i
forskolan. | leken och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi,
inlevelse, kommunikation och férmaga till symboliskt tiankande samt
formaga att samarbeta och l6sa problem. Barnet kan i den skapande och
gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser,
kanslor och erfarenheter (Lpfd 98, s. 6).

Piaget, Erikson, Knutsdotter Olofsson, Vygotsky, Pramling Samuelsson, och Sheridan &r
inflytelserika pedagoger och psykologer inom forskolans teoretiska kunskapsomrade. Dessa
betonar hur leken &r central nar det géller social, emotionell, motorisk och intellektuell
utveckling hos barn. Man menar ocksa att leken &r den dominerande verksamheten under
uppvaxten (Welén, 2003). Jean Piaget, Erik H Erikson och utvecklingspsykologin har under
lang tid haft mycket stor paverkan pa hur man inom forskolan ser pa barns utveckling och
larande (Skolverket, 2010). Palla (2011) menar dessutom att nutida forskning har visat hur
forskolan &n idag domineras av utvecklingspsykologiska diskurser.

Lutz (2006) beskriver hur Herbert Mead, med sina teorier kring social utveckling, pa grund av
Barnstugeutredningen fick stort inflytande éver forskolans syn pa barns sociala utveckling.
Utvecklingspsykologins idéer, med Piaget och Erikson som férgrundsnamn, samt Meads
sociala teori fordes i denna Barnstugeutredning fram som viktiga. Meads teori som Kortfattat
kan beskrivas som att se gruppen som en spegel och att manniskans jagutveckling &r beroende
av att vara del i ett socialt sammanhang och att tillhéra en grupp.

Inom forskolans diskursordning verkar finnas en diskurs om lekens stora betydelse for barns
sociala utveckling. Leken &r ett nodvandigt medel mot malet att kunna kommunicera,
samarbeta, 16sa problem och hantera sina kénslor. Det tyder pa att pedagoger inom férskolan
bar pa en diskurs som framstéller delaktigheten i en grupp som en nédvandighet for barnens
personliga och sociala utveckling.

| forskolan befinner sig barnen i en miljo dar barnen &r en del av en storre barngrupp. For att
kunna utveckla nodvandiga sociala och personliga formagor verkar det finnas en diskurs som
menar att barn behdver vara del i detta sociala sammanhang. Att leka tillsammans med andra
barn kan darmed anses nodvandigt for utvecklandet av flera formagor. Diskursen i tidningen
Forskolan om att barn som ar utanfor gruppen, eller riskerar att hamna utanfor, behdver stod
och hjélp av personalen pa forskolan kan forstas som en del i diskursen om hur viktigt det ar
for barns utveckling att barn leker med andra barn.

Intertextualiteten i tidningen Forskolan visar pa en traditionell psykologisk/sociologisk
diskurs som kan lankas tillbaka till Barnstugeutredningen dér Piaget, Erikson och Meads idéer
starkt fordes fram. | denna diskurs blir det omojligt att ifragasatta betydelsen att leka och vara
delaktig och inkluderad i en grupp. De barn som déarfor inte leker med andra och/eller inte
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finns med i gruppgemenskapen riskerar en positiv utveckling och ses darmed som barn som ar
behov av sérskilt stdd. Stod behdver ges med syftet att de ska bli delaktiga i gemenskapen i
barngruppen och kunna leka med andra barn.

Gruppinsatsernas diskurs

I artiklarna finns en diskurs om hur det sarskilda stodet ges mer generellt. Det finns inga
beskrivningar av hur barn och vuxen ensamma gar ifran barngruppen for traning. Diskursen
kring gruppens och lekens betydelse for barns utveckling och larande kan ocksa ha betydelse
for diskursen om hur det sérskilda stodet ska ges.

Forskolans verksamhet har en lang tradition av att vara inkluderande. Alla barn har funnits i
forskolan. Uppdelningen av barn i grundskola eller sarskola sker infor barnens skolstart (Lutz,
2009, Palla, 2011). Specialpedagogik inom fdrskolan &r ett begrepp som inte vanligtvis
anvands inom forskolan. Manga forskolor har idag mojlighet att fa konsultation av
specialpedagog (Bjorck-Akesson, 2009).  Specialpedagogen verkar anvandas som en
diskussionspartner och arbetar inte direkt med barn i behov av sérskilt stod.

5.4 Konventionell eller nyskapande diskurs?

Analysbegreppet intertextualitet hjalper till att fa syn pa vilka texter och diskurser som texten
i artiklarna konstrueras av (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Texten visar pa en
konventionell diskurs, nar texten bygger vidare pa sedan lang tid etablerade diskurser inom
forskolans verksamhet. Artiklarnas sprakbruk kring betydelsen av barns delaktighet i
barngruppen, och deras mojlighet att pa sa satt kunna leka med andra barn, kan forstas bygga
pa val etablerade diskurser inom forskolans diskursordning. Diskurser som kan lankas mot
teorier kring barns utveckling som i hog grad harstammar fran Piaget, Erikson och Mead, dar
leken och gruppens betydelse fér barns utveckling beskrivs som grundldggande. Dessa Vvl
etablerade diskurser star i stort sett oemotsagda i artiklarnas sprakbruk. De
specialpedagogiska insatserna beskrivs i artiklarna géras pa gruppniva. Med gruppens
betydelse for barns utveckling som fond kan detta framtrada som en naturlig konsekvens om
tdnkandet kring gruppens betydelse for utveckling. Eftersom texten visar ringa
interdiskursivitet tyder det pa en diskurs som ar konventionell och uppréatthaller den sociala
ordningen snarare an en kreativ diskurs som tyder pa utveckling och férandring (Fairclough,
1992).

Det finns i artiklarna en relationell specialpedagogisk diskurs nar gruppen och verksamheten
diskuteras (intertextualitet). Det &r dock oftare barnens individuella forutsattningar som leder
till resonemang kring hur verksamheten kan/ska mota dessa barns sarskilda behov, vilket
tyder pa en kompensatorisk diskurs (intertextualitet) Verksamhetens betydelse for barn i
behov av sdrskilt stod ndmns men hur brister i verksamheten skulle kunna leda till att barn
hamnar i behov av sarskilt stod berors inte i texterna. Blicken pa pedagogen &r inte sarskilt
framtradande. | texterna finns dérmed en interdiskursivitet i den meningen att ett
kompensatoriskt perspektiv blandas med ett relationellt perspektiv. Det kompensatoriska
perspektivet visar sig dock tydligast och blandas med férskolans tradition av inkludering och
vardesattande av grupptillhorighet. Interdiskursiviteten finns men diskurserna blandas pa ett
konventionellt satt och diskursen snarare forstarker det bestaende &n ar nyskapande och under
forandring (Fairclough, 1992).

Med det resultat som konstrueras har kan texterna i tidningen Forskolan forstds som
konventionella som uppratthaller den sociala ordningen. Den diskursiva framstallningen i
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texterna reproducerar snarare an rekonstruerar och omstrukturerar etablerade diskurser inom
forskolans praktik (Fairclough, 1992).

5.5 Sammanfattning

Genom analysen av de fem artiklarna i tidningen Forskolan har tre huvudsakliga diskurser
identifierats och benamnts: Barn med svarigheter i en kompensatorisk diskurs, Det tysta
barnet i en vetenskaplig diskurs samt Grupptillhérighetens diskurs.

Barn med svarigheter i en kompensatorisk diskurs

| artiklarna beskrivs barn med svarigheter. I artiklarna finns en diskurs, kring barn i behov av
sarskilt stod, som kan héarledas till det medicinska/psykologiska kunskapsomradet och ett
kompensatoriskt perspektiv inom specialpedagogik. | texterna beskrivs en bristdiskurs nér
sprakbruket beskriver hur barn med sérskilda karaktaristika ar i svarigheter, eller riskerar att
hamna i svarigheter pa olika satt. Orsakerna till svarigheterna forklaras ofta, men inte alltid,
med brister hos barnet. Det finns i artiklarna ocksa sprakbruk som beskriver hur personalen pa
forskolan och deras arbetssatt, eller andra faktorer, kan leda till att barn hamnar i svarigheter.
Da visar sig en relationell diskurs kring barns svarigheter. Dock ar detta satt att resonera kring
barn i behov av sarskilt stod ar snarare ett undantag i texterna i tidningen. Barn med
svarigheter inom sprak och kommunikation framtrader i texten framfor andra grupper av barn
med andra svarigheter.

Det tysta barnet i en vetenskaplig diskurs

Barnen som &r i behov av sarskilt stdd gors tysta i texterna. Deras rost ar obefintlig. Det ar
ocksa nastan uteslutande personer inom det vetenskapliga omradet som uttalar sig i artiklarna.
Det ger en skarp kontrast mellan barnen utan rést och forskarnas diskurs och det ar en diskurs
som man kan anta har stor tyngd hos lasarna. Forskarna har dessutom studerat barnen som de
talar om. Barnen blir betraktade utifran och deras asikter, kanslor och upplevelser fragas det
inte efter.

Grupptillhdrighetens diskurs

I tidningen Forskolan visar sig en traditionell psykologisk/sociologisk diskurs som kan lankas
tillbaka till Barnstugeutredningen dér lek och utvecklingspsykologiska diskurser starkt fordes
fram. | denna diskurs blir det omajligt att ifragasatta betydelsen att leka och vara delaktig och
inkluderad i en grupp. De barn som darfor inte leker med andra och/eller inte finns med i
gruppgemenskapen riskerar en positiv utveckling och ses darmed som barn som ar behov av
sarskilt stod. Stod behover ges med syftet att de ska bli delaktiga i gemenskapen i
barngruppen och kunna leka med andra barn.

| artiklarna finns en diskurs om hur det sérskilda stodet ges mer generellt, som en gruppinsats.
Det finns inga beskrivningar av hur barn och vuxen ensamma gar ifran barngruppen for
traning. Diskursen kring gruppens och lekens betydelse for barns utveckling och larande kan
ocksa ha betydelse for diskursen om hur det sarskilda stodet ska ges.

Det tyder pa att diskursen i tidningen Foérskolan snarare ar konventionell &n nyskapande. Det

betyder att sprakbruket i tidningen, kring specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod,
uppratthaller etablerade diskurser och darmed forstarker det bestaende.
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6. Diskussion

Nedan diskuteras om studiens syfte uppnatts, vilka svagheter och styrkor studien har samt
vilka specialpedagogiska implikationer som kan tankas finnas i relation till de diskurser som
synliggjorts i detta arbete. Som avslutning lamnas ocksa forslag till vidare forskning.

6.1 Har studiens syfte uppnatts?

Syftet med studien ar att synliggéra och analysera de diskursiva framstallningarna, av
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd, i fem artiklar i foérskollararnas
facktidskrift Forskolan.

Studien har kunnat identifiera och synliggora diskurser kring specialpedagogik och barn i
behov av sarskilt stod i tidningen Forskolan. | samband med detta fors resonemang kring hur
dessa diskurser kan kopplas i olika diskursiva riktningar, kring idéer om specialpedagogik och
barns utveckling och larande i forskolan. Darmed kan studien medverka till att skapa en dkad
medvetenhet om vilka diskurser som kan ténkas styra tdnkande och handlingar inom
forskolans specialpedagogiska praktik. Genom att studien i stor utstrackning och pa olika satt
beskriver specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stéd i relation till svensk forskola kan
studien ocksa bidra till att fylla dessa begrepp med innehall.

Med denna argumentation vill jag havda att studiens syfte har uppnatts.

6.2 Studiens svaghet och styrka

Det har varit svart att fa tag pa specialpedagogisk forskning inriktad mot svensk forskola.
Eftersom studien analyserar de diskursiva beskrivningarna i fem artiklar i tidningen
Forskolan, och hur dessa kan kopplas till diskurser inom svensk forskola, har forskning om
svensk forskola varit relevant. Svensk forskola har influenser i sin teoribildning och praktik
fran andra lander. Ett exempel pa detta ar Italien och Reggio Emilia. Kopplingen till detta
hade varit intressant att undersoka vidare. Dock maste ett examensarbete begransas och darfor
har aktuell svensk forskning fatt hjélpa till att beskriva hur man idag i svensk forskola ser pa
specialpedagogik och barns utveckling och larande.

En utgangspunkt kan forklaras som en plats varifran man betraktar vérlden. | detta
examensarbete bestar utgangspunkten av postmodernism och socialkonstruktionism. Med
denna utgangspunkt faller forestallningen om absoluta sanningar, fasta identiteter, sann natur
och rationalitet Istallet blir begreppet social konstruktion centralt och beroende av hur vi
manniskor beskriver verkligheten, forstar och tolkar vi verkligheten. Darmed kan den som
beskriver olika aspekter av verkligheten aldrig vara helt neutral eller objektiv. Med detta
foljer en respekt och 6dmjukhet infor att mina beskrivningar & mina och nagon annan skulle
troligtvis beskriva samma fenomen pa ett annat satt. Men det betyder inte att mina
beskrivningar inte ar giltiga och intressanta. Det finns vissa gemensamma 6verenskommelser,
diskurser, som hjalper oss att skapa forestéliningar om vad som boér anses som sant eller
falskt, ratt eller fel i olika sammanhang (Dahlberg, Moss & Pence, 2001). Det &r dessa
forestallningar som kommer i uttryck i olika diskursiva framstallningar och det &r dessa
framstallningar som jag forsokt beskriva i detta arbete.

Eftersom jag arbetat manga ar pa forskola, och sjalv ar prenumerant av tidningen Forskolan
sedan manga ar, ar jag sjalv en del av de diskurser som studien omfattar. Det blir darmed
svart att placera sig sjalv i ett perspektiv utanfor diskurserna, som nagon utan denna kunskap
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och erfarenhet skulle kunna gora. Bergstrom och Boréus (2000b) skriver hur detta kan vara ett
problem i diskursanalytiska undersokningar eftersom “perspektivet konstruerar bade
iakttagaren och det som iakttas” (s. 402). Dock har jag under arbetets gang fatt ny kunskap
om teorier och diskurser kring barn och specialpedagogik som foérekommer inom forskolans
praktik. Sadant som jag sjalv ansett som sjélvklart har framtrétt i ett annat ljus.

Den kritiska diskursanalysen har den fordelen att den de konkreta lingvistiska verktygen ger
analytikern mojlighet till att upptdcka drag i texten som annars kanske inte framtratt. Man kan
ocksa belagga hur och varfor man kommit fram till sitt resultat och det oOkar
genomskinligheten i studien. Eftersom citat har en framtradande roll i redovisningen av
resultatet far lasaren ocksa mojlighet att se hur man kommit fram till ett visst resultat.
Nackdelen kan vara att Faircloughs metod kraver en sadan detaljeringsgrad att endast ett fatal
texter kan analyseras (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Det empiriska materialet, i denna
studie, bestar p.g.a. detta endast av fem artiklar och det ar oundvikligt att notera att med en
storre mangd texter hade kanske resultatet sett annorlunda ut.

Det har varit manga val och beslut under arbetets gang. Vilka val som gjorts paverkar
naturligtvis hur arbetet formuleras, hur resultaten framstélls och tolkas. Det &r jag som valt ut
den litteraturgenomgang som jag bedomt ar relevant for intresseomradet och det syfte som
formulerats. Det dr jag som valt ut artiklarna i tidningen Forskolan och som jag bedomt
handlar om specialpedagogiska fragor. Det ar jag som analyserat artiklarna och dragit
slutsatser. Det jag presenterar ar ett satt att beskriva diskurser kring specialpedagogik. Jag ser
ett problem i att det endast ar jag som valt ut artiklar, analyserat och dragit slutsatser. Med fler
dgon pa samma material ar jag Overtygad om att forstaelsen av materialet sett annorlunda ut.
Med ett konstruktionistiskt synséatt sa ar det en sjalvklarhet att jag ar delaktig i konstruerandet
av studiens resultat. Det &r oundvikligt, men det &r trots allt viktigt att vara medveten om
detta.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Jag vill aterknyta till citatet som i inledningen gor avstampet for hela detta examensarbete.

Texter produceras i oandlig méngd i praktiskt taget varje samhélle globen
runt. De ar resultatet av att en eller flera personer velat formedla nagot till
andra. Da de lases och refereras far de konsekvenser for vad manniskor
ténker och vad de gor. De ar oerhort viktiga i moderna samhallen (Bergstrom
& Boréus, 2000g, s. 17).

Tidningen Forskolans beskrivningar av specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod
kan fa konsekvenser for hur forskolepedagoger tanker om specialpedagogik och barn i behov
av sarskilt stod, och foljaktligen ocksa hur de agerar. | analysen av artiklarna i tidningen
Forskolan har kopplingar funnits mellan de diskursiva beskrivningarna i tidningen och
diskursiva beskrivningar i forskning kring svensk forskola, nar det galler specialpedagogik
och barns utveckling och larande. Darmed blir det mojligt att fora resonemang kring vilka
konsekvenser dessa diskurser kan tankas ha for barn i behov av sarskilt stod i forskolan.

| detta resonemang tar jag mig friheten att anvanda mina egna erfarenheter fran forskolans
verksamhet. Jag har arbetat i forskolan i drygt 20 ar och har erfarenhet av manga olika
verksamheter, eftersom jag bytt arbetsplats ganska flitigt under aren. Nedan diskuteras i mer
spekulativa termer de konsekvenser, som de diskurser jag skrivit fram i resultatet, skulle
kunna ha i forskolans verksamhet. Jag vill ocksa aberopa den kritiska diskursanalysens syfte
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att, genom att stalla sig pa de undertryckta gruppernas sida, medverka till social forandring
(Winther Jergensen & Phillips, 2000). Detta motiverar en diskussion som innehaller ett
kritiskt forhallningssatt i det resonemang kring forskolevistelsen for barn i behov av sarskilt
stdd och hur den skulle kunna utvecklas.

6.3.1 Blicken mot verksamheten och definiera barn i behov av sarskilt
stod

Studiens resultat visar en diskurs dar barns svarigheter tenderar att forstas utefter ett
kompensatoriskt specialpedagogiskt perspektiv, som forklarar uppkomna svarigheter med
brister hos barnet (Bjérck-Akesson & Nilholm, 2007). Som beskrivits tidigare anvands aldrig
begreppet barn i behov av sarskilt stod i de analyserade texterna. | férskolans laroplan talar
man om barn med sarskilda behov och i skollagen talar man om barn i behov av sarskilt stod.
Att anvédnda olika begrepp kan leda till viss begreppsforvirring. Enligt min mening &r det
troligt ar att forskolepedagoger ar mer bekanta med laroplanen an skollagen och darfor sjalva
i storre utstrackning anvander begreppet barn med sarskilda behov.

Eftersom det knappt finns nagon specialpedagogisk svensk forskning inriktad mot forskolan,
vet man inte sa mycket om hur pedagoger ser pa barn i behov av sarskilt stod i férskolan idag
(Lutz, 2009). Skolverket har i dagarna gett ut nya allmanna rad for forskolan och dar skriver
man foljande om barn i behov av sarskilt stod. ”Alla barn behover stod i sin utveckling, nagra
behdver sarskilt stod under vissa perioder eller under hela forskoletiden pa grund av sjukdom,
sociala forhallanden, funktionsnedsattning eller svarigheter att tillgodogéra sig utbildningen
av andra orsaker” (Skolverket, 20133, s. 30). Denna formulering tycker jag ar otydlig. Vilka
ar de andra orsakerna? Och vad menas med sociala férhallanden? Mer tydligt, vilka barn
man menar, blir det nar man raknar upp barn med funktionsnedséattning och barn med nagon
form av sjukdom. Nar man anvénder begreppet funktionsnedsattning istallet for
funktionshinder forklaras svarigheterna snarare med brister hos barnet istallet for i métet med
miljon och visar pa en kompensatorisk diskurs. Langre ner i texten visar sig ett relationellt
perspektiv pa barns svarigheter. “Barns behov av sarskilt stod kan inte forstds som en
egenskap hos barnet utan &r alltid situationsbundet. Behovet av sarskilt stod &r relaterat till
vad som hander i motet mellan barnet och de manniskor och den miljé som finns samt de
aktiviteter som sker i forskolan” (Skolverket, 2013a, s. 31).

Jag tror att kan det vara viktigt att pedagoger i forskolan tillsammans definierar vilka barn
man menar, nar man talar om barn i behov av sérskilt stdd. Jag har erfarenhet av att det finns
olika uppfattningar ndr man i forskolan pratar om barn i behov av sarskilt stod. | samtal med
kollegor har det visat sig att for en del &r barn i behov av sérskilt stéd endast barn som har
nagon form av definierad och kategoriserad funktionsnedsattning eller funktionshinder. Det
kan vara till exempel utvecklingsstorning, rorelsehinder eller ndgon form av neuropsykiatrisk
diagnos som till exempel ADHD. Andra har en vidare syn pa begreppet och argumenterar for
att ett barn i behov av sarskilt stod ocksa kan vara barn utan diagnoser eller
funktionsnedséttningar och som av en mangd olika orsaker behdver sérskilt stdd, under en
langre eller kortare tid. Det kan till exempel vara barn som genom sitt beteende visar att det ar
nagot i barnets situation som gor att det inte mar bra.

Jag tanker sarskilt pa ett barn som hade mycket starka kansloutbrott och som hade det jobbigt
i forskolans verksamhet. Nar vi borjade tala om detta barn som ett barn i behov av sérskilt
stod forandrades vara beskrivningar av barnet och sedan ocksa vart bemétande och agerande.
Istallet for att vara ett barn som var besvarligt blev det ett barn som var i svarigheter och
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behdvde sarskilda atgérder, ett sarskilt forhallningssétt och bemotande. Vi forandrade barnets
situation genom att gora anpassningar som passade barnets behov just da. Jag tror att vart
forandrade sétt att prata om detta barn kan ha varit den viktigaste faktorn till att situationen
blev mycket battre efter en relativt kort tid.

Ofta vet man inte orsaken till varfor ett barn uppvisar symptom som gor att man forstar att
barnet mar daligt. Barn som av olika skal mar daligt ar enligt min mening definitivt barn i
behov av sarskilt stod. Det stodet behdvs omedelbart och staller stora krav pa pedagogisk
yrkeskicklighet och mansklig varme och omtanke. Jag ar lite bekymrad Over att om dessa
barn inte definieras som barn i behov av sarskilt stod kanske de inte far det stod och den
stimulans de behdver. Risken finns att dessa barn ses som besvarliga och ouppfostrade och
mest staller till oreda. Med en forstaelse om att de ar i behov av sarskilt stod kanske ett annat
bemotande och mer resurser kan erbjudas dessa barn.

I Skolverket (2008) skriver man hur anvandandet av diagnoser okar i férskolan och att det
verkar vara lattare for de barn som har en diagnos att fa sarskilt stod. Dessutom kan en
diagnos vara skillnaden som gor att forskolan kan fa de 6kade personalresurser man behover.
Forskning har visat hur foérskolan idag fortfarande domineras av utvecklingspsykologiska
diskurser och att dessa diskurser kan goéra barnen till normaliseringsobjekt (Palla, 2011).
Denna syn pa barns utveckling som karaktariserad av stadier leder ofta till att barn jamfors
med en mall som beskriver hur barn bor vara och kunna vid en viss alder och i dessa
normativa krav blir barnens oférmagor i forhallande till mallen synliggjorda (Skolverket,
2011).

Enligt min mening &r det bekymmersamt om vi i dagens forskola jamfor barn med fardiga
mallar om hur barn bor vara och kunna vid en viss alder. Forskolans uppdrag &r att barns
utveckling ska foljas och dokumenteras, men inte jamforas med andra barns. Barnets
utveckling ska sattas i relation till forskolans verksamhet och om verksamheten ger barn
mojlighet att utvecklas pa ett optimalt satt (Lpfo 98). Det ar verksamheten som ska utvérderas
och jamforas, inte barnen. Om den vérderande blicken &r pa barnen istallet for pa
verksamheten och pedagogerna sjalva, blir det tydligt hur det kompensatoriska perspektivet
kan vara starkt inom forskolan. Jag tror att vi missar en stor faktor nar det géller barn i behov
av sarskilt stod, och vilka insatser de behdver, om vi inte vander blicken mer mot pedagogen
och verksamheten. Skolverket (2005) skriver hur viktigt det ar att stodet ar relaterat till miljon
och att barn kan fa svarigheter i en miljé som det kanske inte fatt i en annan. Som jag forstar
detta betyder det att forskolan kan skapa barn i behov av sérskilt stéd. Jag vill darfor lyfta upp
betydelsen av att pedagoger i forskolan vander den kritiska blicken mot sig sjalva och
ifragasatter sitt eget forhallningssatt och bemotande av alla barn, men framfor allt barn i
behov av sérskilt stod.

6.3.2 Barngruppens storlek och pedagogernas kompetens

Det kompensatoriska perspektivet kan fa konsekvensen att blicken riktas mot enskilda barn,
eller grupper av barns problem, istéllet for att se forklaringar till barns svarigheter i hur
forskolan organiseras. Dagens forskoleverksamhet kan vara svar for en del barn. Idag har
forskolan mycket storre grupper an for 20 ar sedan nar jag borjade arbeta. Barnen har ocksa
blivit yngre, t.ex. har man fler ettaringar i verksamheten idag. Fler barn men inte mer
personal.

Om en barngrupp blir for stor riskerar de positiva effekterna av att vistas i en
grupp att bytas till sin motsats. Relationerna kan bli svara att verblicka for

42



barnen vilket kan skapa en kansla av anonymitet och otrygghet, nagot som i
sin tur kan leda till ett aggressivt beteende eller andra yttringar sdsom
trotthet, nedstamdhet och hagléshet (Skolverket, 2013a, s. 20).

Skolverket skriver ocksa hur “utvérderingar visar att andelen barn i behov av sarskilt stod i
sin utveckling 6kar i och med att barngruppsstorlekarna blir storre” (Skolverket, 2013a, s. 21).

Det finns barn som far svarigheter i en stor barngrupp, déar det blir manga relationer och
kanske ocksa trangt om personligt utrymme. Pedagogerna hinner inte ge varje barn tillrackligt
med enskild uppmarksamhet och kanske kanner sig stressande. Barn som inte klarar av en
sadan miljo kanske uppvisar ett beteende som blir problematiskt i en verksamhet dar det ar
svart att ge enskilda barn extra tid. Da har vi skapat ett barn med svarigheter och som kanske
upplevs skapa problem i verksamheten. Barnet blir barare av problemet.

Personalens kompetens beskrivs ocksa som en av de viktigaste faktorerna for pedagogisk
kvalitet i forskolan (Skolverket, 2013a). Idag ar ungefér halften av alla som arbetar i férskolan
utbildade forskollarare (Skolverket, 2013b). Detta manar for utbkad kompetensutveckling for
pedagoger inom férskolan. Detta, samtidigt som en generell minskning av barngrupperna,
skulle troligtvis gynna manga barn och kunna forhindra att en del barn blir barn i behov av
sarskilt stod. Som jag forstar det skulle dessa insatser 6ka mojligheterna, for pedagogerna i
forskolan, att anpassa verksamheten efter hela barngruppens aktuella behov samt kunna ge
sérskilt stod till de barn som behdver det.

6.3.3 Barns inflytande

Den kritiska diskursanalysen vill visa pa den diskursiva praktikens betydelse for ojamlika
maktstrukturer i samhéllet (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). I analysen av artiklarna i
tidningen forskolan visar sig en diskurs dar forskaren i stor utstrackning beskriver barn i
behov av sarskilt stod. Barnens roster ges inget utrymme i texterna. Barnen far inte sjalva
berétta och beskriva sin varld. Samtidigt finns det en allman diskurs, bade inom forskning,
politik och forskolans praktik, som beskriver vikten av att barn far komma till tals och ha
inflytande och kunna paverka sin situation. Som en lasare av tidningen Forskolan vet jag att
man haft temanummer som handlat just om barns inflytande och hur olika férskolor jobbar
med detta. Men néar det galler forskning som beskriver barn i behov av sarskilt stod kan
sprakbruket i artiklarna ge tolkningen att dessa barn inte behover ges inflytande 6ver denna
forskning. Ar det for att man tror att barn i behov av sarskilt stod inte kan formedla sina
tankar, kanslor och uppfattningar om sin verklighet? Eller har man inte reflekterat dver att det
skulle kunna vara vérdefullt att géra barnen mer delaktiga i beskrivningarna om sig sjalva?

Barn i behov av sarskilt stéd kan nog beskrivas som en utav de svagare grupperna i samhallet.
| artiklarna ges dessa barns rost inget utrymme och darfér kan man fundera pa hur det ser ut i
forskolans verksamhet. Det kan vara viktigt att denna grupp far storre inflytande Gver sin
tillvaro pa forskolan. Vi maste frdga barnen! Om barnen inte kan med ord beskriva kan vi
gora vart yttersta for att tolka deras kéanslor och 6nskemal. For det kravs en stor kanslighet
och lyhordhet hos pedagogerna, men vi behover inte alltid ord for att forsta varandra.

6.3.4 Individuellt stod

I artiklarna i tidningen Forskolan visar sig en diskurs dar specialpedagogiska insatser syftar
till att motverka utanforskap for barn i behov av sarskilt stod. | diskursen finns kopplingar
mot teorier om lekens betydelse for barns utveckling och larande (Welén, 2003). Denna
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diskurs vacker en massa fragor hos mig. Kan alla barn leka med andra barn? Vill alla barn
leka med andra barn? Finns det barn som inte klarar av manga sociala kontakter i den
moderna svenska forskolan? Finns det barn som helst vill vara for sig sjalva och leka med
saker? Tycker vi det & ok? Och ska det vara det?

I diskursen i tidningen Forskolan beskrivs specialpedagogiska insatser pa gruppniva. Till och
med stodtecken beskrivs anvéndas generellt for alla barnen i gruppen, hela tiden. Ska alla
specialpedagogiska insatser goras pa gruppniva i forskolan? Och har forskolan mojlighet att
om det behdvs ge individuellt stod? Det finns barn som behdver en pedagog intill sig rent
fysiskt for att stodja dess tillvaro pa forskolan. Far de mojlighet till det? Idag &r det pa manga
forskolor stora barngrupper och da kan man fundera pa om det & mojligt for pedagogerna att
ge direkt individuellt stéd i den dagliga verksamheten.

Enligt min mening finns det en tendens att forskolan anammar idéer, som det inte finns nagon
vetenskaplig grund for, utan att ifragasatta. FOr narvarande finns en trend inom forskolan som
sager att det ar bra att anvanda stodtecken till alla barn pa avdelningen oavsett om de behéver
det eller inte. Det sags gynna alla barns sprakutveckling. Jag har sjalv gatt en sadan kurs.
Denna diskurs visar sig i tidningen Forskolan (artikel D), dar man just anvander stodtecken
till alla barn. Vad som inte framkommer eller ifragasitts ar om det finns nagon forskning som
visar att stodtecken till alla gynnar alla barns sprakutveckling. Gynnar stodtecknen barn som
behdver utmanas i sitt sprak genom ett rikt och varierat innehall? Hinner man med att tala
mycket, om orden samtidigt ska tecknas? Forskolan skulle behtva en mer vetenskaplig
forankring for att det ska vara mojligt att dra slutsatser om de specialpedagogiska insatser som
gors ar verkningsfulla.

6.4 Slutsats

Resultatet av diskursanalysen visar hur texterna i stor utstrackning beskriver barn med
svarigheter utifran en kompensatorisk specialpedagogisk diskurs. | texterna visar sig en
bristdiskurs nar sprakbruket beskriver hur barn med sarskilda karaktaristika &r i svarigheter,
eller riskerar att hamna i svarigheter pa olika satt. Barn med svarigheter inom sprak och
kommunikation framtrader i texten framfor andra grupper av barn med andra svarigheter.

Barn i behov av sarskilt stod blir i texterna det tysta barnet i en vetenskaplig diskurs. Barnen
gors tysta i texterna eftersom deras rost &r obefintlig. Det ar forskaren inom det vetenskapliga
omradet som i artiklarna uttalar sig om barnet i behov av stod. | beskrivningar av hur barn
som inte leker med andra och/eller inte finns med i gruppgemenskapen riskerar en positiv
utveckling framkommer hur de kan ses som barn i behov av sérskilt stéd. Stod behover ges
med syftet att de ska bli delaktiga i gemenskapen i barngruppen for att kunna leka med andra
barn. 1 denna grupptillhdrighetens diskurs visar sig en traditionell psykologisk/sociologisk
diskurs som kan lankas tillbaka till Barnstugeutredningen dar lek och
utvecklingspsykologiska diskurser starkt fordes fram. | artiklarna finns en ocksa diskursen om
hur det sérskilda stodet ges mer generellt, som en gruppinsats.

Som avslutande ord vill jag lyfta fram vikten av att i specialpedagogiska sammanhang rikta
blicken mot pedagogen och verksamheten samt definiera vilka barn vi i forskolan menar nar
vi bendmner dem som barn i behov av sérskilt stod. For att verksamheten ska bli sa bra som
mojligt for barn som riskerar att hamna i svarigheter, eller redan &r i svarigheter, bor vi se
Over barngruppernas storlek och pedagogernas kompetens. Barn i behov av sérskilt stod ska
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ha inflytande Gver sin tillvaro pa forskolan och individuellt stod for de barn som behdver det
maste vara mojligt att ge i forskolan.

6.5 Forslag till vidare forskning

Forskning behdvs om hur pedagoger i forskolan forstar och definierar barn i behov av sérskilt
stod, samt hur man arbetar med specialpedagogiska insatser. Viktigt att undersoka ar ocksa
vad pedagogerna har for forhallningssatt och bemotande samt vad man grundar sina
antaganden, om specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod, pa for teorier och
diskurser. Vart att veta ar ocksa vad for kunskaper pedagoger i forskolan har om barn i behov
av sarskilt stod och hur man kan forebygga och hantera barns svarigheter.
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