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Denna uppsats syftar till att beskriva, analysera och utvérdera ett lasprojekt. Tanken med ldsprojektet var att
kartldgga hur elevernas lasforstaelse ser ut samt hur vl de anvénder strategier for att uppna en mer utvecklad
forstaelse av texten. Under projektets gang skrev eleverna ldsloggar och det dr dessa som analyseras i uppsatsen.
Nitton elever deltog i projektet och av dem valdes tio ldsloggar ut for analys, fem skrivna av flickor och fem
skrivna av pojkar. Lasloggarna analyseras utifrén tre teoretiska begrepp: lasstrategi, ldsart och
forestdllningsvarld. En ldsart dr det forhéallningssétt och perspektiv ldsaren tillimpar vid 1dsningen av texten.
Lasstrategier &r medvetna val ldsaren gor for att fordjupa sin forstaelse av texten och kan vara i form av metoder
eller perspektiv. Forestéllningsvarlden ar den textvirld ldsaren bygger upp i sitt sinne over sin forstielse av
texten. Analysen visar att flickor ar béttre pa att anvédnda flera olika perspektiv och strategier for att forsta texten
och de kan dérfor utveckla och fordjupa sina forestdllningsvérldar i storre grad én pojkarna. Flickorna har ocksa
lattare att se sin egen roll i lasupplevelsen och att kritisera sin egen forstaelse. Detta gér det mdjligt for dem att
anpassa anviandandet av strategier pa ett mer effektivt sitt och pa sa vis oka sin lasforstaelse. Analysen av
lasloggarna visar ocksa att lasloggen &r ett bra verktyg bade for eleven och for ldraren for att fortydliga elevens
forstaelse och visa formagor och mdjliga utvecklingsmdjligheter. Lasloggen kan pé sa vis anvindas praktiskt for

att kartligga elevernas resa genom texten mot en 6kad lasforstaelse och maluppfyllelse i svenskdmnet.



Innehéllsforteckning

00T L0 1 1
TEOKI st ———————— 3
I L o 1 o () o 4
0T ) o, 5
FOrestallningSVATIAQAT ... s ss s s n s s snsms s s sn s s 7
BegreppSdefinitionNer ... ———————— 9
Syfte och fragestallNiNGar ... ————————— 10
Metod och material.......————————————_———— 11
Tidigare fOrSKNING ... sssssss s 12
ReCiprok UNAerVISNING ..ot s sssssssssss st s s s s sssssssasssssssssssssssssss s 12
Lasloggen som didaktiSKt VErKREYZ ..o sssssssssssssssssssssssssnsas 13

L 1 = £ 14
I 0] 0 ] 14
KIASSEIN ..coriureeeeueeueesseteet st seess et seesse s e b bbb R8RSR SRR A e R R R e bbb 15

De ti0 UtValda JASIOZEAITIA ettt ss s e bbb s bt s s bbb st 15
Lasforstaelse o0Ch JASSIrategier ... s 17
Att vara utanfor och kliva in i en forestallningSVATrId ... seesseessesssessseesseens 18
Attvara i och rora sig genom en forestallningSvarld ... 21

Att stiga ur och tAnka OVer det MAN VL ..t ssss st ssess s sssssssssassssse s 25

Att stiga ut ur och objektifiera UPPIEVEISEN ...t 27

D 1 1L EE 1) 1 T 29
Hur paverkar anvindandet av lidsstrategier elevernas lasforstaelse?.......u 29
Flickorna som inte JASer ... 30
Varfor anvanda JaS1og@?7 ... s ss s s s s 31
Vidare forsKning ... 33
REfEIENSET ... ——— 34

23] ¥ s 36



Inledning

Fragan om elevers lasforstaelse har debatterats hett badde inom skolan och i samhillet i stort.
Flera internationella rapporter har visat pa en nedatgaende trend i de svenska elevernas
lasforstaelse. Intresset var dirfor stort nir Skolverket i borjan av december 2013 presenterade
resultaten av PISA-unders6kningen gjord 2012.> PISA-undersokningarna har genomforts vart
tredje ar sedan ar 2000 och madter 15-aringars formégor i och attityder till matematik,
naturkunskap och ldsforstielse. Framst gors en jamforelse mellan OECD-ldanderna, det vill
siga de 34 medlemslinder som ingar i Organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling (eng. Organisation for Economic Co-operation and Development). Vid forra PISA-
undersdkningen, ar 2009, genomfordes dven en frivillig undersdkning av digital 1asforstielse
dér Sverige deltog. Denna typ av undersokning genomfordes dven &r 2012. Rapporterna visar
for Sveriges del en negativ trend dér lasforstaelsen forsdmrats. Vid undersokningarna fran ar
2000, 2003 och 2006 ligger Sverige signifikant 6ver medelviardet for OECD-ldnderna i
lasforstaelse. 2009 &r Sveriges resultat likvirdiga med medelviardet och i1 den senaste
rapporten fran 2012 ligger Sverige signifikant under medelvérdet for OECD-lédnderna. I
Sverige har det alltsa skett en nedgéng, bade i jimforelse med de tidigare egna resultaten och
med resultaten frin de andra linderna som deltog i undersékningen.’ Men vad siger det hir
oss? Kan vi lita pa resultaten? Skolverket har i sin analys av PISA kommit fram till att de
kvaliteter som testas i lasforstielsetestet stimmer vil Gverens med den svenska kursplanen.”
Resultaten fran PISA-undersokningarna visar darfor en bild av en svensk skola dir méinga
elever har problem att uppna de mal for 14sforstaelse som den svenska kursplanen faststéller.
Det dr en indikation pd att den svenska skolan stdr infor ett stort problem. Lisforstaelse ar
grunden till inldrning 1 fler &mnen 4n bara svenskdmnet. Det &r grunden till ett livslangt
larande. Att eleverna lér sig att 14sa, tolka och forstd olika typer av texter i olika sammanhang
ar darfor av yttersta vikt. Hur kan vi vinda denna negativa trend? I kommentarmaterialet till

grundskolans kursplan i svenska menar Skolverket att de svenska elevernas fOrsdmrade

! Skolverket, Kommentarmaterial till kursplanen i svenska, (Stockholm: Skolverket, 2011a) Elektronisk resurs,
(1 januari 2014).s. 8, 11.

* Skolverket, PISA 2012 : 15-dringars kunskaper i matematik, lisforstielse och naturvetenskap, (Stockholm:
Skolverket, 2013b) Elektronisk resurs, (3 december 2013).

?Ibid. s. 134-137.

*Ibid. s. 107-109.



resultat i lasforstéelse beror pd “att det i den svenska skolan inte finns ndgon tradition av att
undervisa om olika sitt att lisa texter”.’

Tillsammans med tvd undervisande ldrare i en niondeklass startade jag darfor ett
lasprojekt. Tanken var att projektet skulle kunna ligga till grund for vidare undervisning i
lasforstaelse. Vi fokuserade pa elevernas anvéndande av olika /ldsstrategier, detta eftersom
strategier nimns som ett centralt begrepp 1 betygskriterierna for svenskdmnet 1 arskurs 7-9.
Mer specifikt star det att eleverna ska “’pa ett i huvudsak fungerande sitt, vilja och anvénda
lasstrategier utifran olika texters sirdrag”.® Lasstrategier 4r ett nytt begrepp som inte dterfinns
i den tidigare kursplanen fran 1994.” Men vad #r en lisstrategi? I kommentarmaterialet till
kursplanen i svenska stér att att ldsstrategier dr ’de konkreta sdtt som en ldsare anvinder for
att angripa en text. Lésstrategier handlar alltsi om nigot som ldsaren gor med texten.”
Lisstrategier &r alltsa ldsarens forhdllningssatt till texten eller de verktyg ldsaren anvéander for
att forstd texten. Lasstrategier dr ett centralt begrepp genom alla arskurser och tanken &r att
det ska ske en progression och en fordjupning i elevernas anvidndande och kunskap om
lasstrategier.

Nitton elever deltog i projektet som varade i fyra veckor. Sedan innan hade jag, de tva
svensklédrarna i klassen och skolbibliotekarien dven bestdmt att vi skulle testa att ldsa e-texter
for att se hur detta skulle kunna fungera praktiskt i framtiden. Tanken var att vi skulle testa att
lana bocker via kommunbiblioteket. Tyvérr var kommunbiblioteket av kostnadsskél tvunget
att dra sig ur lasprojektet. Vi fick darfor vélja mellan de digitaliserade litterdra texter vi kunde
hitta gratis. De allra flesta digitaliserade verk som finns att tillgd gratis pd nitet dr sddana dér
upphovsritten utgétt. Den storsta databasen for digitaliserade verk pa svenska éar
Litteraturbanken.” Litteraturbanken startade som ett pilotprojekt 2004 efter ett beslut fran
Svenska Akademien. Dérefter blev det en ideell forening som stdttas av bland annat Svenska
Akademien och Kungliga Biblioteket. Litteraturbankens uppdrag ar att digitalisera betydande
svenska verk och deras mal &r att vara en “webbplats som rymmer det viktigaste inom svensk
litteratur”.'” De verk som finns att tillgd i Litteraturbanken ér oftast dldre verk och valet av
text till ldsprojektet begransades dérfor till dldre svensk litteratur. Det stimmer dven bra

overens med Lgrll och det centrala innehallet for svenska i arskurs 7-9 dir det star att

> Skolverket (2011a). s. 11.

® Skolverket, Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, (Stockholm: Skolverket,
2011b) Elektronisk resurs, (28 januari 2013). s. 230.

7 Skolverket, 'Kursplan - Svenska', Tidigare kurser och ldroplan Webbsida, (31 december 2013).

¥ Skolverket (2011a). s. 12.

* www_litteraturbanken.se

10 Litteraturbanken, 'Om Litteraturbanken: syfte, texturval, bakgrund och organisation', Webbsida



eleverna ska ldsa skonlitteratur fran olika tider och platser samt nagra betydelsefulla svenska
forfattare.'' Valet foll dirfor pa Selma Lagerlofs En herrgdrdssigen' eftersom romanen ir
relativt kort och dérfor kunde ldsas ut under de fyra veckor projektet skulle fortlopa. Men
Selma Lagerlof dr ocksa en av Sveriges mest kdnda forfattare och fick dven Nobelpriset i
litteratur 1909. En herrgdrdssdgen kommer med sitt dldre sprak och plurala verbformer att
vara en utmaning for eleverna. De kommer att bli tvingade att anvidnda olika strategier for att
forstd och tanken med ldsprojektet var att se vilka de anvinder och hur de gor det for att
kunna anpassa undervisningen i ldsforstaelse. For att folja elevernas anvidndande av
lasstrategier bestimdes det att de utover lasningen dven skulle skriva loggbok med fragor och

reflektioner kring texten.

Teori

Till grund for bade ldsprojektets utformning och de teoretiska perspektiv som lasloggarna ska
analyseras ur ligger tanken om att mening skapas i ett samspel mellan ldsare och text. Det var
Louise M. Rosenblatt som 1938 introducerade tanken om litteraturldsning som en transaktion.
Hon ville vinda sig mot den tidigare uppfattningen om att ldsning var en interaktion som
foljde fasta monster. Rosenblatt holl inte alls med om att texten innehéller en fast mening som
lasaren sedan avkodar och drar fram. Istéllet anser Rosenblatt att lasning dr en process som
beror av flera faktorer. Situationen och ldsarens tidigare erfarenheter paverkar hur denne
kommer tolka texten. Meningen ligger varken i texten eller i ldsaren enligt Rosenblatt, utan 1
relationen dem emellan.'” Rosenblatt menar #ven att skonlitteratur dr en viktig del av
elevernas utveckling och utbildning eftersom den erbjuder en upplevelse. Genom litteraturen
kan eleverna genomleva héndelser och kdnslor som de annars inte hade kommit i kontakt
med. P4 det visat kan de utveckla sina erfarenheter och kunskaper med upplevelser utover
dem de skulle stota pa i sin verkliga virld.'* Detta sitt att se pa skonlitteraturens nytta
aterfinns dven i Lgrl1 ddr det stdr att eleverna genom olika typer av texter ska ges mdjlighet

att utveckla forstaelse for sin identitet och den virld de lever i."

' Skolverket (2011b). s. 226.

12 Selma Lagerlf, En herrgdrdssigen, (Stockholm: Bonnier, 1899) Elektronisk version. (25 oktober 2013).

" Louise M. Rosenblatt, Litteraturléisning som utforskning och uppticktsresa, vers. Sven-Erik Torhell, (Lund:
Studentlitteratur, 2002). s. 36-37.

" Ibid. s. 146.

15 Skolverket (2011b). s. 222.



Lasstrategier

Men for att kunna utveckla forstaelse for sin identitet och sin omvirld behdver man forst och
framst forstd vad det &r man ldser. Att vara en bra ldsare handlar inte om att ldsa texten rakt
upp och ned och forsta allt pa en gdng som ménga verkar tro. Att snabbt och felfritt kunna
avkoda ords mening dr en viktig del av ldsforstaelsen men det &r inte avgdrande for att vara en
god ldsare. Tva andra viktiga komponenter dr elevens forforstaelse om textens innehdll och
deras anvéndande av forstdelsestrategier. En god ordavkodningsforméga underlattar enbart for
lasaren att kunna fokusera pa andra delar i sin forstielseprocess.'® Det ér relativt klart vad
forforstelse av textens innehdll kan betyda men vad &r en fOrstaelsestrategi? Ivar Briten
diskuterar lasforstéelsestrategier och menar att det &r “mentala aktiviteter som ldsaren véljer
att sétta i verket for att tilligna sig, ordna och fordjupa information fran text samt for att
overvaka och styra sin egen textforstaelse”.'” Han ser alltsi lisstrategier som ett redskap eller
perspektiv vilket ldsaren aktivt véljer for att forstd texten battre och kunna koppla den till sin
egen verklighet. Han definierar ocksa fyra huvudsakliga kategorier av ldsstrategier.

Den forsta kategorin, minnesstrategier, ar en ytlig typ av strategi som syftar till att
memorera och upprepa information. Ofta innebér denna strategi att man ldser om, skriver av
och forsoker komma ihdg vad man lidst. Men det &r de andra tre huvudstrategierna som enligt
Braten &r intressanta eftersom de dr djupare strategier och vars tillimpning leder till battre
lasforstaelse. Vad dessa strategier har gemensamt dr att de aktivt griper tag i informationen
som kommer upp under ldsningen och fordndrar den eller ordnar om den pa ett sitt som kidnns
mer relevant for ldsaren. Dessa typer av strategier interagerar ocksé pa ett helt annat sétt med
lasarens tidigare erfarenheter och kunskaper. Struktureringsstrategier handlar precis som det
later om att strukturera innehallet i texten pa ett meningsfullt sétt. Det kan handla om att man
sammanfattar och skaffar sig en Overblick Over innehdllet. Lasaren kan ocksd anvédnda
elaboreringsstrategier for att bearbeta och férdjupa den nya informationen. Detta sker enligt
Braten oftast genom att jimfora och dra exempel frin tidigare erfarenheter och kunskaper.
Den sista av de djupa ldsforstaelsestrategierna kallar Bréten for overvakningsstrategier. Dessa
menar han anvinds av ldsaren for att kontrollera och beddma hur vil man forstatt texten.
Liasaren fragar sig sjilv vad denne egentligen forstatt och kan da se ifall de behdver anvinda

strategier pa ett tydligare sitt for att forsta texten.'®

och praktik (Lund: Studentlitteratur, 2008). s. 47-50.
7 Ibid. s. 69.
¥ Ibid. s. 69-70.



Med hjélp av dessa olika typer av fOrstaelsestrategier menar Bréten att eleverna kan
komma Over hinder som délig ordavkodningsférmaga. I en studie han gjort tillsammans med
Marit Samuelstuen finner de bevis for just detta. Elever med dalig ordavkodningsformaga
kunde fortfarande ha en god lasforstielse. Antingen genom att de hade en god forforstaelse av
textens dmne eller genom att de anvédnde elaboreringsstrategier och dvervakningsstrategier pa
ett effektivt och givande sitt.'” Eftersom En herrgdrdssigen ér skriven i slutet av 1800-talet
innehéller den flera for eleverna frimmande ord och begrepp. Den anvénder sig ocksd av
plurala verbformer, niagot de flesta av eleverna kan antas inte ha stott pa tidigare. Deras
ordavkodningsformaga blir darfor starkt pafrestad i denna text och for att forstd bor de enligt
Braten och Samuelstuen ha antingen god forforstaelse eller ett relativt effektivt sétt att

anvénda strategier for att komma forbi det hér problemet.

Laéasarter

Lisstrategier dr alltsda verktyg och perspektiv for att forsta texten bade pa bredden och pé
djupet. Men det som mdjliggdr tillimpningen av strategier dr de sétt eleverna ldser texten pa.
Dessa brukar kallas for lasarter och dr enligt Michael Tengberg, ”de tolkningskonventioner
eller forhallningssitt som mdojliggor och begrinsar sjilva urskiljandet av texten”.”® Han
menar att de olika sétt vi forstar eller forhaller oss till texten paverkas av Aur vi ldser den.
Tengberg papekar att séttet vi ldser texten pd inte bara mojliggdr en bredare och djupare
forstaelse, det begridnsar ocksd frdn andra tolkningssdtt. Det finns flera olika satt att
kategorisera ldsarter och Tengberg har i1 sin avhandling, Samtalets mdjligheter : om
litteratursamtal och litteraturreception i skolan, kommit fram till sex olika kategorier genom
att studera olika litteratursamtal. Han menar att ldsarterna har stor betydelse for hur eleverna
kommer uppfatta verket och vilka lidsstrategier de kommer anvénda for att forstd det. Han
menar ocksd att ldsaren véxlar mellan olika ldsarter eller anvdnder flera samtidigt under
lisningen av samma text.”' Att analysera lisloggarna utifrin lisarter kan darfor ge insikt i
vilka forutsattningar eleven har for lasforstaelse och anvindandet av olika ldsstrategier.
Tengberg identifierar sex kategorier av ldsarter i de litteratursamtal han studerar. Den

forsta kategorin édr de handlingsorienterade ldsarterna dér det enligt Tengberg dr vanligast att

' Marit S. Samuelstuen and Ivar Braten, 'Decoding, knowledge, and strategies in comprehension of expository
text', Scandinavian Journal of Psychology, 46:2 (Blackwell Publishing, Ltd., 2005) [Elektronisk resurs]
(171213), Braten (2008). s. 73.

*% Michael Tengberg, Samtalets mdjligheter : om litteratursamtal och litteraturreception i skolan,
(Stockholm/Stehag: Brutus Ostlings Bokforlag Symposion, 2011). s. 193-194.

*! Ibid. s. 193-197.



man fokuserar pé att reda ut textens handlingsforlopp. Oftast handlar det om att forsoka forsta
den direkta handlingen och sammanhanget. Men det kan ocksd vara viktigt att hitta
forklaringar till varfor karaktirerna handlar pa ett visst sitt och ifall berittelsen ér trovirdig.*

En annan kategori dr de betydelseorienterade lasarterna. Hir anses texten, eller i alla
fall delar av den, vara ett uttryck eller ett tecken for ndgot annat dn det som star explicit. Det
handlar om metaforer och symbolik. Ibland kan det d4ven handla om att urskilja en tematik 1
texten. Det blir ett nytt sdtt att se pa textens handling, inte som négot bokstavligt utan mer pa
ett tematiskt plan. Istéillet for att framstélla en serie hdandelser i en viss ordning kommer texten
nu att gestalta ett tema, som till exempel vinskap, familj eller olycklig kérlek. Vilket gor att
texten far en handling pa tva olika plan.”

Virderingorienterade lasarter dr ett sitt att uppfatta texten utifrdn ndgon form av
vardekriterier. Det kan vara bade etiska kriterier om karaktirernas handlingar men ocksa
estetiska kriterier om vad lidsaren tycker om karaktirerna eller texten i sig.>*

De subjektsorienterade ldsarterna stéller ldsarens egna erfarenheter i centrum. Texten
realiseras genom ldsarnas egna kénslor och deras tidigare erfarenheter. Det handlar precis som
de handlingsorienterade ldsarterna om en relation mellan text och verklighet. Men hér dr det
lasarens kénslor och inlevelse i texten som stir i fokus. Lédsaren baserar sig pa texten men
fokus ligger inte pa hindelserna i sig utan de minnen och kénslor som hindelserna paminner
lasaren om. Det handlar ofta om att kiinna igen sig i texten och kunna koppla den till sitt eget
liv.”

I de intentionsorienterande lasarterna ddaremot knyts texten till forfattarens erfarenheter
och vad denne kan tinkas mena med texten. Ett villkor for den hér typen av ldsarter dr att det
forutsitts att forfattaren har en tanke med sin text eller ett budskap och att denna intention &r
mdjlig att utldsa i texten. Oftast anses dven fOrfattarens intention vara kopplad till en
existentiell frdga. Vad forfattaren kan tdnkas ha menat med sin text uppfattas i dessa ldsarter
som en relevant frdga och genererar ofta mojliga budskap och bakgrunder till beréttelsen. De
intentionsorienterade lisarterna vinder sig frén texten och mot forfattaren.

De metakognitiva ldsarterna édr den sista kategorin som Tengberg identifierar. Vid den
hér typen av ldsning sdtter lasaren sina egna tankar under ldsningen i fokus. Det kan handla

om textens paverkan pa ldsaren eller dennes sétt att tdinka. Men det kan sé klart ocksa handla

2 Ibid. s. 197-198.
2 Ibid. s. 205.
*1bid. s. 211.
1bid. s. 216-217.
2 1bid. s. 220, 224.



om att lasaren uppmiarksammar och funderar 6ver sin egen roll i konstruktionen av texten.
Tengberg skriver ocksd att det dr vanligt i samtalen att eleverna diskuterar s& kallade inre
bilder de fir nédr de ldser texten. Men de metakognitiva ldsarterna kan ocksa betyda att
eleverna blir medvetna om att de faktiskt tdnker nér de ldser och inte bara later sig uppslukas
av berittelsen.”’

Dessa sex kategorier av ldsarter utgdr perspektiv och forhéllningssétt som lasaren kan
anvinda sig av for att konstruera texten. Det dr genom dessa perspektiv som texten tar form.
Vilket perspektiv eller vilken ldsart ldsaren véljer att ta kommer paverka hur denne uppfattar
texten. Det blir da vildigt viktigt som svenskldrare att vara medveten om olika typer av
lasarter och vilka typer som den egna undervisningen uppmuntrar. Tengberg menar dérfor att
beskrivningar av ldsarter, si som hans egen, far en praktisk och didaktisk betydelse for
svenskldraren. ** Dirfor kommer elevernas lisloggar fran lisprojektet av Lagerlofs En

herrgdrdssdgen att analyseras med fokus pa vilka ldsarter som eleverna intagit.

Forestillningsvirldar

Nir eleverna ldser texten och skapar sig en uppfattning om den skapar de en textvirld i sinnet.
Dessa textvirldar kallar Judith A. Langer for forestdllningsvirldar. Det &r vérldar som vi
bygger upp baserat pd vara tidigare erfarenheter, kunskaper och kénslor. Detta ldgger fokus pa
tankandet som ldsandet av en text ger upphov till, inte sd mycket pa texten i sig.”’ Langer
menar ocksé att véara forestéllningsvérldar ar i stindig fordndring, precis som var forstaelse av
vérlden, oss sjédlva och texten. Varje gang en idé utvecklas eller en ny idé uppkommer sé
fordndras vér forestéllningsvérld. Hon menar att vi stidndigt bygger forestillningsvérldar nér
vi forsoker skapa ett sammanhang och en mening. Detta géller inte bara inom
litteraturlésandet utan ocksa nér vi mdter nya ménniskor eller i andra delar av véart liv. Langer
anvinder forestdllningsvarldarna for att forklara hur eleverna tanker kring texter. Hon menar
att alla elever har var sitt tillfélligt inryck av texten nédr den precis ldsts i klassrummet. Detta
intryck fordndras sedan nir de relaterar sitt intryck till bdde sina egna och andras idéer. Den
slutgiltiga forestéllning om texten som uppkommer &r inte summan av delarna pd védgen utan

en ny version. Men forestéllningsvérlden &r inte klar bara for att ldsningen ar det. S& ldnge

*7Ibid. 5. 224.

** Ibid. 5. 231.

** Judith A. Langer, Litterdra forestillningsvirldar : litteraturundervisning och litterdr forstdelse, dvers. Anna
Sormark, (Goteborg: Daidalos, 2005). s. 20.



lasaren ténker, samtalar och lever sd& kommer fOrestillningsvérlden alltid vara utsatt for
forandring.”

Langer har delat in byggandet av forestdllningsvérldar vid litteraturldsning i fyra olika

faser. De fyra faserna ska inte ses som en linjdr utveckling av lasandet utan de kan aterkomma
nédr som helst under ldsningen. De &r en del av byggandet av forestéllningsvérldar men vilken
ordning de kommer i och vad de innefattar beror helt pd ldsarens erfarenheter och
forvantningar. Byggandet av forestillningsvirldar dr darfor en dynamisk process som ér
personlig och beror av transaktionen mellan en viss individ och texten.”'
Den forsta fasen kallar Langer for att vara utanfor och kliva in i en forestdillningsvdirld. Nér vi
borjar ldsa en text samlar vi pa oss intryck och i borjan édr dessa svaga och skora eftersom vi
inte har tillrdckligt mycket underlag. Vi soker efter ledtrddar och forsoker skaffa oss en bred
forstaelse. Langer menar att vi i denna fas oftast bygger var forestillningsvérld pé personliga
erfarenheter och tidigare kunskap tillsammans med ytlig fakta och andra ledtradar i texten. Vi
borjar hir skaffa oss uppfattningar om karaktérer, handling och miljo samt hur dessa forhaller
sig till varandra. Men nédr som helst i ldsningen kan vi atergd till den hdr fasen. En
overraskande twist i handlingen eller ett ovéntat slut kan tvinga oss att ga tillbaka for att
omskapa vér forestillningsvirld. ** 1 fas tva, att vara i och réra sig genom en
forestdllningsvdirld, har lasarens textvérld fordjupats. Tidigare erfarenheter, kunskaper och
uppfattningar anvénds for att skapa sammanhang och ifrdgasitta. Uppfattningen av texten blir
fylligare. Syftet med de tva forsta faserna dr att skapa ordning genom att anvinda tidigare
kunskaper och erfarenheter. En forestdllning byggs Over hur textvérlden ser ut baserat pa
detta. >

Tredje fasen, att stiga ut och tinka éver det man vet, handlar tviartemot de tva tidigare
inte om byggandet av forestillningsvirldar. Istéllet handlar den tredje fasen om att anvénda de
redan byggda forestdllningsvirldarna for att utveckla nya kunskaper och erfarenheter. Lésaren
kliver ut forestillningsvérlden och liter de idéer som skapats i textvérlden paverka ldsarens
egna liv. Forestéillningsvérlden anvinds for att reflektera over livet och vérlden. Hér ser
Langer en tydlig véixelverkan mellan den fiktiva och den riktiga vérlden. Den hér fasen
anvinds inte lika ofta eftersom texter inte alltid berdr ldsaren pa ett sitt som gor det mojligt

for denne att reflektera Gver sig sjalv och sin omvirld.>

0 Ibid. s. 29-30.
! bid. s. 31.
2 Ibid. s. 31-32.
¥ Ibid. s. 33.
** Ibid. s. 33-34.



Den fjarde och sista fasen kallar Langer for att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen.
Hir menar Langer att ldsaren tar distans frdn de forestédllningsvérldar som skapats och
reflekterats 6ver i1 de tidigare faserna. Langer skriver att ”[d]et &r nu som vi objektifierar var
forstaelse, var lasupplevelse och sjdlva texten. Vi begrundar dem, analyserar dem, domer dem
och kopplar dem till andra verk och upplevelser”.”” I denna fas ges lisaren utrymme till att
vara analytisk och kritisk till bade sjdlva texten och hur ldsningen upplevts. Men Langer ar
ocksd noga med att papeka att den hdr fasen inte ska ses som den slutgiltiga fasen.
Liasprocessen innebédr ofta att faserna véxlar och kan aterkomma flera ganger under
processens gang. Den forsta fasen handlar om att samla ytlig information som i1 den andra
fasen sedan fordjupas. I den tredje fasen anvédndes de forestillningar som byggts upp for att

reflektera over det egna livet och den egna virlden. Och i den fjirde fasen reflekterar ldsaren

over forestillningsvirldarna och de nya kunskaperna pa en metaniva.

Begreppsdefinitioner

I byggandet av forestillningsvérldar behdver eleverna ldsa texterna pa olika sitt och anvinda
olika typer av strategier for att utveckla sin forstéelse. Det finns darfor starka samband mellan
lasarter, lasstrategier och forestdllningsvirldar. Enligt Tengberg bdde mojliggdr och begransar
ldsarterna uppfattningen av texten. Det forhallningssétt vi har till texten vid ldsningen
kommer alltsd paverka vad det &r vi ser. Att dndra forhallningssétt under lasningens géng
mojliggdr nya sitt att forsta texten pa men samtidigt begrénsar vi oss for andra. Lisarterna ar
enligt Tengberg starkt beroende av den situation ldsningen sker i. Medvetet och omedvetet
kommer darfor ldrare att paverka hur eleverna uppfattar den text de ldser genom
undervisningens fokus.’” Lésarten ar alltsa ett sitt att forhalla sig till texten som kan vara mer
eller mindre omedvetet for ldsaren sjdlv. Lisstrategier dr ddremot “mentala aktiviteter som
lasaren vdljer att sétta i verket for att tilldgna sig, ordna och fordjupa information frén text
samt for att Gvervaka och styra sin egen textforstaelse”.’® Enligt Braten ar dérfor lisstrategier
ndgot ldsaren aktivt viljer for att forsta en text bdttre. Det kan vara ett redskap ldsaren tar till,
att stdlla frdgor, sammanfatta eller forutspd. Men det kan ocksé vara ett perspektiv med andra
ord ett forhdllningssétt eller tolkningssétt for att forsta texten béttre, det vill sdga en ldsart. En
ldsart blir en strategi nidr den anvidnds medvetet och genom att studera de forhallningssitt

eleverna redan nu har till texten blir det dven tydligt vilka de skulle kunna behdva utveckla.

* Ibid. s. 34-35.

%% Ibid. 34-36.

" Tengberg (2011). s. 193-194.

3% Braten (2008). s. 69, min kursivering.



Men ldsarter och ldsstrategier kan inte bara kopplas till varandra, de kan dven kopplas
till Langers fyra faser for byggandet av forestéllningsvérldar. Den forsta fasen handlar om att
skapa sig en overblick dver textens handlingsforlopp, karaktirerna och miljon. For att kunna
gora det behdvs en handlingsorienterad ldsart och en strukturerande ldsstrategi. I den andra
fasen fordjupar ldsaren sin kunskap om forestéllningsvérlden genom att anvinda tidigare
kunskaper och erfarenheter. For att kunna goéra det behover ldsaren vdrderande och
betydelseorienterade ldsarter och elaborerande strategier. Den tredje fasen handlar om att
kliva ur sin forestillningsvirld och koppla sin uppfattning av texten till sin identitet och sin
omvérld. Hér har ldsaren nytta av subjektorienterade och i1 viss man intentionsorienterade
ldsarter utover elaborerande strategier for att kunna gora jamforelser och exemplifiera. I den
fjdrde och sista fasen dr ldsaren ockséd utanfor sin forestéllningsvérld och tittar pa den med en
kritisk blick. Hér kriavs dvervakande strategier for att kunna reflektera och kritisera sin egen
forstaelse och en metakognitiv ldsart.

Att bygga forestillningsvirldar handlar darfor om att i vissa faser av ldsningen tillimpa
olika forhéllningssétt till texten. Det kan goras omedvetet eller medvetet med hjdlp av olika
typer av strategier. Braten pépekar att goda ldsare anvdnder djupa forstielsestrategier oftare
och mer effektivt 4n de med simre lasforstaelse.” Detta tyder pa att goda lisare oftare
anvinder sig av fler ldsarter och fler faser i sitt byggande av forestillningsvérldar. Men det
gor det ocksa oftare och mer effektivt. Darfor dr det ocksd viktigt att eleverna ges mdjlighet
att se och forstd de forhallningssitt de har till en text samt vilka strategier de skulle kunna

anvinda for att utveckla sin 1dasforstaelse dnnu mer.

Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen &r att beskriva, analysera och utvirdera ett ldsprojekt. Fokus for
lasprojektet var att ta reda pad hur eleverna anvinder ldsstrategier for att skapa
forestillningsvarldar och en bittre 1dsforstaelse. Uppsatsen syftar dven till att undersdka hur
projektet skulle kunna utvecklas och da framst med fokus pé anvéndandet av ldslogg. For att
uppna sagda syfte stills foljande fragestéllningar:

* Vilka olika ldsstrategier har eleverna anvint sig av?

* Vilka faser uppnér eleverna i sitt byggande av forestallningsvarldar?

* Hur kan ldsloggen anvéndas for att utveckla lasforstaelse?

*1bid. s. 71.
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Metod och material

Syftet med ldsprojektet var att undersoka och beddoma elevernas ldsfOrstaelse samt
lasstrategier. Har var bade det muntliga textsamtalet och den skriftliga lasloggen viktiga.
Lisning, skrivning och samtal dr de tre viktigaste pelarna inom svenskdmnet och de
samverkar ofta med varandra i undervisningen. Den hdr undersokningen kommer dock att
fokusera enbart pd sambandet mellan ldsning och skrivning. Dérfor kommer elevernas
skriftliga reflektioner i ldsloggen att ligga till grund for analys. Totalt deltog nitton elever i
lasprojektet, sju flickor och tolv pojkar. Eftersom konsskillnaden var stor och for att littare
kunna dra eventuella slutsatser baserade pé kon valdes tio ldsloggar ut for analys, fem skrivna
av flickor och fem skrivna av pojkar. Lasloggarna dr ocksé av skiftande kvalitet och omféng.
De tio lasloggar som bést besvarade fragestillningarna valdes darfor ut for analys. Alla elever
ar medvetna om att deras deltagande i undersdkningen och har gett sitt muntliga samtycke.
For att bevara elevernas anonymitet har de givits fiktiva namn.

Lisloggarna kommer att analyseras utifrdn hur vél de stimmer 6verens med Tengbergs
sex ldsarter och Langers fyra faser i byggandet av fOrestdllningsvirldar. Denna analys
kommer inte vara heltdckande utan valda nedslag kommer goras i elevernas lisloggar for att
illustrera vilka ldsarter och faser de intar. Analysen dr dven komparativ pa flera olika plan.
Lisloggarna kommer jamforas med valda teoretiska perspektiv som ndmndes ovan. De
kommer ocksa att jamforas med varandra, bade vad giller kon och maluppfyllelse.
Instruktionerna kring hur eleverna skulle skriva sin lislogg var medvetet vildigt fria. Detta for
att lattare kunna se elevernas sjdlvstindiga anvindning av ldsstrategier och vart
undervisningen skulle behova fokuseras pd i1 framtiden. Eleverna blev dérfor enbart
uppmuntrade att stélla fragor till texten infor varje lektion. Innan ldsningen och halvvégs in 1
verket blev de d&ven uppmuntrade att forutspa vad boken skulle handla om samt hur den skulle
fortsdtta. Vid varje lektionstillfdlle ssmmanfattade vi gemensamt och besvarade tillsammans

de fragor eleverna stéllt i sina ldsloggar.
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Tidigare forskning
Reciprok undervisning

Inspirationen till arbetssittet hittade jag i den reciproka undervisning som utvecklades av
Palincsar och Brown i ett forskningsprojekt i mitten av 1980-talet.*” Den reciproka
undervisningen har sedan sammanfattats 1 fyra strategier av bdde Rune Andreassen och
Barbro Westlund: Att forutspa, att stilla fragor, att reda ut oklarheter och att sammanfatta.*'
De har inte skrivit de fyra punkterna i samma ordning men Westlund papekar att de inte
behover komma i samma ordning hela tiden utan detta kan anpassas efter det verk man laser.
Hon menar dven att man inte behdver anvédnda alla pd samma gang men att effekten blir bast
ifall fler anvinds tillsammans.** Andreassen anser att elevernas anvindning av strategier r
mycket betydelsefull da de noddvindigtvis kommer konfronteras med texter som &r
svartillgédngliga och dd kommer de behdva strategier for att forstd. Andreassen skriver ocksa
att den grundldggande tanken i denna undervisningsform é&r att eleverna lér sig genom att
interagera med varandra. De lér sig alltsd i dialog med varandra och med liraren.*” Det dr
dock viktigt att inte véxla ihop denna typ av interaktion mellan elever med Rosenblatts
definition av interaktion och transaktion. Nér Rosenblatt talar om interaktion och transaktion
menar hon sambandet mellan ldsaren och texten, inte samarbetet mellan olika ldsare. En
interaktion mellan 1dsare och text innebér for Rosenblatt att texten har ett innehdll och ett
budskap som ldsaren ska avkoda. Alla ldsare avkodar samma innehall och samma budskap.
Men en interaktion mellan l4sare som Andreassen beskriver dr en grundliggande
undervisningsform som handlar mer om dialog, bdde mellan ldsare och mellan ldsare och text.
Att interagera med varandra for att lira sig nya saker om texten har dérfor ett storre samband
med Rosenblatts tankar om en transaktion mellan elever och text dir mening skapas mellan
lasaren och texten. Ifall vi alla ldste samma text och avkodade samma budskap skulle det inte
behovas ndgon diskussion och det skulle inte heller finnas olika tolkningar. Det dr dérfor

viktigt att kunna skilja pa interaktion mellan lasare/text och lasare/l4sare.

* Annemarie Sullivan Palinscar and Ann L. Brown, 'Reciprocal Teaching of Comprehension-Fostering and
Comprehension-Monitoring Activities', Cognition and Instruction, 1:2 (Routledge, 1984) [Elektronisk resurs] (3
december 2013).

*! Rune Andreassen, "Explicit undervisning i lisforstéelse', i Ivar Braten (red.), Lésforstdelse i teori och praktik
(Lund: Studentlitteratur, 2008). s. 232, Barbro Westlund, A¢ undervisa i ldsforstaelse : ldsstrategier och
studieteknik for de forsta skoldaren, (Stockholm: Natur & kultur, 2009). s. 266.

2 Westlund (2009). s. 266.

# Andreassen (2008). s. 232.
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Lasloggen som didaktiskt verktyg

Lisning och skrivning dr ofta tva arbetssétt i svenskdmnet som varvas med varandra.
Liasupplevelsen uppfoljs ofta av skrivuppgifter av olika slag. Langer menar dock att 14sning
och skrivning dr tvd aktiviteter som borde sammanlénkas, inte varvas med varandra. I
forestillningsbyggande klassrum forsvinner separationen mellan de tva aktiviteterna. Nér det
ar elevernas tinkande som star i fokus och inte sjdlva texten s blir skrivandet ett verktyg for
att reflektera, fordjupa sin forstéelse och dela med sig av detta till andra. Eleverna ror sig
mellan olika forestéllningsvérldar genom en dialog med sig sjélva och sina klasskamrater. Att
skriva blir ett sdtt for eleverna att samla ihop sina tankar och forbereda sig infor att fordjupa
sina forestillningar.** Denna typ av skrivning kan sjélvklart ske pa flera olika sitt.

Ett sdtt att uppné en reflekterande skrivning under ldsningen &r att skriva en loggbok,
eller en sa kallad ldslogg. Lésloggen dr enligt Birgitta Bommarco ett sétt for eleven att med
egna ord beskriva sin forstdelse och sina tankar kring det ldsta. Genom ldsloggen synliggor
eleverna sina tankar, inte bara for sig sjilv utan ocksa for varandra och for ldararen. I bésta fall
beskriver lisloggen elevens resa genom den ldsta texten. Den ger ocksa eleverna mojlighet att
pa ett tydligare sitt se att och hur de reflekterar och tinker under lisningens gang.*’

Gunilla Molloy menar darfor att ldsloggen kan vara ett verktyg for ldraren att se hur
eleverna lédser texten och vad det dr de behover diskutera. Reflektionerna i ldsloggen kan da
bli en ingang till elevernas egen verklighet. Nédr undervisningen utgar frén elevernas egna
reflektioner och deras egen verklighet menar Molloy att ett dkta engagemang kan uppsta i
klassrummet, bdde mellan lirare och elev men ocksé mellan eleverna sjdlva. Men hon menar
ocksa att lasloggen kan ge en storre trygghet i klassen da eleverna ser att ocksd andra undrar
over samma saker som de sjilva.*®

I lasprojektet valde vi darfor att anvidnda oss av ldslogg som ett verktyg for att
synliggdra elevernas reflektioner om sin fOrstaelse och sin ldsprocess. Utformningen av
lasloggen holls medvetet fri for eleverna att bestimma sjélva. Detta for att tydliggora deras

resa in och ut i texten och de forestillningsvérldar de bygger upp.

* Langer (2005). s. 166-168.

* Birgitta Bommarco, Texter i dialog : en studie i gymnasieelevers litteraturldsning, (Malmé: Malmé studies in
educational sciences nr 25, 2006) Elektronisk version s. 61-63.

*® Gunilla Molloy, Reflekterande lisning och skrivning, (2 uppl., Lund: Studentlitteratur, 2008). s. 81-82.
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Analys
Lasprojektet

Lisprojektet startades med att eleverna fick veta bokens titel samt forfattare och dérefter fick
de nagra minuter pa sig att skriva vad de trodde att boken skulle handla om. Efter det
presenterade jag hur vi skulle arbeta under ldsprojektet. Tanken var att eleverna under
lasningen skulle stélla fragor till texten som vi sedan gemensamt skulle besvara och
sammanfatta. For att dstadkomma den dialog som denna undervisningsform kridver skulle
eleverna bdde skriva loggbok och delta i litteratursamtal. Loggbokens format var relativt fritt
for eleverna att utforma sjdlva. Det enda kravet var att de skulle skrivas elektroniskt med hjélp
av Google Drive och delas med undervisande lérare. Infor varje lektionstillfélle fick eleverna i
uppgift att ldsa en del av boken och stilla fragor pd det de inte forstod i1 texten. Innan
lektionen ldste jag elevernas fragor och dessa kommenterades av mig vid behov. Pa
lektionstillféllet holls en gruppdiskussion i helklass dér textstycket forst sammanfattades och
sedan diskuterade utifrdn elevernas fragor i loggboken. Diskussionen avslutades med att
eleverna fick nagra reflektionsfrigor att besvara i loggboken.*” Efter varje lektionstillfille
laste jag deras reflektioner och kommenterade vid behov. Kommunikationen om boken har
alltsa skett dels digitalt och dels i litteratursamtal pa lektionstid. Under litteratursamtalen var
det elevernas fragor som stod i centrum for diskussionen och det var ocksa vad de ville ta reda
pa och behovde fa forklarat som togs upp. Diskussionen fordes ocksa till stor del av dem
sjdlva med mig som stdd, speciellt nir textstyckena skulle sammanfattas. Tanken var att vi
fran borjan skulle forsoka forutspd vad boken skulle handla om genom att fundera kring
forfattare och titel. Nér vi ldst halvvigs fick eleverna ocksa reflektera 6ver hur de trodde
boken skulle fortsétta. Infor varje lektionstillfdlle skulle eleverna ocksé stdlla fragor 1 sin
laslogg pa vad de inte forstod eller ville diskutera. Under lektionstillfdllena skulle vi sedan
gemensamt 1 dialog med varandra reda ut de fragor de stillt och sammanfatta vad vi last
hittills. Att vi gjorde detta i grupp var for att eleverna skulle kunna hjdlpa och stétta varandra
till en hogre lasforstielse. De skulle alltsd f& mdjlighet att ldra sig i dialog med sina
klasskamrater. Malen med ldsprojektet var inte att genomfora en reciprok
undervisningssituation utan att ta reda pa hur och i vilken utstrickning eleverna anvénde sig
av ldsstrategier. Dérfor undervisades de inte explicit 1 ldsstrategier annat dn den inledande
presentationen av arbetssittet. Tanken var att se hur eleverna sjdlva anvénder strategierna for

att kunna se vad de behover forbdttra. Darfor var ocksad ldsloggens form relativt fri for

7 Se bilaga 1
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eleverna att utveckla sjilva. Detta for att tydligare se hur eleverna sjdlva anvénder sig av

strategier for att forstd den ldsta texten.

Klassen

Lisprojektet utfordes i en nionde klass pa en skola strax utanfor Goteborg. Klassen har jag
foljt sedan de borjade i1 sjunde klass och vi kdnner varandra vil. P4 skolan finns ocksa en
mycket engagerad skolbibliotekarie som har haft flera samarbeten med de undervisande
lararna i klassen ddr han kommit ut och ldst hogt och pratat om bocker. Klassen bestar av
ungefir dubbelt s& manga pojkar som flickor och stimningen brukar vara glad men livad.
Eleverna har haft egna datorer sen de borjade i sjunde klass och deras klassforestdndare har
varit drivande 1 1:1-projektet pé skolan. Klassen édr darfor mycket van vid att testa nya digitala
verktyg och har arbetat mycket med Google Drive och att dela dokument. De har dock aldrig
last e-bocker pd datorn sa detta var ndgot nytt for dem. De var bade positivt och negativt
instéllda till att ldsa texten pd datorn och detta kan sjdlvklart ha pdverkat deras lasforstaelse
ndgot. Dock menar ju Skolverket att strategierna for ldsforstdelse dr de samma bade vid
traditionell och vid digital lasning samt att ldsningen av e-bdcker utgdr nagot slags mellanting
mellan de tva sitten att lisa.*® Att utveckla elevernas lisforstaelse genom att anvinda de

strategier som ndmnts ovan kan darfor goras dven vid ldsning av digitala texter.

De tio utvalda léisloggarna

Av de nitton elever som deltog i lasprojektet sa valdes tio stycken ut for analys till den har
uppsatsen. Fem ldsloggar ér skrivna av pojkar och de andra fem é&r skrivna av flickor. Alla
elever har olika ldsbakgrunder och de har i sina ldsloggar fitt svara pa nigra reflekterande
fragor vid varje lektionstillfdlle dar ndgra berdr deras forhéllningssatt till bocker och ldsning.
Hiér foljer en kort presentation av eleverna utifran vad de skrivit om sig sjélva 1 ldsloggen och
min uppfattning av dem utifrén den tid jag spenderat med dem sedan de borjade drskurs sju.
Alexandra ér enligt egen utsago inte en person som ldser speciellt mycket pa fritiden.
Hon kédnner sig mer som en filmperson men tycker om att ldsa om saker som hént i1 virlden
eller for att koppla av. Just nu ldser hon mycket One Direction-bocker eftersom de dr hennes
storsta idoler.” Anna har stor erfarenhet av ldsning, troligtvis ar hon den i klassen som liser

mest bocker och texter pa fritiden. Hon ldser gédrna fantasy, psykologiska thrillers och

* Skolverket, Digital och traditionell lisning - Analys av olika elevgruppers ldsning utifrdn PISA 2009
(Stockholm: Skolverket, 2013a) Elektronisk resurs, (31 oktober 2013). s. 6.
* Alexandra, Léslogg.
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klassiker. Hon skriver att hon litt blir beroende av bocker och kan ligga vaken hela natten
bara for att fa reda pa hur de slutar.’® Joakim skriver inte sa utvecklat om sin fritidsldsning.
Han lédser en hel del enligt honom sjdlv och tycker det &r kul nér han kan leva sig in i texten.
Oftast verkar han lésa romaner som han beskriver som langa texter utan bilder.”' Josefin siger
sig aldrig ldsa bocker pa fritiden och har bara en enda ging hittat en bok som hon tyckt om.
Hon tycker det méste vara intressant pd en gdng annars blir hon uttrdkad och lidgger den ifran
sig.”” Den mest omfattande och utforligaste lisloggen har skrivits av Lisa. Hon anvénder
lasloggen till att skriva egna sammanfattningar och funderingar men svarar ocksé pé sina egna
frdgor och kommentarer. Hon anvénde ldsloggens potential for ldrande till fullo. Darfor ar det
forvanande nir ocksa Lisa skriver att hon 1 princip aldrig ldser pa fritiden. Hon tycker det ér
trakigt och liser bara nagra bloggar och tidningar.” Peter har tyvirr inte svarat pa fragorna
om sin ldsning pa fritiden. Han verkar inte tdnka s& mycket pa hur han laser och om boken ér
trakig tycker han det #r litt att borja tinka pa annat och titta pa filmklipp.”* Rickard har haft
det svart att passa in i1 klassen och enligt hans klassforestdndare borde han egentligen ldsa
svenska som andrasprak. Han séger ocksd sjilv att han ldser for att ldra sig svenska. Men han
skriver samtidigt att han inte ldser speciellt ofta och da maste det vara dventyrsromaner med
spanning.” Sara har dyslexi men det 4r dock inte nigot hon later sig hindras av. Hon arbetar
hért for att 6verkomma detta bade i ldsning och skrivning. Hon é&lskar att ldsa och slukar det
mesta 1 bokvédg. Hon fastnar litt i bocker och tianker pd dem hela tiden. Sara &dr den enda i
klassen som lést boken i tryckt form eftersom hon tyckte det var littare att tappa bort sig i
texten ndr hon liste pa datorn.’® Simon liser inte heller han nigon skonlitteratur pa fritiden.
Ibland ldser han bloggar och spelstrategier och det mesta han léser dr pa engelska. Han skriver
ocksa att han liser for att lira sig nya ord och andra saker.’’ Den sista lidsloggen ar skriven av
Vincent. Han har tyvirr inte heller svarat pa fragor om sin fritidsldsning. Men han anvinder
mdjligheterna den digitala texten ger till fullo genom att anvinda ett program som ldser upp
texten hogt for honom. Han tycker diskussionerna &r intressanta men anser dnda att om man

har l4st s3 har man list och da finns det inte s& mycket nytt att lira sig.”®
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Dessa tio elever har alla olika forkunskaper och olika forutsdttningar for att klara
uppgiften. Deras tidigare betyg i svenska spidnner over hela betygsskalan. Néagra har en
gedigen erfarenhet av ldsning men de flesta ldser i princip inte skonlitteratur utanfor skolan.
Det ar intressant att notera att nigra av flickorna uppger att de inte ldser alls hemma men &ndé
skriver de avancerade ldsloggar och visar djupare lasforstéelse. Det ér ett intressant faktum

som nedan ska analyseras vidare.

Lisforstaelse och lasstrategier

Analysen nedan kommer fokusera pd hur eleverna anvénder ldsstrategier och hur detta
paverkar deras lasforstielse. For att fortydliga detta samband kommer resultaten av analysen
att presenteras tematiskt utifran Langers fyra faser i byggandet av forestillningsvirldar. Dessa
faser kopplas ocksd ihop med Tengbergs sex olika ldsarter. Min mening ir att eleverna
behover ldsa texten pa olika sdtt i olika faser. De behover alltsd olika 1dsarter och strategier
for att kunna rora sig in och ut i1 texten och skapa héllbara och trovérdiga
forestéillningsvarldar.

Men for att kunna bygga forestillningsvirldar maste eleverna forst och framst kunna avkoda
textens ord.

Niér projektet startade blev eleverna uppmanade att skriva fragor 1 ldsloggen pa det de
inte forstod i texten infor varje undervisningstillfille. En av de vanligaste typerna av fragor
handlade om olika ords betydelse. Det dr inte underligt med tanke péd det alderdomliga sprék
En herrgardssdgen &r skriven pa. Troligtvis har eleverna inte kommit i kontakt med speciellt
ménga texter skrivna med plurala verbformer och gamla stavningsregler. Vid det andra
lektionstillféllet fick de svara péd ndgra reflekterande fragor i loggboken som handlade om just
deras forstdelse av texten. Vi frdgade bland annat vad de trodde gjorde boken svér att forsta
och vad de gjorde nér de inte forstod. Rickard skriver att ”[d]et fanns rdtt minga ord [han]
inte forstod i borjan” och flera av hans klasskamrater hiller med honom.”” De allra flesta
ndmner ocksé det dlderdomliga spriket som en barridr. Minga forsoker att inte haka upp sig
pa enstaka ord utan gér tillbaka och ldser om for att forsta helheten. Alexandra beréttar att hon
frdgar mamma och pappa om lite ldttare ord eller googlar om hon inte forstér. Att friga en
fordlder eller soka ordet pa internet dr ndgot som flera elever sdger sig gora nir de stoter pa ett
okédnt ord. Flera skriver ocksd att de fortsitter ldsa eller ldser om meningen for att forsoka

forsta ordet genom att forstd sammanhanget. Men for vissa fungerar det inte att ldsa om, de
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ser fortfarande inte sammanhanget. Rickard skriver att han forsoker ldsa om nir han kommer
till ord han inte forstdr. Han ldser om meningen tills han blir uttrdkad eller hoppar 6ver ordet
han inte forstar. Uppenbarligen fungerar det inte for Rickard att 14sa om, han trakar bara ut sig
sjdlv eller hoppar over. De av hans klasskamrater som ndmner att de 14ser om meningar eller
partier de inte forstdr ndmner alla att de fokuserar pd sammanhanget eller helheten. Nér de
forstatt sammanhanget kan de sedan gissa vad enstaka ord betyder. Vincent skriver att han
laser "helheten i meningen si att man pa ett ungefir vet vad det betyder”.” Alexandra skriver
att hon gér tillbaka i texten for att forstd sammanhanget, di blev det lattare att forsta enskilda
ord”.®! Josefin tror att ménga utan att tinka pa det jamfor ord med mer moderna ord som vi
anvinder idag, en teknik som dven Alexandra och Anna ndmner att de anvédnder sig av. Det ér
dock ingen annan som ndmner det i sin ldslogg. Det mérks ocksé i ldsloggarna att ordfrdgor
minskar ju ldngre in i texten de kommer. Det tyder pé att nér eleverna vél skaffat sig ett
sammanhang Over textens handlingsforlopp sé hindras de inte lika litt av enstaka nya ord.

Men hur skapar sig eleverna denna grundldggande forstéelse?

Att vara utanfor och kliva in i en forestillningsvarld

Infor varje ny ldsupplevelse menar Langer att ldsaren till en borjan star utanfor en
forestdllningsvirld, redo att ta ett kliv in. Men alla ldsare kliver inte in i samma
forestillningsvarld. Langer skriver att [f]orestdllningsvarldar dr textvdrldar i véra sinnen och
de skiljer sig 4t mellan olika individer”.** Varje individ bygger upp en egen forestillning om
texten beroende av deras tidigare erfarenheter, kunskaper och situationen i sig. Till en borjan
handlar byggandet av forestdllningsvérldar om att skapa en bred fOrstaelse av vad texten
kommer handla om. Alla ledtrddar samlas in och ldsaren forsoker skapa ett sammanhang. I
den hir fasen jagar ldsaren ytliga ledtrddar som gor det mojligt att forstd s& mycket som
mdjligt. Langer menar att denna typ av s6kande anvénds ndr vi borjar ldsa en text for att
kunna skapa inledande uppfattningar och antaganden om karaktirerna, handlingen, miljon,
situationerna och hur de forhaller sig till varandra”.®® Detta stimmer bra Gverens med
Tengbergs handlingsorienterade ldsarter dir ldsaren lédgger speciellt fokus pd textens
handlingsforlopp. Enligt Tengberg handlar det om att “skaffa en direkt (eller bokstavlig)

forstaelse av och ett sammanhang i de héndelser och handlingar som konstituerar den fiktiva
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virlden”.®* Men det 4r inte bara det grundliggande hindelseforloppet som &r av intresse.

Lisarna intresserar sig ocksa ofta for karaktdrerna och deras handlingar samt hur trovirdiga
dessa dr. Enligt Tengberg ar det darfor didaktiskt motiverat att tidigt i arbetet kring texten ga
igenom textens karaktdrer. Enligt hans erfarenhet &r det vanligt att eleverna blandar ihop
karaktérerna och har svart att forstd vem som r vem.®

Detta var ocksa ndgot som marktes i ldsprojektet. Samtliga elever verkar ocksd ha
problem med att bena ut karaktdrerna i texten. ”Kan vi reda ut karaktirerna?” fragar Lisa och
det 4r hon inte ensam om att undra 6ver.®® Anna tror sig ha identifierat vad det &r som gor det
svart att hdlla reda pa vem som dr vem. Hon papekar att textens karaktérer inte alltid kallas
vid fornamn vilket gjorde att man som ldsare var tvungen att ténka till en extra gng. P4 det
andra lektionstillfdllet gir vi darfor igenom alla de namn vi hittills har hittat pa
huvudkaraktirerna, Gunnar Hede och Ingrid. Det mérker vi spdr av i Rickards laslogg. Han
har spaltat upp namnen vi diskuterade, kanske for att underlétta den fortsatta ldsningen av
texten. Sara kommenterar ocksé diskussionen i klassen och skriver att hon nu forstar att Hede,
dalkarlen och Getabocken &r samma person. Sa &r det dock inte for alla. Infor det femte
lektionstillféllet, dd vi ldst sju kapitel, undrar Peter fortfarande vem déren dr och vad som
hédnde med Bergsrddinnans son. Men dven de som tycker sig ha ndgorlunda koll pa vem som
ar vem efter klassrumsdiskussionen kénner sig aterigen forvirrade nér Ingrid drommer om
studenten 1 kapitel fem. Ingrid har somnat i mor Anna-Stinas stuga till dalkarlens fiolspel,
men i drommen tar “fiolen rost af studenten”.®” Nu berittar egentligen Studenten for Ingrid att
han och Getabocken/dalkarlen dr en och samma person. Men det sker i en drom, alltsa i nagon
slags parallellhandling. Det har elevernas svart att koppla samman. De har borjat bygga en
ytlig och bred forestillningsvirld och de borjar nu gé djupare in i den virlden. Det nya séttet
att beritta pa, i en parallell dromvirld, gér dem forvirrade. ”Vem ir studenten? Ar han
riktig?” undrar Alexandra.®® Lisa frigar om det dr sa att hon drémmer eller om det 4r nigot
annat. Hon reflekterar dven Over att det &r manga sidospar i texten. Joakim forstdr inte heller
det hir med drommarna och Peter undrar varfor hon drommer sé konstigt. Den enda som vid
det hér laget tydligt forstar att det ror sig om en parallell dromhandling &r Anna. Anna ér den 1

gruppen som léser allra mest och hon skriver sjélv att hon ldser s4 mycket hon hinner. Med
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hennes ldserfarenhet dr det mycket mgjligt att hon tidigare stott pa litteratur med parallella

handlingar och drémmar. For henne blir det nya beréttargreppet inte ndgot problem.

Forstar hon fortfarande inte att Hede och Dalkarlen dr samma person?, for nar hon

hor Dalkarlen spela sé tidnker hon att det dr hennes student som har &tervint. Ser

Hede sa annorlunda ut att hon inte kdnner igen hans utseende? eller har det en mer

psykologisk forklaring?®®
For Anna dr det sé sjélvklart att det dr en drom och att Ingrid undermedvetet redan vet att
Studenten och dalkarlen dr samma person. Hon ifragasitter till och med sin tolkning eftersom
den for henne framstir som sa enkel. For henne ar det sjdlvklart man kénner igen nidgon pa
utseendet. Hon frdgar dirfor om det finns en mer psykologisk forklaring till att Ingrid inte
kénner igen Studenten direkt. Hon gér dock inte djupare in pa vad det skulle kunna vara for
typ av forklaring.

Problemet eleverna egentligen stir infor ar att stilla sin forestdllningsvirld och
héndelseforloppet mot deras uppfattning av verkligheten. Enligt Tengberg dr det vanligt i de
handlingsorienterade ldsarterna att eleverna géirna fokuserar pa handlingsforloppets
trovirdighet.”” Hir spelar sjilvklart tidigare erfarenheter stor roll. Fér manga av dem &r det
inte trovirdigt att Studenten talar till Ingrid i hennes drom. De har darfor svart att bearbeta
den twist Ingrids drom introducerar i handlingen. Det &r inte ndgot som hénder i verkligheten.
Det ér intressant att Annas fOrestdllningsvirld fordjupades av det hir avsnittet medan
klasskamraterna, som kanske borjat rora sig in i nista fas, blev forvirrade och étergick till
forsta fasen for att reda ut hur det hanger ihop. Enligt Braten och Samuelstuen ér ldsstrategier
viktiga for lasforstielsen men 4nnu viktigare ar lisarens forforstielse.’' Eleverna gynnas av
att de tidigare stott pd situationer och texter som uppkommer i den aktuella texten. Eftersom
Anna sjdlv skriver att hon laser mycket pé fritiden sd kan vi anta att hon med stor sannolikhet
tidigare stott pa parallellhandlingar och dromvérldar. Det kommer dérfor vara lattare for
henne att vélja en ldsstrategi som fungerar i den hér situationen. De andra eleverna som inte
har samma erfarenheter méste istéllet testa sig fram nér de stoter pa ndgot de inte forstér eller
stott pd innan. Enligt Langer &r det vanligt att ldsaren atergér till den fOrsta fasen nér denne
stoter pa okinda ord eller ovintade hindelser.”” Det 4r nagot som Lisa reflekterar ver pa

egen hand 1 slutet av sin ldslogg. Hon har ldst igenom allt hon skrivit hittills och
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uppmirksammar da att det &r mycket hon fragat pd i borjan som hon nu forstar. Hon har alltsa
klivit djupare in i forestéllningsvérlden och l&dmnat den forsta fasen bakom sig. Okédnda ord
och ovéntade hidndelser ar inte ldngre hinder som slussar henne tillbaka till den forsta fasen
for att ta reda pa vad de betyder. Istdllet fortsatter hon att bygga djupare och mer invecklade

forestillningsvarldar med hjdlp av de andra tre faserna.

Att vara i och rora sig genom en forestallningsviirld

Niér eleverna skapat sig en bredare forstaelse av texten och orienterat sig bland karaktirerna,
handlingarna och miljon sa borjar de fordjupa sin forstaelse av den forestéllning de byggt upp.
De r6r sig vidare in i forestdllningsvarlden och utforskar den pa djupet. De borjar testa sin
uppfattning mot tidigare erfarenheter och kunskaper. De ifrdgasitter vad de redan vet och
forsoker gora sin tolkning fylligare.”” Hir anvinder eleverna elaborerande strategier for att
gora texten mer meningsfull. Men forutom att jamfora den nya informationen med tidigare
kunskaper och erfarenheter handlar det enligt Briten &ven om att berika och fordjupa de

forestdllningar man har av texten. '

Detta hédnger samman med Tengbergs
betydelseorienterande ldsarter. Har gar eleverna utanfor det direkta och bokstavliga
handlingsforloppet. Istillet far handlingen tvé plan, ett direkt och ett tematiskt. Eleverna har
inte fatt nigra fragor i ldsloggen om budskap eller teman i texten och dirfor aterfinns inte
heller speciellt manga reflektioner kring det. Men de betydelseorienterade ldsarterna innebér
inte bara att 1dsaren tolkar fram ett budskap eller ett dvergripande tema som handlingen har.
De handlar d4ven om att delar av texten inte nddvindigtvis behdver tolkas bokstavligt. De kan
ha en djupare betydelse eller tolkning. Texten &r inte alltid en direkt avbildning av
verkligheten utan den kan innehdlla symbolik och metaforer. Men det &r samtidigt viktigt att
forsta att en symbolisk tolkning inte ligger i texten utan hos ldsaren.”

Detta mérks tydligt i elevernas ldsloggar nir det giller Hede och hans forhallande till
fiolen. Flera teorier lades fram under diskussionerna och i ldsloggarna om Hede och hans fiol.
De kan sammanfattas till tvd huvudsakliga teorier: att fiolen lever eller att fiolen och Hede ar
tvé delar av samma helhet. ”Lever fiolen?” undrar Joakim och det &r han inte ensam om.”
Josefin funderar ocksa dver Hede och fiolens forhdllande till varandra. Hon skriver att Hede

“talade om att fiolen hade sina egna melodier och nistan som att fiolen levde sitt eget liv”.”’
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Simon har ocksa reagerat péd att Hede sdger att han inte kan nagra melodier men dnd4 spelar
han pé fiolen. ”[H]ar fiolen ett eget liv? [A]r den magisk?” undrar han. Att eleverna tolkar
fiolen som en levande och magisk gestalt kan ha flera forklaringar. De kan gora en bokstavlig

tolkning av vad Hede séger och inte ge det ndgon symbolisk betydelse.

Se det forndmliga i saken var, att det alls ej var dalkarlen, som kunde spela, utan det
var hans fiol, som kom ihdg ett par sma melodier. De kommo fram ur den, sa snart
han forde straken 6fver den. Det skulle kanske ej hafva betydt mycket for en annan,
men for honom, som ej sjédlf kom ihag en enda melodi, var det den allra kostbaraste
gafva att 4ga en sadan fiol, som spelade af sig sjdlf. Medan han spelade, satt han och
sken och log, liksom den, som hor ett barn pladdra och prata. Det var fiolen, som
talade och talade, han bara lyssnade. Det var dock for markvardigt, att dessa vackra
saker hordes, sé snart han forde strdken 6fver stringarna. Det skotte fiolen om, den
visste, hur det skulle vara, och dalkarlen, han satt bara och lyssnade. Det vaxte visor
ur den dér fiolen, som det vixer grds ur jorden. Ingen kunde forstd, hur det tillgick.

Var Herre hade lagat till det sa.”®

Det dr det hér stycket i texten som vallat eleverna problem. Om de ldser texten bokstavligt s&
ar steget inte 14ngt till att tolka det som att fiolen lever eller att den &r magisk. Speciellt inte
ifall man ocksé tinker pa vilka eventuella tidigare erfarenheter de kan ha av fantasyromaner
och filmer. I citatet ovan stir det svart pé vitt att dalkarlen inte kunde spela och att de var hans
fiol som kommer ihag ett par smd melodier. Dalkarlen &r sjélv lika forvanad 6ver de melodier
som fiolen spelar ndr han drar strdken Over strangarna. Det &r fiolen som talar och han som
lyssnar. Texten fokuserar dock bara pa den hand som drar strdken Over strdngarna, att den
andra rimligtvis borde forma ackord ndmns inte alls. En bokstavlig ldsning utan nirmare
eftertanke kan dérfor ge en uppfattning av att det verkligen &r fiolen som kan alla dessa
melodier. Men Josefin tvivlar pa sin bokstavliga tolkning: “’Jag forstod inte riktigt det, méste

9 . v e
2" Hon undrar om hon behdver mer fantasi for

man ha lite fantasi eller uppfattade jag det fel
att gora en bittre tolkning av dalkarlens och fiolens forhdllande till varandra och det &r kanske
ett steg 1 ritt riktning. Hon har ifrdgasatt sin tolkning och det &r en bra bdrjan for att rora sig
frin den fOrsta fasen in 1 den andra fasen och en mer fyllig och meningsfull
forestillningsvarld. Anna ifragasétter ocksé sin tolkning av det hér stycket. Hon introducerar

dven teorin om att fiolen dr en symbol for Hede.
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Pratar Hede med fiolen som att den vore han sjilv?, eftersom att han séger att fiolen
ar olycklig och rddd, och att han maste lugna fiolen. Det later som att han pa nagot

sitt sager att han sjilv ar fiolen?*’

Denna tanke tar Anna dven upp i klassdiskussionerna och flera av hennes klasskamrater
tycker det dr en intressant tolkning. Vincent ndmner 1 sin ldslogg att han tycker det &r en “bra
grej, att han talade till fiolen som att den levde, men att han talade till sig sjilv”.®" Annas
tolkning gar djupare 4n de andra elevernas. Hon anvénder en betydelseorienterad l4sart for att
undersdka om det finns en symbolisk mening bakom den bokstavliga handlingen. For att gora
detta anvinder hon sig av elaboreringsstrategier da hon bearbetar och utbroderar den
grundliggande informationen. Hon vet att dalkarlen, studenten, Hede och Getabocken ar
samma person och dérfor vet hon ocksa att dalkarlen har kunnat alla melodierna hans fiol nu
pastas spela. Hennes teori dr att Hede anvénder fiolen for att berdtta om sig sjélv. Sara har
ocksa funderat Over detta efter att Anna presenterade sin teori i klassen. Hon skriver att
’[f]iolen &r som en del av honom, de &r inte fiolen som blir orolig, ledsen, glad och kommer
ihdg visor det dr Hede”.* Fiolen ses darfor som en metafor eller symbol for niagot Hede vill
berédtta om sig sjdlv.

En annan metafor eleverna uppmirksammar i En herrgdrdssdgen ar fru Sorg. De flesta
staller fragor om henne i sin ldslogg och de forstar inte vem hon dr eller vad hon kan ha for
betydelse for handlingen. Lisa kallar henne ett sidospar, precis som Ingrids drémmar. Det som
ar problematiskt dr de djurlika karaktirsdrag fru Sorg beskrivs med. Hon har laderlappsvingar
och hennes ena finger har en stor, krokig klo. Hon beskrivs av Ingrid som oménsklig: “Fru

Sorg var ej en minniska. Hon var bara ett djur.”™

Elevernas fokus ligger till en borjan pa fru
Sorgs djurlika gestalt. ”Denna kvinnan som kom hem till garden ”Sorg” eller vad dem nu
kallade henne, dr hon typ en flader mus?” undrar Vincent och funderar vidare pd hennes
betydelse: “varfor bryr hon sig s& mycket om dem och ser om de bor bra?”** Sara undrar
varfor fru Sorg vill att garden ska forfalla: ir det for att hennes fladderméss ska trivas?”® De
fragor de stéller sig ar alltsa om fru Sorg dr ett djur och vad hon och hennes fladderméss gor
pa Munkhyttan. I diskussionen pa lektionen tog vi upp dessa fradgor och innebdrden av fru

Sorgs namn boérjade diskuteras. Varfor heter hon just fru Sorg? Nér eleverna reflekterar dver
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diskussionen i sin ldslogg ser vi att flera av dem kédnner att diskussionen gett dem nya

perspektiv.

Jag ldrde mig att en person kan symbolisera ndgonting, som te x fru sorg. Hon
symboliserar sorg, och smittar av sig sorg och lever sorg. Diskussionen gor sa att jag

ser pa saker pa ett annat sitt och forstar mer av boken.*

Sa skriver Sara i sin ldslogg efter diskussionen. Hon anser uppenbarligen att hon fick hjélp av
diskussionen att kunna ta sig djupare in 1 sin forestillningsvérld och se symboliken i fru Sorgs
namn och i fladdermdssen. Infor lektionen har dven Josefin observerat fru Sorgs likheter med
de fladdermdss hon gillar att omge sig med. “Forst tankte jag aldrig pa att Fru sorg’s namn
hade ndgot med henne som person att gora [...] Det kéinns som att efter diskussionen forstod
jag mer kring Fru Sorg.”®” Uppenbarligen har diskussionen &ven hjilpt Josefin att forstd mer
av texten och speciellt kring fru Sorg. Att diskutera och utbyta perspektiv har alltsa hjélpt
vissa av eleverna att kliva djupare in i sin forestéllningsvérld. Anna anvénder till och med

perspektivet for att fundera kring de andra karaktérerna i texten.

Jag kom ocksa att tinka pa det som vi diskuterade i klassen om att personer i boken
representerar en kinsla, som Fru Sorg t.e.x. I boken stir det ” Han var glddje och

jubel hela dagen” Ska Hede representera gladje?™

Anna har tagit till sig den betydelseorienterade ldsarten och anvinder den for att férdjupa sin
forstaelse om ocksd de andra karaktdrerna i boken. Det visar att samspelet i diskussionerna
kan hjélpa eleverna att byta perspektiv och se saker i texten pa nya sitt som mojliggdr en
annan typ av tolkning. Alla elever kunde dock inte ta till sig detta. Rickard ndmner bara att
han lart sig lite om gamla stavningsregler. Eftersom han sjdlv skriver att han laser for att lira
sig ord dr det kanske inte konstigt att han fokuserar pd detta dven i diskussionerna. Simon
skriver att han inte lart sig ndgot nytt i diskussionen trots att han innan lektionen frdgat om fru
Sorg var en ménniska eller ett djur i sin ldslogg. Att Simon inte ldrde sig ndgot nytt kan
kanske kopplas till att han inte heller kinde sig engagerad i diskussionen. Ménga av de andra
eleverna uttrycker dock att de tyckte diskussionen var rolig och givande. Kanske kan deras
engagemang kopplas till att det var deras fragor som lyftes i samtalet och inte fragor fran mig

som ldrare. De fick mojlighet att vara med och paverka vad som skulle diskuteras och var
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forberedda pd vad de inte forstod. Pa sa vis kunde de hjilpa varandra att bygga djupare

forestéillningsvarldar.

Att stiga ur och tiinka 6ver det man vet

De tva forsta faserna handlar om att bygga forestdllningsvéarldar. Detta menar Langer ldsaren
gor genom att med hjélp av tidigare erfarenheter och kunskaper bringa ordning i den nya
information texten ger. Det handlar med andra ord om att bredda och fordjupa sin
forestéllning av textvirlden genom att anvdnda det man redan vet och har varit med om. I den
tredje fasen ddremot anvinder ldsaren sin forestillning av textvdrlden for att forklara nagot 1
sin verkliga vérld. Lésaren tar ett kliv ur forestdllningsvérlden och funderar 6ver vad detta kan
siga om det egna livet.* Denna vixelverkan mellan den fiktiva och den verkliga virlden ser
vi ocksd i ndgra av elevernas ldsloggar. Nar En herrgdrdssdgen var utlést fick eleverna fragan
om det var nigot i boken de kunde kénna igen sig i. Simon skriver att det inte var ndgot i
boken som han kunde koppla till sitt eget liv och nagra av hans klasskamrater har svarat
mycket ytligt eller outvecklat. Det dr inte forvénande att inte alla kunde anvéinda sin
forestillningsvarld for att berétta ndgot om sig sjélva och sitt liv. Alla texter berdr oss inte och
dd kan vi inte heller reflektera 6ver vad de skulle kunna sdga om vart eget liv och om oss
sjdlva.”’ Enligt kursplanen i svenska ska vi striva mot att eleverna genom bland annat
skonlitteratur “ges forutsdttningar att utveckla sitt sprdk, den egna identiteten och sin
forstaelse for omvirlden”.”' Kursplanen ger darfor skonlitteratur en stor uppgift och det ar
viktigt att arbeta for att eleverna ska kunna komma till denna fas. Tengberg kallar denna typ
av lasart for subjektsorienterande. Fokus ligger inte ldngre pd texten utan pa de kénslor eller
minnen texten paminner lisaren om.”* Josefin skriver att hon kan kéiinna igen sig i ’[k]4nslan
att man skidms si mycket Gver nigot man gjort att man ér redo att ge upp”.”> Hon anvinder
den forestéllning hon har av Hede och hans skamkénslor 6ver sina handlingar och sin tid som
Getabocken for att sdtta ord pd nagot i sitt eget liv. Hon forklarar inte vad det dr hon har gjort

som gett upphov till dessa kédnslor av skam men kanske hjilper det henne att komma &ver

dessa eller i alla fall acceptera dem. Rosenblatt skriver:

¥ Langer (2005). s. 33-34.

% Ibid. s. 34.

! Skolverket (2011b). s. 222.
% Tengberg (2011). s. 216.

% Josefin, Léslogg.
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Genom att pa ett stdllforetradande sétt uppleva en fiktiv gestalts liv eller ta del av en
annan maénniskas kénsla som den kommer till uttryck i till exempel en dikt, kan
lasaren bli medveten om liknande drag i sin egen natur och i sitt eget kénsloliv.
Detta kan gora det mojligt for honom att befria sig fran omedveten dngslan och

skuldkénslor.”

Med detta menar Rosenblatt att litteraturen kan vara lésaren till hjilp for att synliggora saker 1
sitt eget liv och sin personlighet. Lasaren kan genom litteraturen dven fa hjélp att bearbeta
dessa med hjilp av den fiktiva karaktirens erfarenheter. Aven om inte Josefin skriver mer om
detta i sin ldslogg sa finns mojligheterna dir for henne nér hon vél sett kopplingen mellan sig
sjdlv och Hede. En annan elev som berittar nagot om sig sjélv i sin ldslogg dr Rickard. Han
jamfor En herrgdrdssdgen med en annan bok som fatt honom att tinka pd samma sak. I bdda
bockerna finns “samma kinsla av ensamhet och att ingen ville vara med den personen”.”
Rickard har haft stora problem att komma in i klassen sedan de bdrjade i1 sjunde klass
tillsammans. Hans ensamhet har patalats bade av honom sjidlv och av andra i klassen vid
upprepade tillfdllen. Hedes ensamhet berér honom och han kan anvinda det for att beritta
ndgot om sig sjilv utan att det blir for personligt. Rosenblatt menar att en anledning till att vi
laser litteratur &r just for att vi kan ta upp problem och saker som vi sjidlva kinner utan att vi
behdver erkinna att det handlar om oss och inte karaktirerna.”® Rickard skriver 4ven att han
tror att En herrgardssdigen dr en klassiker for “’[d]et kanske finns personer som Hede som
kénner sig borta och inte vilkomna men tillslut sa kanske det finns ndgon person som gillar
honom eller henne.”” Texten ger ocksa Rickard en mojlighet att beritta om sig sjélv och sina

erfarenheter. Aven Sara har reflekterat 6ver varfor boken kan tinkas vara en klassiker:

Jag tycker ocksd att det &r en intressant handling som manga kan tinka och
reflektera Gver, den tar upp ménniskors olika viarde, radslor och att hur vi behandlar
ménniskor kan faktiskt paverka deras hdlsa. Den beskriver ocksa hur ménniskor &r

ridda for verkligheten och vill inte inse sin situation.”

Sara visar i citatet ovan att det dr vad hon reflekterat over och kan tinka sig att andra
ménniskor ocksa finner givande i handlingen. En herrgardssdgen har pa nagot vis berort
henne och det dr mgjligt att hon beskriver egna erfarenheter och kénslor. Inte helt ovéntat ar

det Anna som gor de mest omfattande och utvecklade kopplingarna till sitt eget liv. Hon sdger

% Rosenblatt (2002). s. 159.

% Rickard, Léslogg.

% Rosenblatt (2002). s. 162-163.
°7 Rickard, Léslogg.

% Sara, Lislogg.
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sig kiinna igen sig i Hedes dngest men ocksa i att tappa bort sig sjélv. Just att inte riktigt veta
vem man &r eller vad man ska gora i framtiden kan jag kéinna igen mig i och det tror jag ocksé
att bade Hede och Ingrid upplever.”® Hon kopplar det till att vara ung och tror att manga i
hennes dlder skulle kunna kénna igen sig i dessa kdnslor. Men Anna kopplar ockséd sin

forestillning av texten till en konkret héndelse i sitt liv.

Sen att inte ge upp och forlora hoppet och fortsétta att kimpa ar ndgonting som jag
ocksé kénner igen mig i, nér jag var skadad och borta fran friidrotten t.e.x. vilket dr
négot av det jobbigaste som har hint mig, sa var det viktigt for mig att inte ge upp

och fortsitta kimpa for att komma tillbaka till den formen som jag varit i tidigare.'®’

Anna har hittat kénslor och erfarenheter i textvirlden som hon anvinder for att beritta nagot
om sig sjilv och sina erfarenheter. Dessa fyra elever anviander texten fOr att realisera sina
egna kénslor. De tolkar in dessa kinslor hos karaktirerna pa grund av sina egna tidigare
erfarenheter. Kinslorna behdver nédvéndigtvis inte finnas hos karaktirerna utan de skapas i
en transaktion mellan ldsaren och texten. Det dr darfor reflektionerna skiljer sig fran varandra.
Forestéllningen av texten beror pd individen och dennes tidigare erfarenheter, kdnslor och

kunskaper.

Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Den fjérde fasen handlar ocksd om att ta ett kliv ut ur den forestdllning man skapat Sver
textvirlden. Men istéllet for att anvinda forestéllningen till att berdtta om sig sjdlv och sin
vérld sd handlar den fjdrde fasen om att kritiskt granska sina reflektioner. Denna fas tillater
lisaren att analysera och granska sin forstielse, sjilva lisupplevelsen och texten.'®' Det
handlar om att ldsa texten och samtidigt kunna fokusera pé sina egna tankar kring ldsningen.
Detta dr vad Tengberg kallas for metakognitiva ldsarter. Elever som nér den hir fasen i sitt
byggande av forestéllningsvérldar har ocksd formagan att aterge vad de tinkt medan de

laste.'*

Detta ser vi tydligast bland flickorna. Faktum &r att pojkarna visar inga eller vildigt
otydliga spér av reflektion Over den egna forstaelsen, ldsupplevelsen eller texten. Flickorna
visar ddremot flera exempel pa att de dr ndrvarande som reflekterande lasare. Lisa har pa egen
hand lagt till egna reflektioner och sammanfattningar om varje kapitel. Efter att hon ldst

kapitel fyra skriver hon:

% Anna, Lislogg.

1% Ibid.

%L anger (2005). s. 34-36.
192 Tengberg (2011). s. 224.
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Forst sa tiankte jag att det var Ingrid som lag i kistan men sen sé dndrade jag mig och
sen adndrade jag mig igen. S& de va lite kul att man blev som lite lurad farm och

tillbaka fran texten.'®

Har visar Lisa tydligt att hon reflekterar under sin ldsning, bdde pa innehdllet och pa sin
lasupplevelse. Hon granskar sin tolkning av hindelseforloppet kritiskt och dndrar uppfattning
utefter vad hon kommer fram till. Hon uppskattar till och med att bli utmanad pa det hir
sattet. Hon har till och med skummat igenom sin ldslogg efter att vi last ut boken och gjort
ndgra slutgiltiga reflektioner. Dér upptacker hon att hon i borjan av ldasupplevelsen undrade
mycket om karaktdrerna och deras handlingar samt ord hon inte forstod. Hon reflekterar nu
over att det ar saker som hon nu kan fOrstd och att hon behdvde fa ”in det ténket lite 1
hjarnan”.'”* Anna reflekterar ocksi Gver sin egen lisupplevelse och tolkning. Hon borjar
fundera 6ver varfor det dr mérkligt att Hede &ter 1 koket, ndgot som é&r helt naturligt for henne.
”Jag tinker att det ar naturligt att dta i koket, men sen kom jag och ténka pa att det de maste
dta i en matsal? eller nigot likande?”'"” Anna har reflekterat Gver att nigot som hon anser
vara naturligt 4r mirkligt i texten. Denna avvikelse far henne att kritisera sin tolkning. Det
leder till att hon kommer pd att texten &r skriven for 6ver hundra ar sedan nar det kanske inte
var lika vanligt att dta i koket. Hon borjar vidare fundera over nér texten egentligen ska
utspela sig och kommer dé pd att det inte finns ndgon tidsangivelse alls 1 texten. ”Jag kom och
tanka pd att vi inte riktigt vet ndr boken utspelar sig, jag kan inte minnas att de ndmner det 1

texten.”!%

Hon tar dérefter upp den i texten utbredda tron pa skrock och funderar Gver ifall
det kan hjilpa till att tidsbestimma verket.

Overlag #r flickorna vildigt nirvarande i sina texter. De anviinder girna fraser som: jag
tdnker, jag tror, jag kom pd att, for att visa sina reflektioner och sin sjalvkritik. Speciellt
tydligt &r detta hos Sara. Hon har lagt upp sin ldslogg som en slags dagbok Over sin
lasupplevelse. Istdllet for att stélla en fraga har hon presenterat en undring eller fundering hon

haft nir hon lést.

Sedan har jag tinkt pa hur en 19 érig tjej kan fa plats i en sdck som han kan béra pa
ryggen? Hur ser den sécken ut egentligen? [...] Kanske en onddig fraga men det &r

svért att fa till den bilden i huvudet.'”’

19 Lisa, Léslogg.

1% Ibid.

195 Anna, Léslogg.
1% Ibid.

"7 Sara, Lislogg.
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Istdllet for att fraga hur Ingrid far plats i sdcken sd presenterar Sara sin fundering och hur hon
har ténkt kring det. Hennes ldsupplevelse blir tydlig och gar att folja. Men Sara introducerar
ocksa nagot annat intressant, formégan att kunna se saker framfor sig i bilder. Det dr ocksa
nagot som Tengberg menar tillhér de metakognitiva lisarterna.'®® Aven hir ar flickorna
mycket tydligare dn pojkarna. Endast Rickard skriver att han ser det han ldser framfor sig. De
andra pojkarna skriver oftast att de bara ldser eller si har de inte ndmnt ndgot om hur de ldser
en text alls. Intressant dr dock att alla flickor utom Lisa ndmner i sin ldslogg att de forsoker se

bilder framfor sig nér de lédser.

Diskussion
Hur paverkar anvindandet av lisstrategier elevernas lisforstielse?

I analysen av ldsloggarna har flera intressanta monster patréffats. Det forsta och kanske mest
tydliga &r att flickorna ofta har en béttre lasforstdelse &n pojkarna, ndgot som stdds 1 samtliga

19 Det finns flera teorier

PISA-undersdkningar, bade pa ett nationellt och internationellt plan.
till varfor det kan vara sa men vad som blir tydligt i dessa ldsloggar &r att flickorna anvinder
sig av flera olika strategier nér de ldser texten. De har ocksd formagan att se sin egen roll i
lasupplevelsen. Alla flickorna visar prov pa flera olika ldsarter vilket ocksd visar att de kan
ldsa texten pa flera olika sdtt. Nar de stoter pd ett problem eller nagot de inte forstar kan de
vélja ett annat sétt att ldsa texten pd. Att kunna anvinda olika strategier och perspektiv for att
forsta texten betyder dven att de bygger och fordjupar sina forestdllningsvérldar. Manga av
flickorna visar dven att de kan koppla texten till sitt eget liv och kunna kritisera sina
reflektioner och tolkningar. Detta dr tecken pa att flera flickor anvénder alla fyra faser i
byggandet av forestillningsvirldar.

Samma sak géller dock inte pojkarna i analysen. De flesta pojkar visar inte prov pa fler
lasarter d4n den handlingsorienterade. Det tyder pd att de har fullt upp med att forstd och
strukturera textens handlingsforlopp. Deras fragor fokuserar gérna pa innehallet i texten, bade
den direkta handlingen men ocksd pa karaktdrerna och varfor de gor som de gor. Pojkarna
stiller genomgédende ocksa fler frdgor pa ord och deras betydelse. Det visar att de generellt
sett har sémre ordavkodningsforméga én flickorna. Detta skulle kunna vara varfor de inte har
speciellt utvecklad 1asforstaelse i jaimforelse med flickorna. Men som Briten och Samuelstuen

visar dr ordavkodningsformégan inte avgorande for lasforstadelsen. Denna kan dverkommas

1% Tengberg (2011). s. 224.
1% Skolverket (2013b). s. 124-127.

29



med hjélp av ett effektivt anvindande av strategier och en gedigen forforstéelse. Problemet ér
inte det att pojkarna oftare stoter pa ord eller hindelser de inte forstar. Problemet &r istéllet att
de fastnar vid dessa ord och héndelser och har svart att ta sig forbi dem. Nér vi lédst en stor del
av texten fragar pojkarna fortfarande om ord och karaktarer medan flickorna oftare spekulerar
och lagger fram alternativa tolkningar.

Niér pojkarna stoter pa okénda ord och handlingar fastnar de och for att forstd maste de
déa g tillbaka till den forsta fasen. Det gor forestdllningsbyggandet till en ld&ngsam process.
Flickorna visar istéllet oftare prov pa att de forsoker byta perspektiv nér de inte forstar for att
forsoka komma forbi hindret. Ibland lyckas de och kan d& presentera tolkningar for sina
klasskamrater som kan hjélpa dem vidare, som Anna gjorde med Hede och fiolen. Men ibland
behover de hjidlp pad vigen och den hjilpen soker de i ldsloggen och i1 diskussionerna i
klassrummet. Ingen utav pojkarna anvédnder metakognitiva ldsarter eller Overvakande
strategier for att upptécka nir och med vad de skulle behdva hjélp. De reflekterar inte 6ver sin
tolkning eller sin egen roll i lasupplevelsen. Vincent uttrycker till och med att nér man har last
sd har man ldst och dé finns det inget mer att ldra sig av den texten. Vidare diskussioner &r
dérfor enligt honom onddiga dven om det kan vara intressant att hora hur de andra 1 klassen
har ténkt.

Pojkarna dr ocksd relativt osynliga i sina ldsloggar. De utvecklar inte sina tankar i
samma grad som flickorna och visar ocksd svarigheter att koppla texten till sitt eget liv. Det
kan forklaras med att texten inte beror eller engagerar dem. Men Gverlag héller sig de flesta
pojkarna till handlingsorienterade ldsarter och strukturerande strategier. De fastnar i den fOrsta
fasen och ndr de forsoker fordjupa sin forstielse slungas de ofta tillbaka till den forsta fasen
eftersom de inte har s mycket tidigare erfarenhet av olika typer av litteratur. De besitter inte
heller kunskaper om ldsstrategier for att dvervinna de hinder de stoter pa. Det intressanta ar att
Joakim och Rickard till skillnad frén de andra tre pojkarna visar prov pa nagra fler ldsarter.
Béde Joakim och Rickard har tidigare visat svarigheter med att klara malen i kursplanen for
svenska. Men de &dr ocksa de killar som skriver att de ldser ndgon form av skonlitteratur
forutom bloggar och tidningar pé sin fritid. Att de kunde anvénda fler ldsarter och strategier

kan darfor beror pa att de har storre erfarenhet av skonlitterér text.

Flickorna som inte laser

Men pojkarna &r inte ensamma om att uppge att de inte ldser skonlitteratur pa fritiden. Bara
Sara och Anna uppger att de dlskar att 1dsa och gor det regelbundet och ofta. Hur kommer det

sig da att de andra tre flickorna visar prov pa utvecklad ldsforstaelse utan att de laser mycket
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hemma? Vad ir det de gor som hjdlper dem att fordjupa sin forstaelse? Svaret dr att de har
formagan att anvinda flera olika strategier for att fordjupa sin lasforstaelse. Detta marks allra
tydligast péd Lisa. Lisas ldslogg dr den mest omfattande av de tio som analyserats. Men det &r
inte omfanget som dr det som &r mest imponerande med Lisas ldslogg. Lisa har helt pd eget
initiativ lagt upp sin ldslogg pa ett sitt som gynnar anvindandet av flera olika strategier. Hon
stdller inte bara frigor till texten som de blivit uppmanade att gora infor varje lektionstillfille.
Lisa listar ord hon inte forstar och skriver anteckningar om vad hon lést for att komma ihag.
Hon sammanfattar kapitlet med egna ord och ldgger till egna reflektioner. Men Lisa
reflekterar inte bara dver handlingsforloppet. Hon funderar dven 6ver textens form. Flera av
hennes reflektioner berér hur texten dr upplagd med sidospér och parallellhandlingar. En del
av hennes reflektioner dr ocksd vérderingar, bade av karaktdrernas handlingar och textens
struktur. P& ett stdlle har hon till och med lagt in en direkt kommunikation till mig som ldrare.
Lisas laslogg ér definitivt en dialog pa flera olika plan: med texten, med mig, med henne sjilv
och till viss del dven med hennes klasskamrater. Genom att lagga upp ldsloggen pa det hér
sittet utnyttjar hon den till fullo och det blir ocksé léttare for henne att anvidnda flera olika
typer av lédsstrategier. Om hon enbart skulle skrivit fragor och svarat pa de reflekterande
fragorna hon fick av mig skulle den mojligheten inte varit lika stor.

Josefin skriver ocksé att hon inte liser mycket pd fritiden. And4 visar hon prov pa
mycket god lasforstéelse. Josefin har inte skrivit egna sammanfattningar och reflektioner pa
samma sdtt som Lisa. Men 1 sina frdgor dr hon véldigt ndrvarande. Hon ldgger fram
alternativa svar eller exemplifierar sina funderingar. Hennes fragor ar ocksé en dialog pa flera
olika plan, precis som Lisas sammanfattningar. Just dialogen pa flera plan dr nagot alla
flickorna har gemensamt i sina ldsloggar. Nér de stdller fragor exemplifierar de gédrna och
staller foljdfragor. De dr ocksd mycket mer sjdlvkritiska dn pojkarna. De undrar om de har
tankt rétt eller om de behdver mer fantasi och sd vidare. Lasloggen dr ténkt att vara en
reflekterande skrivuppgift dér dialog med texten dr viktig. Flickorna visar alltsd att de kan ta
till sig det och anvédnda det for att utveckla en djupare forstaelse utan att de for den sakens

skull behover ha speciellt stor erfarenhet av ldsning.

Varfor anvinda laslogg?

Flickornas ldsloggar visar tydligare &n pojkarnas deras resa genom texten, precis som
Bommarco menar att den borde. Det blir tydligare for dem sjdlva att de faktiskt tdnker nér de
laser. Det dr ndgot Lisa reflekterar dver i slutet nér hon skriver att hon nu i efterhand forstér

att hon behovde fi in det tdnket lite 1 hjirnan nu att tinka pa det som man inte forstar i en
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text och friga om det”.''” Men nir eleverna blir mer medvetna om azt de faktiskt tinker nir de

laser blir det ocksa enklare for dem att pdverka Ahur de tinker. Da kan de ocksa léttare anvdnda
sig av Overvakningsstrategier och pé sé vis anpassa sin anvéndning av olika typer av strategier
for att fordjupa sin forstaelse av den ldsta texten. Genom att uppmana eleverna att stélla fragor
till texten pa det som de inte forstod underldttades dven ett dialogiskt forhdllande mellan
ldsare och text. Men genom att forbereda sig och vara i dialog med texten kunde eleverna
dven lattare ta del av en dialog i klassrummet. De var béttre forberedda for en reflekterande
diskussion kring texten. I ldsloggarna ndmner flera av eleverna att de tyckte diskussionerna
var intressanta och roliga, dven fast inte alla kéinde att de ldrde sig nagot. Det kan mycket vél
bero pd att vi startade i deras forstaelse av texten och tillsammans arbetade for att soka svar
pa fragor och funderingar de sjdlva haft. Att anvénda ldslogg dr darfor ett bra sitt att integrera
eleverna i undervisningen och ge dem en mojlighet att pdverka innehédllet. Lasloggen
underléttade ocksa for oss ldrare att se eleven i ldsprocessen och folja deras upplevelse. Det
gav oss en battre bild av hur de 16ser problem nér de inte forstar och vad de ldgger sitt fokus
pa nér de ldser. Det dr hir vi som ldrare kan anvidnda kunskaper om ldsarter och ldsstrategier
for att se vart varje individuell elev dr just nu och hur deras ndrmaste utvecklingszon ser ut.
Vid ett fortsatt arbete med laslogg kan vi dérefter folja effekterna av vidare undervisning i
lasforstielse och lasstrategier. Lasloggen dr dérfor ett ypperligt verktyg for att se progression,
inte bara for ldraren utan dven for eleven. Lisloggen fortydligar inte bara elevernas
forhallningssitt och tolkning av texten utan dven vilka metoder de anvinde for att bygga,
fordjupa och kritisera de forestdllningar de har av den ldsta texten. Att kunna analysera sina
formagor och utvecklingsmdjligheter &r sjélvklart grunden till en djupare forstaelse om sig
sjdlv och sitt eget ldrande.

Men alla elever i projektet nddde som sagt inte lika 14ngt som flera av flickorna.
Lisloggarna belyser inte vad de hér eleverna saknade for att kunna skriva mer omfattande
reflektioner. Detta kan bero pa att ldsloggen var fri for eleverna att utforma sjédlva. Vissa, som
Lisa, utvecklades i den hir fria formen och det blev tydligt for bade oss larare i projektet och
Lisa sjdlv hur hon arbetade for att forsta texten béttre. Men for manga andra blev den fria
formen ett hinder, de visste helt enkelt inte vad de skulle skriva. Det hade kanske hjilpt dessa
elever att f4 mer styrda uppgifter i ldsloggen, en tydligare uppgift de skulle utfora. Lasloggar
kan anvindas pa s& méinga olika sétt och kanske borde eleverna ges fria tyglar efter att de har

en bittre forstdelse for genren och dess nytta for den egna inldrningen.

"0 Lisa, Léslogg.
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Vidare forskning

Det finns flera spér att forska vidare pd utifran dessa resultat. Det ar av vikt att utforska
anvindandet av lédsstrategier 1 flera olika sammanhang, inte bara inom skdnlitteraturen.
Speciellt med tanke pé att ldsstrategier numera dr en central del av kursplanen i svenska
genom alla arskurser i grundskolan. Tanken med ldsprojektet var att ta reda pd hur mycket
eleverna anvénder sig av ldsstrategier for att kunna ldgga grunden till vidare undervisning i
lasforstaelse. En utgédngspunkt for vidare forskning hade kunnat vara just denna vidare
undervisning och dess effekter. Det kan ocksd vara av intresse att undersoka hur olika typer
av Ovningar i lasloggen kan hjilpa eleverna framat. I detta ldsprojekt holls utformningen av
lasloggen relativt fri for varje elev att bestimma sjélv. Det passade vissa elever eftersom de
kénde sig fria att reflektera dver vad de sjidlva ansdg viktigt. Andra elever hade svart att
utrycka sig 1 denna fria form och svarade ytterst kortfattat pd fragorna. En annan
utgangspunkt for vidare forskning kan dérfor vara hur olika uppgifter i ldsloggen kan

motivera dessa elever till ett mer reflekterande skrivande.
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Bilaga 1

Lektionsunderlag

Dessa fragor uppmanades eleverna besvara i sin ldslogg vid de olika lektionstillfallena.

Lektion 1

Introduktion av ldsprojektet. Eleverna uppmanades forutspé vad de trodde En herrgardssdgen
av Selma Lagerlof skulle handla om enbart utifrdn namnet pa boken och forfattaren. Kapitel
ett 14stes hogt.

Lektion 2
Till lektionen skulle eleverna ha list kapitel tva och tre samt stillt fragor i loggboken. De fick
sedan besvara foljande fragor i slutet av lektionen:

* Hur gjorde du nér du ldste texten?

¢ Forstod du inte allt? Vad gjorde du da?

* Vad kan ha gjort texten svér att forsta?

Lektion 3
Eleverna hade fétt i 1dxa att l4sa kapitel fyra och stélla frdgor pa texten i sin laslogg. I slutet av
lektionen fick de svara pa fragor om hur de upplevde dagens diskussion:

*  Hur var min egen insats?

* Var det ndgot jag skulle vilja ha sagt men inte vdgade? Vad?

* Lérde jag mig ndgot nytt av diskussionen? Vad?

Lektion 4
Infor denna lektion skulle eleverna ha ldst kapitel sex och sju. Ndr vi nu kommit halvvigs i
boken uppmanades de att forsoka forutspa vad som skulle hdnda sedan och varfor de trodde
det:

*  Hur tror du boken kommer fortsétta?

* Vad kommer hdnda mellan karaktérerna?

* Vad ir det i boken som fér dig att tro att det kommer bli s&? Vad finns det for ’bevis”?

Lektion 5

Vid denna lektion skulle eleverna ha l4st till kapitel atta och skrivit fragor eller funderingar i
sin laslogg. Vi satte oss i ring i klassrummet for att se ifall det skulle hjdlpa oss att diskutera
bittre nér vi kunde se varandra. Dérefter fick eleverna i slutet av lektionen reflektera 6ver hur
det kéndes att diskutera pa det hér séttet:

e Hur kédndes diskussionen?
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* Vad bidrog jag med?
* Lérde jag mig ndgot nytt?

Lektion 6
Eleverna hade i ldxa att ldsa kapitel nio och efter diskussionen i klassen fick de svara pa
fragor om deras fritidsldsning:

*  Hur mycket ldser du pa fritiden?

* Varfor liser du/ldser du inte?

e Hur laser du?

Lektion 7
Det sista kapitlet i boken ldstes hogt for eleverna och eleverna fick svara pd nigra avslutande
fragor:
* Ar det nagonting i boken (en kinsla, en hiindelse osv) som du kan kénna igen dig i?
Vad? Hur?
*  Hur har det fungerat for dig att lasa pa datorn? Fordelar/nackdelar?

*  Varfor tror du att En herrgadrdssdgen dr en klassiker?
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