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Syfte

Vart syfte med denna uppsats &r att genom kvalitativa intervjuer med nio larare undersoka hur genusmedvetna de
ar i arbetet med skonlitteratur i den pedagogiska verksamheten. Vi vill granska vilka kriterier lararna utgar ifran
ndr de véljer litteratur i undervisningen, hur litteraturen Iases och bearbetas och hur l&rarna sjélva reflekterar dver
sitt arbete i dessa avseenden. Allt detta undersoks i relation till deras uppdrag att motverka traditionella
kénsmdnster och forebygga fordomar om manligt och kvinnligt.

Huvudfraga
Hur formulerar sig lararna kring sitt eget arbete med skonlitteratur i relation till skolans uppdrag att motverka
traditionella kénsmanster och férdomar om manligt och kvinnligt?

Metod och material

I denna uppsats har vi valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer, dels for att vart huvudsakliga mal har varit
att granska hur pedagoger formulerar sig kring arbetet med skonlitteratur, men dels ocksa for att underscka
skillnaden mellan pedagoger i hur ofta och avsiktligt de anvénder sig av genusdiskussionen i undervisningen. De
nio pedagoger vi har intervjuat &r verksamma i olika arskurser fran lagstadiet upp till gymnasiet.

Resultat

De slutsatser vi kan dra utifran var undersokning ar att alla larare pa olika satt har namnt vikten av att arbeta med
genus i relation till skonlitteratur, och att de flesta av respondenterna har talat om betydelsen av att arbeta
kompensatoriskt for att lyfta fram flickor, bade i klassrummet och i litteraturen.

Betydelse for lararyrket

Var undersokning bidrar till att synliggora hur ett antal larare tanker kring genusperspektivet i undervisningen,
vad det finns for tillgdngar och var det finns for utvecklingsmojligheter, och kan pa sa satt ligga till grund for
riktade insatser sd som fortbildning eller andra skolutvecklingsprojekt.



Forord

Vi har i denna undersdkning intervjuat nio larare om deras arbete kring litteratur och genus.
Vi har anvént relevant litteratur for att diskutera och analysera hur de nio pedagogerna
formulerat sig kring sin undervisning. Vi skribenter till denna uppsats, har skrivit vissa
enskilda stycken men alla har &nda i slutdndan kommenterat och skrivit om allt gemensamt.
Samtidigt har vi tillsammans skrivit de stora delarna, som analysen och diskussionen. Vi vill
passa pa att tacka var handledare Kristina Hermansson som kommenterat pa var uppsats och
hjalpt oss vidare i vart fortsatta arbete. Avslutningsvis vill vi dven tacka vara nio respondenter
for deras tid och engagemang, utan dem hade vi inte kunnat genomféra var undersokning.
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1. Bakgrund

| dagens samhélle matas vi standigt med information om hur vi skall vara som mén och
kvinnor. Detta kan i sin tur skapa ett for manga ouppnaeligt kroppsideal men aven normer for
hur vi ska leva vara liv. Barn och ungdomar, men &ven vuxna, ar mottagare av detta flode av
information som beskriver och visar hur de ska vara och agera. Dessa normer skiljer sig at
beroende pa kon. Redan i sju-atta arsaldern &r barn val medvetna om att vissa sysslor
karaktériseras som manliga, medan andra karaktériseras som kvinnliga, och att det finns en
hierarki dem emellan (Fagrell, 2000). Manliga normer har hogre status dn de stereotypt
kvinnliga och detta maktforhallande ar en viktig och problematisk faktor som vi vidare vill
belysa i var undersékning av hur pedagoger formulerar sig kring sitt arbete med skonlitteratur.

Eftersom skolan ar en del av samhéllet dar barn och ungdomar tillbringar en stor del av sin
vakna tid, ar det betydelsefullt att pedagogerna &r medvetna om sina mojligheter att paverka
och forma eleverna gallande strukturer kring genus och maktforhallanden. Skolans
viardegrund och uppdrag visar tydligt att varje skola skall verka for “alla ménniskors lika
vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan[...]” (Skolverket, Lgr11, s. 7, Gyl1, s. 5). Det &r
darmed av stor vikt att gora pedagogerna medvetna om och skapa mojligheter for ett
framgangsrikt och medvetet forhallningssatt kring jamstalldhet och genus i klassrummet och
pé skolan i stort. Aven skollagen ar tydlig med budskapet om alla manniskors lika véarde och
jamstalldhet (SFS, 2010:800, kap 1, 5 8). Diskrimineringslagen slar fast att skolan skall
“motverka diskriminering och pa andra satt framja lika rattigheter och mojligheter inom
utbildningsomradet oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck [...]” (SFS,
2010:800, kap 1, 8 8).

Pedagogers anvandning av skonlitteratur har en central och avgorande del i var undersokning
eftersom litteraturen kan spegla och forma vissa maktforhallanden i samhallet. Kareland
(2013) argumenterar for hur maktforhallanden syns i barnlitteraturen och hur detta kan
formedla normer till barnen (s. 14). Likasa Nikolajeva (2004) talar om detta och benamner
barnlitteraturen som en unik genre i den meningen att den ar skapad av de som har makt
(vuxna) for de som inte har makt (barn), ofta i syfte att fostra och lara barn hur de bor bete
sig. Hon tar vidare ocksa upp hur barnlitteraturen kan fungera som en subversiv kraft som kan
gora barn uppmarksamma pa att de vuxnas regler och normer inte ar huggna i sten, till
exempel genom bdcker som Pippi Langstrump som valdigt tydligt bryter mot normen och
darmed visar att de vuxnas regler gar att forandra (Nikolajeva, 2004, s. 16-19).
Skonlitteraturen kan darfor vara ett vardefullt verktyg for att lyfta fragor om till exempel
genus i skolan, da det finns ett stort utbud av skonlitterara verk som visar pa en mangfald pa
sétt att vara som pojke och flicka. Det ar darfor av vikt att anvanda skonlitteraturen i skolan
till att diskutera och synliggéra normer och maktforhallanden, da de kan bade manifesteras
och ifragasattas genom litteraturen.

Det har &ven en avgorande betydelse for elevernas uppfattning om genus, vilken litteratur
pedagogen erbjuder och hur man arbetar med denna (Kareland, 2005, s. 16). Eftersom ett av
grundskolans uppdrag ar att motverka traditionella kbnsmonster ar det viktigt att ge eleverna
utrymme att kritiskt forhalla sig till riddande genusnormer om man och kvinnor.

Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter. Det satt pa
vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skolan, och de krav och forvantningar som stélls pa
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den ska darfor ge utrymme for eleverna att
prova och utveckla sin férmaga och sina intressen oberoende av konstillhérighet. (Skolverket,
Lgrll, s. 8).



| gymnasieskolans uppdrag betonas ocksa hur elever ska uppmuntras att diskutera manligt och
kvinnligt utan fordomar: - ”Skolan ska aktivt och medvetet fraimja kvinnors och méns lika ratt
och mojligheter. Eleverna ska uppmuntras att utveckla sina intressen utan fordomar om vad
som &r kvinnligt och manligt”. (Skolverket, Gy11, s. 6)

Forutom styrdokumentens tydliga krav har vi framforallt haft var utgangspunkt i hur
pedagogerna resonerat kring genus i arbetet med skonlitteratur. Det finns tydliga och
ambitiosa mal i laroplanen som ger anledning att undersoka i vilken grad dessa implementeras
i undervisningen. Vi kommer att anvanda oss av kvalitativa intervjuer med nio pedagoger for
att undersoka deras forhallningsstt kring valet av litteratur i undervisningen, och hur arbetet
ur ett genusperspektiv sedan fortgar. Vi kommer aven att analysera och diskutera resultatet
kopplat till relevant forskning. Var férhoppning ar darfor att vi genom att belysa det har
amnet i var uppsats ska kunna vécka intresse och skapa engagemang hos lasaren. Vara
forvantningar pa undersokningen &r att den ska synliggéra goda exempel i arbetet med
genusfragor i skolan. Goda exempel sdsom en pedagog som alltid under sin undervisning
tanker genusmedvetet och som fdljer de tydliga krav som finns i styrdokumenten. En
forhoppning ar ocksa att respondenterna ska fa syn pa sitt eget forhallningssatt och darmed
kunna utvecklas vidare.

Vi som skriver denna uppsats ar Susanna Andréasson, inriktning slojd och engelska mot bade
tidigare och senare aldrar, Julia Larsson, inriktning svenska mot tidigare aldrar, Anna
Hoglund, inriktning slojd och religion mot bade tidigare och senare aldrar. Eftersom vi alla
upplever att vi inte fatt tillrackliga kunskaper om arbetet kring genus under utbildningen och i
hur man som ldrare senare ska kunna motverka traditionella kénsmonster, vill vi darfor ta
tillfallet i akt att undersoka detta narmare genom vart examensarbete. Vi har alla vuxit upp
med de traditionella folksagorna som till exempel Askungen, Sndvit och Tdrnrosa, dar den
stereotypa bilden av kvinnan byggs upp som en varelse som &r skor, osjalvstandig och som
alltid pa slutet blir raddad av sin prins. Naturligtvis finns det en mangfald av sagor som
representerar sin tid och dven sagor som inte dr sa stereotypa, men dessa folksagor som vi
namnt ovan har dnda varit var inspiration till varfor vi valt vart amne. Eftersom vi kan se
dessa tydliga monster, i dessa sagor och dven i manga barn- och ungdomsbdcker, kan detta
presentera en ensidig bild av hur pojkar och flickor bor vara. Pedagoger behdver darfor
argumentera och diskutera med elever om detta for att de skall bli s& sjalvstandiga i sitt
tankesatt som mojligt. Detta kanns otroligt viktigt for oss och det ar darfor vi vill lyfta fragan
om hur larare arbetar med barn- och ungdomslitteratur i skolan. Vi menar sjalvklart inte att
pedagogerna ska ignorera eller fér den del sluta lasa denna traditionella litteratur for sina
elever, utan att istallet visa pa olika versioner som finns for att se hur genusframstallningen
skiljer sig at.

1.1 Syfte

Vart syfte med denna uppsats &r att genom kvalitativa intervjuer med nio larare undersoka hur
genusmedvetna de ar i arbetet med skonlitteratur i den pedagogiska verksamheten. Vi vill
granska vilka kriterier lararna utgar ifran nar de valjer litteratur i undervisningen, hur
litteraturen lases och bearbetas och hur lararna sjalva reflekterar dver sitt arbete i dessa
avseenden. Allt detta undersdks i relation till deras uppdrag att motverka traditionella
konsmonster och forebygga fordomar om manligt och kvinnligt.



Vi vill genomféra denna undersokning eftersom vi anser att skolan har en unik mojlighet att
paverka normer och varden da skolan ar en plats déar eleverna spenderar en mycket stor del av
sin vakna tid.

1.1.1 Fragestillning
Hur formulerar sig lararna kring sitt eget arbete med skonlitteratur i relation till skolans
uppdrag att motverka traditionella kdnsmonster och fordomar om manligt och kvinnligt?

1.1.2. Avgransningar och definitioner

Vi hade i borjan av var undersokning for avsikt att undersoka pedagogernas forhallningssatt
till endast barn- och ungdomslitteratur, men allt eftersom undersokningen utvecklades till att
omfatta larare verksamma bade i grundskolan och pa gymnasiet valde vi att anvanda oss av
det bredare begreppet skonlitteratur, dar begreppet barn- och ungdomslitteratur ingar. Vi har
darfor valt att definiera barn- och ungdomslitteratur och kommer &ven visa pa hur barnbokens
forandring har en betydelse for genusperspektivet.

Nikolajeva (2004) framhaller att barnlitteraturen ar en bade varierad och foranderlig genre.
Hon motsatter sig &ven kategoriseringen av barnlitteratur som en genre i sig om man med
genre menar “en typ av litterdra texter med tydliga, definierbara, aterkommande drag”. Hon
lyfter fram att barnlitteraturen har utvecklats med tiden. (s. 13) Nikolajeva (2004) definierar
begreppet barn- och ungdomslitteratur som foljer: ”Med barnlitteratur menar jag litteratur
skriven, publicerad, marknadsford och behandlad av experter med barn som dess
huvudsakliga publik. Med barn menar jag, i enhet med FN:s definition, ménniskor mellan 0-
18 ar” (s. 15). Kareland (2013) definierar begreppet pa ett liknande sétt: “Ett praktiskt och
nagorlunda hanterbart satt att definiera kan vara att lata de bocker som av forlagen lanserats
och marknadsforts som barn- och ungdomsbdcker fa ga under beteckningen barnlitteratur” (s.
13).

Vi &r medvetna om att det finns olika uppfattningar om vad barn- och ungdomslitteratur &r
och att granserna mellan dessa ar svardragna och diffusa. Det ar inte helt enkelt att dra en
tydlig grans mellan barn och ungdomar. Det ar darmed inte heller helt latt att dra en grans
mellan barn- och ungdomslitteratur och i vilken alder som barn blir ungdomar. Vi valjer att
ansluta oss till Nikolajevas och Karelands definition av barn- och ungdomslitteratur som en
kategori som riktar sig till barn och ungdomar mellan 0-18 ar.

Boglind och Nordenstam (2010) ndmner att barnlitteratur var framforallt till for att uppfostra
och undervisa barnen medan man pa slutet av 1700-talet och borjan av 1800-talet utvecklade
barnlitteraturen till att bli mer underhallande. Det var forst pad 1700-talet anpassningen av
barnlitteraturen skedde efter barnens alder, kon och klass. (s. 12) Under 1800-talet syftade
barnbdckerna fortfarande till att barn skulle folja regler som de vuxna bestdmde, regler om
exempelvis koén. De klassiska pojk- och flickbockerna intradde, som berattade hur flickor
respektive pojkar skulle leva sina liv. Det var forst pa 1960-talet nar ungdomsboken
introducerades, i samma veva som andra vagens feminism hade sin frammarsch, som samma
bok kunde na bade flickor och pojkar. (Kareland, 2013, s. 49f) | och med utbyggnaden av den
offentliga sektorn i Sverige ar 1945 borjade barn och ungdomar att betraktas som mer viktiga
och som en malgrupp samhallet ville investera i, exempelvis genom barnbidraget.
Investeringen var inte bara ekonomisk utan aven kulturell och social. Det blev darmed ocksa
ett genombrott for barnboken da flera initiativ togs for att cka jamlikheten i bdockerna.
(Kareland, 2013, s. 57).



2. Teoretisk anknytning

Vi har valt att fokusera pa genusteori i var teoretiska anknytning da var uppsats handlar om
hur pedagoger formulerar sig kring arbetet med genus i skolan. Vi har valt att analysera
begreppet genus utifran tre auktoriteter pa omradet, Hirdman (2010), Butler (2005, 2007) och
Connell (2009). Hirdmans genussystem och genuskontrakt ar huvudteorin som legat till grund
for var analys, och vi har med hjalp av Butler diskuterat fragor som ror heteronormativitet och
den heterosexuella matrisen. Vi har ocksa kompletterat analysen med perspektiv vi funnit
intressanta fran Connell.

Vi inleder teoriavsnittet med att definiera genusbegreppet samt ge en kort historisk bakgrund
till begreppet genus. Vidare kommer vi att belysa genusbegreppet ur olika perspektiv for att
visa pa att genus inte ar nagot entydigt begrepp. Avslutningsvis forklarar vi Hirdmans
genussystem och stereotypa genuskontrakt. Vi kommer l6pande att visa vilken roll de olika
delarna spelat i var analys. Nar vi sedan har diskuterat och argumenterat for hur vi anvander
begreppet genus och alla dess ingangar, ar det av vikt for oss att dven definiera begreppet
genuspedagogik da var undersokning handlar om larares arbetssatt kopplat till genus. Det
ligger darfor néra till hands att anvanda oss av Svaleryds bok (2002) som bade ar en
introduktion till genuspedagogik men ocksa en handbok i genuspedagogiskt arbete. Det blir
darmed tacksamt att jamfora vara respondenters svar med Svaleryds vardagsnara tips och rad
for ett genusmedvetet forhallningssatt. Viktigt att notera ar att vi inte betraktar Svaleryds bok
som ett facit i fragan, utan mer som ett sitt av manga att se pa genuspedagogik. Vi &r
medvetna om att boken fatt motta en del kritik for att vara normativ och sakna
queerperspektiv. Den har ocksa nagra ar pa nacken. Vi har dock valt att anvanda oss av de
delar i boken vi funnit relevanta och som vi upplever som fortfarande aktuella idag.

2.1 Genusbegreppet

Vi later Svaleryds (2002) slagkraftiga ord om genus inleda detta avsnitt eftersom vi anser att
hon fortydligar forklaringen om att vi formas till de vi ar:

Né&r en manniska fods till varlden har hon inget forflutet, inga erfarenheter av hur hon ska uppfora
sig, ingen mattstock att mata sitt eget varde med. Vi formas av de budskap som vi far av andra nar
vi provar olika satt att vara. Det vi & med om och hur vi forstar det blir vara erfarenheter. Vi har
ofta ett stort behov att i métet med en ny méanniska leta markérer och ledtradar, sa att vi kan
sortera efter kon (Svaleryd, 2002, s. 24).

Det som Svaleryd (2002) illustrerar i citatet ovan och som ar var utgangspunkt i den har
uppsatsen ar att genus ar nagot som konstrueras i det sociala. Detta ar ocksa den mest centrala
tanken inom genusvetenskapen idag, att kon ar nagot som gors. Redan pa 1950-talet skrev
Simone de Beavouir om detta och myntade uttrycket "Man fods inte till kvinna, man blir det”
(Beauvoir, 2008, s.325). Svaleryd (2002) argumenterar for Beavouirs tes och skriver att de
narmaste vuxna formar barnet genom att ge det olika upplevelser. Genom ménniskors olika
reaktioner skapas tysta 6verenskommelser om hur barnet lampligen skall handla utifran om
barnet ar flicka eller pojke. (s. 25) Genusbegreppet var fran borjan ett begrepp som anvéandes
inom lingvistiken, men som kom att adopteras av kvinnoforskare pa 1980-talet i syfte att finna
en svensk motsvarighet till det engelska ordet ”gender”, som separerat fran ordet ’sex” eller
’kén” och dess biologiska konnotationer. Genus kan ocksa ses som en vidareutveckling av
begreppet “konsroll” (Hirdman, 2010, s. 11f), vilket vi ocksa har anvént i vara intervjuer.
Detta eftersom det ligger nara begreppet kdnsmonster som &r det som anvands i
styrdokumenten. Vi & medvetna om att “konsroller” har kommit att erséttas av “genus” men
upplever detta som mer vardagsnédra och som ett begrepp som anvands i skolans vérld. Vi har
darfor valt att anvanda det under vara intervjuer. Nationalencyklopedin definierar begreppet
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pd foljande satt: “Konsroll, sammanfattande term for socialt och kulturellt betingande
skillnader mellan konen vad avser beteende, varderingar, normer, forestallningar, resurser,
makt och prestige” (NE, 29.12.2013, 10:20.).

Giltigheten i den dikotoma uppdelning av genus/socialt och kdn/biologiskt har dock kommit
att ifragasattas, till exempel av Judith Butler. Butler (2005) véander sig emot denna rigida
uppdelning av kon och genus och menar att de tva varken ar majliga eller énskvarda att
separera, ens analytiskt, och att en sadan uppdelning kan komma att forstarka uppfattningar
om att det finns ett naturgivet och ursprungligt inneboende kon som styr vara handlingar (s.
45f). Vi har i var analys inte gjort nagon tydlig distinktion mellan genus och kon utan anvént
dem som vi tyckt passat i sammanhanget. Vi har i vara intervjuer fragat respondenterna
huruvida de tdnker pa forfattarnas kon ndr de viljer litteratur d& vi upplever att kon” i det
sammanhanget dr mer vedertaget dn “genus”.

Vidare anser Butler (2007) att vara forestallningar om kon i hog grad ar knutna till
forestallningar om en forgivet tagen heterosexualitet och ett kausalt samband mellan kon,
genus och begiér. Det betyder att vi, for att bli accepterade av samhéllet som riktiga” mén och
kvinnor, ocksa maste prestera ratt samband mellan dessa tre. Ett kvinnligt kén forutsétter ett
gorande av ett feminint genus, att kla sig och agera pa ett satt som man kan forvanta sig av en
kvinna, och vidare att man atrar och skapar relationer med man. Att pa olika satt stéra den har
ordningen, exempelvis genom att vara fodd som kvinna, kl& sig som en man, och bilda
relationer med man, leder till att man framstar som mindre begriplig som individ, och inte
som en riktig kvinna”. “Begripliga genus dr de som upprattar och uppréatthaller en viss
koherens och kontinuitet mellan kdn, genus, begéar och sexuellt beteende”. (s. 68f)

Det ar ocksa i dessa obegripliga genus som forandringspotentialen finns enligt Butler (2007).
Bide manlig och kvinnlig homosexualitet har potential att “antingen tillintetgéra eller ocksa
mangfaldiga konskategorin” (s. 79f). Butler (2007) talar ocksa om drag som en potentiellt
subversiv handling genom att den avslojar ”genusstrukturens imitativa karaktédr — liksom dess
tillfallighet. En del av ndjet, det som gér en dragshow svindlande, ligger i fornimmelsen av
det fullstédndigt tillfalliga i relationen mellan kon och genus”. (s. 216) Genom att prestera fel
sorts kombinationer av de tre bestandsdelarna i den heterosexuella matrisen, kén, genus och
begar, kan alltsa hela systemet komma att forandras. Eftersom kon ar nagot performativt finns
det ocksd en mojlighet att gora genus “fel” och péd sd vis skapa forskjutningar i vad som
uppfattas som manligt eller kvinnligt. (Butler, 2007, s. 213ff)

2.1.1 Det stereotypa genuskontraktet

For att forsta de forvéntningar som finns pé oss utifran vart kon talar Hirdman (2010) om “det
stereotypa genuskontraktet”. Hirdman anvinder historiska exempel for att forklara de
forvantningar som funnits for bade kvinnor och man. Hon anvander bland annat
aktenskapsceremonin for att visa pa de skilda roller de forvéantas inta, dar mannen ska ta hand
om kvinnan och kvinnan ska élska och underordna sig mannen. Det ar detta kontrakt som
ligger till grund for hur kvinnor och man forvantas agera, bade privat och i samhéllet.
Kvinnans uppgift enligt kontraktet &r att foda och ta hand om barn samt skdta om hemmet,
medan mannens uppgift ar att ta hand om och forsorja kvinnan. Hon verkar i det privata, han i
det offentliga, hon ar kropp, han ar ande, hon &ar natur, han ar kultur (s. 84-87). Den syn pa
genus som Hirdman (2010) representerar har kritiserats av flera andra genusforskare for att
endast tala om genus som ndgot negativt och pdtvingat. Detta illustreras tydligt i citatet: “att
bakom de fasta formerna “kvinnor” och “médn” déljer sig prégling, fostran, tvang och
underordning”. (s. 12) En av forskarna som kritiserat den syn pa genus som Hirdman
respresenterar & Raewyn Connell. Connell (2009) menar att méanniskor inte enbart kan ses
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som objekt for sociala normer, utan att de &dven skapar och uppratthaller dem. Hon skriver
ocksa att samtidigt som genus kan orsaka lidande, rymmer det en mojlighet till gemenskap
och identifikation (s. 19ff).

2.1.2 Genussystemet

Som beskrivits i ovanstaende stycke belyser Hirdmans genuskontrakt de férvantningar som

finns pa oss beroende pa om vi & man eller kvinnor, men ocksa maktrelationen dem emellan.

Detta ar en del av det Hirdman (2010) kallar for genussystemet, och hon talar om tva viktiga

principer for genussystemets uppratthallande:

1 Konens isdrhdllande. Denna punkt sammanfattar Hirdman (2010) med orden “Att vara
man &r att inte vara kvinna” (s. 48). Hirdmans (2010) begrepp om genussystemet bygger
pa tva, varandra uteslutande, kategorier/dikotomier, till exempel kropp och sjal, dar
kvinnan ses som kropp och mannen som sjél (s. 69). Nilson (2010) diskuterar Hirdmans
isarhallningsprincip och tar en leksaksaffar som ett malande och tydligt exempel pa
uppdelningen av konen, dér ena sidan av butiken &r rosa medan den andra sidan &r bla (s.
21).

2 Mannen som norm. Den andra viktiga principen kallas for “att vara man &r att vara
normbdrare” (Hirdman, 2010, s. 65). | samhéllet finns en tydlig hierarki mellan kvinnor
och man dar mannen utgér normen (s. 62). Det manliga vérderas alltsd hogre an det
kvinnliga, och anses viktigare. Hedlin (2010) hénvisar till detta for att forklara varfor
mansdominerade yrken &r battre betalda @n kvinnodominerade yrken, och framhaller
ocksa att det oftare forekommer manliga huvudkaraktarer i bilderbocker for barn (s. 19f).
Hedlin (2004) talar ocksa om hur prefixet “kvinno-" ibland tydligt illustrerar hur den
manliga normen tar sig i uttryck i vardagen, till exempel genom anvéndningen av ord som
’kvinnosjukdomar”, ”kvinnodden” eller “kvinnolitteratur”. (s. 5f)

Hirdmans modell kommer mer konkret an de andra perspektiven att ligga till grund for var
analys. Hennes modell hjélper oss att fa syn pa genussystemets hierarki, dar mannen ar norm
och dverordnad, vilket aven flera av vara respondenter har uppmarksammat.

Ett tydligt exempel dar mannen som norm far allvarliga konsekvenser visar rapporten
(O)jamstalldhet i halsa och vard — en genusmedicinsk kunskapsoversikt genomford av
Sveriges kommuner och landsting. Den visar att det saknas kunskap i varden om kvinnors
specifika sjukdomar och smarttillstand, och att kvinnor darfor loper storre risk att bli
felbehandlade, da varden manga ganger ar utformad efter man. Till exempel visar
undersokningen att det &r sannolikt att kvinnor oftare far biverkningar av sina mediciner,
bland annat pa grund av att lakemedelsdoseringen ar anpassad efter man (2007, s. 9). Detta
exempel vill vi avsluta detta avsnitt med for att trycka pa vikten av att vara genusmedveten,
da bristen pa medvetenhet faktiskt kan ge allvarliga och hdgst reella konsekvenser.

2.1.3 Genuspedagogik

For att forsoka forsta vad genuspedagogik ar behovs en forklaring till vad pedagoger maste
vara medvetna om i arbetet i skolan. Svaleryd (2002) skriver att om genuspedagogiken ska fa
faste i skolan maste man borja hos pedagogen och skapa en jamstalld larare. Samtidigt
handlar jamstalldhetsfragan bade om kvinnor och man och inte enbart om kvinnor, som béade
man och kvinnor genom historien ofta har sett det som. Det &r detta som gor att en del
arbetslag i skolan har en viss radsla for att ta tag i fragan, eftersom kvinnor inte vill bli sedda
som “manshatare” och mén inte vill bli sedda som en toffel”. (s. 40) Det ar dock pedagogens
arbete att diskutera jamstalldhetsfragan i arbetslaget och i klassrummet eftersom hen har
makten att paverka och omforma eleverna. Samtidigt ar det inte latt att forandra saker och ting
i skolan for det innebar mer arbete och mer stress, dock far inte detta stoppa arbetet, dven om
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alla pedagoger inte ar positivt installda till det. (s. 41f) Det ar dessutom ett krav fran
styrdokumenten att verka for jamstalldhet mellan kvinnor och mén (Skolverket, Lgrll, s. 7,
Skolverket, Gyl11, s. 5). Nagot annat som behdvs i arbetet med genuspedagogik ar kunskapen
om genus, maktsystem och strukturella varderingar. Att komma &verens pa skolan om vad
dessa begrepp betyder ar darmed viktigt for att kunna arbeta med dessa fragor i skolan.
(Svaleryd, 2002, s. 41f) Det som ocksa kravs for pedagogen ar kunskap om hens egna
handlingar i klassrummet eftersom, precis som eleverna, ar hen inskriven i den sa kallade
genusordningen, dar forvantningarna pa flickor och pojkar kan begransa det fortsatta
jamstélldhetsarbetet och darmed pedagogernas uppdrag att motverka traditionella
konsmonster. (Svaleryd, 2002, s. 44) Kareland (2013) poangterar att kunskap om
genuspedagogik hos pedagoger ar viktig, speciellt i fraga om vilken litteratur denne viljer och
hur man arbetar med denna, exempelvis genom att lyfta olika teman. Detta kan i sin tur hjalpa
eleverna att diskutera och analysera genusstrukturer i skonlitteraturen. (s. 128).

3. Tidigare forskning

Vi kommer i detta kapitel ta upp tidigare forskning som berdr hur litteraturen kan anvéndas i
syfte att lyfta genusperspektivet i klassrummet. Det finns liknande studier som gjorts pa
omradet och vi har valt att behandla litteratur i denna del for att starka var undersokning. Vi
kommer presentera beslaktade studier pa omradet genom att belysa litteraturens fortjanster for
var uppsats, men ocksa presentera vad vi vill bygga vidare pa och vad som inte har varit
relevant for oss och var undersokning.

Lena Karelands Barnboken i samhallet (2013) &r viktig for var undersokning eftersom den
framforallt behandlar fortjansterna med att arbeta med litteratur i skolan, litteratur &ven
kopplat till normer och genus. Kareland forenar svenskundervisningen med styrdokument for
bade grundskolan och gymnasiet, dar hon argumenterar for hur tydliga riktlinjerna for
svenskamnet ar och att det oftast inte stimmer 6verens med verkligheten. Hon belyser hur
pedagogens syn pa valet i undervisningen har forandrats genom tiderna och att det valet har
en betydelse for genusaspekten i litteraturundervisningen.

Vidare behandlar Kareland &ven barns lasvanor med hjélp av statistik éver hur de forandrats
genom tiderna och for fram skillnaden i pojkars och flickors val i litteraturen. Hon lagger vikt
vid lararnas kunskap om genuspedagogik samt ger exempel pa genusmedveten litteratur sa
som exempelvis Tusen ganger starkare. Vi anser att detta, sdsom svenskundervisning,
styrdokument for grundskolan och gymnasiet, pedagogers och elevers val kring litteratur och
lararens kunskap om genuspedagogik, &r relevant for var undersokning och kan starka var
forskning. Kareland diskuterar skillnaderna i skolan, att det finns helt olika anledningar for
larare i forskolan och larare pd gymnasiet i valet av litteratur. Aven om vi inte behandlar
forskolan i var undersokning vill vi &nda belysa detta som vasentligt for var uppsats da vi
undersoker hur pedagoger pa lagstadiet upp till gymnasiet formulerar sig kring valet av
litteratur i undervisningen. Karelands utgangspunkter i Barnboken i samhallet ar definitionen
av barnboken och barnlitteratur, hur denna bok har utvecklats i samhdllet och hur det
mangkulturella behandlas i skolorna idag. En skillnad fran var studie &r att forfattaren har ett
mangkulturellt perspektiv, vilket vi inte har. Kareland behandlar dven olika mediers betydelse
for unga, och aven om vi namner detta i inledningen som anledning till att vi valt vart &mne,
sa ar detta inte direkt relevant for var undersokning, eftersom vi vidare inte kommer behandla
detta. Vi anser att det ar betydelsefullt att utifrin Karelands iakttagelser beréra och
problematisera barns lasvanor, genusaspekten och litteraturens roll i undervisningen, och
genom detta fora forskningen framéat genom var uppsats.
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Modig och stark- eller ligga lagt (2005) &r en antologi skriven av Marika Andrae, Lars Brink,
Agneta Lind - Munther, Lena Kareland och Helen Schmidl. Denna bok &r ytterst relevant for
var undersékning eftersom den tar upp och analyserar genus utifran skonlitteratur via
textanalyser, studier och intervjuer. Forfattarna berdr ocksa vikten av att som pedagog erbjuda
en variation av manliga och kvinnliga karaktarer i den valda litteraturen, for att ge bade pojkar
och flickor samma mdjligheter att kunna identifiera sig med huvudkaraktarerna. Kareland
podngterar bland annat i sina kapitel, Frihet eller narhet? Om Benny och Malla och Kdn och
Klass i Mats Wahls Vinterviken, pojkar och flickor och hur deras beteende kan forklaras
utifran deras kon, att flickor blir mer kontrollerade av vuxenvarlden och att pojkar far ta mer
egna initiativ som resulterar i att flickor vill vara mer till lags &n pojkar, samt hur skolans
kultur behandlas. Brink belyser bland annat i sina kapitel, Valja bok. Laspreferenser hos en
grupp barn under ar 1-3 och i ar 6, Broderna Lejonhjarta. En receptionsstudie i ar 3 och
Boksamtal under mellanaren, att en bok kan hjalpa till att lyfta samhallsfragor, valet av
litteratur och slar fast att det skiljer sig at beroende pa kon, samt hur elever valjer bocker dar
huvudkaraktaren dr av samma kon. Andraes kapitel, Att vara tva. Romantik for flickor och
pojkar i bokserien om Eva och Adam, behandlar bland annat hur barn foéredrar bocker skrivna
av forfattare av samma kon som de sjalva. Var studie forhaller sig till dessa kapitel och denna
forskning genom att den behandlar pojkars och flickors beteenden och deras val av litteratur,
nagot som ar hogst relevant for var undersokning.

Vara undersokningar skiljer sig at i forhallande till aldrar, da vi i var uppsats aven beror
gymnasiet, men inte forskolan som Modig och stark- eller ligga lagt gor. Bristerna som kan
antas i relation fran dessa forfattare och till var uppsats ar att Kareland och Lindh - Munther
belyser bland annat i sina kapitel, Om lasning och kdnsmonster i férskolan, Forskolan som
litterar miljo och (S)konlitteraturen i forskolan, pojkars och flickors handlingsmdnster i
forskolan, pedagogernas synpunkter pa litteratur och genus i barnlitteraturen. Aven om dessa
amnen ar ytterst relevanta for var undersokning kravs det att forfattarna behandlar aldre elever
an enbart forskolan for att vi skall kunna anvénda allt som belyses i dessa kapitel. Detta
eftersom vara respondenter enbart arbetar fran lagstadiet och uppat. Forfattarna presenterar
flera textanalyser i sin undersokning och belyser dessa utifran genus. | var undersokning har
vi inte genomfort nagra textanalyser utan enbart namnt skonlitteratur som framkommit vid
samtalsintervjuerna med pedagogerna. Sammanfattningsvis har denna omfattande antologi
varit en central och viktig utgangspunkt for var undersokning.

Gunilla Molloys Att lasa skonlitteratur med tonaringar (2003) &r relevant for var
undersokning eftersom den framforallt behandlar amnen som i férsta hand vénder sig till
skola och pedagoger. Hon belyser fragestallningar i valet av skonlitteratur i svenskamnet
genom intervjuer i grundskolan. Hon fokuserar pa métet mellan lararen och eleven i arbetet
med litteraturen och diskuterar olika litterara verk som namns i intervjuerna, och vad de har
for mojligheter och brister i modtet med eleven. Allt detta i relation till laroplanen i
grundskolan och kursplanen i svenska. Hon behandlar ocksa avsikten med lasning och lyfter
syftet med elevernas olika syn pa samma bdcker och att flickor laser mer an pojkar. Var studie
forhaller sig darmed till Molloys studie aven om de fortjanster som hon uppvisar ar mer
detaljerade an vara, exempelvis lararens fragestallningar i valet av skonlitterara verk. De
teoretiska ramar som Molloy har i sin bok &r tre teoretiska perspektiv: ett didaktiskt
perspektiv, ett receptionsteoretiskt perspektiv och ett genusteoretiskt perspektiv. Nagot som vi
har funnit hogst relevant for var forskning ar det sistnamnda, eftersom det perspektivet
innehaller bland annat genus kopplad till den text som lases i klassrummet, tar upp att de
flesta bocker som presenteras ar skrivna av man, att flickor far mindre plats i litteraturen och i
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klassrummet, samt hur karaktérer i litteraturen behandlas ur ett genusperspektiv. Aven det
didaktiska perspektivet ar relevant for var uppsats da det innehaller bland annat det didaktiska
val pedagogen gor infor litteraturen och fragar sig grundfragorna Vad, Hur och Varfor.

De skillnader som Att lasa skonlitteratur med tonaringar uppvisar, i forhallande till var
uppsats, ar att den endast behandlar hogstadiet och inte 1ag- och mellanstadiet och gymnasiet
som vi belyser i var undersokning. Det finns naturligtvis fler skillnader mellan var uppsats
och Molloys omfattande forskning som kan resultera i att var undersokning kan utvecklas
avsevart. Hon koncentrerar sig mycket pa hur elever uppfattar litteratur, genom bade enkéter
och intervjuer med dem, detta sett bland annat ur ett genusperspektiv. Hon behandlar dven
elevernas olika syn pa samma bocker. Att utforska omradet med intervjuer med bade elever
och larare starker en undersokning och kan ocksa ge oss som forfattare till var uppsats en
battre forstaelse for att utveckla och fora en forskning framat. Molloy har i sin studie dven
anvant metoden observation nar hon undersokte, under tre ar, hur fyra klasser pa hogstadiet
arbetade med valet av litteratur. Detta har i sin tur medfort en vilja till forandring i
svenskamnet, att genom de observerade konflikterna som uppkommit i klassrummet har
Molloy forsokt 6ka pedagogernas medvetenhet om genus, nagot som dven vi 6nskar gora med
var uppsats. Sammantaget har Molloys Att lasa skonlitteratur med tonaringar varit en
betydelsefull utgangspunkt for var undersokning.

Det finns manga studentuppsatser och examensarbeten som har berort vart amne, mer eller
mindre pa olika nivaer. | Bajrektarevic och Goranssons uppsats Pedagogernas tankar om
genus - En jamférande studie mellan skola och forskola behandlas pedagogernas
forhallningssatt gentemot genus och genuspedagogik (2007). Har ar dock ingen fokus pa
litteratur men deras fragestéllning har besvarats genom flera intervjuer med larare, vilket gar
hand i hand med var uppsats. Vi anser darfor denna uppsats som nagot relevant att bygga
vidare pa.

En uppsats som ligger narmare vart amnesomrade ar Deasy och Leonardsons Tokiga pojkar
och snéalla flickor - En studie av larares medvetenhet om genusperspektiv och
vardegrundsfragor vid val av skonlitteratur (2005). Vi vill namna denna for att likheterna
med var ligger i att vi bada behandlar och analyserar genusmedvetenheten hos pedagoger
kring valet av skonlitteratur i grundskolan. Skillnaden ar att var undersokning dven omfattar
pedagoger pa gymnasiet. Deasy och Leonardson utgar i sin uppsats, som &ven vi gor, fran
kvalitativa intervjuer. Dock ville vi utoka vara intervjuer och ha med &ven manliga
respondenter i hopp om att fa ett mer jamstallt och konsméssigt representativt urval. Denna
uppsats har varit relevant for oss inom tidigare forskning eftersom Deasy och Leonardson,
liksom vi, tar upp hur pedagogens agerande i klassrummet kan betyda och vad det kan skapa
for normer hos eleverna. De har valt att fokusera mycket pa skonlitteratur att anvanda i ett
genusperspektiv, medan vi har valt att fokusera pa den litteratur pedagogerna namner, aven
om vi inte valt att ge en djupare analys av den. Forfattarnas uppsats bidrar med ett givande
material for oss att jamfora oss med, da vi behandlar i stort sett samma amne.

4. Metod, disposition och tillviagagangssitt

| denna uppsats har vi valt att anvanda oss av metoden intervju, dels for att vart huvudsakliga
mal har varit att granska hur pedagoger formulerar sig kring arbetet med skonlitteratur, men
dels ocksa for att undersoka skillnaden mellan pedagoger i hur ofta och avsiktligt de anvander
sig av genusdiskussionen i undervisningen. Var undersokning var fran borjan tankt att framst
omfatta larare i grundskolan, men vi valde att utoka den till att omfatta dven larare pa
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gymnasiet. Detta for att fa ett bredare urval av larare i var undersokning. Vi diskuterade andra
maéjliga metoder for var undersokning, som enkater eller enbart en litteraturstudie, men valde
metoden intervju eftersom den passade bast for vart syfte. Vi valde darefter att anvanda oss av
relevant litteratur i syftet att problematisera och argumentera for var fragestallning.
Laroplanen staller tydliga krav pa ett genusmedvetet forhallningssatt och ar darfor den
viktigaste utgangspunkten for var studie (Skolverket, Lgrll, s. 8, Gyll, s. 6).

4.1 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Efter att vi valt metod, intervjuundersokning, borjade vi med att soka relevant litteratur som
skulle styrka var undersékning. Vi sokte efter genusvetenskap, skonlitteratur sasom barn- och
ungdomslitteratur, pedagogik samt litteratur om genus. Vi sOkte ocksad efter relevanta
uppsatser, for att se vad andra skrivit kring genusfragan och for att fa en forstaelse for hur
betydelsefullt vart amne &r.

Validiteten i var undersokningsmetod ligger i att vi har bestamt och forklarat vara begrepp,
som genus och barn- och ungdomslitteratur, fran olika kallor, och genom det diskuterat
pedagogernas svar med relevant litteratur (Esaiasson et al., 2007, s. 68), det vill sdga att vi har
en god samklang mellan vara teoretiska begreppsforklaringar och undersékningen pa plats,
alltsa vara intervjuer. Detta &r i sin tur avgorande for att vi skall fa basta méjliga slutsats. (s.
61) Dock ar det alltid svart att fa det teoretiska, sdsom fragorna, och undersokningen, sasom
intervjuerna, att synka da de utfors pa olika nivaer, en teoretisk niva och en operationell niva.
Dessa olika nivaer kan leda till att resultatvaliditeten utvarderas forst nar undersékningen &r
genomford, det ar forst dd man vet om man mater det man forst pastod att man skulle mata i
undersékningen. (s. 63) Det ligger ocksa da ett validitetsproblem i detta avstand mellan de
olika nivaerna nar det kommer till de olika begrepp som anvands i undersokningen, som i vart
fall, genus. Vi observerade dock att begreppet genus var bekant for de pedagoger vi
intervjuade. Vi behdvde darfor inte forklara begreppet for pedagogerna pa intervjutillfallena,
vilket vi var beredda pa. Samtidigt ar det svart att veta exakt hur varje pedagog definierar
begreppet genus, vilket kan resultera i ett validitetsproblem for var undersékning, da svaren
fran alla nio pedagoger kan bli annorlunda tack vare olika individuella definitioner. (s. 65)
Daremot har det varit ett intressant inslag i var undersokning att forsta hur varje respondent
ser pa genus och hur de diskuterar kring arbetet med det.

Var reliabilitet ligger i att vi hade var intervjuguide som utgangspunkt, vilket utgjorde en
forsakring om att alla respondenter fick samma fradgor. Under intervjuerna stélldes aven
flertalet foljdfragor for att fortydliga och leda samtalet vidare. Intervjuguiden inkluderade,
oppna fragor, dar vi ville erbjuda svarspersonerna majlighet att tala om amnet med sina egna
ord (Esaiasson et al., 2007, s. 259). Varje intervju, som pagick i cirka 30 minuter, spelades in
och transkriberades. Om reliabiliteten brister ar det oftast pa grund av att slarvfel under
bearbetningen av materialet gors, som olasliga anteckningar (s. 70). Genom inspelningarna
undvek vi sadana problem som kan uppsta nar man endast forlitar sig pa anteckningar (s.
235). Déremot finns det alltid en risk for horfel vid avlyssningar av inspelningar.
Reliabiliteten i var undersokning kan ocksa ha kommit att paverkats av det som Esaiasson et
al. (2007) kallar for “slump- och slarvfel” vid insamling av data (s. 70). Vi har i var
undersokning pd grund av en kommunikationsmiss stallt en av fragorna med olika
formuleringar. | tre av intervjuerna stalls fragan: Hur resonerar du kring traditionella
kénsmonster nédr du valjer litteratur? | resterande intervjuer 16d formuleringen: Hur resonerar
du kring genus nar du valjer litteratur? i resterande intervjuer. Detta kan ha paverkat
intervjupersonernas svar och darmed i sin tur paverkat reliabiliteten.
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Eftersom var undersokning ar forhallandevis liten & vi medvetna om att den har lag
generaliserbarhet. Darfor kan vi inte dra nagra generella slutsatser om hur pedagoger i
allmanhet formulerar sig kring genusfragor i arbetet med barn- och ungdomslitteratur. Syftet
med denna uppsats var att ta sa kallade stickprover for hur larare formulerar sig kring
genusfragor i arbetet med skonlitteratur och inte att visa pa hur larare generellt anvéander sig
av genusperspektivet i undervisningen. Eftersom var studie ar liten, finns maojlighet till
uppfoljning och mer forskning inom omradet, och det kan darfor inte ses som uttomt eller
fardiganalyserat. (Esaiasson et al., 2007, s. 189)

4.2 Samtalsintervjuundersokning

Vi har valt att anvdanda oss av en respondentundersékning. Sadana anvéands nar man staller
samma fragor till fler &n en person, for att fa reda pa vad olika manniskor kénner och tanker
om samma sak, vilket gar hand i hand med vad vi, i denna uppsats, vill undersdka och
analysera (Esaiasson et al., 2007, s. 258). Det finns tva olika satt att anvanda sig av
respondentundersokningar, frageundersokning och samtalsintervjuundersokning (s. 258f). Vi
har anvant oss av samtalsintervjuundersokning i var studie, eftersom vi ville undersoka
pedagogers olika uppfattningar om genus och hur de formulerar sig kring anvandandet av
skonlitteratur i undervisning.  Esaiasson et al.  (2007)  beskriver en
samtalsintervjuundersokning som ett pagaende samtal mellan forskaren och
intervjupersonerna. Genom att anvanda sig av en sadan undersokning beskriver man
manniskors uppfattningar om amnet. (s. 258f)

Det finns dven alltid en risk vid samtalsintervjuer att det uppstar en sa kallad intervjuareffekt,
det vill sdga att intervjupersonernas svar kan paverkas av vem som stéller fragorna (Esaiasson
et al., 2007, s. 301). Vi som intervjuare har haft ambitionen, vid varje samtal, att vara neutrala
och inte visa pa vara varderingar eller kanslor kring amnet genus. Vi &r dven medvetna om att
respondenternas svar kan ha paverkats av hur vi stillde fragorna. Det bor d&ven namnas att det
alltid finns en viss tolkningsbarhet i vara fragor som kan paverka inriktningen pa
intervjupersonernas svar ytterligare. Vi forsokte dock hantera detta genom att anvénda oss av
en intervjuguide vid samtalen. Vid utformningen av intervjuguiden utgick vi fran Esaiasson et
al. (2007) och borjade darmed intervjuerna med ett antal uppvarmningsfragor. Detta for att fa
igang samtalet och fa respondenten att kanna sig avslappnad. Vidare var vi noga med att
formulera frdgorna pa ett satt som inte skulle uppfattas som patrangande eller av
forhorskaraktar, till exempel genom att undvika varfor - fragor. (s. 298) For att kunna
genomfora s& manga intervjuer som mojligt sa valde vi att dela upp oss. Detta gjorde vi dven
for att fa ett mer fortroligt samtal med respondenterna, dar vi som intervjuare inte skulle vara i
majoritet. Darfor valde vi ocksa att formulera ett antal fortydligande underfragor till nagra av
de huvudfragor som skulle kunna vara svara att forsta, eller som eventuellt skulle behéva
formuleras om for att ge ett annat perspektiv pa fragan. Detta for att vi som intervjuare skulle
vara sakra pa att vi ledde respondenterna ratt, och inte lat vara personliga varderingar spela in.

4.2.1 Urval och avgrinsningar

De nio larare som vi intervjuade for var undersokning var slumpmassigt utvalda och funna
genom vara respektive VFU-platser och personliga kontaktnat. Skolorna dér respondenterna
jobbar har mellan 300 och -1500 elever. Tre av de fem skolorna i studien ligger i utkanten av
en storstad, en ligger centralt i en mindre stad och en ligger pa landsbygden. Lararna har varit
yrkesverksamma fran ett till trettiosju ar och arbetar i olika arskurser. Alla pedagoger som vi
intervjuade undervisade i amnet svenska. Detta var ett kriterium eftersom det ar i
svenskamnet som skonlitteratur framforallt anvands. | analysen har vi valt ut det material fran
intervjuerna som ar relevanta for var fragestalining.
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Vi & medvetna om att vart urval, som bestar av sex kvinnor och tre man, kan paverka var
undersokning. Vi hade som ambition att fa en jamn konsfordelning, men pa grund av brist pa
manliga svensklarare i vart kontaktnat blev urvalet och vara avgransningar darefter. Det som
ocksa borde namnas i forhallande till urvalet &r att lararyrket ar kvinnodominerat, vilket gjort
mojligheten till att hitta fler manliga pedagoger till intervjuerna komplicerat (Lararforbundet,
2013, 16/12). Vi kommer daremot inte att lagga vikt vid respondenternas kon i var analys
eftersom fordelningen mellan kdnen ar sa ojamn att det inte gar att dra nagra slutsatser baserat
pa deras kon.

4.2.2 Etiska dverviaganden

Vi var noga med att beratta for de nio pedagogerna att de sjalva hade valfriheten att svara pa
vad de kénde sig bekvdma med. Vi har dven tagit hansyn till pedagogernas anonymitet och
integritet och har darfor valt att inte namna deras namn, de skolor de jobbar pa, eller annat
som kan avsloja deras identitet. Vi har darfor anvént fingerade namn. Ytterligare en anledning
till varfor vi valt att ge respondenterna namn istéllet for till exempel nummer eller bokstéver
ar for att gora det enklare for lasaren att skilja dem at. | analys- och resultatredovisningen
foljer en kort presentation av respondenternas kon, antal ar i yrket, utbildning samt i vilka
arskurser de arbetar for narvarande.

Da det ar viktigt att se till de berdrda inom forskningsprocessen har vi utgatt vara intervjuer
med hénsyn till ”de fyra huvudkraven” som Forskningsetiska principer inom humanistisk -
samhallsvetenskaplig forskning argumenterar for. Dessa krav ér till for att skapa en forstaelse
mellan forskare och undersokningsdeltagare, men inte for att ersdtta forskarnas egna
varderingar i arbetet med etiska dvervdaganden, utan for ge forskarna relevanta riktlinjer som
kan resultera i nya insikter i ansvarstagandet. (Vetenskapsradet, codex, texts, s. 5f) De fyra
huvudkraven &r foljande:

1. Informationskravet innebér att forskarna skall informera deltagarna om deras uppgift och
vad for villkor som géller, att det ar frivilligt och att ratten till att avbryta sitt deltagande
existerar. Informationen till de deltagande skall ocksa vara att de uppgifter som samlas in
enbart skall anvandas till forskningen och inte till nagonting annat, samt att det finns
mdjlighet for deltagarna att ta del av forskningsresultatet. (s. 7)

2. Samtyckeskravet innebér att efter man som forskare har informerat deltagarna om vilket
syfte forskningen avser, bestammer den medverkande sjalv om hen vill vara delaktig eller
inte. Detta géller fér aktiva deltagarna som ar medvetna om sin medverkan. (s. 9)

3. Regel 3 innebér att deltagarna ocksa ska kunna dra sig ur och angra sin medverkan, och
aven ha ratt att gora detta utan att fa nagra negativa efterfoljder. Detta galler ocksa for den
deltagare som vill avbryta mitt i en intervju. Aven om deltagaren har ratt att dra sig ur kan
forskaren anvanda befintlig information som redan angivits eftersom forskaren ocksa har ratt
att forsoka motivera deltagaren att fortfarande kvarsta i forskningen. Dock har en deltagare
alltid ratt om att fa strykas fran forskningen. (s. 10)

4. Regel 4 innebér att deltagaren inte far pressas eller paverkas i sitt slutgiltiga svar om att dra
sig ur forskningen, utan att deras beslut maste respekteras. Det som ocksa bor undvikas &r
beroendeforhallanden mellan forskare och deltagare. Men om detta inte kan undvikas maste
deltagaren fa klarhet i att vagran till ett deltagande inte innebér negativ efterbehandling. (s.
10f)

Vi var noga med att informera vara respondenter i vilket syfte vi utforde intervjun och att de
sjalva fick bestamma om de ville vara delaktiga i var undersokning. Vi hade aven gjort klart
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for vara respondenter att de kunde dra sig ur var undersokning om de ville och att deras beslut
da skulle respekteras.

4.3 Disposition

Uppsatsen borjar med en inledning som kort beskriver var ingang till faltet, varfor amnet ar
viktigt att underska samt en kort presentation av oss skribenter. | inledningen klargor vi aven
amnets didaktiska relevans. Sedan foljer syfte och fragestalining dar vi preciserar vad vi har
undersokt. Efter foljer teoretisk bakgrund och tidigare forskning. Dessa syftar till att beskriva
var teoretiska utgangspunkt for arbetet, samt kartlagga radande forskning pa omradet. Vidare
beskrivs vart val av metod och tillvdgagangssatt. Darefter foljer analys- och
resultatredovisning, dar vi inledningsvis valt att presenterat vara respondenter. | analysen av
resultaten har vi valt att utga fran tva teman och analyserat de svar fran respondenterna som
har varit relevanta for var undersokning. Slutligen foljer en avslutande diskussion, dar vi har
diskuterat vara resultat i relation till relevant forskning pa omradet och genom det besvarat
var fragestallning. | diskussionen har vi aven redogjort for eventuella brister i var
undersékning och tydliggjort vad vi kunde gjort annorlunda, samt visat pa andra mdjliga
forskningsuppslag inom vart amnesomrade.

5. Resultat- och Analysredovisning

Vi har valt att dela in vara redogorelser i tva teman. Detta for att avgransa var undersokning
utifran vad som framkommit i intervjuerna. FoOrsta delen har rubriken “Flick- och
pojklitteratur” och hér behandlas hur ldrarna resonerar kring valet av litteratur och pojkars och
flickors lasvanor. Andra delen har rubriken ”Att motverka traditionella konsmonster” och har
behandlas lararnas tankar om hur man ar en genusmedveten pedagog bade i allmanhet och i
relation till litteraturen. Dessa tva teman finner vi mest relevanta for var fragestallning, och de
har ocksa berorts pa olika satt av alla respondenter.

Nedan foljer dven en kort presentation av respondenternas kon, antal ar i yrket, utbildning
samt i vilka arskurser de arbetar for narvarande. Namnen ar inte deras riktiga.

Alfred:

Pedagogen har arbetat som larare i 37 ar pa mellan- och hogstadiet. Han undervisar nu pa
mellanstadiet i alla @mnen férutom musik, idrott och sléjd. Pedagogens utbildning riktade sig
mot mellanstadiet men han l&ste till extra poéng i matte och natur, vilket gav kompetensen att
undervisa pa hogstadiet i dessa amnen.

Boel:
Pedagogen har arbetat som larare i 15 ar pa hogstadiet, dar hon undervisar i svenska, engelska
och tyska. Utbildningen riktade sig mot hogstadiet i alla tre &mnena.

Cecilia:

Pedagogen har arbetat som larare i 14 ar pa hogstadiet, dar hon undervisar i svenska och
engelska. Utbildningen riktade sig mot gymnasiet i bada amnen men hon arbetar pa
hdgstadiet.

Daniel:

Pedagogen har arbetat som larare i 13 ar pa gymnasiet, dar han undervisar i amnen som
svenska och psykologi. Utbildningen riktade sig mot gymnasiet i &mnena svenska och
psykologi.
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Elsa:
Pedagogen har arbetat som larare i tolv ar pa 1ag- och mellanstadiet, dar hon undervisar i alla
amnen férutom musik, idrott och slojd. Utbildningen riktade sig mot lag- och mellanstadiet.

Fanny:
Pedagogen har arbetat som larare i tio ar pa hogstadiet, dar hon undervisar i svenska och SO.

Utbildningen riktade sig mot hogstadiet for de &mnen hon undervisar i.

Gunilla:

Pedagogen har arbetat som larare i snart tva ar, for narvarande arbetar hon i arskurs 5. Hon
undervisar i alla d&mnen forutom musik, sléjd och idrott. Utbildningen riktade sig mot
grundskolan i amnena svenska och engelska.

Henrik:

Pedagogen har arbetat som larare i snart tva ar pa en yrkesforberedande gymnasieskola. Han
undervisar i svenska och maleri i arskurserna 1, 2 och 3. Utbildningen riktade sig mot
gymnasiet i &mnena svenska och maleri.

Ida:
Pedagogen har arbetat som larare i ett ar, hon undervisar pa gymnasiet i svenska och svenska
som andrasprak. Utbildningen riktade sig mot gymnasiet i &mnena svenska och psykologi.

5.1 Tema 1: Flick- och pojklitteratur

En av vara respondenter, Alfred, betonar vikten av att ge eleverna majlighet att lasa bocker
fran olika genrer. Detta gor han bland annat genom att arbeta utifran teman. Ett exempel pa
tema som han ndmner ar att erbjuda tjejer “killbdcker” och killar “’tjejbocker”. Han uttrycker
foljande:

Ja, det &r ju dér nar vi véljer de har perioderna da. Da har vi olika genrer, de far inte bara lasa det
de sjdlva valjer utan de far lasa, till exempel maste minst alla ldsa en deckare. Det finns ju de som
aldrig valjer att lasa en deckare annars. Och sen véljer vi just med genus hér da. Tjejerna laser
vissa killbdcker och killarna far lasa vissa tjejbocker. Man breddar det sa, sa att alla far last igenom
alla de hér genrerna som finns for att visa att det finns olika bocker.

Kareland (2013) definierar pojk- och flickbocker ur ett historiskt perspektiv. “Medan
pojkboken var inriktad pa yttre handling, djarva bedrifter och spannande kraftprov samt hade
hela virlden som scen for berittandet, rorde sig flickboken inom hemmets fyra viggar”. (s.
50) Den héar indelningen ter sig for oss lite alderdomlig och normativ men det &r ocksa den
enda definitionen vi har hittat.

Alfreds resonemang verkar tyda pa en definition som bygger mer pa observationer av
elevernas faktiska val snarare an vilken malgrupp bockerna riktar sig mot. Det ar dock svart
for oss att uttala oss om i vilken grad Alfreds egna forestéallningar spelar in i hans uttalande i
uppdelningen av tjej- och killoocker. Han sager skamtsamt vad géller att lata tjejer lasa
killbocker och killar lasa tjejbocker: “Hastbocker till killarna eller fotboll eller ishockey till
tjejerna”.

Aven Elsa talar om skillnaden mellan pojkars och flickors val av litteratur: - ”Kirlek, 6h, det

ar hastar, forhallanden i sig, vanskap, relationer. Pojkar ar det mer gang, det ser man ju i
redovisningen, inte relationer pd tu man hand. Det &r fler som véljer fotboll”.
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Det ar svart att veta om det ar den definition Kareland (2013) talar om som vara respondenter
syftar pa nar de talar om kill- och tjejbocker, men tydligt ar att de har en del gemensamt.
Bocker om karlek, vénskap och héstar betraktas som typiska tjejbocker, medan bocker om
sport och dar man umgas i grupp snarare &n pa tu man hand betraktas som typiska killbocker.

Enligt Andrae (2005) sa har flera svenska lasarundersokningar visat att pojkar foredrar att lasa
bocker skrivna av man, medan flickor foredrar att l&sa bocker skrivna av kvinnor. Hon belyser
detta genom att ta exemplet J.K. Rowling, som blev avradd fran att sétta sitt fornamn Joanne
pa bockerna om Harry Potter, da detta skulle kunna hindra pojkar fran att lasa boken (s. 254).
Ur det perspektivet skulle en flickbok kunna sdgas vara en bok skriven av en kvinna.
Appleyuard och Brink talar istéllet om att pojkar och flickor tenderar att vélja bocker med en
protagonist av det egna konet (Brink, 2005, s. 182). Fran det perspektivet skulle en flickbok
darmed kunna sdgas vara en bok med en flicka som huvudperson. Tydligt &r att det finns flera
olika definitioner pa tjej- och killoocker, och att det ar svart att veta vilken definition, om
nagon, som vara respondenter ansluter sig till och huruvida den bygger pa observationer av
elevernas val eller pa deras egna forestéllningar.

Brink (2005) skriver utifran Millards studie att det kan vara problematiskt att goéra sa som
Alfred uttrycker, att patvinga tjejer att ldsa “’killbocker” och vice versa. Millard menar att det
ar viktigt att fa lasa bocker med en karaktér av det egna konet som huvudperson, i synnerhet i
de tidigare aldrarna, for att senare kunna Gverskrida genusgranserna och lasa bocker med en
huvudperson av motsatt kon. Brinks undersokning visar ocksa detta men han ser &ven att
benagenheten att lasa genusoverskridande tilltar med aldern. Det forefaller dock sa att flickor
i alla aldrar ar mer bendagna an pojkar att lasa genusoverskridande, d&ven om pojkar blir mer
benagna med stigande alder. Brink skriver att detta kan ha att gora med att det traditionellt
varit mer accepterat for flickor att ge sig in pa manliga doméner, an tvartom (s. 199ff).

Hirdman (2010) skriver om den manliga normen som nagot som gor man till manniskor och
kvinnor till kon, dar mannen och det manliga far representera det allmanméanskliga (s. 59ff).
Svaleryd (2002) ger ett tydligt exempel pa detta genom att ta upp Véagverkets kampanj for
trafiksdkerhet och framforallt dess maskot, musen “Flexbert”. Hon beskriver hur en grupp
larare pa en skola skickar en forfrigan om nir “Flexberta” ska lanseras, och fir svaret att
Vagverket inte kan veta hur manga flickor det gar pa skolorna. Budskapet blir har tydligt; att
“Flexbert” ar en figur for alla barn att identifiera sig med, medan “Flexberta” endast skulle
kunna baras av flickor. (s. 32f) Gunilla har, i citatet nedan, observerat att flickor har lattare att
identifiera sig med manliga karaktarer an tvartom. Hon séger:

Vi laser till exempel en bok nu om en tjej som ar detektiv och da vet jag att killarna inte tycker om
den s& mycket och jag undrar lite om det har med att det ar en tjej och det &r svarare for killar att
identifiera sig med en flicka. Daremot har ju tjejerna mycket lattare, mérker jag, att kunna
identifiera sig med pojkar..i.. beréttelser..Ehm.. Som jag, som tjejerna i min klass dlskade ju Alex
Dogboy, det gjorde allihop, det var inga problem for dem att kunna acceptera det men daremot sa
tror jag att det ar svarare nar det ar at andra sidan

En forklaring till det som Gunilla tar upp skulle alltsd kunna vara att mannen betraktas som
manniska, och att kvinnor darmed i hdgre grad forvantas kunna identifiera sig med mén, &n
tvartom (Hirdman, 2010, s. 59ff). Brink (2005) presenterar en kompletterande forklaring, dar
han tar upp ett antal utlandska forskare som betonar pojkars avvisande av skolan som ett
viktigt led i att skapa manlig identitet och gemenskap. Han skriver: ”De menar att ldsning av
pojkarna ses som en feminin aktivitet som maste avvisas, eftersom en feminin aktivitet
riskerar att hota den manlighet vars uppbyggnad &r pojkarnas dominerande projekt i skolan”.
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(s. 242f) Aven detta kan kopplas till Hirdmans (2010) tankar om genussystemet och
framforallt den forsta logiken att vara Man ér att inte vara Kvinna”. For att uppratthalla det
genussystem dar man ar 6verordnade kvinnor sa kravs det att man till varje pris distanserar sig
fran det underordnade feminina (s. 48f).

Ett viktigt kriterium for tre av vara respondenter tycks vara att lasa bade manliga och
kvinnliga forfattare. Gemensamt for dessa tre &r att alla ar verksamma pa gymnasiet, dar
laroplanen i svenska kréver detta. Henrik sdger: ’Man forsoker blanda mellan de manliga och
kvinnliga forfattarna och later dem fa lika mycket plats”. Ida tar ocksa upp detta: "Och det
star ju i kursplanen att bade kvinnliga och manliga forfattare ska tas upp i undervisningen, sa
att du ska ju inte, du ska ju tinka pd det.” Det star att foljande skall behandlas i
undervisningen p4 gymnasieskolan: “’Skonlitteratur, forfattad av sivil kvinnor som mén, fran
olika tider och kulturer” (Skolverket, Gyl1, s. 162). Detta kan forklara varfor det &r just vara
tre gymnasieldrare som talar om vikten av att lasa bade manliga och kvinnliga forfattare,
medan ingen av grundskoleldrarna ndmner det som ett kriterium. Daniel talar, precis som lda
och Henrik, om kravet att lasa bade manliga och kvinnliga forfattare, men betonar, som den
enda av gymnasielédrarna, att det aven &r viktigt att se till karaktérerna:

Dels kan man séga att det handlar om val av forfattare och dar forsoker jag se till att det blir 50/50.
Sen finns det en problematik i karaktérerna. Det &r vanligare att kvinnliga forfattare skriver om
manliga karaktdrer &n om manliga forfattare skriver om kvinnliga karaktarer. Det finns en
jamstalldhet i att man har 50/50 av forfattarna men det finns ocksad en identifikation om, en
identifikationsproblematik om den gvervikt av manliga karaktarer i bockerna.

Daniel séger vidare:

Forfattarna dr ju inte viktiga for eleverna, manga ganger kommer de inte ihdg vad det ar for
forfattare de last, utan vad de identifierar sig med &r ju karaktérerna. Det gor ju att karaktarerna ar
sarskilt viktiga. Att forsoka fa en blandning dar sd att man far bade kvinnliga och manliga
livsoden.

For grundskolelararna i var undersokning verkar en variation av karaktarerna i litteraturen
vara ett viktigt kriterium vid valet av litteratur. Detta betonar aven Molloy (2003) som viktigt
(s. 70). Gunilla séager:

Nej jag tanker anda att.. For mig spelar det ingen roll om huvudrollen &r en pojke eller flicka men
jag vill inte att det ska vara de har konstereotypiska beskrivningarna av pojkar och flickor, sa det
forsoker jag vélja bort. Forsoker jag. Ehm.. Och jag forsoker valja mer... Bocker som ar mer
neutrala, dar de bara &r barn.

Boel sdger Jag forsoker vara varierad. Jag tycker det ar viktigt att ha en variation, att man
liksom kan se att det kan beskrivas pa olika sétt, att det inte behdver vara sé stereotypt”. Detta
skulle kunna kopplas till laroplanen for grundskolan, dar fokus ligger pa att erbjuda
skonlitteratur som berattar om olika villkor och livsden snarare an att fokusera pa
forfattarnas eller huvudpersonernas kon. Féljande citat kommer fran det centrala innehallet
for ar 4-6:

Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, frAn Sverige, Norden och Gvriga vérlden.
Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik, dramatik, sagor
och myter. [...] Ndgra skonlitteriirt betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksforfattare fran Sverige,
Norden och dvriga varlden och deras verk, samt de historiska och kulturella sammanhang som
verken har tillkommit i (Skolverket, Lgrll, s. 226).
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Enligt Svaleryd (2002) handlar jamstélldhet bade om antal och om hur individer av olika kon
forhaller sig till varandra” (s. 36). Pa Jamstall.nu beskrivs de tva forhallningssatten som
kvantitativ respektive kvalitativ jamstélldhet, dar kvantitativt arbete lagger vikt vid till
exempel jamn konsférdelning i beslutande forsamlingar, eller i vart fall av forfattare. Medan
kvalitativt jamstalldhetsarbete uppehaller sig mer vid mans och kvinnors olika villkor samt
fordelningen av makt i samhallet, i vart fall vid representationer av man och kvinnor i
litteratur. Bada perspektiven ar viktiga och gar ofta in i varandra. (Jamstalld.nu 2013-12-30)

Gemensamt for alla ldrarna i var undersokning ar att de pa olika satt tar upp
litteraturundervisningen som ett verktyg for att lyfta samhallsfragor och fragor om genus,
bade historiskt och i nutid. Flera av pedagogerna namner boken Tusen ganger starkare (2006)
av Christina Herrstrom som ett material att lyfta fragor om pojkars och flickors olika roller i
skolan genom. Boel beskriver lite mer ingdende hur hon har arbetat med boken for att
uppmarksamma ojamstalldhet i sitt eget klassrum, och genom detta férsoka fa eleverna att dra
kopplingar mellan klassen i boken och sin egen klass. Hon gjorde i samband med detta ett
diagram pa tavlan dar hon visade hur talartiden fordelade sig mellan flickor och pojkar i
klassen, vilket visade att killarna tog mer plats och talartid i klassrummet. Ida talar om hur
hon arbetat med konsroller utifran boken Jag dr Zlatan Ibrahimovié¢: min historia (2011)
skriven av Zlatan lbrahimovic och David Lagercrantz. Hon tar upp ett exempel i boken dar
Zlatans tranare sager at Zlatans sambo Helena att det ar hennes uppgift att halla honom matt,
utvilad och n6jd, och hur hon sedan latit eleverna diskutera vilken typ av kvinnosyn detta
speglar. Hon har dven anvant boken for att lyfta fragor om mansrollen, vilket hon tycker ar
sarskilt relevant da hennes elever bestar endast av killar.

Flera av pedagogerna namner ocksa att litteraturen kan anvandas som ett hjalpmedel for att
lyfta svara eller kansliga fragor i undervisningen. Man far genom litteraturen maéta olika typer
av livsdden och kan dar igenom diskutera utifran karaktarerna i boken. Brink (2005) tar upp
boken Broderna Lejonhjarta (1973) och beskriver hur man kan lyfta elevernas tankar om
doden, och ge dem ett utrymme att reflektera Gver existentiella fragor med hjélp av
karaktarerna i boken (s. 171-175). Elsa beréttar att hon anvént bdckerna om Karlsson pa taket
for att kunna behandla en situation i klassen utan att peka ut en enskild elev. Elsa sager:

Jo, det kan du, jag tanker pa att, att jag har haft just den har Karlsson pa taket. Han var ju typisk
eftersom jag har en Karlsson pa taket har. Det finns en tanke bakom hans beteende, i det har fallet
handlar det inte om genus utan om annan problematik. Men man kan valja i litteraturen, nagot sa
att de andra har mer forstaelse, sen kan man jobba med det.

| det specifika exemplet handlar det inte om genus utan snarare om att med hjalp av
litteraturen oka forstaelsen i klassen for en elev och hens diagnos. Langer (2005) talar om
litteraturens mojligheter i foljande citat:

Med hjalp av litteratur lar sig elever att utforska béde sina egna och mansklighetens mojligheter.
Litteraturen hjalper dem att finna sig sjalva, forestalla sig andra, véardesatta skillnader och séka
efter rattvisa. De blir en del i ett sammanhang och efterstravar klarsyn. De blir de litterara tankare
vi behdver for att skapa morgondagens forutséttningar. (s. 13)

5.2 Tema 2: Att motverka traditionella konsmonster

| pedagogernas uppdrag enligt laroplanen ingar att motverka traditionella konsménster och
mojliggora for elever att utveckla sina intressen och férmagor oavsett kon. Om den majligheten tas
tillvara forsvinner sa smaningom manga av de begransningar som tidigare har beskrivits. For detta
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kravs bade okad kunskap om jamstalldhet, men dven kunskap om pedagogernas egna positioner
och handlingsutrymme som konad aktor inom skolans genusordning. (Svaleryd 2002, s. 44)

For att kunna leva upp till de krav som finns i laroplanen kravs det alltsa kunskap om de
genusnormer som finns i vart samhélle, samt en medvetenhet om lararens roll i att motverka
dessa. Att vara genusmedveten ar inte nagot som enkelt kan ringas in exakt vad det innebér.
Vi tror heller inte att detta dr sirskilt fruktbart, men vi valde att stélla fragan ”Hur skulle du
beskriva en pedagog som &r genusmedveten?” till vara respondenter for att fa reda pa hur de
formulerade sig kring detta. Tre av lararna talar om genusmedvetenhet som nagot man alltid
bor ha i bakhuvudet.

Daniel séger:

Det handlar om att man har en medvetenhet om det, man méste uppmarksamma eleverna pa de
forhallanden som finns. Sen tror jag ocksa pa den standiga diskussionen i klassrummet, alltsa det
som hédnder hela tiden. Att ha en medvetenhet och tanke for vad man star for. [...] Att alla far
samma mojligheter oberoende av kon.

Boel séger: ”Alltsa, att man har det i bakhuvudet hela tiden. Vad man ger eleverna och hur
man behandlar dem och lyfter fram dem ocksa.”Fanny sdger: ”Ah, men, det &r ett tink da man
ska ha att alla ska fa samma liksom utrymme i klassrummet. Men det ar svart att hela tiden fa
med sig detta téink.”Aven om flera av lirarna talar om vikten av att stindigt arbeta med ett
genusperspektiv, ar det manga som pa fragor om hur de arbetar med genus mer specifikt
svarar att de oftast jobbar med det kopplat till ett tema eller vid l&sning av en specifik bok, till
exempel Tusen ganger starkare (2006). Enligt Svaleryd (2002) sa &r detta vanligt i skolan, att
genusarbetet framst sker i perioder eller i form av temadagar (s. 37).

Né&stan halften av lararna talar om vikten av att lyfta fram tjejerna i klassrummet. Svaleryd
(2002) namner att det finns ett genussystem i skolan som omedvetet ger pojkar en mer
framtradande roll i klassrummet. Hon havdar att manga larare ser pojkar som mer krévande
och i storre krav av att fa sina behov tillgodosedda omedelbart. Genom att ta hansyn till
pojkarna forst, signalerar det att pojkarna har makten och att tjejerna inte ar lika viktiga (s.
18f). Hon menar vidare att det finns en rédsla fér vad som kan handa om pojkar inte satts i
forsta rummet, och pa sa vis fortlever det har genuskontraktet som bygger pa att flickor far sta
tillbaka for pojkar. Molloy (2003) tar ocksa upp detta och skriver om hur fordelningen av
talutrymmet kan ses som ett uttryck for en tyst dverenskommelse som hindrar flickor och
kvinnor fran att ta plats nar pojkar eller man finns i rummet (s. 72). Detta skulle kunna ses i
ljuset av Hirdmans (2010) tankar om det stereotypa genuskontraktet som en osynlig ordning
som reglerar hur man och kvinnor bor bete sig mot och omkring varandra (s. 80-83). Manga
av vara respondenter namner detta och flera talar om vikten av att arbeta kompensatoriskt for
att lyfta fram flickor.

Ida sager:

Alltsd, jag tror ju att, for manga pedagoger sager ju att man maste behandla eleverna lika, i alla
lagen och jag tror ju att... gor du det s& kommer vissa ta mer plats an andra for att de har olika
personligheter och olika kén... Och tjejer blir, hamnar ju ofta mer i bakgrunden till exempel.

Boel sager:

Om man ska dra det generellt s ar saklart alla olika. Men tjejerna behdver kanske mer lyftas fram
att de ska liksom sdga och vaga tro pa sig sjalva medan killar bara, ahh, bubblar ur liksom.
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Detta kompensatoriska synsatt ar ocksa nagot som aterfinns nar vi ber lararna ge exempel pa
litteratur de anvént sig av i syfte att bryta normer eller diskutera kdnsroller. Det ar néstan
uteslutande bocker om starka flickor som namns, till exempel Pippi i bockerna om Pippi
Langstrump, Tusen ganger starkare (2006) eller Lotta i bockerna om Lotta pa
Brakmakargatan. Endast en larare tar upp bocker som handlar om en pojke som bryter
normen, Alfred séger:

Det som &r grejen da, ja men i regel brukar vi lyfta fram starka tjejer men inte svaga killar. Jo, han
med stovel, Gummi -Tarzan. Jag minns inte annars att jag har last nagon bok om Adam som var
blyg och tillbakadragen. Det kan ju bli ojamnt &t andra hallet.

Detta skulle kunna sdgas reflektera det som Svaleryd (2002) sdger, att jamstélldhet ofta
betraktas som framst en kvinnofraga (s. 40). Med det synséttet blir det naturligt att det framst
ar flickor som ska uppmuntras att vaga bryta normer och forandra sitt beteende, men inte i
lika hog utstrdckning tvartom. Under intervjuerna framkom att flera av lararna var oroade
Over att missa de tysta eleverna, dar flera tog upp just tysta flickor som exempel, vilket vi
diskuterat ovan. En av lararna var dock mer orolig for de tysta pojkarna. Alfred betonade att:

Det som &r farligast som vi har svérast att upptécka ar ju de tysta pojkarna. Ar man medveten om
att man ska titta efter de tysta pojkarna sa hittar man dem. De som glider undan.

| Holms intervjustudie (2005) framkommer att elever som inte foljer normen ofta upplevs som
problematiska. En larare i Holms studie uttrycker hur jobbigt det kan vara nér eleverna inte
upptrader som forvéntat, till exempel flickor som tar for mycket plats eller pojkar som &r tysta
och tillbakadragna (s. 255). | var studie & det bara en av nio larare som talar om
normbrytande elever som ett problem. Ovriga talar snarare i positiva ordalag om elever som
overskrider genusgranser, kanske i synnerhet flickor som vagar ta for sig. Det ar dock
omojligt for oss att uttala oss om huruvida detta synsatt faktiskt implementeras i
undervisningen da var studie endast uppehaller sig vid lararnas uppgifter om hur de tanker
och agerar, och inte vid vad de faktiskt gor i praktiken.

Flera av vara intervjuade larare diskuterar hur man kan anvanda litteraturen pa olika satt for
att lyfta fragor om genus. Alfred sidger “Har vi den moderna litteraturen si &r det ju inte lika
genusbundet langre. Och det &r ju bra pa ett satt men inte om man vill ha den aspekten med
karaktédrerna da, da far man ju ta lite dldre bocker”. Fanny for ett liknande resonemang:

Alltsa jag... Jag resonerar s, antingen valjer man nagon som &r extremt stereotyp dar man tanker
sig fordomsfullt: det har ar typiskt killar, det hér &r typiskt tjejer. Antingen tdnker man for att
kunna fa en diskussion, att fa igdng dem efterat, eller s& valjer man tvartom. Det &r ju det, man
maste vilja antingen eller for att skapa en debatt.

Har kan skonjas tva installningar till att lyfta genusfrdgor och motverka traditionella
kdnsmonster genom litteraturen. For det forsta att medvetet valja litteratur med stereotypa
genusrepresentationer for att synliggora och diskutera dessa. Boel och Elisabeth tar upp detta i
relation till att lasa sagor, till exempel Askungen och Tornrosa, vilka bada speglar en
traditionell bild av manligt och kvinnligt. Cecilia brukar lyfta upp detta for diskussion med
eleverna, da hon fragar: ”Varfor dr prinsessan liten och s6t?”. Detta skulle man kunna séiga
gar i linje med Hirdmans (2010) resonemang om att géra méanniskor uppméarksamma pa de
normer som finns och forhoppningsvis ge dem majlighet att sedan forhalla sig kritisk till
dessa (s. 16). For det andra talar lararna om att vélja litteratur med icke-stereotypa
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beskrivningar, kanske for att visa pa det som Svaleryd (2002) tar upp om att inte alla barn
passar in i de traditionella genusmonstren. (s. 14f).

Kareland (2005) betonar vikten av att gora ett medvetet och genomtankt val av litteratur:

Om barns litteraturintresse ska kunna véackas och om litteraturen ska kunna paverka deras
uppfattning om genus, ar det naturligtvis ocksa av betydelse vilka bécker som erbjuds barnen
och hur béckernas innehall ser ut (s. 16).

Kareland utvecklar inte vidare exakt vad det & som kéannetecknar ett medvetet
forhallningssatt eller vilken typ av innehdll en bok ska ha for att kunna paverka barns
uppfattningar om genus. Wahlgren (2011) ger nagra exempel pa bocker som kan anvéndas for
att diskutera till exempel konsroller eller HBT — problematik, och dessa ar en blandning av
bade stereotyp och icke-stereotyp litteratur (s. 92). Svaleryd (2002) & sin sida tar endast icke-
stereotyp litteratur och filmer som exempel, men sager ocksa att all popularkultur gar att
analysera ur ett genusperspektiv, dven den stereotypa (s. 134). Aven Molloy (2003) skriver
om detta men kopplar det till de tre didaktiska fragorna, Vad?, Hur? och Varfor? och tar upp
exemplet Flugornas Herre (1979), i vilken inga flickor finns med bland karaktarerna. Molloy
menar att det dr svaret pa de didaktiska fragorna, som &r det centrala snarare an sjalva
innehallet. Det gar alltsd bra att lasa Flugornas Herre (1979) men bristen pa kvinnliga
karaktérer behéver problematiseras. (s. 31)

Fyra av vara larare snuddar pa olika satt vid vikten av att forhalla sig till HBTQ-fragor (homo,
bi, trans och queer). Gunilla berattar att hon I&st en bok med eleverna dar det figurerar en
transvestit som ocksa ar homosexuell, och att detta vackte stor uppstandelse i klassen. Hon
sager:

Det kom upp en, att det finns en transvestit i boken, och han & homosexuell. Eh.. Och da blev det
véldigt mycket fniss, kring det hér, ojojoj, han heter Lady Oscar, oj vad spannande det har &r.

Elevernas fniss och den stora uppstandelsen kring Lady Oscar skulle kunna sagas synliggéra
det som Butler (2007) talar om vad galler just drag och andra former av homo/trans -
identiteter att de visar pa det forgangliga i relationen mellan, kén, genus och begar, och pa vis
kittlar fantasin. Butler talar vidare om hur stérningar i den heterosexuella matrisen visar att
genus ar nagot forgangligt som hela tiden maste goras for att finnas, och talar da om hur dessa
normbrott standigt skapar forskjutningar i det som anses vara “normalt”, “manligt” eller
“kvinnligt”, och pa sa vis hjilper till att luckra upp normer (s. 216). Detta synliggérande av
andra konsidentiteter och sexuella laggningar kan pa sa vis hjalpa till att uppna det krav som
finns i laroplanen att ”ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina

intressen oberoende av konstillhorighet.” (Skolverket, Lgrll, s. 3)

Ida, Alfred och Daniel namner HBTQ-fragor endast i forbifarten. Ida berattar om att hon
funderar pa att lasa Jonas Gardells romantrilogi Torka aldrig tarar utan handskar (2012-
2013) med sina elever. Alfred talar om betydelsen av att berdtta om olika typer av
familjebildningar, att man kan ha tvd mammor eller tva pappor. Daniel talar om att han ibland
diskuterar normer kring sexuell laggning med sina elever och vidare ocksa att det ar okej att
bryta mot dessa normer. Gunillas ord far sammanfatta lararnas installning:

Man forsoker vara lite neutral, alltsd nar det handlar om till exempel homosexualitet eller andra
ldggningar sd maste man som ldrare lyfta upp det, sa att det inte blir den héar: Oj nu... bog oj vad
det var spannande och konstigt. Att inte det har, att det inte blir sa konstigt kring det, tror jag ar
viktigt.
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Gemensamt for lararna kan sdgas vara att de pa olika satt verkar vilja arbeta for att
normalisera homosexualitet och andra identiteter eller laggningar. Detta satter fingret pa det
som queerteorin delvis vander sig emot, att rikta blicken mot det avvikande och arbeta for
dess emancipation. Queerteorin foresprakar istallet att blicken ska vandas mot normen och det
“normala”. Att dekonstruera normen snarare én att utvidga den (Ambjoérnsson 2006, s. 9).

Sex av nio larare tar upp fragan om anvandandet av konsord och andra potentiellt krankande
tillmalen som en viktig del av jamstalldhetsarbetet.

Gunilla sager:

Ja, nej, jag skulle vilja se lite mer hardare tag det hdr krinkande beteendet. Ehm. Jag tycker
verkligen inte att det 4r ok hur man pratar och hur.. Jag vet att de anvinder ju dagligen ’bog” som
skallsord och da blir jag ju jattearg, blev jag, och sé fick de en utskéllning och dé& skamdes de lite...
Men det &r ju ndgot man maste arbeta med hela tiden, &r det. S& fort man hor det.

Henrik sager:

”[...]jag ar ganska tuff med eleverna nér de till exempel anvénder ett kdnsord, vilket de gor
forvanande ofta, men jag tar det alltid direkt. Da bryter vi och diskuterar vi lite varfor det inte ar
bra att anvénda det.”

Enligt skolverkets ”Allménna rdd — Arbetet mot diskriminering och krinkande behandling”
(2012) ar krankande behandling “ett upptradande som, utan att vara diskriminering enligt
diskrimineringslagen, krénker barns eller elevers virdighet. [...] Trakasserier och krinkande
behandling kan t.ex. uttryckas genom nedséattande tilltal, ryktesspridning, forléjliganden eller
fysisk vald.”(s. 9). Ur laroplanen for grundskolan, under riktlinjer, star det att alla som arbetar
pa skolan ska: ”Aktivt motverka diskriminering och krinkande behandling av individer eller
grupper [...]”. (Skolverket, Lgr11, s. 12) For gymnasiet star det liknande att alla som arbetar i
skolan ska: "Uppmirksamma och vidta nddvéindiga atgérder for att motverka, forebygga och
forhindra alla former av diskriminering, trakasserier och krédnkande behandling [...]”.
(Skolverket, Gyl1, s. 12) Laroplanen &r darmed tydlig med hur lararen skall forhalla sig vid
upptackten av krankande behandling i klassrummet. Svaleryd (2002) trycker ocksa, likt de
flesta av vara respondenter, pa vikten av att arbeta med konsord som ett jamstalldhetsproblem
och citerar Nilson & Sandstrém (2000):

Konsorden speglar har de orattvisor som finns mellan konen. Bdg, fitta och hora bar pa en
vérdering av vilka grupper som & marginaliserade i samhallet — kvinnor, homosexuella eller
handikappade ("CP”). Diaremot sigs ofta “Det ar stake i dig”, vilket ger helt andra signaler.
Konsorden speglar pa sa satt den radande konsordningen. (s. 70)

De flesta respondenterna i var undersokning lagger precis som Nilson & Sandstrom stor vikt
vid orden och vad de symboliserar, och en anledning till att de tar upp detta just i relation till
genus handlar kanske om just det som uttrycks i citatet ovan; att den sortens tillmalen speglar
att vi lever i ett genussystem dér mannen ar norm och 6verordnad (Hirdman, 2010, s. 59).

Flera av pedagogerna namner att de under intervjun blivit pAminda om amnet genus i valet av
litteratur och att de fatt mojlighet till att fundera kring hur en genusmedveten pedagog bor
vara.

Elsa séger:
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Jag vet inte hur den &r. Ja, men alltsd medveten, men vi alla, alla vet, ocksa kommer nagon mer
insatt i den har grejen, och da blir man mer pamind. [...] Alltsd nu ir ju jag, man vet att man borde
och man har det ndgonstans, men man gor det inte.

6. Diskussion & Slutsatser

| denna del kommer vi att forst kort sammanfatta respondenternas formuleringar kring arbetet
med genus i relation till arbetet med skonlitteratur. Vi kommer sedan redogora for vilka
brister vi har i var uppsats. Vidare diskuterar vi vara resultat i relation till tidigare forskning
och reflekterar dver arbetets didaktiska relevans. Vi avslutar avsnittet med forslag till vidare
forskning.

Efter att vi analyserat de slutforda intervjuerna har vi sett att flera pedagoger har observerat att
pojkar och flickor valjer olika bdcker och att det ar av vikt att uppmuntra eleverna att lasa
genusoverskridande. En pedagog synliggdr den manliga normen genom att beratta om hur
pojkarna i hennes klass tycks ha svart att identifiera sig med kvinnliga huvudkaraktarer.
Gymnasieldrarna talar om vikten av att lasa bade kvinnliga och manliga forfattarna medan
grundskolelérarna snarare betonar betydelsen av att variera karaktdrerna i den valda
litteraturen. Alla pedagoger pratar om lasningen av skonlitteratur som en mgjlighet att lyfta
fragor som ror till exempel samhéllet, relationer, situationer i klassen eller traditionella
konsmonster. Nagra av pedagogerna beskriver genusmedvetenhet som ett forhallningssatt
som alltid bor finnas med i bakhuvudet, men pa frdgan om hur de arbetar med genus svarar
nastan alla att undervisningen oftast sker i form av teman eller lasning av en specifik bok.
Nagot som flera larare berort vid intervjuerna ar vikten av att lyfta flickorna i klassrummet,
medan en respondent lagger snarare vikt vid att se de tysta pojkarna. N&r vi ber lararna ge
exempel pa litteratur de anvant i syfte att lyfta fragor om konsroller tar i stort sett alla larare
upp exempel som handlar om flickor som bryter normen. Endast en larare tar upp en bok som
handlar om en pojke som inte foljer den stereotypa mallen for hur en pojke ska vara. Nagra av
lararna beskriver vikten av att valja litteratur som vécker kanslor hos eleverna och talar darfor
om att lasa litteratur fran bada andarna av skalan, bade stereotyp och icke-stereotyp litteratur,
sasom till exempel klassiska sagor om prinsar och prinsessor, eller moderna bocker om barn
som pa olika sétt bryter normen. Fyra av lararna namner vikten av att forhalla sig till HBTQ-
fragor for att normalisera till exempel homosexualitet. Sex av nio larare betonar betydelsen av
att arbeta mot krankande behandling som en del i jamstélldhetsarbetet.

Bristerna i var undersokning bestar bland annat i att det ar en relativt liten undersokning,
vilket gor att det ar svart for oss att uttala nagra generella sanningar om larares
genusmedvetenhet. En annan brist i var studie &r att vi inte gjort ett tillrackligt strategiskt
urval av respondenter, da vi har anvént oss av vara kontaktnat for att finna tillgangliga larare
som ville stalla upp pa intervju. Vi har dock aktivt forsokt fa en jamn konsfordelning bland
respondenterna men skulle dven kunnat utveckla urvalet genom att vélja respondenter utifran
skolans socioekonomiska bakgrund eller pedagogiska inriktning. Ytterligare en brist har varit
utformningen av var intervjuguide déar uppvarmingsfragorna blev aningen manga och inte helt
relevanta for var fragestéllning. Vi har darfor inte haft ndgon storre nytta av de forsta sex
fragorna i var analys. P& grund av en kommunikationsmiss har vi ocksa stallt en fraga med fel
formulering till tre av respondenterna, dér vi anvander “traditionella kénsmonster” istéllet for
“genus”. Slutligen, vilket dr ofrAnkomligt vid respondentundersdkningar, kan det ha uppstatt
en viss intervjuareffekt, vilket betyder att respondenterna kan ha anpassat sina svar efter hur vi
stallt fragorna (Esaiasson et al., 2007, s. 301). Den har effekten kan ha forstarkts ytterligare
genom att det inte var en och samma person som genomforde alla intervjuer.
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Vi gav oss in i denna undersékning med tanken om att litteraturen kan vara ett redskap for att
prata om genus i skolan. Vi ville ddrmed underséka hur pedagoger arbetar med litteratur i
relation till sitt uppdrag att motverka traditionella kdnsmonster och férdomar om manligt och
kvinnligt. Vad som framkommit av undersékningen &r att alla respondenter verkar dela var
syn pa skonlitteraturen som nagot anvandbart i arbetet med genus, och att denna syn dven
delas av flera framstaende forskare pa omradet, till exempel Kareland (2005) och Langer
(2005).

Om man sammanfattar respondenternas svar betraffande valet av litteratur kan det summeras
till att manga anser det viktigt att variera utbudet, vilket gar i linje med Karelands (2005)
forskning. Samtidigt nar lararna ombeds ge exempel pa litteratur de anvant i syfte att lyfta
fragor om genus verkar utbudet snarare vara ganska begransat. Det ar ett litet urval av titlar
som réknas upp under intervjuerna och nagra aterkommer flera ganger. Gemensamt for
titlarna som réknas upp &r att de handlar om starka flickor eller kvinnor och endast en larare
namner exempel pa normbrytande litteratur om pojkar. Svaleryd (2002) bekraftar den héar
bilden genom att sdga att jamstalldhet ofta betraktas som en kvinnofraga, vilket ocksa ar var
erfarenhet. Ett personligt exempel ar fran var egen skolgang dar internationella kvinnodagen
uppmarksammades genom att alla tjejer fick samlas och diskutera jamstélldhet, medan
killarna hade innebandyturnering i idrottshallen. Detta exempel fortydligar det som Svaleryd
sager.

Ur respondenternas svar kan skonjas bade en kvalitativ och en kvantitativ syn pa jamstalldhet,
att vissa larare i forsta hand har en kvalitativ syn och andra framst har en kvantitativ syn,
medan en del har bada. Detta i kontrast till Deasy och Leonardsons respondenter, vilka framst
verkar ha en kvantitativ jamstalldhetssyn. Var uppfattning ar att bada perspektiven ar viktiga
och att kvantitativt arbete &r en forutsattning for att kunna bedriva kvalitativt arbete. Det ar
saledes inte oviktigt med till exempel en jamn kénsfordelning bland de lasta forfattarna men
det finns &ven en podang med att ga djupare och &aven se till representationen av karaktarer i
skonlitteraturen. Var uppfattning ar dock, likt en del av forskarnas, att man alltid kan ha ett
genusperspektiv pad den lasta litteraturen. Molloy (2003) styrker detta nar hon talar om de
didaktiska fragorna Vad, Hur och Varfor. Det finns darfor alla forutsattningar for att arbeta
med ett genusperspektiv oavsett vilken litteratur man laser, men att det ligger pa den enskilda
lararen att kunna arbeta genusmedvetet med alla typer av genrer.

Vad det innebér att vara en genusmedveten pedagog ar en fraga som inte later sig enkelt
besvaras, eftersom det ar ett komplext begrepp utan en klar definition och klara riktlinjer. Vi
har som en del i var uppsats undersokt hur pedagogerna reflekterar kring vad det innebar att
vara genusmedveten. Manga larare tycks associera genusmedvetenhet med att arbeta mot
krankande behandling och da i synnerhet vid anvandandet av konsord. Vi finner det intressant
att sex av nio larare tar upp detta utan att vi direkt har fragat om det. Vi tanker att detta hanger
ihop med att det dagliga jamstalldhetsarbetet kanske framst manifesterar sig i form av
atgarder mot krankande tillmalen. Majoriteten av pedagogerna namner att arbetet med genus
oftast sker i form av teman. Nagra av lararna uttrycker aven att genusmedvetenhet handlar om
det dagliga forhallningssattet gentemot eleverna. Men &ven dessa larare uttrycker under
intervjuerna att de oftast arbetar tematiskt. Deasy och Leonardsons undersokning visade att
fyra av fem larare inte nddde upp till de kriterier de ansag att de skulle uppfylla for att nd upp
till laroplanens krav. Da var ambition inte ar att recensera lararnas medvetenhet kommer vi
inte att uttala oss om huruvida de “klarar testet” eller ej. Vi anser inte heller att vi har
befogenhet att gora detta da var undersokning ar sa pass liten, och da vi endast genomfort en
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intervju vid ett tillfalle med de olika respondenterna. Vi kan saledes inte uttala oss allméant om
deras lararstil eller generella medvetenhet om genus.

Bajrektarevic och Goransson har i sin undersokning Pedagogers tankar om genus — En
jamforande studie mellan skola och forskola sett att det gatt att dela in respondenterna i tre
grupper utifran vad som framkommit i intervjuerna: de som jobbar aktivt med genus, de som
inte jobbar med genus och de som jobbar omedvetet med genus. Nagon liknande indelning
har vi inte kunnat urskilja bland vara respondenters svar utan vi upplever att alla jobbar med
genus, om &n i olika grad. Vidare kommer Bajrektarevic och Goransson fram till att
installningen till arbetet med genus &r olika bland pedagogerna, medan var uppfattning utifran
vara intervjuer snarare ar att lararna har en likartad syn; att genus &r nodvéandigt och viktigt att
arbeta med.

Vi har anvént oss av formuleringen traditionella kdnsmonster eftersom det &r den formulering
som forekommer i laroplanen. Vidare har vi anvént oss av en nérliggande formulering i form
av begreppet konsroll, som vi ar medvetna om &r en nagot alderdomlig formulering. Bada
dessa formuleringar for ocksa tankarna till pojkar och flickor, manligt och kvinnligt, vilket
kan forklara varfor det ar framst kring detta som respondenterna uppehallit sig. Vi valde att
stalla en fraga som tog upp fragor om sexuell laggning och etnicitet, men det var inte manga
larare som plockade upp den traden, och de som gjorde det behandlade den endast flyktigt.
Medvetenheten om det queerperspektiv som Butler (2007) foretrader kan darmed inte sdgas
vara sarskilt hog hos respondenterna, vilket heller inte kravs av dem fran styrdokumenten.
Detta ar en anledning till varfor queerperspektivet inte heller ar sarskilt narvarande i var
analys.

6.1 Didaktiska 6verviaganden

Var undersokning bidrar till att synliggora hur ett antal larare tanker kring genusperspektivet i
undervisningen, vad det finns for tillgangar och var det finns for utvecklingsmojligheter, och
kan pad sa satt ligga till grund for riktade insatser sa som fortbildning eller andra
skolutvecklingsprojekt.

Ett resultat av var undersokning var enligt flera respondenter att de blev paminda om
genusperspektivet i undervisningen, vilket vi hoppas att dven ldasaren ska bli. Vi anser att detta
inte kan poangteras nog manga ganger eftersom det &r sa viktigt. Vi tror att fordelarna med ett
genusmedvetet forhallningssatt hos larare ar manga, kanske framforallt for eleverna, eftersom
det & de som kommer utgéra morgondagens samhalle. Det ar darfor betydelsefullt att lagga
grunden for jamstalldhet redan i forskolan. Eftersom vi lever i ett informationssamhélle som
matar oss med pastadda sanningar om man och kvinnor, ar det betydelsefullt att ge eleverna
verktyg for att sortera i det informationsflode de dagligen tar del av, och lara dem att forhalla
sig kritiska till dessa sanningar.

6.2 Vidare forskning

En utveckling av var studie skulle kunna vara att komplettera intervjuerna med observationer
och pa sa vis inte bara forhalla oss till hur lararna formulerar sig kring arbetet med genus, utan
ocksa kunna fa syn pa hur det faktiska arbetet gar till. En annan utveckling skulle kunna vara
att aven intervjua elever och darmed fa med elevernas perspektiv, genomfora undersékningen
pa skolor med andra pedagogiska inriktningar eller underséka om genusmedvetenheten skiljer
sig mellan nyutexaminerade larare och larare som arbetat i manga ar. Ytterligare en
utveckling kan vara att analysera de bocker lararna namner ur ett intersektionellt perspektiv,
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detta for att understka hur genus samverkar med andra maktordningar som klass, etnicitet och
sexuell laggning.

6.3 Avslutande ord

Ett resultat av var undersokning var att vi har fatt syn pa flera goda exempel pa ett
genusmedvetet forhallningssatt, som vi kan inspireras av i var framtida yrkesroll. Detta var
ocksa en av vara forvantningar pa undersokningen innan den pabdrjades. Vidare har vi ocksa
sett att genusmedvetenhet inte ar ndgot man har eller inte har, utan snarare kan liknas vid en
skala, och att det ar nastan omajligt att placera in respondenterna pa den skalan efter endast ett
samtal. De slutsatser vi kan dra utifran var undersokning ar att alla larare pa olika satt har
namnt vikten av att arbeta med genus i relation till skonlitteratur, och att de flesta av
respondenterna har talat om betydelsen av att arbeta kompensatoriskt for att lyfta fram flickor,
bade i klassrummet och i litteraturen.
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8.1 Bilagor

Intervjuguide

Hur lange har du arbetat som larare?

| vilka arskurser undervisar du i?

Vilken betydelse har skonlitteraturen i din undervisning?

Hur tanker du kring valet av litteratur i undervisningen?

Hur arbetar du med l4sningen av barn- och ungdomslitteratur?

Kan du berétta om hur du som larare arbetar med litteraturen efter att ni last den?
Litteraturen kan vara ett verktyg for att lyfta vissa fragor i skolan, t.ex. fragor som ror
konsroller, sexuell 1aggning och etnicitet. Hur skulle din litteraturundervisning kunna vara
en del av jamstalldhetsarbetet i skolan?

Hur skulle du beskriva en pedagog som ar genusmedveten?

Hur arbetar du for att skapa en genusmedvetenhet hos eleverna?

Kan du ge exempel pa litteratur, normativ eller icke normativ, som du anvant dig av i
syfte att lyfta fragor kring konsroller.

Hur resonerar du kring genus nér du valjer litteratur?

Hur tror du att ditt val av litteratur paverkar elevernas uppfattning om genus?

Hur tror du ditt val av litteratur hjalper eleverna att forsta hur normer fungerar?

| laroplanen star det att skolan skall motverka traditionella konsmaénster. Vilka
forutsattningar ger rektorn pa din skola for att motverka traditionella konsmonster i
undervisningen?
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