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Sammandrag
Syftet med uppsatsen &r att undersdoka hur verksamma larare ser pa larande, samspel och bedomning
genom anvéndandet av undervisningsmetoden flippat klassrum.

Huvudfragan bestér av att ta reda pa hur mojligheterna till formativ bedémning och samspel paverkas
av undervisningsmetoden flippat klassrum.

Metod och material: Syftet och fragestillningen besvaras genom ett antal kvalitativa
forskningsintervjuer med larare i grundskolan. Resultatet baseras séledes pa deras svar.

Resultatet visar att ldrarna ser fler férdelar dn nackdelar med undervisningsmetoden flippat klassrum.
De menar att mycket tid frigors i klassrummet och att den tiden skapar mojligheter till att arbeta mer
med formativ bedomning och samspel. Numera édgnas lektionerna alltmer till kommunikation, samspel
och diskussion. Lararna dr dock osdkra pa om det &r undervisningsmetoden i sig som bidrar till detta
eller den frigjorda tiden.

Betydelse for liraryrket: Vi anser att arbetet &r relevant for lararyrket da tidsbrist anses vara ett stort
hinder och problem hos ldrarkéaren. Det flippade klassrummet bidrar till att frigora tid vilket i sin tur
kan anvindas till att arbeta mer med formativ bedomning, kommunikation, samspel och digitala
verktyg som i allt hdgre grad betonas i de nya styrdokumenten.
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1. Inledning

Skola och utbildning &r ett stdndigt aktuellt och omdiskuterat &mne. Alla har asikter
om skolan och vill vara delaktiga i hur verksamheten bedrivs. P4 senare tid, i
samband med Lgr 11, har beddmning i skolan samt informations- och
kommunikationsteknologi, IKT, i undervisningen varit heta diskussionsdmnen.
Undervisning och beddmning har tidigare varit inriktade pa elevers resultat och betyg,
dven kallat summativ beddmning. Skolans uppgift har da varit att mata eleverna med
sa mycket fakta och information som mojligt och sedan testa deras kunskaper genom
prov for att slutligen kunna sitta betyg. I dag kretsar undervisning och beddmning
alltmer kring ldrandeprocessen, det som kallas formativ bedomning eller bedomning
for larande. Den summativa bedémningen finns fortfarande kvar i form av betyg och
omddmen men verkar nu parallellt med den formativa bedomningen. P&
lararutbildningen, bland forskare och ute pa skolor diskuteras det aktivt pé vilket sétt
elevers ldrande och utveckling kan stirkas och hur beddmning for ldrande kan vara ett
verktyg.

Da fokus pa formativ beddmning och digital kompetens nu dven framhalls och
betonas i styrdokumenten och i aktuell forskning s& dyker nya undervisningsmetoder
upp som har som maél att underlétta och mojliggora for ldrare att arbeta mer digitalt
och formativt. En sddan metod &r flippat klassrum som nu sprider sig som en lopeld 1
Europa. Flippat klassrum dr en metod som ska vinda uppochned pa den traditionella
undervisningen, ddrav namnet. En traditionell lektion innebér i korta drag att lararen
har en genomgang av ett visst moment och tiden som sedan aterstdr av lektionen
anvénder eleverna till att arbeta och fordjupa sig i det specifika momentet individuellt
eller i grupp medan léraren forsoker hinna runt till dem som behover hjélp. Efter
lektionens slut skickas eleverna hem med léxor pa det genomgangna momentet.
Beddmningen i det traditionella klassrummet blir oftast summativ dd man gor den i
samband med att momentet avslutas, vilket enligt forskning har visat sig kunna ha
ogynnsamma effekter pa ldrandet (Lundahl & Folke-Fichtelius 2010:13).

Det flippade klassrummet innebér att sjdlva problemldsningen, eller det som i vanliga
fall ges i laxa, utfors 1 klassrummet medan genomgéngen dr ndgot som eleverna kan ta
del av innan lektionen. Genomgéngen ges till eleverna i digital form' exempelvis via
en film, podcast, blogg, wikis eller liknande. Eleverna kommer da férberedda och
med en forforstéelse till lektionen vilket gor att de kan bdrja arbeta direkt. Detta sags
bland annat bidra till att mycket tid i klassrummet frigdérs som kan anvéndas till
samspel, diskussioner och aterkoppling. Det ska ocksa tilldggas att det inte bara ar
undervisningen som flippas utan dven uppmérksamheten frén lédrare till elev. Genom
att flippa klassrummet, menar Daniel Barker®, fir man som lérare stora mojligheter att
variera sin undervisning och dessutom okar mdjligheterna till att arbeta mer med
formativ bedomning, vilket har visat sig i hog utstrackning kunna forbittra elevers
larande och kunskap (Lundahl & Folke-Fichtelius 2010:13).

Det talas ocksé i dag om att sanningar &r relativa, att vetenskapens uppgift alltmer
innefattar att foresla alternativ, olika tolkningar och problem istdllet for fasta
16sningar. Detta har i sin tur bidragit till att synen pa kunskap i skolan har foréndrats,

' Digitala genomgangar/forelisningar omnimns ofta som informationsfilmer, filmklipp eller “flippar”.
* http://barkersthlm blogspot.se/




vilket ocksd innebdr att nya krav stills pa kunskapsbedomningarna (Lundahl
2011:45). Lundahl menar att beddmningarna i skolan numera handlar om att bidra till
utvecklingen av nya formégor. Dagens forskning kretsar darfér mer och mer kring
den formativa beddmningen, ldrandeprocessen och aterkopplingens roll i
larandeprocessen (ibid.).

Lundahl anser att dagens kunskapsbedomningar i skolan ska anvéindas for att
underlitta och bidra till battre larande och inte enbart som métinstrument. Sddana
beddmningar, som ir framatsyftande, medverkar till att forbédttra och stirka ldrandet
(2011:51). Det flippade klassrummet dr en modern undervisningsmetod som, av dess
foresprékare, pastas skapa mdjligheter for lirare att inta ett formativt forhallningssatt.
Lundahl menar att kommunikation, samtal och samspel mellan elever och larare men
ocksé elever emellan dr en central del av ldrandet (2011:109-130).

Da undervisningsmetoden flippat klassrum &r modern, aktuell och hyllad av ménga
finner vi det intressant att ta reda pd hur verksamma lérare upplever att samspelet och
mdjligheten att anvénda sig av formativ beddmning paverkas i det flippade
klassrummet.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med det hér arbetet ar att undersoka hur verksamma ldrare, som anvénder sig
av det flippade klassrummet, upplever att samspelet 1 klassrummet pdverkas. Vi vill
ocksa undersdka hur ldrarna ser pa sina mdjligheter att arbeta med formativ
bedomning. Dessutom &r vi nyfikna pa om det flippade klassrummet skulle kunna
vara anvéandbart i vart framtida arbete som ldrare, varpa vi finner det intressant att ta
reda pa vilka for- och nackdelar ldrarna ser med den hér undervisningsmetoden. Vara
fragestéllningar ar darfor foljande:

* Hur paverkas mojligheterna till formativ beddmning genom anvéndandet av
flippat klassrum?

* Hur paverkas samspelet i det flippade klassrummet?

¢ Vilka for- och nackdelar finns med det flippade klassrummet?

2. Teoretisk anknytning

I det hér avsnittet kommer vi behandla den teoretiska anknytningen. Forst kommer
framvixten av det flippade klassrummet beskrivas samt hur det ser ut och anvénds i
dag. Dérefter beskriver vi begreppet samspel foljt av en redogorelse av formativ och
summativ beddmning och vad som skiljer dem at. Slutligen presenteras vilket stod
som gér att finna i styrdokumenten.

2.1 Framviixten av The Flipped Classroom
I slutet av 70-talet genomforde fysikprofessorn David Hestenes en studie som heter

Force Concept Inventory, eller FCI. Medelvérdet péd elevernas prestationer i
examinationerna dversteg aldrig 40% oavsett hur undervisningen bedrevs. Efter att ha
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tittat pa studenternas examinationer kom Hestenes fram till att eleverna saknade
grundliggande begreppsforstaelse. Eleverna hade kunskap om vilken formel som
skulle anvéndas i ett visst ssmmanhang, men nir denna kunskap inte réckte till
lyckades eleverna inte 16sa uppgifterna pa examinationerna. Denna slutsats fick
Hestenes och hans kollega att borja diskutera vilken skillnaden &r mellan att kunna
16sa komplexa problem inom d@mnet fysik och att verkligen kunna forstd de begrepp
som man anvéander i sitt arbete. For att ta reda pa om det fanns en skillnad utformade
Hestenes testet FCI ddr han testade elevernas begreppsforstaelse genom att anvénda
sig av flervalsfragor dér eleverna skulle vélja ritt pastdende (Barker 2013:20ff).

1985 publicerades resultaten av Force Concept Inventory 1 en rad artiklar 1 American
Journal of Physics men det skulle komma att droja ytterligare fem &r innan nagon
skulle borja intressera sig pa allvar for dessa. Harvardprofessorn Eric Mazur laste
dessa artiklar 1990. Aven om han kunde identifiera sig med det som beskrevs tinkte
han att det borde vara annorlunda pé universitetet dér han foreléste fysik. Han valde
att sjilv testa nagra av sina studenter, som last hélften av mekanikkursen, och inség
att inte ens pd Harvard kunde undervisningen bidra till att eleverna kunde utveckla sin
begreppsforstaelse. Mazur noterade att studenterna kunde l9sa problem genom att
memorera algoritmer, men de hade ingen som helst forstielse for fysiken som lag
bakom. En konsekvens av detta skulle kunna vara att bade larare och elever missleds
att tro att lararna skulle bedriva en effektiv kunskapsformedling nér de 1 sjdlva verket
inte gor det (Barker 2013:25).

Liksom ménga andra hade Mazur upplevt att hans undervisning var annorlunda. Efter
att ha testat sina elever fick han istéllet erfara att hans studenter inte alls larde sig det
han efterstridvade, och att detta berodde pa hans undervisningsmetod. Eleverna
upplevde att han gick igenom precis det som stod i anteckningarna vilket resulterade i
att inget nytt tillfordes under foreldsningarna. Istillet hade anteckningarna kunnat
anviandas som en slags ingang till den betydligt mer detaljerade kursboken. Efter att
ha fatt insikt om detta borjade Mazur istillet att uppmana sina elever att ldsa
anteckningarna och kursboken i forvig. Pa sa vis kunde man istillet arbeta med
studenternas egen bearbetning av denna information under lektionstillfdllena (Barker
2013:26).

Mazur ansag att det ligger en styrka 1 att studenterna sjélva far tillfdlle att
argumentera, diskutera och forklara for varandra. Detta var nagot han tog vara pd och
han slutade foreldsa pa sina lektioner. Hans tillvigagingssétt utvecklades till en
metod som idag kallas for Peer Instruction. Studenterna fick nu i uppgift att komma
vél forberedda till lektionerna och tiden dér anvéndes till att halla strukturerade
diskussioner dér kursinnehallet bearbetades. Ett ytterligare syfte var att eleverna
skulle fa tréna sig pa problemldsning i situationer som de inte var vana vid (Barker
2013:28).

2.1.1 Flippat klassrum idag

Trots att begreppet Flipped Classroom myntades av Aaron Sams och hans kollega
Jonathan Bergman, anser de sjdlva att det egentligen inte finns nagot flippat klassrum.
Det ror sig istillet om en “mental flipp” diar man nu fokuserar pé eleverna och deras
larande istdllet for pa lararen (Barker 2013:30).



Det flippade klassrummet &r en undervisningsmetod dér man helt enkelt vrider pa det
traditionella séttet att bedriva undervisning. Istéllet for att lararen undervisar i
klassrummet och sen skickar med eleverna dvningar hem, gor man precis pd motsatt
sitt. Man gor en flipp”.

Daniel Barker beréttar i sin bok att han under 2011 borjade stdta pa ett nytt begrepp i
sociala medier: Flipped Classroom. Han hittade ett filmklipp ddr high school-léraren
Aaron Sams beréttar om hur forinspelade genomgéngar gav honom en mojlighet att
lagga vikten pa elevernas ldrande i1 klassrummet istéllet for att fokusera pa sin egen
undervisning. Sams kallade denna metod for The Flipped Classroom.

Direkt nér jag sag klippet tankte jag pa Eric Mazur och hans arbetssétt — Peer Instruction
och Flipped Classroom ér tva sidor av samma mynt! Om jag precis som Sams spelade in
mina genomgéngar och publicerade dem pé Youtube kunde jag uppmana mina elever att
forbereda sig infor lektionerna genom att ldsa i laroboken och titta pa filmerna. Plotsligt

uppenbarades mdjligheten att arbeta som Eric Mazur (Barker 2013:29).

Daniel Barker arbetar huvudsakligen med sma filmklipp. Begreppet Flipped
Classroom kopplas oftast samman med videoforeldsingar som eleverna hittar pa nétet.
Barker menar att det snarare handlar om en slags mental omvindning ndr man gor
ndgot annat dn det man traditionellt gjort pé lektionen. Flipped Classroom innebér for
Barker att han foreldser innan lektionen istéllet for under lektionen. Tidigare tog
foreldsningarna en halvtimme men nu kan de komprimeras till en ca 10 minuter l&ng
foreldsning som eleverna kan titta pa i forvdg. “Tanken &r att eleverna ska jobba aktivt
och jag ska finnas till hands nér de jobbar med innehallet. Det eleverna forut gjorde

hemma [...] och kérde fast med, det gor vi pa lektionen nu™*.

Barkers elever upplever att det finns ett flertal fordelar med den nya
undervisningsmetoden. Att de far mdjligheten att ta eget ansvar och att de kan gé
tillbaka och titta pa klippen nér de inte fOrstar dr ett par av de fordelar som ndmns. En
av eleverna anser att det nu &r littare att kunna anpassa klippet efter sitt eget tempo.
Nu behover hen inte ldngre paverkas av de andra eleverna som t.ex. stéller fragor
under foreldsningarna som hen inte finner relevanta. Det blir helt enkelt lattare att
planera sin egen undervisning. Eleverna har dven uppmérksammat att det finns vissa
nackdelar med att flippa klassrummet. De upplever att det emellanat kan vara
trottsamt att behova se pa klipp eftersom det nu ligger pd deras eget ansvar. Om man
inte &r redo att ta eget ansvar sa ar risken att det gar sdmre i skolan”.

Det som Barker tror lockar med det flippade klassrummet dr att eleverna far en helt ny
roll 1 klassrummet. Tidigare har ldraren inte kunnat hjélpa eleverna men nu fér ldraren
mer utrymme till detta. Enkelheten i det dr ockséd ndgot som han tror lockar. Barker
anser att ldrarens roll i det flippade klassrummet forst handlar om att strukturera och
forbereda eleverna infér den kommande lektionen. Dérefter ska lektionen organiseras
sa att eleverna, tillsammans med ldraren och klasskamraterna, ges mojlighet att
diskutera, bearbeta och resonera kring materialet for att slutligen skapa forstaelse och
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kunskap (2013:8). Under lektionen intar ldraren en roll som handledare dér hen leder
samtalen och diskussionerna med syfte att hjdlpa och stddja varje enskild elev i sin
larandeprocess (2013:101).

Barker ndmner i sin bok nigra utmaningar som det flippade klassrummet kan fora
med sig. For det forsta kan det vara tidskrdvande att forbereda och skapa klipp.
Barker berittar att hans forsta klipp som han skapade tog fyra timmar att gora. Da
blev klippen 6-8 minuter l&nga. Da tog det for mycket tid. I dag tar det istdllet en
timme fran det att forberedelserna paborjas till att filmen &r fardig och upplagd pé
internet’. Dédremot aterstar fortfarande den tid som maste tillignas planeringen av
lektionerna dé filmen skall f6ljas upp (2013:56).

En annan utmaning som Barker tar upp dr att det kan vara svart att fa eleverna att vara
aktiva tittare. Stundtals racker det inte att anvinda sig av fascinerande filmklipp for
att elevernas intresse skall vickas. Barker menar att hans elever sjilva har tagit ett
stort ansvar for att kunna borja titta aktivt. Nigra elever menar att de frén borjan
tittade passivt pd filmklippen, men allt eftersom har de 6vergatt till att vara aktiva
tittare da det inte léingre racker att vara en passiv dskadare. Eleverna kom fram till att
det inte gick att forbereda sig infor lektionen om de inte samtidigt aktiverade sig
sjdlva under tiden. Ett sétt att aktivera sig kan till exempel vara att ta anteckningar
under tiden som filmen &r igdng, precis som under en foreldsning i klassrummet
(2013:66-67).

2.2 Samspel

Nationalencyklopedin definierar samspel som ”gemensamt handlande med deltagande
olika parter” (Nationalencyklopedin, s.v. Samspel). Kay Karlsson definierar samspel
som “0msesidig paverkan eller vixelverkan mellan minniskor som befinner sig i
nédrheten av varandra”. Hon menar att samspel r allt som utspelas mellan de
inblandade (2012:17).

Olga Dysthe menar att samspel kan se olika ut i olika situationer. I skolan blir barn
och ungdomar organiserade i smé grupper, klasser och dven i storre
foreldsningsgrupper. Samspelet mellan deltagarna i dessa olika slags grupper varierar
beroende pé vilket sammanhang och vilken kultur som rader. Dysthe har formulerat
en tes kring att samspel och ldrande hor samman (Dysthe 2003:9).

Vidare resonerar hon kring om samspel &r nagot som frimjar larandet eller om det
faktiskt kan vara sd att det emellandt hammar ldrandet. Hon menar att den
individualiserade pedagogik som har varit pd intdg i USA, Sverige och i Norge
mdjligen skulle kunna vara ett uttryck for att samspel inte har fradmjat ldrandet. Dock
tycks man inte heller vara n6jd med den ldrarstyrda undervisningen. Enligt Dysthe
kan kanske dessa dubbla reaktioner tyda pd att det inte finns tillracklig kunskap om de
komplexa samspelsprocesser som forvéntas leda till ett ldrande. Det kan dven vara sa
att det inte arbetas tillrackligt med de grundlédggande villkoren som eventuellt skulle
kunna leda till att samspelet fungerar (Dysthe 2003:9-10).

6 http://www.ur.se/Produkter/173719-Skolministeriet-Det-flippade-klassrummet
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Dysthe tar dven upp det som kallas for distribuerat ldrande. Detta innebér att
kunskapen inte enbart dr individuell och ska stanna hos individen, utan olika
ménniskor kan besitta olika slags kunskap som de kan dela med sig av till andra.
Inom en grupp minniskor kan var och en vara kunnig inom olika omraden. Den
kunskap de gemensamt besitter dr sedan nddvéndig for att det ska vara mgjligt att
bilda sig en helhetsforstaelse for exempelvis hur ndgot fungerar. Inom skolan betonar
man huvudsakligen vikten av den individuella kompetensen och har inte beaktat den
kunskap som eleverna forfogar 6ver som grupp. Dysthe menar att det &r ménga som
anser att detta 4r ndgot som man maste ta hiansyn till for att eleverna sedan skall
kunna lédra sig ndgot utanfor klassrummets viggar (2003:44-45).

Knud Illeris menar att ménniskans larande omfattas av tvé olika processer som maste
vara aktiverade for att kunskap skall kunna inhdmtas. Samspel mellan en individ och
dess omgivning utgdr den ena processen. Ménniskans psykologiska bearbetning och
tilldgnande av impulser och den inverkan som finns i samspelet utgor den andra.
Vanligtvis innebér detta att de nyinhdmtade impulserna férs samman med det som
tidigare larande har resulterat i. Detta gor att 1drandet far en individuell pragel hos
varje enskild person. Dessa tva skilda processer dger for det mesta rum samtidigt, men
de kan dven finnas en viss tidsforskjutning mellan de bagge (2007:37-38).

De omsténdigheter som bestammer tilldgnelseprocessen har att géra med hur
ménniskan fungerar rent biologiskt. Dessa omsténdigheter har uppkommit genom den
evolution, som under en mycket lang tid, har format ménniskan som hon ser ut idag.
Hir betraktar man framforallt hjdrnan som en oerhord tillgdng dd vi ska inhdmta
kunskap. Vad det géller samspelsprocessen sa betraktar man istillet de bestimmande
omstdndigheterna som mellanménskliga och som att de &r av samhéllelig karaktir.
Illeris hdvdar att en stor del av det ldrande som sker idag hade inte kunnat ske for
tusen ar sedan. Vilka laromdjligheter som finns skiljer sig ocksé mellan olika regioner,
lander och kulturer (Illeris 2007:37-38).

Tidigare, fram till 1980-talet, ldg fokus néstan enbart pa tillignelseprocessen, men i
slutet av 80-talet borjade forskare inse att 1drande ocksé dr ett socialt fenomen som
sker ndr mianniskor méts. En del forskare hivdade att larande endast kan betraktas som
en social process, men Illeris sjdlv anser att man bor ta beakta bada processerna, och
samspelet mellan de bada, for att kunna forsté sig pé larandet (2007:37-38). Detta &r
relevant for var studie dé syftet dr att undersoka hur verksamma lérare, som anvénder
sig av det flippade klassrummet, upplever att samspelet i klassrummet paverkas.

2.3 Bedomning

Nér man talar om beddmning brukar man skilja mellan summativ respektive formativ
bedémning, eller bedomning av och for ldrande. Bedomning och i synnerhet formativ
beddmning ar ett vildigt omtalat och diskuterat &mne pa lararutbildningen och sa
dven i Lgrll. I det hir arbetet kommer vi fokusera pd den formativa beddmningen.
For oss var inneborden av summativ och formativ bedomning, under en langre tid,
oklar och luddig. Vi anser det dirfor vara relevant att beskriva och tydliggora
skillnaderna mellan dessa olika former av bedomning.



2.3.1 Skillnader mellan summativ och formativ bedomning

I boken Kunskapsbedomning i skolan utgiven av Skolverket gér att 1dsa att formativ

och summativ bedomning inte bor ses som varandras motsatser utan det som skiljer

dem at ar hur sjdlva bedomningen genomfors (2011:17). Mahl instimmer 1 detta och
menar vidare att det ena inte utesluter det andra (2009:3).

Mahl forklarar att den summativa beddmningen skiljer sig frdn den formativa pé
foljande sétt: den summativa beddmningen utfors i ett senare skede exempelvis innan
betygen ska sittas eller som ett slutprov medan den formativa sker tidigare och
16pande. Med den summativa beddmningen delas elevens kunskaper och formégor
upp och utvirderas och resultaten vigs samman och summeras. I den formativa
bedomningen utvérderas elevers kunskaper och formégor 16pande hela tiden da de,
frén elev till elev, utvecklas i olika takt. Avsikten med den summativa bedomningen
ar enbart att ge eleven ett tillfélle att visa vad hen kan medan den formativa
beddmningen mer ses som ett redskap i ldrandeprocessen (2009:3).

Hakansson och Sundberg beskriver, likt Mahl, skillnaden mellan de olika
bedomningsformerna men pépekar att det ocksa finns starka samband mellan de bada.
Ta till exempel betygsittning, som dr en summativ beddomningsform men som oftast
utfors genom att flera formativa beddmningssituationer vigs samman (2012:204).
Lundahl forklarar att summativa bedomningar summerar elevers kunskaper 1 relation
till exempelvis betygskriterier, det handlar saledes om en resultatinriktad bedomning.
Vidare menar Lundahl att summativa bedomningar far konsekvenser for inldrning och
undervisning dé resultat och betyg &r viktigare dn larandeprocessen och vigen dit.
Dessutom anvédnds summativa beddmningar oftast som en avslutande del som gors i
slutet av ett moment eller en kurs. Det 4r med andra ord syftet med bedémningen som
avgor om den dr formativ eller summativ (2011:11).

2.3.2 Formativ bedomning

Synen pa beddmning har pa senare tid fordndrats bade 1 Sverige och i resten av
vérlden. Det finns idag ett stort intresse, mycket forskning och undersékningar som
har genomforts i amnet. Framforallt &r skillnaden mellan den summativa och
formativa bedomningen i fokus (Hakansson & Sundberg 2012:204). Skolverket
forklarar formativ bedomning som en typ av ”bedémning som anvénds for att stodja
elevens larande och utveckla ldrarens undervisning” (2011:64). Den ar sdlunda ett
verktyg for ldrande, bade for ldrarna sjdlva och for eleverna. Malen med formativ
bedomning ar att skapa en klassrum- och ldrandemiljé som uppmuntrar elever till att
vilja ldra och ” [...] dér de fir mojlighet att ldra sig att lara” (2011:14).

Lundahl menar att beddmningar av elevers kunskaper under 1900-talet har
koncentrerat sig pd betyg och elevers mdjligheter till vidare utbildning och arbete.
Under de senaste drtiondena hidvdar han dock att beddmningarna allt oftare har borjat
ses och anvédndas som ett redskap for larande. Lérare har borjat gé ifran de
traditionella formerna for beddmning sdsom betyg och skriftliga prov och har istéllet
borjat arbeta med diskussioner och dialoger som innehéller feedback, dterkoppling,



kamratrespons och sjélvvérderingar som for larandet framét. Detta &r vad som idag
kallas for bedomning for ldrande eller formativ bedomning (2011:9).

Beddmning for larande innebér att skolans bedomningar utgar fran ” [...] ldroplanens
mer komplexa mal att frimja elevernas kommunikativa utveckling, deras kreativitet,
ansvar och inflytande” (Lundahl 2011:9). Vidare anser bade Lundahl (2011:12) och
Black och Wiliam (2009:8), att bedomning for larande framjar lirandet genom att
elever och ldrare gemensamt tar ansvar, deltar och synliggérs i undervisningen och
larandeprocessen. Det dr séledes viktigt att skolans mal med undervisningen framhéavs
och tydliggors for eleverna, men dven eleverna och deras styrkor och svagheter maste
synliggoras. Lundahl anser att det ligger pa ldrarens ansvar att planera och anpassa
undervisningen efter mélen som ligger i fokus samt efter elevernas behov och se till
att eleverna far vara delaktiga. For att mojliggora detta dar det enligt Black och Wiliam
nddvindigt att 1draren har kinnedom om elevernas utveckling och svarigheter
géllande inldrning. Det problematiska ligger i att elevernas behov ofta dr olika och
varierar fran elev till elev (1998:2). Vidare menar Lundahl att 4ven eleverna bér ett
ansvar, ndmligen att kunna anvinda sig av skolans bedomningar for att kunna gora
forbattringar och synliggora for ldraren hur langt de har nétt i relation till malen
(2011:9). Fortséttningsvis havdar Lundahl att elevernas motivation och lust till att l4ra
okar 1 samband med att beddmningens fokus dndras och istéllet inriktar sig pa
elevernas larande och liarandeprocessen (2011:11-12).

Black och Wiliam framhaéller att formativ beddmning omfattas av tre processer: att
klarldgga var eleven befinner sig i sitt lirande, var eleven dr pa vig och vad hen ska
uppné och slutligen vilket stod och vilka redskap som eleven behdver for att né dit.
Tidigare har ldraren betraktats som ansvarig for samtliga tre processer, darfor ér det
nddvindigt att pavisa vilken roll eleven och dess kamrater sjdlva har (2009:7-8).
Lararen ansvarar for att skapa en god och effektiv ldrandemilj6 och eleverna ansvarar
for larandet som sker i den miljon. Lararen, eleven och klasskamraterna tar ett
gemensamt ansvar for larandeprocessen. For att lyckas med detta foreslar bade
Lundahl (2011:84) och Black och Wiliam (2009:7-8) f6ljande fem larandestrategier:

1. Synliggora och tydliggdra syftet och mélet med undervisningen
Oppna upp klassrummet for diskussioner och andra lirandesituationer som
synliggor och framhéver elevers forstielse

3. Tillgodose eleverna med aterkoppling och feedback som for deras ldrande
framat

4. Uppmuntra och aktivera eleverna till att handleda och hjélpa varandra

Klargora att eleverna ansvarar for sitt eget ldrande.

N

For att pa basta sitt uppfylla dessa larandestrategier foreslar Black och Wiliam
aktiviteter sasom kamratbedomning, formativ anvindning av summativa prov och att
lararen tydliggor vad som kravs for att uppné mélen (2009:7). Dessa fem strategier
aterkommer ocksa i beskrivningen av det flippade klassrummet. Barker menar att
denna undervisningsmetod medverkar till att uppfylla dessa strategier da eleverna far
ett storre ansvar for sitt eget ldrande samtidigt som ldraren far mer utrymme till att
stotta och hjdlpa varje elev framat i sin larandeprocess. Vidare bidrar de digitala
genomgangarna till att syftet och malen med undervisningen tydliggérs och
specificeras. Dessutom frigors tid som anvénds till diskussioner och samtal, eleverna
emellan och mellan elev och lédrare, dar eleverna handleder och hjélper varandra att



skapa forstéelse (2013:8-101). John Hattie har genomfort en 15 ar lang
forskningsstudie om elevers studieresultat, Visible learning, dér &ven han kommer
fram till ett resultat som bekréftar de fem ovanndmnda larandestrategierna. Hattie
instimmer saledes i att framgéngsrik undervisning handlar om att tydliggdra de
specifika inldrningsmalen, anvidnda olika strategier for att lira ut, anpassa
undervisningen efter elevernas behov och ligga stor vikt pé aterkoppling och
feedback (2009:199).

Wiliam papekar i Assessment for learning: why, what and how? att oavsett om det ar
styrdokument eller elevers prestationer som ska bedomas sé dr beddmningen bara
formativ om fOrutséttningarna som erbjuds anvénds for att &ndra utgdngen som hade
blivit utan dessa forutsattningar (2006:284). Wiliam finner ocksa att formativa
erfarenheter ér erfarenheter som formar oss som ménniskor och pd samma satt ar
formativa bedomningar de som ger form at ldrandeprocessen. Bedomningar av elever
ar siledes endast formativa om de formar elevernas ldrande (ibid.). Syftet med
formativ bedomning dr darfor att pa bésta sdtt mota elevens behov i ldrandeprocessen.
For att mojliggdra det maste behovet forst tolkas, tydliggoras och synliggoras for att
sedan anpassas och anvéndas till att stodja elevens lirande (Wiliam 2006:285). Hattie
forklarar att det ofta finns ett avstdnd mellan elevens aktuella kunskapsniva och nivan
hen Onskar befinna sig pa. For att eleven ska nd den 6dnskade nivan menar Hattie,
precis som Wiliam, att bade ldrare och elev maste vara involverade i processen och
veta var eleven befinner sig i dag, vad hen stravar mot, vilket som &r nésta steg i
processen och hur det nuvarande avstindet kan minskas (2009:199). Hatties studie
visar ocksa att anvdndandet av kontinuerlig formativ beddmning, innehéllande
framatsyftande aterkoppling, 6ver lag har en positiv effekt pd elevernas
studieprestationer och resultat (Hattie, 2009:181).

Petersson havdar, i likhet med foregdende forskare, att om syftet med beddmning &r
att forbéttra undervisning och larande handlar det om en formativ bedémning, vilken
ofta kénnetecknas av en slags feedback som ges till eleven (2010:8-9). For att
bedomningen ska kunna erhalla positiva foljder och vara formativ kravs det, enligt
Petersson, en viss typ av medvetenhet. Hon syftar d4 pd en medvetenhet kring
bedomningens grundldggande frdgor ndmligen varfor, vad, hur, vem, nir (2010:8)
som dven de gar att koppla till de fem lidrandestrategierna. Petersson menar ocksa att
en bra bedomning sker gemensamt i ett tydligt samspel dér flera individer deltar
(ibid.).

Vi kan urskilja tydliga samband och likheter i de olika forskarnas stdndpunkter. De &r
eniga om att formativ beddmning forutsitter att elev och larare samarbetar, tar ett
gemensamt ansvar och deltar 1 savil undervisning som ldrandeprocess.
Karaktéristiska drag for formativ beddmning &r att 14rare och elev forst faststéller
elevens behov, sedan klarldgger vad hen vill uppna och slutligen fortydligar vilket
stod eleven behdver och hur hen ska na dit. Vidare kan vi konstatera att de fem
larandestrategierna verkar ha en central roll i den formativa bedomningsformen och
omndmns av samtliga forskarna pa ett eller annat sétt.



2.4 Vad siger styrdokumenten?

ILgr

11, laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, under

rubriken dvergripande méal och riktlinjer kan man ldsa foljande:

Kunskaper:
Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéngen grundskola

kan samspela i méten med andra ménniskor utifran kunskap om likheter och
olikheter i livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia

kan anvianda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och ldrande
Elevernas ansvar och inflytande:
Skolans mal ér att varje elev

tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo

successivt utovar ett allt storre inflytande &ver sin utbildning och det inre arbetet i
skolan
Liraren ska

utgd fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inldrning och for
sitt arbete i skolan

svara for att alla elever fér ett reellt inflytande pé arbetssitt, arbetsformer och
undervisningens innehall samt se till att detta inflytande 6kar med stigande alder och
mognad

svara for att eleverna far prova olika arbetssitt och arbetsformer

tillsammans med eleverna planera och utvirdera undervisningen
Bedomning och betyg:
Skolans mal ér att varje elev

utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier, och

utvecklar formagan att sjdlv bedoma sina resultat och stilla egen och andras
beddomning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutséttningarna (Lgr 11:12-
18).

Vi kan tydligt se att stor fokus 14ggs pé att eleverna sjilva ska vara delaktiga i
beddmningsprocessen bade av sig sjdlva och av kamraterna. Det gir ocksé att utlidsa
att formativ bedomning, kommunikation, IKT, samspel, inflytande &ver utbildningen
och ansvar for sitt eget lirande har centrala roller i den nya ldroplanen.

Skolv

erket har ocksa publicerat ett stddmaterial for kunskapsbedomning i skolan dér

stor fokus ligger pd hur man som lérare kan anvénda sig av bedomning for ldrande
eller formativ beddmning. Foljande fem huvudstrategier, som paminner mycket om
Black och Wiliams ldrandestrategier (2009:7-8), nimns som viktiga i det formativa
arbetet:

1)
2)

3)
4)
5)

Samti

Malen ska klargoras for eleven sa att syftet blir tydligt och begripligt.
Faststéll vad eleven redan kan for att pa bista sitt kunna mota hens
forutséttningar och behov.

Ge framatsyftande dterkoppling som forbéttrar larandet. Eleven ska kunna
anvinda aterkopplingen for att ta sig vidare och utveckla sitt ldrande.

Lat eleverna arbeta med sjalvbedomning och kamratrespons.

Uppmuntra och stérk elevens formaga att ta ansvar for sitt eget ldrande
(2011:16-17).

digt understryks att summativ och formativ beddmning, med utgéngspunkt i

styrdokumenten, bor anvéndas parallellt. Prov och arbeten som syftar till att ge en
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summativ slutprodukt kan anvéndas formativt bade fore, under och efter processen.
Detta gors bést genom dterkoppling under arbetets gdng som syftar till att stirka
larandet. Slutprodukten, resultatet av elevens kunskaper, kan i efterhand anvéndas till
att forbittra elevens ldrande. Alla typer av uppgifter med summativt syfte kan
anvindas formativt till dess att de mynnar ut i ett betyg (Skolverket 2011:17-18).

Slutligen ndmns ett antal punkter som utmérker en ldrare som utdvar en god
bedomningspraktik, till exempel:

*  Utvecklar former for att anvéinda summativ beddmning formativt.

*  Planerar undervisningen sa att elevernas ldrande och kunskaper synliggdrs pa
olika vis och pé olika nivéer.

*  Ger formativ aterkoppling som eleverna anvénder for att utveckla sina
formagor.

*  Strdvar efter en klassrumskultur dér ldrandet stér i fokus och eleverna delar
intentionerna med undervisningen (Skolverket 2011:62).

Det stér klart att riktlinjerna for beddmning, i de nya styrdokumenten, inte endast
kretsar kring elevers betyg utan alltmer fokuserar pd sjélva larandeprocessen, dér
beddmning ses och anvénds som ett redskap for ldrande (Lundahl 2011:9). De nya
styrdokumenten verkar, till synes, ha skaptas med utgangspunkt i aktuell forskning da
sambanden mellan Lgr 11 och exempelvis Hattie, Lundahl och Black och Wiliam é&r
starka och tydliga. Att klargora malen och syftet for eleven, faststilla vilken niva hen
befinner sig pd, ge feedback som frimjar larandet, uppmuntra till att eleven tar ansvar
for sitt eget larande samt 14ta eleverna hjdlpa och handleda varandra &r punkter som
aterkommer och genomsyrar sévél styrdokumenten som aktuell forskning.

3. Metod och material

Under denna rubrik kommer vi att redogéra for valet av metod, urval och
genomforande, etisk hansyn samt validitet och reliabilitet.

3.1 Metodval

Metoden, som vi har valt att anvinda oss av i detta examensarbete, bestar av
kvalitativa forskningsintervjuer med sex stycken respondenter. Vi anser att denna
metod var mest lamplig d& vi pa ett s& ingdende vis som mgjligt ville ta reda pa hur
verksamma ldrare betraktar det flippade klassrummet. Vid en intervju har forskaren
mdjlighet att stélla foljdfragor och be om fortydliganden. Detta var ndgot som vi
betraktade som en fordel nér vi 6vervigde vilken metod som skulle anvéndas.

Innan undersdkningen paborjades stod valet mellan att genomfora en
intervjuundersokning eller en enkdtundersokning. Esaiasson et al. (2007) menar att
det finns for- och nackdelar med att anvianda enkéter respektive intervjuer som metod.
En fordel som finns med enkétundersdkning kan exempelvis vara att forskaren har en
storre mojlighet att na ut till ett storre antal svarspersoner. Detta dr framforallt en
fordel om forskaren vill gora en undersokning som dr mer omfattande. En annan
fordel som ndmns &r att respondenterna inte paverkas nér de ska 14mna sina svar. Vid
en intervju dr det mer eller mindre ofrankomligt att intervjuaren paverkar
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respondenterna omedvetet eller pa ndgot vis styr intervjun. En nackdel skulle ddremot
kunna vara att forskaren inte har ndgon kontroll nér respondenterna ska besvara
enkidten. Det dr mojligt for dem att anvinda sig av sa kallade “otillatna” medel nir
enkiten besvaras (Esaiasson et al. 2007:264).

Intervjuundersdkningar kan med fordel anvindas dé det &r en mindre undersékning
som skall genomforas. Denna rekommendation har att géra med att personliga
intervjuer berdknas kosta mer, bade tid och pengar, dn exempelvis
postenkatsundersokningar (Esaiasson et al. 2007:264). Ytterligare en fordel kan vara
att personer vanligtvis dr mer villiga att stdlla upp pa en intervju jamfort med en
enkdtundersdkning.

Vi har genomfort en respondentundersokning som innebir att vi ville undersoka vad
véra respondenter tidnkte kring ett specifikt &mne. Esaiasson et al. menar att:

Vid en respondentundersdkning dr det svarspersonerna sjélva och deras egna tankar som
ar studieobjekten. Nu vill forskaren veta vad varje svarsperson tycker och tanker om det
som undersokningen géller, och darfor stélls i stor utstrackning samma fragor till
samtliga svarspersoner (Esaiasson et al. 2007:258).

Valet av antalet respondenter baseras pa Steinar Kvales och Svend Brinkmanns
tankegangar kring forskningsintervjuer. Antalet respondenter kan variera beroende pé
hur mycket tid och vilka resurser som finns att tillgé nér undersdkningen gors. Vidare
menar de att det inte nddvindigtvis behdver vara en fordel att genomféra ménga
intervjuer i sin undersdkning (Kvale & Brinkmann 2009:130).

Kvale och Brinkmann menar att det finns sju olika stadier ndr man genomfor en
intervjuundersokning:

1. Tematisering innebir att undersdkningens syfte och forskarens tankar om
dmnet for undersokningen skall formuleras innan intervjuerna startar.

2. Planering betyder att uppldggningen av undersdkningen skall planeras utifran
samtliga sju stadier innan intervjuerna bdrjar.

3. Intervjuerna skall utforas utifrdn en forberedd intervjuguide och forskaren bor
inta ett reflekterande forhallningssitt till den kunskap som eftersoks samt till
den interpersonella relationen som uppstar i intervjusituationen.

4. Utskrift innebdr att det insamlade intervjumaterialet skall forberedas for

analys, vilket vanligtvis betyder att materialet 6verfors fran talsprék till
skriftsprak.

5. Analys betyder att den analysmetod som dr lamplig for intervjuerna skall
avgoras med tanke pa undersokningens syfte och &mne samt baseras pé
intervjumaterialets karaktr.

6. Verifiering innebdr att intervjuresultatens generaliserbarhet, validitet och
reliabilitet skall faststdllas. Validiteten pavisar om en studie undersoker det
som den skall undersoka och reliabiliteten pavisar det som Kvale kallar for
undersokningens konsistens.
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7. Rapportering dr det moment da resultatet av undersdkningen och de metoder
som har anvénts, skall rapporteras pa ett sdtt som motsvarar vetenskapliga
kriterier som tar hinsyn till de etiska aspekterna av undersdkningen. Resultatet
bor i slutdndan vara en ldsbar produkt (Kvale & Brinkmann 2009:118).

Vi har i utférandet av vér intervjuundersokning tagit hinsyn och foljt dessa sju
punkter under arbetets gang. Inledningsvis formulerade vi det syfte som denna
undersokning skulle ha och ddrefter utférdes en planering som utgick fran dessa
stadier. Intervjuerna genomfordes med utgdngspunkt i en intervjuguide (se bilaga 1)
och det insamlade materialet Gverfordes sedan fran talsprak till skriftsprék. Darpa
analyserades materialet och en verifiering genomfordes. Slutligen har resultatet
rapporterats i form av en ldsbar produkt.

3.2 Urval och genomforande

Da tiden har for undersdkningen har varit begrénsad valde vi att genomf6ra 6-7
intervjuer. I Uppsatshandboken ndmner forfattarna begreppet teoretisk mdttnad. Detta
innebadr att intervjuerna ér fardiga vid den tidpunkt da forskaren inte l&ngre finner
nagra ytterligare kvalitativa skillnader i respondenternas resonemang (Ekengren &
Hinnfors 2006:89). Da vi upplevde att vara intervjupersoner resonerade pa ett
liknande vis, valde vi att ndja oss med 6 respondenter.

Inledningsvis tog vi kontakt med flertalet lirare via Facebook-gruppen Flippa
klassrummet. Vi tog endast kontakt med ldrare som dgnade sig at denna
undervisningsmetod. Efter att ha skickat ut en forfragan fick vi snart ihop sex stycken
lirare som var villiga att stilla upp pa en intervju. Samtliga intervjuer’ genomférdes
under november 2013. Intervjuerna spelades in och transkriberades. Fyra av
intervjuerna genomfordes pé lararnas arbetsplatser och tva intervjuer genomfordes i
lokaler tillhdrande Goteborgs Universitet. Emellanét vistades andra personer i lokalen
men trots detta kunde vi forbli relativt ostorda. Ett visst bakgrundsljud kunde
forekomma 1 inspelningarna men det var inget som forsvarade transkriberingarna.

3.3 Etisk hinsyn

I samband med varje intervju fick respondenterna skriva under ett samtyckesavtal® dar
de fick godkénna att vi anvénde oss av det inspelade materialet i vart examensarbete.
Innehallet i detta samtyckesavtal har likheter med det forsta av Vetenskapsradets fyra
huvudkrav. Detta kallas for informationskravet. Detta gar ut pé att man som forskare
madste upplysa sina respondenter om vilka villkor som é&r gillande for deltagarna i en
viss undersokning. Respondenterna ska dven informeras om att deras deltagande ar
frivilligt och att de har rétt att dra tillbaka sin medverkan om de sé skulle vilja
(Vetenskapsradet 2002:7)°.

7 Se bilaga 1
¥ Se bilaga 2
® hittp://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
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3.4 Reliabilitet och validitet

For att det ska vara mojligt att avgora i vilken grad en studie ér tillforlitlig brukar man
tala om de tva begreppen reliabilitet och validitet. Reliabilitet handlar om
konsistensen och tillforlitligheten hos forskningsresultaten. Detta behandlas ofta i
relation till frigan om andra forskare kan reproducera resultatet vid ett annat tillfalle.
Resonemang fors dven kring om huruvida intervjupersonerna kan lamna skilda svar
till olika intervjuare och om de d&mnar dndra sina svar under en intervju (Kvale &
Brinkmann 2009:263). Validitet handlar om riktigheten, styrkan, giltigheten och
sanningen i ett uttalande. Ett giltigt argument skall vara vélgrundat, hillbart och
overtygande. Validitet kan dven handla om att en metod verkligen undersoker det som
den péstis undersoka (Kvale & Brinkmann 2009:264).

Det finns dock skillnader i hur dessa tva begrepp behandlas beroende pa om det ror
sig om en kvantitativ eller en kvalitativ ansats. I en kvantitativ studie har forskaren
vanligtvis, redan innan datainsamlingen paborjats, bestdmt sig for en
datainsamlingsmetod som har en kénd godtagbar reliabilitet och validitet. Inom den
kvantitativa forskningen &r resultaten vanligen mer reproducerbara jamfort om det
skulle rora sig om kvalitativ forskning. Om det istéllet ror sig om en kvalitativ studie
arbet% forskaren fortlopande med reliabiliteten och validiteten under hela arbetets
géng.

Eftersom vér studie kretsar kring ldrarnas personliga asikter kring det flippade
klassrummet och har en kvalitativ ansats, kan resultaten i studien inte generaliseras.
For att kunna uppviga detta faktum har vi istéllet varit ytterst noggranna vad det
giller sjdlva genomforandet for att det ska vara mojligt att sdkra den inre validiteten.
Som vi tidigare har nimnt har vi tagit hinsyn till Kvales och Brinkmanns sju stadier.
Vi har forsokt folja dessa sa noggrant som mojligt med syfte att stirka validiteten da
vi upplever att véra resultat inte gr att generalisera eller reproducera.

4. Resultat

I den hir delen redovisar vi resultaten fran vara intervjuer. For att det ska bli tydligt
for lasaren har vi valt att utgd fran var fragestillning och presentera varje friga for

sig.

4.1 Respondenter

Vara sex respondenter &r alla behoriga larare och arbetar pd grundskolan fran arskurs
fem till nio. Amnena de undervisar i skiljer sig 4t men samtliga arbetar aktivt med det
flippade klassrummet. Tre av ldrarna har arbetat pa det hir séttet en lingre tid ca 1-2
ar, medan resterande tre borjade hostterminen 2013. Vi kommer fortsdttningsvis kalla
véra respondenter for Linnéa, Fanny, Mona, Tina, Olof och Helene. Samtliga namn ar
fiktiva.

10 http://infovoice.se/fou/bok/10000035.shtml
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Linnéa

Linnéa arbetar i en grundkola och undervisar i spanska och idrott och hilsa i drskurs
6-9. Hon har &n sa ldnge bara anvént sig av det flippade klassrummet i spanska men
planerar att till varen dven prova det i idrotten. Linnéa har varit pa ett
fortbildningsseminarium om flippat klassrum, dér hon fick tips och inspiration. Hon
borjade sjalv flippa klassrummet 1 borjan pd hostterminen 2013. Hon anvénder sig
framst av filmklipp som hon tillverkar med hjélp av sin ipad och ldgger upp pa en
blogg som eleverna har tillgang till.

Fanny

Fanny arbetar och undervisar arskurs 7-9 i NO och teknik. For ett ar sedan hade
skolan en studiedag dar bland annat det flippade klassrummet presenterades for
lararlaget. Fanny blev nyfiken och tyckte att det 14t spdnnande. Hon satte igdng att
planera och att skapa digitala genomgéngar. Darefter presenterade hon det flippade
klassrummet for eleverna och har sedan dess anvént sig av det i samtliga &mnen och
arskurser. Aven Fanny anvinder sig frimst av filmklipp som hon sjilv skapar.

Mona

Mona ir lérare pa en grundskola dér hon undervisar 1 tyska i arskurs 6-9 samt i
engelska 1 rskurs 9. Mona kom i kontakt med det flippade klassrummet forsta gdngen
under Goteborgs Tysklarardagar 2012. Da eleverna sedan hostterminen 2013 har
varsin ipad sdg Mona sin chans att flippa klassrummet och hitta ett bra
anviandningsomrade for ipaden i undervisningen. I forsta hand anvédnder Mona sig av
filmklipp som hon har gjort sjélv, men dven vissa ljudklipp kan férekomma som hon
publicerar pa sin blogg.

Tina

Tina undervisar pa samma skola som Mona och undervisar i SO och svenska i arskurs
7-9. Eftersom de arbetar pa samma skola forsoker de, si gott det gér, att arbeta
dmnesoverskridande med det flippade klassrummet. Tina startade ocksa upp det
flippade klassrummet med sina elever under hostterminen 2013. Hon anvénder sig
bade av egna och andras filmklipp, ljudinspelningar och texter.

Olof

Olof undervisar i engelska och idrott 1 arskurs 7-9 i en forberedelsegrupp for
nyanlidnda elever. Han kom i kontakt med det flippade klassrummet under
lararutbildningen och tycker att tanken bakom metoden dr enkel och logisk och svér
att inte uppskatta. Olof tog sin examen i januari 2013 och har sedan dess flippat sitt
klassrum. Framst anvinder han sig av en blogg dir han publicerar filmer och annat
material som kan forbereda eleverna infor kommande lektion.

Helene

Helene arbetar pa en grundskola och undervisar i arskurs 4-6 i amnena svenska,
matematik, bild och SO. Hon anvénder sig framst av det flippade klassrummet i
matematik men har dven provat att gora det i svenskan ett par ganger. Helene kom 1
kontakt med det flippade klassrummet via nitet och en facebook-grupp och har
anvint sig av metoden i drygt ett och ett halvt ar. Framforallt anvinder hon sig av
egenskapade filmklipp som hon ldgger upp pé en blogg och youtube, ndgon géng har
hon @ven anvént sig av texter.
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4.2 Formativ bedomning kopplat till det flippade klassrummet

Béde Mona och Tina anser att det flippade klassrummet bidrar till att fokus flyttas
fran en slutprodukt till ldrandeprocessen. Tina menar ocksé att 50% av
ordningsfragorna forsvinner i samband med det hér arbetssattet vilket leder till att hon
far mer tid till att individanpassa lektionstiden och arbeta mer formativt. “Da far man
ju mer tid att faktiskt kunna sitta med varje individ i klassrummet och liksom hjélpa
den i processen framétsyftande”.

Helen var till en borjan osdker pd om det dr anvidndandet av flippat klassrum som gor
att hon i dag arbetar mer formativt. “Jag vet inte om det dr det flippade som har
paverkat till att det ska bli formativt. Det tdnker jag att man kan gora dnda utan att
anvinda sig av flippar”. Samtidigt menar Helene att det flippade klassrummet ger
henne tid och mojlighet att g runt och hjilpa alla elever i och med att
genomgangarna numera inte tar upp lektionstiden. Pa sa sétt tror hon &dndé att det
flippade klassrummet och det formativa arbetet kan hinga samman eftersom hon kan
ge mer muntlig aterkoppling till eleverna under arbetets géng.

Fanny menar att hon nu har tid och mgjlighet att arbeta med formativ bedomning.
Tidigare gick mycket tid till att informera eleverna. Efter ett 1axforhor fanns det ingen
tid till att g& igenom det med var och en av eleverna, utan det var viktigare att komma
igdng med en ny foreldsning. Nu nér eleverna istdllet far ta del av informationen
hemma innan lektionen s& kan Fanny istillet vara ndrvarande nér eleverna de gor sina
uppgifter. ”Och da kan jag ju hjilpa dem pad vigen”. Samtidigt menar Fanny att det &r
viktigt att komma ih4g att ett formativt synsétt inte fyller nagon funktion om det inte
finns ett summativt slutmal att striva mot. “Det formativa fér inte ga i absurdum, man
maste fi ha det summativa ocksa”.

Linnéa tycker att hon far mer tid 6ver i klassrummet men att hon inte riktigt vet hur
hon ska anvédnda den hér tiden. Hon kénner att hon &n sa ldnge inte dr helt insatt 1 det
formativa arbetet eftersom hon endast har arbetat med det flippade klassrummet 1 7
veckor, men att hon jobbar pd det. “Det hiar kommer nog att ge sig nér jag jobbat mer
med det”.

Olof tycker att det flippade klassrummet Gppnar upp for mer samtal och diskussioner i
klassrummet. Han menar ocksé att han far stérre mojligheter att hjélpa eleverna da
mer tid i klassrummet frigors. Olof anser ocksa att de hir mdjligheterna stirks
ytterligare ndr man arbetar digitalt.

Samtliga ldrare dr rérande 6verens om att mycket tid frigdrs nér man flippar
klassrummet vilket i sin tur skapar moéjligheter till att arbeta mer formativt.

4.3 Samspel i det flippade klassrummet
Olof tycker att det blir mer diskussioner och samspel i klassrummet efterson eleverna

tar del av genomgangen innan lektionen och pé sé sétt kommer forberedda. “Da far
man igang en diskussion direkt istdllet”. Att arbetet i klassrummet sedan sker ihop
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med Olofs viagledning och att diskussionerna kretsar kring materialet bidrar ocksa till
att samspelet okar. Det &r inte lingre materialet som styr lektionen utan
diskussionerna runt omkring.

Tiden som frigdrs i klassrummet anvinder Mona bland annat till kamratrespons vilket
hon tycker 6kar samspelet nagot enormt. Tidigare fanns det inte samma utrymme att
lata eleverna guida och hjilpa varandra. Mona tycker ocksé att hon och eleverna
numera far mer tid till fordjupning och ta sig vidare i klassrummet, vilket gor att hon
ser tydliga tendenser till att samspelet 6kar. Tina anvénder ocksé den frigjorda tiden
till kamratbedomning. “Det tar ju jétteldng tid men jag tycker att man far mer tid i och
med dom héra flipparna”. Vidare tror Tina att den frigjorda tiden i klassrummet ar det
som bidrar till bade dkat samspel och ett formativt forhallningssétt.

Linnéa tycker ocksa att samspelet 6kar da det finns mer tid for diskussion. “Det kan ju
bli en diskussion pa ett annat sétt i klassrummet”. Linnéa menar att fokus har flyttats
frén att mata eleverna med information till att istillet diskutera kring informationen
och varfor vissa saker blir som de blir. Vidare har Linnéa méirkt av att den
kommunikativa formagan nu blir mer central och viktig.

Helene anser att hon, med det flippade klassrummet, kan fa eleverna att relatera till
genomgangen pa ett annat sétt. [ klassrummet kan eleverna relatera till genomgéngen
de tidigare har sett for att i igang en diskussion, och kommer de inte ihdg kan de
repetera och titta pa genomgéingen en gang till. Helene hor ofta eleverna referera till
de digitala genomgangarna nér de pratar med varandra. Helene kan dock inte avgora
om samspelet har fordndrats men hon konstaterar att samtalen och diskussionerna har
okat 1 klassrummet. Dessutom har hon noterat att de hinner med flera olika aktiviteter
under lektionstid vilket hon trots allt anser 6ka samspelet. “D4 har vi mer tid att spela
och att gora andra saker som vi kanske inte hade hunnit med riktigt lika mycket. Sen
ar det klart att det &r viktigt annars ocksa, men att man kanske kan ldgga dnnu mer tid
pa det”.

Fanny inleder ofta sina lektioner med en kollektiv uppgift dér eleverna far delge
varandra vad de har forstatt och lirt sig av genomgéngen de har tagit del av. Fanny
menar att eleverna pa sd sitt lyssnar och ldr sig mycket av varandra och samspelet blir
1 sadana situationer tydligt. Vidare anser hon att hennes lektioner numera priglas av
samspel, vilket inte nddvindigtvis hanger ithop med det flippade klassrummet. “Det &r
mycket samspel men det tror jag i och for sig 4ven hade kommit utan det flippade
klassrummet for det &r lite sé, det dr lite s4 man jobbar nu i skolan”. Fanny forklarar
att kommunikation dr en stor del av Lgr 11 och da krivs det att man samspelar i
klassrummet. “Det behdvde man ju inte riktigt innan, men det underléttar ju dé att jag

inte tar tid. Nu kan eleverna verkligen fa anvdnda varandra istéllet for att jag snor all
tid”.

4.4 Det flippade klassrummets fordelar
De fordelar som Fanny ndmner dr bland annat att eleverna vet vad de ska gora redan
innan de kommer till lektionen. Nu kommer de med en forforstielse. Tidigare

anviandes mycket tid till genomgangar men nu anvénds tiden istillet at att utveckla
formagor. Diaremot fir man som ldrare nu ldgga mer tid pa lektionsplanering. Fanny
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upplever att hon ldgger mer tid pa att forbereda lektionerna ddremot anser hon att det
ar en kvalitetshdjande tid. ”Det &r tid som gor att vi 6kar maluppfyllelsen sanslost
mycket i svra &mnen”. Hon menar att hon kan ga djupare in i amnet vilket ger
eleverna kunskap istdllet for bara information. Detta dr enligt Fanny nagot som é&r en
fordel for de som har till exempel lds- och/eller skrivsvarigheter. Fordldrarna far
ocksa en storre inblick 1 vad deras barn gor da de sjdlva har mdjlighet att ta del av och
se filmklippen som Fanny publicerar.

Aven eleverna upplever att det finns fordelar med det flippade klassrummet. Eftersom
klippen alltid 4r tillgéngliga pa internet sa har de mdjlighet att ta del av materialet nér
de exempelvis dr sjuka eller bortresta. De anser ocksa att filmerna ar bra nir de ska
trdna infOr ett prov eller en slutuppgift.

Da &r det som att ha mig pa plats dér jag forklarar allting frén borjan till slut. Den stora
vinsten [...] med flipped classroom ér att jag far vara med nér vi ska jobba och du far
sitta hemma och ta del av informationen for till information behdver man ingen som
hinger 6ver axeln.

Det som Olof ser som en fordel med det flippade klassrummet dr att man kan
introducera ett projekt med ett klipp som eleverna far se hemma. P4 sé vis kan man
komma igang direkt pa nésta lektion och eleverna slipper fa lixor dir det krivs att de
sitter hemma och skriver pé projektet.

Helene menar att det &r positivt att hon kan ateranvénda sig av de flippar som hon
skapade forra aret. Hon sjélv kan ga tillbaka och se nér hon gjorde en viss sak eller
vilket filmklipp hon anvinde sig av till vilket moment. Nu behover hon inte alls ldgga
ner lika mycket jobb som tidigare. Hon kan gé in och dndra och komplettera men
grunderna har hon redan. Det som for eleverna ar positivt, menar Helene, &r att de far
mojlighet att titta pa filmen sa manga génger de vill och att de kan anvénda sig av den
for att repetera. Om Helene sjélv hade statt framfor tavlan och undervisat dr det
mojligt att eleverna hade tappat koncentrationen efter halva genomgangen. Eleverna
végar inte alltid stélla frigor om de upplever att deras klasskamrater verkar ha forstatt
det som Helene har gétt igenom. Nu kan eleverna istillet sitta sjdlva och titta pa
klippen. De kan stanna klippet och de kan se det igen. Klippen finns alltid tillgdngliga
och eleverna kan d& ga tillbaka och repetera exempelvis infor ett prov. Helene menar
att eleverna tycker att det dr skont att de nu far kortare och farre ldxor i och med det
flippade klassrummet. Nu fér de i ldxa att titta pa ett klipp som varar ndgra minuter
och dé orkar de halla koncentrationen uppe. Helene tycker att det &r en stor fordel att
anvénda sig av det flippade klassrummet. Linnea som nyligen har borjat arbeta med
det flippade klassrummet har lagt mérke till att hon far mycket mer tid i klassrummet
och betraktar detta som en fordel. Hon har dven lagt marke till att eleverna fir mer
utrymme for att repetera.

Just det hdr med att de kan vara inne och repetera, de kan titta pa en flipp nér de kdnner
att de vill. De kan ga in och titta pa de andra arskursernas flippar ocksé bara for att
repetera. S repetitionen blir annorlunda och lite mer att man verkligen lagger ansvaret
pa eleverna att gé in och titta.

Tina anser att hennes elever koncentrerar sig mer nir hon anvinder sig av ett
filmklipp. Nér hon inleder lektionen med ett klipp istéllet for att sjdlv st och
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undervisa s kan inte eleverna avbryta klippet pa samma sétt som de kan avbryta
henne. Hon menar att bara mediet gor att det blir ett helt annat fokus i klassrummet.

En annan sak som hon har upplevt dr att hon méste vara mycket mer eftertainksam vad
det géller det centrala innehéllet i ett visst moment. ”Jag jobbar till exempel med
antiken nu och man skulle kunna gora en 300-timmars film om antiken, men nu ska
den hér vara max 8 minuter”. Man far som ldrare utveckla sitt eget tinkande och sélla
bort en del sa att det blir tydligt, dven for de elever som inte nirvarar pa lektionen.
Allting behdver inte vara med pa filmerna utan man kan anvinda det som grund och
pa lektionerna kan man utveckla det som ndmns i filmklippet. Tina menar vidare att
det flippade klassrummet dr positivt for till exempel de elever som har svart att ta till
sig information via en text. ”Bara det att vi far in olika sinnen kan stirka manga elever
ocksd”.

Mona tycker att det dr en fordel att de elever som inte varit narvarande kan ta del av
den information som behandlats pé lektionen via internet. Nu behdver hon sjélv inte
aterupprepa det som sagts. Aven nir lirare i olika &mnen samarbetar s kan det
flippade klassrummet komma till anvdndning. Lérarna kan 1dna varandras material
och anpassa det sa att eleverna inte far olika direktiv. ”Det tror jag eleverna kommer
absolut att vinna pa. Men ocksa, en fordel dr ju ocksd att fordldrar kan se det man har
spelat in och dé lattare hjélpa sina barn”. Hon upplever att hon pa sa sitt lattare har
ryggen fri nér foréldrarna tar del av det som eleverna arbetar med. Man kan se nér en
viss fil lades ut pé internet och det gér inte ldngre att diskutera eller ifrdgasitta vad
som tagits upp pa lektionerna eller inte. D4 Mona sjilv anvénder sig av flippar i
undervisningen visar hon eleverna hur de kan anvénda sig av detta slags verktyg i
skolan. Hon har s& smétt borjat 14ta sina elever anvédnda sig av flippar nér de till
exempel ska redovisa ndgot. Eftersom en muntlig presentation kan vara nagot som &r
jobbigt for manga elever sd har hon erbjudit dem mdjligheten att redovisa genom att
spela in en flipp, ett tal, eller en animerad figur. ”Jag tror att ndr man sjilv anvander
det s kan det vara en ingdng for dom att borja anvénda det mer aktivt”.

4.5 Det flippade klassrummets nackdelar

Olof har inte upplevt att det flippade klassrummet medfor nagra nackdelar eller nagot
negativt och han kan inte se att ndgot skulle forvirras av att man anvénder sig av det
arbetssittet. Dock tror han inte att det flippade klassrummet skulle ha lika stor
framgang om alla ldrare, i alla @mnen, anvénde sig utav det. “Da kanske det faller lite
eller s&”.

Mona menar att den stdrsta nackdelen &r att det tar mycket tid ansprak. Forst géller
det att sétta sig in i och ldra sig tekniken, sedan ska man planera vad genomgéingen
ska behandla och slutligen méste man noga téinka igenom hur det ska presenteras. “En
film &r aldrig lika dynamisk som en presentation du haller s& det 4r vél egentligen det
da, alltsa uppliagget kraver mera tid”. Trots att det &r valdigt tidskrdvande sé anser
Mona att det fortfarande ar vért det, samtidigt pdpekar hon att det inte skulle vara
genomforbart att flippa klassrummet i alla kurser hon undervisar i. “Jag skulle inte ha
nagon fritid”. Mona Onskar att skolan kunde satsa pengar pa att frigora tid och ge
henne utrymme att jobba med det flippade klassrummet. Hon menar att det kostar en
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del tid nu men den tiden kommer man spara sen. “For det &r ju en investering for
eleverna ocksé”.

Tina menar precis som Olof att en nackdel skulle kunna vara att for ménga larare
borjar flippa klassrummet. Hon tanker i forsta hand pa laxdebatten som nu dr véldigt
aktuell. “Jag kan tycka att det ar helt okey att eleverna far en ldxa som tar 10 minuter
men om 17 ldrare gor likadant sa blir det vildigt mycket tid”.

Aven Linnéa ser tiden som ett problem men ur ett annat perspektiv. Linnéa har endast
anvint sig av det flippade klassrummet en kort tid och har redan fatt erfara att mycket
tid frigors 1 klassrummet. “Det édr det hdr med tiden, att man far s& pass mycket [...] i
klassrummet och hur man ska fylla den”. Detta dr, enligt Linnéa, i grunden ett lyxigt
problem och hon tror att bara hon lér sig hur hon och eleverna pa ett bra sétt kan
anvénda tiden sa kommer det istéllet bli en stor fordel.

Fanny menar att eleverna inte &r vana vid att fa en léxa i form av en film. Med det
menar hon att de inte tittar aktivt vilket hon anser vara en stor nackdel. “Man behdver
studieteknik dven for att se pd film”. Nér Fanny haller en traditionell lektion vid
katedern sa plockar eleverna fram sina anteckningsbocker och fragar om de ska
anteckna det viktigaste vilket hon da svarar ja pa. Tyvérr, gor eleverna inte det
sjalvmant nér de tittar pd filmen. “Det dr ndgonting man far berdtta for dom att det ar
en lektion fast det &r i filmformat™.

Helene har det hér aret fatt en del reaktioner fran fordldrar till de nya eleverna som
inte har arbetat med det flippade klassrummet tidigare. Fordldrarna ifragasétter
arbetsmetoden och undrar varfor eleverna inte fr ndgra “riktiga” laxor. Helene sjilv
anser inte att det finns négra vinster med lédxor och hon har déarfor forsokt forklara for
fordldrarna, utifrdn styrdokumenten, varfor hon jobbar med det flippade klassrummet.
All tid som kravs for att skapa, dela ut, ritta och efterarbeta alla laxor, lagger hon
hellre pa att skapa genomténka och innehéllsrika genomgéngar. Eleverna dr mer
positiva én forédldrarna och tycker att det dr skont med korta och férre laxor.

5. Analys och diskussion

Vi kommer i den hér delen analysera och diskutera en fragestéllning i taget med
utgdngspunkt i respondenternas svar, styrdokumenten samt bakgrundsmaterialet. Den
forsta fragestdllningen som behandlas ér:

*  Hur paverkas mojligheterna till formativ bedomning genom anvdindandet av
flippat klassrum?

Helene menar att det flippade klassrummet bidrar till att frigora tid i klassrummet som
i sin tur leder till att eleverna hinner diskutera mer med varandra. Det &r inte det
flippade klassrummet i sig som gor att det blir mer formativt utan tiden som frigors.
Allt handlar, enligt Helene, om att ge framatsyftande dterkoppling. Med tiden som nu
finns i1 klassrummet kan Helene ge mer muntlig framatsyftande &terkoppling pa det
eleverna gor och det de behover gora. Under intervjun betonar Helene flertalet ganger
vikten av att ge eleverna bra aterkoppling som for ldrandet framat. Lundahl menar att
det hir tankeséttet hos ldrare blir alltmer vanligt. De traditionella typerna av
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beddmning byts i storre utstrackning ut mot diskussioner och dialoger som innehaller
aterkoppling och syftar till att utveckla lirandet, med andra ord ersitter de formativa
bedomningarna ofta de summativa beddémningarna (2011:9).

Fanny anser, precis som Helene, att hon far mycket mer tid med eleverna i
klassrummet. De elever som tidigare hade svérigheter att forstd, far nu mer stéd och
hjélp under lektionerna eftersom tiden finns. Detta dr enligt Wiliam ett formativt
synsitt da syftet med formativ beddmning innebér att méta elevernas behov i
larandeprocessen (2006:285). Fanny berittar vidare jag blev lite rddd ndr man fick
den nya ldroplanen darfor att du ska ju dgna sé lite tid som mojligt 1 skolan till
informationen [...] for vi ska bara trina formagor”. Malen i de nya styrdokumenten
gjorde att Fanny borjade fundera pa hur hon kunde &ndra sin undervisning for att
lattare né upp till dessa. Hon menar att det flippade klassrummet inte ar
revolutionerande pa ndgot sitt. “Det &r en sa liten skillnad med sa extremt stort
véirde”. Hattie menar att det dr viktigt att som ldrare fordndra och reflektera dver sitt
arbetssdtt och anvinda olika strategier for att ldra ut, pa s sétt lar man sig som larare
att anpassa lektionerna efter elevernas behov (2009:7).

Lektionstiden anvénder Fannys elever nu till att fordjupa sig, diskutera, kommunicera
och reflektera vilket gor att den formativa bedémningen numera dominerar 1
klassrummet. Samtidigt anser Fanny att diskussionen kring den formativa
bedomningen ibland gar till dverdrift. Hon forklarar att ett formativt synsitt inte fyller
ndgon funktion om det inte finns ett summativt slutmal, det gar inte att vara formativ i
all evighet. Hakansson och Sundberg bekraftar hennes tankar och menar att det finns
och bor finnas starka samband mellan den summativa- och formativa bedémningen.
Aven M4hl instimmer i detta och menar att det ena inte pa nagot sitt utesluter det
andra (2009:3). De summativa beddmningarna utfors oftast genom att formativa
beddmningssituationer vigs ihop till ett slutresultat (2012:204). Det gar ocksé att
finna stod for detta i styrdokumenten dér ldrare uppmanas till att anvénda formativ
och summativ bedomning parallellt. Alla summativa bedomningsuppgifter gér att
anvinda formativt till dagen da betygen ska séttas (Skolverket 2011:17-18).

Tina menar att det inte ldngre &r lika mycket fokus pa en slutprodukt och tack vare det
flippade klassrummet finns det nu utrymme till att sitta ned med varje elev i
klassrummet och hjilpa dem framat i larandeprocessen. Vidare anser hon att
sjdlvvirdering och kamratrespons dr tvd bra redskap for att arbeta mer formativt, vilka
numera anvénds flitigt i hennes klassrum. Black och Wiliam tycker att
kamratbeddmning och sjdlvvirdering ar tva viktiga verktyg som ldrare forvintas
anvénda sig av for att skapa ett formativt forhallningssitt. Larare bor déarfor
uppmuntra eleverna till att anvdnda och se varandra som tillgangar i lirandeprocessen
(2009:7-8). Vidare star det i Lgr 11 att skolans mal dr att eleverna utvecklar formagan
att beddma sina egna prestationer och resultat samt véger in andras beddmningar och
relaterar dem till sina prestationer (Lgr 11:12).

Hattie (2009:199), Black och Wiliam (2009:7-8) och Lundahl (2011-9-12) ndmner tre
processer som dr avgorande for den formativa beddmningen. Forst ska det klargoras
var eleven befinner sig i sitt ldrande, dérefter ska det faststillas var eleven &r pa vég
och vill uppné och slutligen vilka redskap eleven behover for att na dit. Under vara
intervjuer pratar respondenterna ofta och mycket om framatsyftande dterkoppling och
feedback. De berittar hur de diskuterar och pratar med eleverna om vad eleverna
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klarar bra och vad de behover utveckla och arbeta mer med for att ta sig vidare. Ingen
av respondenterna ndmner hur de direfter hjélper eleverna vidare i processen, med
andra ord vilka redskap eleverna fir for att nd sina mal. Detta bekymrar oss da
forskningen pekar pa att det &r en avgdrande del fOr att ta sig vidare i
larandeprocessen. Om man som ldrare klarldgger var eleven befinner sig i sitt larande
och vad eleven vill uppna, anser vi det vara nddvéndigt att ocksa tydliggora vad
eleven behover for stod och verktyg for att né dit. Nar den delen uteblir dr arbetsséttet
inte langre formativt av den orsaken att formativ bedomning ska syfta till att ge elever
stod 1 ldrandeprocessen och hjélpa ldrare att utveckla sin undervisning (Skolverket
2011:64 ). Vi anser det vara en relevant del i den formativa beddémningsprocessen och
bor saledes inte falla i glomska.

Vidare instimmer samtliga respondenter i att det flippade klassrummet frigor tid. Vi
tolkar det som att det dr den frigjorda tiden som gor att undervisningen blir mer
formativ och inte sjdlva undervisningsmetoden flippat klassrum. Vilken
undervisningsmetod som helst som frigdr tid i klassrummet skapar mdjligheter till att
arbeta mer formativt. Utifran véra intervjuer tolkar vi det som att tidsbrist i
kombination med betygssittning dr de faktorer som utgor de storsta hindrena for
larare att arbeta med formativ bedomning.

*  Hur paverkas samspelet i det flippade klassrummet?

Samtliga larare har mérkt av, 1 och med att de anvénder sig av det flippade
klassrummet, att mer tid frigors. Tidigare anvidndes denna tid till ldrarnas
genomgangar, men nu kan tiden istédllet anvéndas pé ett vis som gor att samspelet okar
1 klassrummet.

Olof berittar att han med hjélp av det flippade klassrummet slipper ta upp lektionstid
till att mata eleverna med fakta och information, istillet anvénds lektionerna till
samspel och diskussioner. Han menar ocksa att det inte ldngre &r materialet som styr
lektionerna utan hans stottning och diskussionerna kring materialet. Linnéa instimmer
1 detta och menar att diskussionerna och dialogerna blir annorlunda i det flippade
klassrummet. ’Det blir inte bara det hir ge fakta, utan diskutera lite mer varfor det ér
som det dr”. Fanny menar att lektionernas fokus nu ligger pa samspelet. Hon berittar
vidare att eleverna far utrymme och tid att trdna den kommunikativa biten samt arbeta
med kamratbeddmning och sjélvvérderingsuppgifter. Mona tycker sig se tendenser till
att samspelet okar i och med att hennes monologer inte lingre fyller lektionerna.

Samspel och formativ bedomning har starka samband och géir hand i hand pa manga
plan. Petersson anser att en god bedomning sker i samspel dér fler individer deltar och
bidrar (2010:8-9). Bedomning for ldrande forutsétter samspel i klassrummet dér
elever och ldrare tillsammans deltar och synliggors i1 savél undervisningen som
larandeprocessen.

Dysthe menar att samspel mdjligen kan vara ndgot som emellandt hdmmar larandet
istdllet for att framja det. Det finns dven personer som motsétter sig den undervisning
som &r lararstyrd. Att det existerar sddana motsittningar skulle kunna bero pa att det
inte finns en tillracklig kunskap om de komplicerade samspelsprocesser som ska leda
till att eleverna lér sig ndgot (2003:9-10). Samtliga larare tycks ddremot anse att
samspelet dr ndgot som &r positivt for deras elevers inhdmtande av kunskap. I
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intervjuerna framgér det inte hur ldrarna vérderar samspel men de anser att det nu
finns mer tid 6ver och viéljer att anvidnda denna till olika slags sociala aktiviteter.
Dérfor har vi tolkat det som att 14rarna betraktar samspel som nagot positivt. Linnéa
och Olof har lagt mérke till att de har fitt mer tid att lata eleverna diskutera under
lektionstid. Linnéa har dven noterat att diskussionerna nu har blivit lite annorlunda.
Istdllet for att dgna tiden &t att mata eleverna med information kan de gemensamt i
klassen nu diskutera kring varfor saker &r som de ér.

Mona beréttar att hon anvinder en del av den tid som frigors till att 1ata eleverna dgna
sig at kamratrespons. Hon upplever att detta dr ndgot som okar samspelet mycket i
klassrummet. Detta tycks likna det distribuerade lirandet som Olga Dysthe beskriver
(2003:44-45). Dysthe anser att man inom skolan inte har fokuserat pa det
distribuerade ldrandet utan den individuella kunskapen har istéllet varit det som
prioriterats. Mona menar att det tidigare inte fanns tillrdckligt med tid {or att hon
skulle kunna lata eleverna hjélpa och guida varandra, men detta har nu forandrats.
Mgjligen kan det vara sa att inforandet av den senaste ldroplanen, Lgr 11, har gett
lararna mojlighet att frigora tid, eftersom man dér betonar vikten av att eleverna sjélva
skall kunna vara delaktiga i bedomningsprocessen.

Sa sent som 1 slutet av 1980-talet borjade larande ses som ndgot som ménniskan 14r
sig nir hon samspelar med andra och inte enbart ndgot som har med de biologiska
faktorerna att gora (Illeris: 2007:37-38). Som vi kan se i resultatet, har de intervjuade
ldrarna noterat att en fordndring har skett i klassrummet sedan de bdrjade anvénda sig
av det flippade klassrummet. De upplever att de nu har fitt mer tid 6ver till annat &n
att bara foreldsa. Det tycks vara sa att det som Illeris bendmner som
samspelsprocessen har fitt mer utrymme i klassrummet och att tilldgnelseprocessen
har foréndrats. Nu sker en del av tilldgnelseprocessen i hemmet nér eleverna ser pa
klippet, och en del sker i klassrummet nér eleverna med hjélp av ldraren far bearbeta
det som de har sett pA hemma.

*  Vilka for- och nackdelar finns med det flippade klassrummet?

Respondenterna dr dverens pad ménga plan och ser stora fordelar med det flippade
klassrummet. Mona anser att eleverna har ett helt annat fokus nér en digital
genomgang anvéinds jaimfort med nir genomgangen sker live. Hon menar att det inte
spelar nagon roll om eleverna ser den digitala genomgangen hemma eller under
lektionen, “bara mediet gor att det blir ett annat fokus”. En traditionell genomgéang
avbryts ofta av eleverna medan en film inte gér att avbryta pa samma sétt. En digital
genomgang bidrar dessutom till att malen med undervisningen tydliggérs och
specificeras och eleverna vet vad som véntar dem nidstkommande lektion (Barker
2013:87-101). Att syftet och mélen med undervisningen dr tydliga for saval lirare
som elev dr ocksa en av de fem ldrandestrategier som Black och Wiliam ndmner
(2009:7-8).

En stor fordel, enligt Tina och Fanny, dr att de som ldrare forbéttrar och utvecklar sitt
tankande kring sin egen undervisning. Fanny anser att kvalitén pa hennes
undervisning har dkat. Vidare menar bade Tina och Fanny att elever som &r
franvarande, har diagnoser eller lds- och skrivsvarigheter stérks av det hir arbetsséttet
1 och med att de digitala genomgangarna ar korta, audiovisuella och med mdjlighet att
pausa och se flera ganger. Dessutom anser Fanny att kommunikationen med
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fordldrarna har forbattrats dd de mycket lattare kan f6lja vad vi arbetar med i
klassrummet. Mona, Tina och Fanny ar 6verens om att det flippade klassrummet har
bidragit till att fokus har flyttats frén slutprodukten till att utveckla formégor och
larandeprocessen.

De ovan nimnda fordelarna gér tydligt att koppla till formativ bedémning. Formativ
bedomning, enligt skolverket, handlar ndmligen om att frimja elevers larande och
forbattra lararens undervisning (2011:64). Mona, Tina och Fanny beréttar hur de med
hjélp av det flippade klassrummet léttare kan tillgodose varje enskild elevs behov
samt stérkas i sina roller som lérare. Att planera och anpassa undervisningen efter
elevernas behov och se till att de fir vara delaktiga, dr enligt Lundahl ldrarens ansvar.
Vidare menar han att elevernas motivation till att lara 6kar nir fokus flyttas fran
produkt till process (2011:11-12).

Nackdelarna som respondenterna namner skiljer sig &t en del. Helene beréttar till
exempel om fordldrar som har reagerat negativt pa det flippade klassrummet. De
anser att eleverna inte fir nagra “riktiga” ldxor varpd Helene har forsokt forklara hur
hon med hjélp av det flippade klassrummet hjilper eleverna att uppnd mélen 1
kursplanen. Fordldrarnas reaktioner kan bero pé att detta arbetssitt dr nytt och
fraimmande for dem. Normen har tidigare varit att ldraren skall undervisa eleverna i
klassrummet och sedan skicka med dem uppgifter som de ska utféra hemma. Detta dr
sannolikt ndgot som bade elever och fordldrar har varit vana vid. Under fordldrarnas
egen skolgang sag arbetet formodligen ut pa detta vis. Att eleverna istéllet nu far i
uppgift att se pd en kort foreldsning hemma och sedan 16sa uppgifter i skolan skulle
kunna frambringa en viss bryddhet hos fordldrarna.

Mona och Tina anser att nackdelarna ar att det ar tidskravande och dessutom blir en
film aldrig blir lika dynamisk som en presentation i realtid. Att filmskapandet till en
borjan kraver mycket tid &r ndgot som Barker tar upp. Han berittar att det i borjan
kunde ta flera timmar att skapa ett filmklipp och publicera det, men detta har nu
minskat till ssmmanlagt en timme''. Att Mona och Tina anser att det ir tidskriavande
kan ha att gora med att de inte har arbetat med det flippade klassrummet under en
langre tid. I framtiden skulle de kunna fa kompensation for den forlorade tiden dé de
kan ateranvinda sig av gamla filmklipp samt att de allt eftersom sannolikt kommer att
kunna skapa sina klipp pa kortare tid.

Fanny déremot anser att den storsta nackdelen &r att eleverna inte har studieteknik for
att se en film som léxa. Detta dr ndgot de jobbar med nu eftersom det krévs att
eleverna &r ndrvarande bade fysiskt och psykiskt nér de tittar pa filmen. Enligt Barker
ar det en utmaning for ldrare att {4 sina elever att Overga fran att vara passiva tittare
till att bli aktiva tittare. En anledning till att detta kan vara svart for eleverna ar att de
inte aktiverar sig samtidigt som de tittar pa ett filmklipp. Nagot som skulle kunna
underldtta dr om eleverna tar anteckningar samtidigt som de tittar pd klippen. Detta
kan @ven vara ndgot som sedan fordndrar sig 6ver tiden (2013:66-67).

Linnéa ser ibland tiden som en nackdel. Hon anser att det frigors vildigt mycket tid
och innan hon vet hur hon pé bésta sitt kan fylla den tiden far hon inte ut 100% av det
flippade klassrummet. Eftersom det flippade klassrummet betraktas som en

11 http://www.ur.se/Produkter/173719-Skolministeriet-Det-flippade-klassrummet
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undervisningsmetod som till en borjan dr tidskrdavande, sd skulle detta kunna paverka i
vilken utstrdckning Linnéa har mojlighet att forbereda sina lektioner. Barker menar att
dven om han nu kan skapa ett klipp pé en timme sd aterstar anda den tid som han
maste ha for att kunna planera lektionen da filmen skall f6ljas upp (2013:56). 1
Linnéas fall dr det mojligt att det dr sé att hennes tid 4gnas at att skapa klippen och att
hon dérfor inte har tillrackligt med tid 6ver till att planera lektionen och f6lja upp
klippet. Hon sjilv upplever att detta kommer att 16sa sig sa snart hon har fatt lite mer
erfarenhet.

6. Slutsats

Utifrén var analys kan vi konstatera att majoriteten av respondenterna anser att deras
mdjlighet att arbeta med formativ beddmning 6kar. Nar de pratar om formativ
bedomning ndmner majoriteten att det dr viktigt att forst faststélla var eleven befinner
sig 1 sitt larande och vart eleven &r pa vdg och vill uppnd. Dock har vi noterat att en
viktig del i den formativa beddmningsprocessen inte ndmns, ndmligen den process
och det stdd som eleven behover for att na sitt mal. Detta finner vi oroande, men en
forklaring skulle kunna vara att formativ beddmning &r och har varit ett svartolkat

begrepp.

Vad det géller samspelet dr respondenterna Gverens om att samspelet har fordndrats
och att lektionerna i allt storre utstrackning kan dgnas &t kommunikation och
diskussion. Att mata eleverna med information &r inte lingre det som &r det
huvudsakliga syftet med undervisningen. Aven hir anser respondenterna att den
frigjorda tiden har bidragit till att samspelet har 6kat.

Vi har funnit att respondenterna finner fler fordelar &n nackdelar med det flippade
klassrummet. Négra fordelar som ndmns av ldrarna ér att vissa av dem upplever att
kvaliteten pd deras pd undervisning har forbéttrats. Andra fordelar som ndmns &r att
elever med till exempel lds- och skrivsvarigheter har en stor nytta av filmklippen da
de alltid finns tillgdngliga. Det samma géller samtliga elever eftersom de far mgjlighet
att anvédnda sig av klippen nir de exempelvis behdver repetera. Den nackdel som
ménga respondenter aterkommer till dr att denna undervisningsmetod ar tidskrdavande,
atminstone till en borjan.

Vi anser att vi har uppnatt vart syfte och besvarat vara fragestillningar. Slutsatsen vi
drar dr att mdjligheterna till att arbeta med formativ bedomning och samspel okar 1
och med det flippade klassrummet. Om det 4r undervisningsmetoden i sig eller den
frigjorda tiden som medverkar till detta &r oklart. Dérfor skulle det for var del vara
intressant med vidare forskning som undersoker och jamfor olika
undervisningsmetoder. D4 det idag finns begrinsat med forskning kring det flippade
klassrummet, skulle det ocksa vara onskvirt att fler undersékningar gjordes inom
detta omréde. Efter denna undersdkning kinner vi oss positivt instillda till det
flippade klassrummet och kan téinka oss att anvédnda oss av detta i vart framtida yrke
som lérare.
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Bilaga 1

Intervjuguide for Lirare

I vilket/vilka &mne(n) och i vilken/vilka arskurs(er) anvdnder du dig av flippat
klassrum?

Hur ldnge har du anvént dig av flippat klassrum i din undervisning?

I vilka situationer véljer du att anvédnda dig av det flippade klassrummet?
Vilka fordelar ser du med det flippade klassrummet?

Vilka nackdelar ser du med det flippade klassrummet?

Hur anser du att mojligheterna till samspel paverkas i klassrummet?

Hur tror du att man med hjalp av det flippade klassrummet kan anvénda sig av
formativ bedomning?

Upplever du att det finns nagra skillnader mellan din "traditionella” undervisning och
den “flippade” undervisningen?

Om ja, vilka skillnader kan du se?
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Bilaga 2

Information om samtycke géllande intervju
Vi (Jenny Nilsson och Hilja Lust) skriver vart examensarbete 1 pedagogik vid
Goteborgs Universitet. Uppsatsen behandlar det flippade klassrummet. For att uppna

véra mal med uppsatsen anvéinder vi oss av intervjuer.

Villkor for dig som intervjuas

Du som intervjuas kommer att vara anonym och du har rétt att dra tillbaka din
medverkan i undersékningen om du skulle vilja detta.

Skolan dér du arbetar kommer ocksa att vara anonym i uppsatsen.

Det material som spelas in kommer enbart att anvdndas i uppsatsen.

Det dr endast vi (Jenny Nilsson och Hilja Lust) som kommer att ta del av det material

som spelas in. Intervjuerna kommer att raderas s snart som uppsatsen ar fardig.

Respondents underskrift:
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