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| det har examensarbetet behandlas fyra svenska som andrasprakslarares forhallningssatt gentemot
skonlitteratur i deras undervisning. Syftet med examensarbetet har varit att, med hjalp av
halvstrukturerade intervjuer, undersoka hur verksamma svenska som andrasprakslarare forhaller sig
till skonlitteratur i undervisningen. Intervjusvaren har sedan jamforts, analyserats och diskuterats med
tidigare forskning. Examensarbetet &r en kvalitativ studie och har inget generaliseringssyfte, det har
snarare funnits en stravan att tolka och analysera enskilda svenska som andrasprakslarares
uppfattningar kring skonlitteratur. Genom fragor betraffande intervjupersonernas val av skonlitteratur
till undervisningen, deras syfte med skonlitteratur i undervisningen samt huruvida de ser sig sjalva
som Overforare av ett sadant kulturarv som namns i laroplanens véardegrund, har slutsatsen dragits att
undervisning kring skonlitteratur i undervisningen ar komplex. Den ar komplex pa sa vis att svenska
som andraspraksléarare har manga aspekter att ta hansyn och forhalla sig till nar det galler
skonlitteratur. | examensarbetet presenteras komplexa aspekter med skonlitteratur i
andraspraksundervisningen sa som samhallsstrukturer, normer, sprakutveckling, identitetsutveckling,
skolan demokratiseringsuppdrag, en eventuell obligatorisk litter&r kanon samt kultarvsbegreppet.
Begreppet kulturarv har en sérskild stallning i examensarbetet. Med bakgrund i formuleringen i
vardegrunden om att fostran och utbildning i djupare mening handlar om att 6verfora ett kulturarv, har
begreppet analyserats och ifragasatts. Framforallt har slutsatsen dragits att formuleringen ar diffus och
att det saknas en definition av begreppet kulturarv i laroplanen. Utan definition kan det tolkas som att
det finns ett gemensamt kulturarv vilket innebdr att formuleringen inte klingar val med kursplanen i
svenska som andraspraks uppmanande om att eleverna ska fa lasa skonlitteratur fran hela varlden. En
av de framsta slutsatserna som presenteras i examensarbetet &r att svenska som
andraspraksundervisning ar komplicerad och att komplexiteten tycks stéllas pa sin spets nar det galler
skonlitteratur.



Forord:

Examensarbetet har utforts individuellt och det av olika anledningar. Den framsta anledningen
ar att jag ar intresserad av att fortsdtta inom akademin och vill ha mina dérrar 6ppna for
forskning i framtiden, da en enskild uppsats pa kandidatniva ar ett maste. Det har saklart
funnits bade for-och nackdelar med att skriva enskilt. Fordelarna har varit att jag kunnat
arbeta samtidigt och att jag inte behévt anpassa mig utefter ndgon annan an mig sjéalv, medan
nackdelarna har varit att inte ha nagon att bolla med nar skrivandet har gatt trogt och idéerna
sinat.

Jag vill tacka de larare som stéllde upp och lat sig intervjuas, utan dem hade det inte blivit
nagot examensarbete. De gav mig inte bara underlag for mitt examensarbete, utan inspirerade
mig till att s snart som mojligt bérja arbeta som svenska som andrasprakslarare och
framforallt till att arbeta med skonlitteratur i undervisningen!

Slutligen ett tack till min handledare Ingegerd Enstrom, som talmodigt svarat pa mina fragor
och noggrant last mina utkast. Genom pedagogisk handledning har hon varit en stor hjalp i
mitt skrivande.

Linnéa Mattsson
30 december 2013
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

| svenska som andraspraksamnets kursplan framgar det tydligt att skonlitteratur &r en viktig
del av undervisningen. | kommentarmaterialet till kursplanen i svenska som andrasprak gar
det att lasa:

Litteraturens roll i kursplanen ar stark. Ett syfte med undervisningen i svenska som
andrasprak ar att eleverna ska méta samt fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och
skilda delar av varlden. Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att I&sa och
upptécka gladjen i att med hjalp av litteraturen forflytta sig i tid och rum och ta del av andras
berattelser. Pa sa satt kan de utveckla laslust och intresse for litteratur. For att fa ett brett
perspektiv pa litteraturen racker det inte att lasa modern svensk skonlitteratur, utan denna
maste kompletteras med litteratur fran andra delar av varlden och fran andra tider.
(Skolverket 2007)

Det framgar saledes av kursplanen att skonlitteraturen ska spegla den mangkulturella
elevgruppen och i kommentarmaterialet gar det dven att lisa: ”Det ar saledes betydelsefullt
for undervisningen i svenska som andrasprak att eleverna far lasa dversatt skonlitteratur fran
de omraden i vérlden dar de har sitt ursprung” (Skolverket 2007). Det kan i sasmmanhanget
forefalla komplext att laroplanens vardegrund podngterar att: “utbildning och fostran ar i
djupare mening en fraga om att dverfora ett kulturarv - varden, traditioner, sprak, kunskaper -
fran en generation till en annan” (Skolverket 2011). Vardegrunden omfattar, enligt Skolverket
(2013), vara grundlaggande, demokratiska varden som samhallet vilar pa. Sa som till exempel
alla manniskors lika varde, jamstalldhet och individens frihet och integritet. Skolverket
formulerar att ”vardegrundsarbetet sker dverallt och hela tiden. Barn och elever ska k&nna sig
trygga och fa vara som de ar” (Skolverket 2013).

Fragan som intresserar mig ar hur andrasprakslarare forhaller sig till och resonerar kring den
motsattning som tycks rada mellan laroplanens vérdegrund och kursplanen i svenska som
andrasprak. Hur efterlevs dessa riktlinjer som uttryckts i laroplanens vardegrund och
kursplanen i andraspraksundervisningen? Anvands skonlitteratur pa det satt som kursplanen
foreskriver? Hur forhaller sig larare till det faktum att kursplanen i svenska som andrasprak
uppmanar till skonlitteratur fran alla delar av vérlden, samtidigt som det i vardegrunden star
att utbildning handlar om att 6verféra ett kulturarv? Komplexiteten kan forefalla som
speciellt tydlig i nedanstaende citat ur vardegrunden, dar ett gemensamt kulturarv anses som
relevant for en kulturell mangfald och solidaritet:

Det svenska samhallets internationalisering och den vaxande rorligheten over
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla tillsammans med
formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och varderingar. (Skolverket 2007)

Jag kommer i mitt examensarbete att resonera kring om och hur undervisningen och elever
kan paverkas av, som det verkar, dubbla budskapet i laroplanen. Med avstamp i intervjuer
med svenska som andrasprakslarare kring dels om de ser pa skonlitteratur som en del av det
gemensamma kulturarv som ska foras dver” pa eleverna, dels dven varfor de anvénder sig av



skonlitteratur i undervisningen samt hur de véljer skonlitteratur att anvanda i undervisningen,
kommer jag att konkretisera tidigare forskning och teorier kring skonlitteratur i svenska som
andraspraksundervisningen.

1.2 Syfte och fragestallningar

Mitt huvudsakliga syfte &r att hitta monster och variationer i svenska som andrasprakslarares
uppfattningar kring skonlitteratur i undervisningen och jamfora deras erfarenheter och asikter
med tidigare forskning. Genom mitt examensarbete hoppas jag fa reda pa vilket syfte
skonlitteratur tjanar for de intervjuade svenska som andrasprakslararna och aven hur och
varfor de véljer den skonlitteraturen de gor till sin undervisning.

Ett mer precist syfte ar dven att undersoka huruvida svenska som andrasprakslérare anser att
undervisningen kring skonlitteratur handlar om att Gverfora ett svenskt kulturarv samt i vilken
utstrackning de ser sig sjalva som kulturbarare som ska 6verfora den svenska kulturen och
litteraturen till eleverna. Darmed kommer jag ocksa undersoka lararnas installning till en
obligatorisk litterar kanon i den svenska skolan. Mer konkret ar mina fragestallningar
formulerade:

- 1 vilket syfte anvander svenska som andrasprakslararana skonlitteratur i
undervisningen?

- Vilken skonlitteratur valjer svenska som andrasprakslarare till sin undervisning,
hur motiverar de sitt val och hur forhaller de sig till det svenska kulturarvet i
valet av skonlitteratur?



2. Teoretisk anknytning
2.1. Kulturarv och litterar kanon

Fram till 1960-talet uppfattades skonlitteraturen och undervisningen kring den, enligt
Landmark och Wiklund ”som bérare av nationalidentiteter eller kulturarv” (2012:15). Det
ansags av stor vikt att undervisningen skulle cirkulera kring ett antal litterara storverk,
Landmark och Wiklund skriver i sin bok, vilken utgar fran ett andraspraksperspektiv pa
litteraturundervisningen, att de litterara klassikernas varde inte gick att ifragaséatta eller
overhuvudtaget att diskutera (2012:15). De menar vidare att det fortfarande, i de samtida
styrdokumenten, finns vissa spar av denna uppfattning om den finare litteraturen som nagot
som ocksa ska forfina och bilda eleverna.

Persson som skrivit om litteraturundervisningen efter det han kallar den kulturella
vandningen, refererar till den debatt som uppstod ar 2006, da en motion lamnades av en
folkpartistisk ledamot om att den svenska skolan borde infora en obligatorisk litteraturlista
”med svenska forfattare och verk av sérskild betydelse” (2007:8). Persson (ibid:7) forklarar
likt Landmark och Wiklund, att motionen genomsyras av liknande resonemang som i slutet av
1800-talet, nar det talades om ett folk, ett sprak, en litteratur” och att det i skolan skulle l&sas
den mest kanda svenska litteraturen och ingen annan litteratur. Syftet da, menar Persson, var
att ’skapa goda svenska medborgare genomsyrade av fosterlandskarlek”. Persson ar kritisk
mot kultarvsbegreppet i laroplanen, men analyserar dven forslaget om en obligatorisk litterar
kanon med kritiska 6gon: Forslagets etnocentriska slagsida upprorde” skriver Persson
(2007:9) om det ovan namnda forslaget. Persson fragar sig om det har en slump, att ett forslag
med syfte om att varna om den svenska litteraturen och vart kulturarv kommer samtidigt som
det blaser hogerextrema vindar igenom Sverige och dvriga Europa.

Kareland (2009:102) har i likhet med Persson uppfattningen att litteraturundervisning kring
det forra sekelskiftet innebar att formedla de ratta varderingarna sa som nationalism och
arbetsmoral. Hon berdr ocksa diskussionen om en litterar kanon nar hon skriver
“’kanonbegreppet har luckrats upp” (2009:102). Hon syftar pa att undervisningen kring
skonlitteratur nu &r betydligt bredare och mer komplex &n att undervisa kring en redan
forutbestamd obligatorisk lista med skonlitteratur. Samtidigt betonar Kéreland att en litterar
kanon kan var behjélplig darfor att elever idag saknar gemensamma, kulturella referensramar
som kan underlatta forstaelsen och kommunikationen med andra méanniskor. En sadan kanon,
menar hon, kan aven starka den nationella identiteten. Kareland jamfor med Danmark, dar det
inforts en forteckning med obligatorisk skonlitteratur av danska forfattare i skolan och skriver
att den “’kan ses som ett forsok att dteruppritta litteraturens betydelse i en tid da den ar trangd
av marknadskrafterna och den snabba utvecklingen av de elektroniska medierna” (2009:132).
Hon anser vidare att alla elever bor fa ta del av den litteratur som fangslat generationer av
lasare.

Brodow och Rininsland (2005) beskriver hur larare i grundskolans senare ar och i gymnasiet
anvénder sig av skonlitteratur och har undersokt hur larare stéller sig till litteraturundervisning
for att formedla kulturarvet och en litterar kanon. Av undersokningen framgar att de
intervjuade l&rarna anser att kursplanens formulering om kulturarv ar diffus och att de darfor
fick lita pa sina egna varderingar, vilket ofta resulterar i att lararna valde texter som
engagerade eleverna istéllet for att representera kulturarvet (Brodow & Rininsland 2005:77).
Aven Kareland hanvisar till de manga undersékningar som gjorts om skonlitteratur i skolan



och att kontentan av dem talar for att lararna tycker det ar allt svarare att anvanda svenska
klassiker 1 sin undervisning, ofta for att de inte anser att de ”gar hem” hos eleverna
(2009:104). Manga larare véljer, enligt Kéareland (ibid:118), bort klassikerna nar de undervisar
kring skonlitteratur pa grund av den diffusa formuleringen i laroplanen, ndgot som dven
Bradow och Rininsland betonar. Kareland &r av asikten att otydligheten bidrar till att larare
valjer skonlitteratur efter egna preferenser och att litteraturundervisningens
demokratiseringsaspekter da far stérre fokus an “estetisk njutning eller studium av
litteraturen” (2009:118). Nar ldrare idag viljer litteratur att 14sa med sina elever styrs de
kanske inte i forsta hand av de varderingar som litteraturen kan tdnkas formedla” (Kéreland
2009:104), skriver hon och paminner samtidigt om skolans uppdrag att formedla
demokratiska varderingar.

2.2 Kulturarvet och en litterar kanon ur ett andraspraksperspektiv

Molloy ifragasatter vems kulturarv det ar vardegrunden menar att vi larare ska éverfora och
papekar aven att det &r omojligt att diskutera kulturarvet som om det vore detsamma for alla
elever och larare (2011:21f). S& gor aven Persson (2007:35f) nar han argumenterar for att
Sverige inte langre har en homogen kultur och att kulturbegreppet i allménhet och uttrycket
overfora ett kulturarv i synnerhet darfor blir problematiskt ndr det anvands i laroplanen.

Kareland for resonemanget om kulturarvet vidare niir hon skriver att “kultur ir som vi sett
inte nagot som kontinuerligt férindras och stéindigt 4r under *forhandling’. Ett kulturarv &r
saledes inte nagot statiskt” (2009:134). Kulturen &r flerstammig, menar Kareland (2009:134),
och det blir darfor komplicerat att pasta att vi har en kultur eller ett kulturarv. Hon visar pa en
ambivalens i laroplanen nér den uppmanar till att varna om kulturarvet samtidigt som en
forstaelse for andra kulturer och solidaritet Gver nationsgranserna ska utvecklas (2009:131).

Formuleringen om kulturarvet i vardegrunden (se avsnitt 1.1) ifragasatts aven av Persson
(2009), som stéller sig undrande till om det egna och det gemensamma kulturarvet &r samma
kulturarv och aven hur det gemensamma kulturarvet definieras. Det verkar finnas en dubbel
vilja hos laroplansforfattarna att dels erkanna, dels inte erkanna kulturarvet ur ett bredare
perspektiv an endast det nationella, skriver Persson (2009:35). Begreppet “kulturarvet” ar
diffust, havdar han, och pekar pa att begreppet sallan konkretiseras, vilket 6ppnar upp for
fragan om “kulturarvets innehall tas for givet, eller om det finns en rddsla for att 6kad
konkretion skulle ge upphov till kontroverser” (2009:36).

Persson (2009:34) betonar dven att det finns en 6verhangande risk for att andrasprakselever,
om begreppet kulturarv tolkas som endast ett nationellt sadant, kan kanna att deras tidigare
erfarenheter och bakgrunder inte &r av relevans, nar dessa inte behandlas i den skonlitteratur
som anvands i undervisningen. Lothagen och Staaf belyser skonlitteraturens fordelar i
andraspraksundervisningen. Aven de poangterar dven vikten av att andrasprakselevernas
tidigare erfarenheter och bakgrunder ska inkluderas i den skonlitteratur som de l&ser i
undervisningen (2008). De anser att skonlitteraturen kan anvandas som redskap for eleverna
att kunna ta del av den svenska kulturen och vardegrunden, men att det l&sta i det fallet ska
diskuteras och jamforas med elevernas tidigare kulturella referensramar och erfarenheter
(Lothagen & Staaf 2008:121ff). Léthagen, Lundenmark och Modigh podngterar vikten av att
inkludera andrasprakselevernas bakgrunder, sa som kultur och sprak, i all
andraspraksundervisning och aven i undervisningen kring skonlitteratur (2008:34f). Bockerna
i undervisningen, understryker de, bor vara en del av den interkulturella miljon, dar elevernas



sprakliga och kulturella bakgrund synliggérs och uppmuntras (ibid).

2.3 Skonlitteraturens roll i identitetsutvecklingen

2.3.1 Identitet och sprak

Manga ar de som kommit fram till att det finns ett tydligt samband mellan identitet och sprak,
Haglund (2004) &r en av dem som beskriver komplexiteten mellan sprak, identitet, samspel
och samhélle. Hon forklarar att identitetsbegreppet &r komplicerat och att identitet konstrueras
1 ”ofta motségelsefulla kontexter, vid olika tidpunkter och i sampel med olika individer”
(2004:382f). Det finns tendenser, menar hon, till férenklade forklaringar av barn och
ungdomars identitetsuppbyggnad. Ett exempel pa en sadan forenkling ar nar elever tillskrivs
en redan faststalld identitet och kategoriseras utefter till exempel etnicitet (2004:383). En
sadan forenkling och darmed kategorisering av elever ar, enligt Haglund, ett satt for
majoritetsgruppen att kontrollera mangfalden. Konsekvensen blir, fortsatter Haglund
(2004:384) att eleverna med utlandsk bakgrund far sina sprak och kulturer forminskade, vilket
hon poangterar inte & 6nskvart i undervisningen.

Barback och Sjoqvist beskriver hur skonlitteratur i andraspraksundervisningen kan fungera
positivt for identitetsutvecklingen:

Skonlitteraturens teman kanner inga etniska eller nationella granser. Existentiella fragor om
liv, dod, kérlek, relationer, utanforskap eller godhetens och ondskans natur ar alltid aktuella
och narvarande. Det ar &mnen som handlar om hur det &r att leva och den erfarenheten delar
vi alla. Skonlitteraturen ger 6ppningar for att diskutera dven “svara fragor”. For dér sjédlva
verkligheten ibland kan kannas for nara, for svar och smartsam att ta in, kan konsten och
litteraturen tolka eller gestalta denna verklighet sa att vi kan ta den till oss.” (Braback &
Sjogvist 2001:208)

Barback och Sjoqvist analyserar fordelarna med skonlitteratur i andraspraksundervisningen
och menar har att skonlitteraturen ger eleverna en chans att kanalisera svara @mnen som till
exempel existentiella fragor (2001:208f). Denna chans, menar de, &r sarskilt viktig for
andrasprakseleverna, eftersom spraket inte alltid hinner med tankarna. Genom
skonlitteraturen far de en mojlighet att uttrycka sina djupare tankar och reflektioner, vilket
stimulerar eleverna kognitivt och bidrar till en positiv identitetsutveckling.

2.3.2 ldentitet och inkludering

Att forminska och marginalisera elevernas tidigare erfarenheter, s som sprak och kultur,
betyder med bakgrund i Haglunds resonemang att elevernas identitetsutveckling hammas. Pa
samma spar ar Elmeroth (2012:83f) nar hon menar att andraspraksundervisningen tenderar att
strdva mot en "forsvenskning” av eleverna och att undervisningen innebédr “fostran 1 likhet
med den svenska kulturella normen”. Hennes erfarenhet ar att andrasprakselevers tidigare
kunskaper och erfarenheter inte ses som tillgangar i undervisningen, utan istéllet upplevs som
problem (2012:83). Nar undervisningen fokuserar pa likhet och enbart pa det svenska leder
det till begransningar for bade individen och samhéllet, menar Elmeroth. Om en elev upplever
att hans eller hennes tidigare erfarenheter och kompetens inte accepteras eller ar av varde, kan
han eller hon kanna sig diskriminerad och inkompetent (2012:88). L&éthagen ar av samma



asikt och menar att vi bor strava mot en interkulturell miljo som istéllet for att se till
andrasprakselevernas brister, ’synliggér och uppmuntrar elevernas sprakliga och kulturella
bakgrund, samtidigt som man inte tdnker i kategorier av ’vi’ och ’de’ utan att alla ar ’vi’”
(2008:34).

Den homogena undervisningen som utgar ifran en och samma norm och konsekvenserna for
en sadan undervisning ar nagot Tesfahuney (1999:67) diskuterar. Hans huvudtes ar att
“utbildning spelar en avgorande roll 1 (ater-) skapandet av vésterlindsk, manlig, vit hegemonti;
ett rum 1 vilket klass, genus och ras-relationer formuleras och upprétthélls”. Han kategoriserar
vart utbildningssystem som en monokulturell utbildning, dir han anser den visterlindska
normen vara helt central. Tesfahuney (1999:66) vill inte diskutera méngkulturalismen ur ett
bristperspektiv, till exempel utifran de problem som finns pa mangkulturella skolor. Han tar
avstand fran en sddan fokusering pd den mingkulturella utbildningen som separerad fran den
ovriga skolan och samhillet. Istillet for Tesfahuney en diskussion kring hur den
mangkulturella utbildningen ska bli en sjilvklarhet 1 all utbildning:

En verkligt mangkulturell utbildning skulle syfta till att vara icke-elitistisk, i den meningen
att den syftar till att vara ett majoritetsprojekt dar pedagogiken, idéerna och prioriteringarna
utgar ifran behoven hos alla manniskor. Utbildningen skulle ocksa syfta till att vara en
utbildning dér alla, oavsett bakgrund finner sig sjalva och kan identifiera sig med innehallet
i undervisningen. Detta innebar att utbildningen skulle bygga pa en grundlaggande 6ppenhet
infor olika perspektiv. (Tesfahuney 1999:79)

Elmeroth (2008) resonerar i linje med Tesfahuney, nar hon forklarar begreppen
andrafiering, exotisering och social identitet. Vi forhaller oss, enligt EImeroth (2008:28),
till vérlden genom en kategorisering av ’vi och dom”. Genom en sadan uppdelning
skapar vi vér sociala identitet och genom att vardera ”vi” hogre &n ”dom”, fir vi en
positiv sjalvbild, vilket enligt EImeroth &r ett grundlaggande manskligt behov.
Andrafieringen sker nar vi-gruppen, eller inne-gruppen, skapar sina egna sanningar,
sanningar som “betraktas som normala, medan de andra gruppernas sanningar betraktas
som avvikande” (Elmeroth 2008:28). Med utgangspunkt i de egna sanningarna, det vill
sdga normerna, domer vi och exotiserar “dom andras” normer och kultur. Det handlar om
att se sin egna kultur som den battre och den centrala och EImeroth bendmner fenomenet
som etnocentrism (2008:30). ”Nar den egna kulturen blir normen, ar det svart att
forestilla sig att det finns andra sitt att se pa vérlden (...)” (Elmeroth 2008:30). De hér
fenomenen é&r, enligt EImeroth, vanliga i den svenska skolan och leder till strukturell
diskriminering.

Andersson, Léthagen och Sohlgren (2013) &r alla forfattare till en antologi med skonlitteratéra
verk som passar i svenska som andraspraksundervisningen. | teorikapitlet till antologin
presenterar de forskning kring skonlitteratur i svenska som andraspraksundervisningen. De
menar att andrasprakselevernas erfarenheter och bakgrund absolut ska ses som tillgangar, men
att det finns en risk att undervisningen “forsoker lyfta in elevernas bakgrund genom att peka
pa likheter och skillnader i tid och otid” (2013:38). Skonlitteratur ar enligt dem ett bra verktyg
i undervisningen for att undvika en sadan standig jamforelse. De forklarar att eleverna i
skonlitteraturen ges tillféalle att sjalva lyfta fram och diskutera skillnader och olikheter mellan
till exempel vérderingar, samhéllen och kulturer.

Det standiga jamforandet ar aven nagot Forshagen (1998:12f) reflekterar kring, dven han
anvander begreppet exotisering, fast med en nagot annorlunda innebérd &n Elmeroth. Han
skriver utifran egna erfarenheter nar han utsett eleverna till representanter for sina
ursprungslander. Han beréttar om hur han velat uppmarksamma elevernas bakgrunder genom



till exempel temaveckor med olika l&nder och hur han var med och organiserade skolans dag
och de grekiska eleverna fick dansa en grekisk folkdans, medan de évriga eleverna valde att
dansa hiphop eller spela upp ett teaterstycke. Genom exotisering och stereotypisera eleverna
menar Forshagen att han tog ifran dem ratten att bestamma sin egen identitet, hans analys i
efterhand lyder: ”genom att standigt fokusera pa elevernas ursprungsland formedlade jag att
jag i forsta hand betraktade dem som representanter for sitt ursprungsland, oberoende hur
eleven sag pa sig sjalv. Valet av identitet var inte deras, utan mitt, och den var framférallt
nationell” (Forshagen 1998:14). Larare ska uppmuntra eleverna att, i sitt identitetsskapande,
utforska sitt ursprung och soka sina rotter, enligt Forshagen. Men, framhaller han, det maste
vara pa elevernas egna initiativ, annars blir det lararen som tillskriver elevens ursprung och
darmed hans eller hennes nationella identitet. En annan av sina personliga erfarenheter som
Forshagen (1998:11) diskuterar ar ndr han i borjan av sin lararkarriér tog for givet att alla
elever var lika honom sjélv i den alder och forutsatte att alla elever hade férkunskaper,
forutsattningar och behov som liknande hans egna, han behandlade alla elever lika och skrot
om det. Det som han gjorde och skrét om, forklarar han nu, var att nonchalera elevernas
bakgrunder (ibid).

2.4 Spraklig socialisation

Flera forskare, daribland Heath (1986), har kommit fram till att sprak och sprakanvandning pa
ett komplext satt &r socialt och kulturellt betingade. | Heaths (1986) avhandling utgick hon
fran tre olika sydstatliga omraden i USA med olika socioekonomiska férutsattningar och
jamforde barnens skolframgang. Det framgar att barnen fran det omrade dar majoriteten var
medelklass klarade sig bast i skolan, medan de barn som kom fran hem dar till exempel las-
och skrivvanorna minst éverensstdmde med skolan, klarade sig sdmst. Heath (1986:97)
forklarar sina resultat med att larare utgar ifran att alla elever har samma bakgrund néar det
géller den litterdra uppfostran, men att lasandet och skrivandet egentligen handlar om inlarda
vanor. Vanor som formas langt innan de bérjar skolan.

”In the early stages, and in later requriements for reading to learn at more advanced
stages, children from the three communities respond differently, because they have
learned different methods and degrees of taknig from books” (Heath 1986:120).

Barn kommer alltsa till skolan med skilda synsétt pa lasande och skrivande och har redan vid
skolstart olika forutséttningar for att bli framgangsrika lasare och skribenter. Nauclér
(2004:439) refererar till Heaths undersékning och diskuterar kring hur studien, tillsammans
med andra liknande studier, visar hur skolan har misslyckats med att ta emot och undervisa
minoritetselever, sa som de med utlandsk bakgrund. De elever som riknas som “svaga” lisare
ar de som oftast inte har en stark litterar uppfostran och de maste fa undervisning i hur man
kan ta sig in 1 texten och tillgodogora sig olika texters innebdrder” (Nauclér 2004:453). Enligt
Nauclér ska alla elever ges mojlighet att berétta, forklara och argumentera utifran det lasta
och hon menar att enkla lasuppgifter oftast inte gynnar lasforstaelsen, utan endast
avkodningsférmagan.

2.5 Skonlitteratur, interaktion och sprakutveckling

Samtalet bor sta i fokus vid arbetet kring skonlitteratur, anser Molloy (2008:334) och fragan
varfor vi ska lasa litteratur ska aven innefatta fragan varfor vi ska samtala kring den. Molloy



(2008:332f) &r av asikten att samtal kring litteratur har manga fordelar och en av dem ér att
litteratursamtal bidrar till skolans demokratiseringsuppdrag. Nér eleverna laser och diskuterar
det lasta far de, dels i litteraturen, dels i samtalen, ta del av och lyssna pa andra asikter och
erfarenheter och det, framhaller Molloy, ar grundstenarna i en demokrati. Hon refererar aven
till Persson som menar att eleverna utvecklar sin narrativa fantasi genom skonlitteratur.
Narrativ fantasi &r, enligt Persson och en amerikansk filosof vid namn C.Nussbaum
“formagan att leva sig in I hur andra manniskor - med annorlunda villkor, erfarenheter och
varderingar - tanker, kanner och lever”. Det &r en empatisk formaga, menar Persson som
handlar om ”att kunna se sig sjalv i den andre och den andre i sig sjalv”’ (2007:257). Denna
narrativa fantasi och empatiska formaga som da, enligt Persson och Molloy, utvecklas i
lasning av och samtal om skonlitteratur, klingar val med skolans demokratiseringsuppdrag.
Molloy (2008:342) anser vidare att ett litteratursamtal ger eleverna mojligheter att bade kanna
forstaelse och empati for olika fiktiva personer i skonlitteraturen samtidigt som de, genom
samtalet, kritiskt kan granska sina egna och andra manniskors asikter och varderingar. For
Chambers (2011:22) &r lasning ett satt att tdnka och han hanvisar till forfattaren C.S Lewis
som en gang har sagt att nar vi laser blir vi tusentals olika personer, men forblir &nda oss
sjalva. Men for att elever ska kunna leva sig in i de tusentals personernas liv och bli tdnkande
lasare menar Chambers att de behdver prata om det lasta eller mer precist lara sig att samtala
om bocker pa ett kritiskt och medvetet satt (2011:23). | en senare bok av Molloy (2011)
presenterar hon en studie om nar fyra klasser med manga elever med utlandsk bakgrund laser
och bearbetar olika verk av Selma Lagerlof. Molloy (2011:20) kommer i studien fram till att
det i ett heterogent klassrum med manga olika elevbakgrunder finns goda forutséttningar for
att skapa kreativa litteratursamtal, just darfor att lasarnas repertoarers skiljer sig at avsevart.
Med repertoarer menar Molloy det samspel som sker mellan ldsare och text, i vilket nya
kunskaper och erfarenheter skapas.

For att andrasprakseleverna ska utvecklas i spraket kravs det att de far ta del av ett rikt och
nyanserat sprak, ett sprak som de enligt Lothagen och Staaf (2009:119ff) inte moter i
vardagslivet. Skonlitteraturen, menar de bidrar med nya &mnen, ofta mer avancerade an
samtalsamnena i vardagssamtalet och darmed ocksa ett nytt sprakbruk. Léthagen och Staaf ar
av asikten att skonlitteratur for andraspréakseleverna inte bara ir “oerhort viktig utan till och
med nddvandig for deras sprakutveckling i svenska” (2009:119). Braback och Sjoqvist
(2001:208) argumenterar for att ytterligare en fordel med skonlitteratur i undervisningen &r
mojligheten att anvanda spraket i olika meningsfulla sasmmanhang. P4 samma spar om den
meningsfulla kontexten &r Léthagen och Staaf (2009:121) nér de argumenterar for att
skonlitteratur ar ett lustfyllt och effektivt satt att utveckla spraket och ordférradet. Braback
och Sjoqvist (2001:222) havdar att diskussion och reflekterande kring skonlitteratur skapar
forutsattningar for ett mer abstrakt tankande. Braback och Sjoqvist drar slutsatsen att man
med hjalp av skonlitteratur kan uppna en tillrackligt hog intellektuell niva for att utveckla den
kognitiva formagan och spraket parallellt. Teorin om att andraspraksundervisningen ska ske
pa en hog kognitiv svarighetsgrad ar central i Cummins inom andraspraksforskningen kénda
fyrféltare, i vilken han menar att sprakutvecklingen bast sker i en meningsfull kontext dar just
den kognitiva svarigheten ar hog (L6thagen, Lundenmark & Modigh 2008:66f). Cummins
diskuterar inte specifikt skonlitteratur i sin forskning men Brabéck och Sjoqvists resonemang
kring de positiva aspekterna med skonlitteratur i undervisningen, sa som att den kognitiva
formagan utvecklas och det meningsfulla sammanhanget, kan appliceras pa Cummins teorier.
Att kunskapsutveckling och sprakutveckling gar hand i hand ar nagot dven kursplanen i
svenska som andrasprak betonar (se avsnitt 1.1).

En annan frontfigur inom aktuell andraspraksforskning ar Gibbons, som &ven hon ar mycket
inspirerad av Cummins. | sammanhanget andrasprakselever och skonlitteratur hanvisar



Gibbons (2002:113f) till schemateorin. Hon forklarar teorin med att Iasare anvéander sig av
olika scheman med forkunskaper som de aktiverar for att forsta det lasta. Forkunskaperna ar
ofta kulturella och utan de ratta kulturella forkunskaperna ar det svart att forsta en text
(2002:113). Aktiv lasning hander enligt Gibbons (2002:118) forst nar forkunskaperna
aktiveras och eleven kan gora en koppling mellan det l&sta och tidigare erfarenheter. Men,
papekar Gibbons (2002:118f), att koppla skonlitteraturen till elevernas egna erfarenheter
betyder inte att litteratur som inte stimmer med elevens kulturella referensram ska valjas bort.
Kulturen ar en del av att lara sig ett nytt sprak och darfor, menar Gibbons ska skonlitteratur
med en specifik kulturell prégel absolut inte undvikas. Gibbons betonar att det viktigaste &r
hur litteraturen bearbetas, fore, under och efter lasning. ”Hellre dn att vilja bort bocker med
frammande kulturella foreteelser (det ar anda snudd pa omojligt) ska lararen forsoka bygga
upp en kunskap och forstaelse hos eleverna sa att texten inte kanns frammande for dem nar de
sa smaningom moter den” skriver Gibbons (2002:119f).

Cummins teorier om den meningsfulla kontexten ligger ocksa i linje med Anderssons et al.
(2013:29) asikt att skonlitteratur “utgdr en grund for ord- och begreppsinlarning i
meningsfulla sammanhang”. De redogor ocksé for att arbetet kring skonlitteratur ger en
allsidig sprakutveckling, dels utvecklas ordférradet och dels utvecklas dven formagan att lasa
aktivt (2013:36).

2.6 Ordforradet och texttyper

Ordfarradsutveckling och skonlitteratur ar sammankopplade och Holmegaard och Wikstrém
(2004:547f) hanvisar till de bokflodsprogram som utvecklats i Nya Zeeland for yngre
andrasprakslever. De refererar till det svenska bokflodsprogrammet Listiga Raven som
bedrevs i Rinkeby under tre ars tid, dar tva larare och en barnbibliotekarie var projektledare.
Projektledarna, Alleklev och Lindvall, menar att utgangspunkten for projektet bland annat var
att ”barn ldr sig ldsa genom att ldsa och det dr viktigt att barnen far ldsa ’riktiga’ bocker, bade
skon- och facklitteratur, med ett innehall som barn tycker ér intressant” samt att spraket alltid
ska anvandas i meningsfull kommunikation (2001:185). Holmegaard och Wikstrém
(2004:548) poangterar att bade det svenska projektet och liknande internationella
bokflodsprogram har haft en positiv effekt pa sprakutvecklingen och Alleklav och Lindvall
(2001:198) sammanfattar Listiga raven-projektet med att eleverna bland annat utvecklade sina
ordforrad och sin omvarldskunskap. De summerar sitt projekt med féljande ord:

For forsta gangen fick vi svart pa vitt att intensiv lasning ger stora resultat bade nar det
galler spraket och férmagan att uttrycka sig skriftligt. Dessutom ger det en allménbildning
som gor det lattare att forsta sin omvarld och darmed ge béttre forutsattningar att lara sig
andra &mnen i skolan (Alleklev & Lindvall 2001:198).

De ord som forekommer i skonlitteratur &r ofta vardagliga ord, som férekommer ofta i bade
tal och skrift, papekar Enstrom (2004:175). Men de har orden, forklarar Enstrém, ar langt
ifran alla ord som en andraspaksinlarare behover i sitt ordférrad. Hon menar att alla givetvis
har sina egna individuella mal med det nya spraket, men att det pa avancerad sprakniva kravs
ord av tre olika kategorier: &mnesrelaterade facktermer, det vill sdga facksprak kopplade till
ett specifikt dmne, mindre frekventa @mnesneutrala “akademiska” ord, i den hér kategorin
inbegrips mindre vanliga ord som forekommer inom manga amnen och mindre frekventa
vardagliga ord det vill sdga de ord som inte &r bundna till ett specifikt &mne, men
forekommer i vardagligt sprak (Enstrom 2013:172). | den sistnamna kategorin hor de ord
som, enligt Enstrom, kan valla problem i lasningen av skonlitteratur. Kategorin med mindre



frekventa damnesneutrala “akademiska” ord har ett stort omfang och Enstrom betonar ett
utvecklande av denna ordkategori som “ett angeldget mal, eftersom kunskap om manga
sadana ord underlattar lasningen av all slags sakprosa” (2013:173).

Liberg (2001:113f) belyser skillnaderna mellan en litterér/berattande text, det vill sdga
skonlitteratur, och en informerande text, till exempel laromedelstexter. Texttyperna skiljer sig
at och har flera olika stilistiska drag, menar Liberg. En av de storsta skillnaderna, betonar hon,
ar forekomsten av deltagaraktiva drag. Medan det i den litterdra texten ofta berattas om
kannande och tankande manniskor som man kan identifiera sig med, kan man pa samma satt
inte leva sig in och delta med de fenomen, féremal och forestallningar som ofta férekommer i
informerande texter (2001:114). Liberg refererar till Reichenberg som kommit fram till att
laromedelstexter kan goras mer léttillgangliga med en “rost”, liknande de deltagaraktiva drag
som kannetecknar en litterar/berattande text. Darfor foresprakar Liberg (2001:115)
anvandandet av litteréra texter som komplement till de informativa texterna i laromedlen,
eftersom skaonlitterarens positiva egenskaper, sa som de deltagaraktiva dragen, da kan
overforas till laromedelstexter. Aven Gibbons (2002:85) framhaller dessa olika textgenrer,
men namner flera genrer sa som till exempel den atergivande, beskrivande, argumentande och
forklarande texten. Gibbons poéng &r att eleverna bor bli medvetna om att dessa olika
texttyper existerar och &ven vad som utmarker dem, undervisningen ska vara explicit.
(2002:87f). Det ar framforallt i skrivundervisningen som Gibbons poangterar vikten av
explicit undervisning, men formulerar “att ldra sig ett andrasprak innebér alltsé att ldra sig de
genrer, i tal och skrift, som behdvs for att man ska kunna ta del i andrasprékets kultur”
(2002:84). Genrebaserad undervisning ar alltsa, enligt Gibbons, nédvéandig i mer &n bara
skrivundervisningen.

3. Metod och material

Som datainsamlingsmetod har jag valt att anvdnda mig av kvalitativa djupintervjuer med
verksamma SVA-larare i arskurs 7-9. Intervjuformen har valts darfor att studien ar kvalitativ,
vilket innebdr att jag pa djupet vill forsta deras syn pa skonlitteratur i undervisningen. Mer om
informanterna och metodvalet gar att lasa i avsnitt 3.1 och i avsnitt 3.2 beskriver jag mer
detaljerat hur forberedelserna infor intervjuerna och sjalva intervjuerna gick till. I avsnitten
3.3. analyserar jag slutligen mitt val av metod, for- och nackdelar med metodvalet och &ven
med genomforandet.

3.1 Material och urval

De fyra lararna som har intervjuats, det vill sdga informanterna, ar alla utbildade inom
svenska som andrasprak och behdriga att undervisa i hogstadiet. Undersokningsgruppen &r
inte representativ for populationen, det vill sdga den representerar inte alla svenska som
andrasprakslarare. Detta beror pa att jag inte har som ambition att representera en storre
population eller generalisera mitt resultat. Jag har snarare en stravan att forsta och tolka
enskilda larare for att sedan jamfora deras asikter och argument med tidigare forskning. Det
har heller inte funnits tillrdckliga resurser for att géra en representativ undersokning med
generaliseringsambitioner.
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Den icke-representativa undersokningsgruppen har pa ett satt valts ut strategiskt, eftersom
informanternas kriterier var forutbestdmda, det vill séga att de skulle vara utbildade svenska
som andrasprakslarare, vara verksamma inom amnet och undervisa i ars 7-9. Det &r inte
mojligt att generalisera nér informanterna valts ut strategiskt (Stukat 2011:70), darfér kommer
jag i resultatet inte presentera hur manga av intervjupersonerna som har svarat pa ett visst satt,
utan jag kommer snarare att jamfora svaren och forsoka hitta ménster och variationer.
Intervjuerna har varit halvstrukturerade, vilket innebdr att jag har anvant mig av ett antal
huvudfragor till samtliga intervjupersoner, men sedan stéllt individuella foljdfragor. Denna
intervjuform har valts darfor att jag, som tidigare namnts, pa djupet vill ta del av
informanternas tankar kring skonlitteratur i undervisningen.

De fyra intervjupersonerna ar farre till antalet an vad som var tankt fran borjan (se avsnitt 3.2)
men intervjuerna gav mig tillrackligt med underlag med manga olika perspektiv och
uppfattningar kring skonlitteratur i andraspraksundervisningen. For att reducera upprepningar
har jag valt att ssmmanfatta resultatet av intervjuerna utefter mina fragestallningar (se avsnitt
1.2) och utefter intervjupersonerna. Informanterna har sjélva valt de figurerade namnen och
ett fortydligande angdende skolan ir att ingen undervisning i “vanlig” svenska bedrivs, utan
alla elever foljer laroplanen i svenska som andrasprak.

Annika har arbetat som larare i 14 ar och behorig i svenska, engelska och svenska som
andrasprak. Fran borjan tog hon examen i svenska och engelska, men valde sedan att lasa
svenska som andrasprak pa distans, hon har nu last 60 hogskolepoang i svenska som
andrasprak. Hennes ambition &r att sa smaningom lasa annu mer svenska som andrasprak for
att bli behorig aven pa gymnasiet. Annika har arbetat i fyra ar pa skolan som d@mneslarare i ar
7-9. Hon har alltid arbetat pa skolor dar majoriteten av eleverna har utlandsk bakgrund och
det inspirerade henne att borja lasa svenska som andrasprak.

Sofia tog sin examen 2011 och detta ar hennes andra arbetsplats sedan dess. Hon blev i sin
examen behorig i svenska som andrasprak och samhallskunskap, for grundskolans &ldre
aldrar. Just nu arbetar hon mest som larare i samhallskunskap, men har cirka tre svenska som
andrasprakslektioner i veckan.

Oskar har precis kommit tillbaka fran en langre pappaledighet, men har arbetat pa skolan i
totalt sju ar. Detta ar hans fjarde arbetsplats, han har tidigare bland annat arbetat pa en
mottagningsenhet for nyanlanda barn och ungdomar och i olika férberedelseklasser. Just nu
arbetar han heltid som d&mneslarare i svenska som andrasprak, som har last 90 hégskolepoang
i. Han &r aven behorig i idrott och hélsa, men arbetade bara som idrottslarare sitt forsta ar som
larare.

Hilda har arbetat som larare i 22 ar och har under sitt yrkesliv jobbat med bade grundskolans
tidigare och senare arskurser. Hon &r utbildad mellanstadielarare, men har mest arbetat i ars 7-
9. Hon laste 30 hogskolepoang i svenska som andrasprak genom lararlyftet for fem ar sedan
och arbetar nu i en av skolans forberedelseklasser.

3.2 Genomfdérande

Jag valde i ett tidigt skede av uppsatsen att fraga sex andrasprakslarare om en intervju.
Samtliga larare arbetar pa en skola i 6stra Goteborg dar jag for tillfallet har ett vikariat. Jag ar
bekant med lararna sedan tidigare och ansag att chansen var storst att fa tag pa
intervjupersoner dar. Fyra av dem svarade positivt pa fragan om intervju, medan de andra
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avbojde av olika anledningar. De fyra informanterna arbetar alltsa pa samma skola, en skola
dar i stort sett alla elever har utlandsk bakgrund, men de arbetar i olika arbetslag.
Intervjupersonerna blev lovade anonymitet redan vid forsta forfragan.

Intervjuerna forbereddes genom att jag formulerade sju huvudfragor som berérde
skonlitteratur i deras undervisning. | ett forsok att inte styra informanternas svar, utformades
fragorna sa 6ppna som majligt. Eftersom intervjuerna var av halvstrukturerad form utgjorde
fradgorna sjalva stommen i intervjuerna. Utefter grundfragorna (se bilaga 1) anpassades de
ovriga fragorna sa att intervjuerna blev mer personliga och utvecklade.

Jag har anvant mig av en ljudinspelare under intervjuerna, for att sedan manga ganger kunna
spela upp intervjuerna och analysera dem. Jag har inte transkriberat hela intervjuerna, da detta
inte har rymts inom ramen for detta arbete, utan istéllet har jag valt att transkribera de delar av
intervjuerna som ar direktciterade i resultatkapitlet. Ovriga delar fran intervjuerna har jag valt
att sammanfatta med egna ord.

3.3 Metodkritik

For att undvika en styrning av svaren har jag forsokt stéalla sa 6ppna fragor som majligt och
inte lagga egna varderingar i varken fragorna eller svaren. Ytterligare en aspekt pa
djupintervjuer som metod, vilket kan ses som en nackdel, &r att analyserna kan bli ytliga, det
vill saga att djupet i intervjuerna fallerar och analysen inte gar bakom det bokstavliga
innehallet (Stukat 2011:46). For att undvika detta valde jag en relativt liten
undersokningsgrupp och att analysera ett mindre antal intervjupersoners svar och pa sa vis fa
tid och mojlighet att analysera svaren pa ett djupare plan. Med en djupare analys ar ocksa
chansen storre att undersékningens ambition om att jamféra och hitta ménster bland
informanternas svar infrias.

Det begransande antalet intervjupersoner gor att det inte gar att generalisera resultatet av
undersdkningen, men generaliserbarheten har heller aldrig varit ett syfte. Syftet har istallet
varit att fa ta del av lararnas erfarenheter och reflektioner om anvandandet kring skonlitteratur
i undervisningen och att jamfora deras tankar och asikter med tidigare forskning.

Tva larare avstod fran medverkan i en intervju och dessa externa bortfall kan ses ur olika
perspektiv. Dels kan de tva lararna generellt ha en mer negativ installning till skonlitteratur i
undervisningen, vilket hade kunnat ge undersékningen en mer intressant infallsvinkel. Dels &r
givetvis dven tidsbrist en sannolik anledning till varfér de tva lararna valde att avsta. For att fa
tid till forberedelse, fick lararna veta att temat for intervjuerna var skonlitteratur i
undervisningen redan vid forfragan, Mojligtvis skulle jag ha varit tydligare med att poangtera
att intervjun inte skulle vara fokuserad vid teorier och forskning kring skonlitteratur, utan
snarare vid lararnas egna erfarenheter och uppfattning inom temat, eftersom det kan anses
vara mer krdvande att diskutera teorier an sina egna erfarenheter och det skulle kunna vara en
anledning till varfor de tva lararna valde att avsta.
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4. Resultat

Har nedan foljer resultatet fran intervjuerna med svenska som andrasprakslararna. Resultatet
presenteras under tva huvudrubriker, vilka dr baserade pa syftet och fragestéllningarna (se
avsnitt 1.1.) Den forsta rubriken behandlar intervjupersonernas svar pa i vilket syfte de
anvander skonlitteratur i sin undervisning samt hur valet av skénlitteratur gar till, medan den
andra rubriken fokuserar pa hur intervjupersonerna svarade pa fragorna om
kulturarvsbegreppet och en litterar kanon.

4.1 Syftet med skonlitteratur och valet av skonlitteratur i undervisningen

4.1.1 Annika

Annika anser skonlitteraturen vara ett mycket bra pedagogiskt verktyg. ”Skonlitteraturen ér
viktig i mitt klassrum, det har den alltid varit” sdger Annika och berittar hur hennes klasser
brukar lasa gemensamma bdcker och ha boksamtal kring dem. Lé&sning ar en naturlig del av
hennes undervisning och hon understryker hur hon mérker att eleverna ofta blir engagerade
och tycker det ar kul med skaonlitteratur. Ibland, fortsatter Annika, har hon lyckats fa en elev
att lasa ut en hel bok for forsta gangen: ’da blir man glad i hjartat”. Laslusten dr ndgot hon
jobbar valdigt mycket kring med sina elever. Hon beréttar hur boksamtalen ofta inspirerar
eleverna till att 1asa. Annika menar att boksamtalen gor att eleverna ké&nner att det blir
meningsfullt att lasa, eftersom bockerna verkligen diskuteras och analyseras. Manga ganger
kommer de in pa riktigt svara och tunga amnen, som nar de i hennes sjua tidigare i host laste
Anne Franks dagbok. ”Manga ville prata om hur Anne kénde sig nir hon gémde sig och jag
forstod att flera elever i klassen hade levt som gomda flyktingar i Sverige”. Boken hade lett
klassen in pa ett langt samtal kring den nya lagen fran och med 1 juli 2013 som ger
pappersldsa barn och ungdomar ratten att ga i skolan.

Annika forsoker alltid vélja skonlitteratur som eleverna kan relatera till pa nagot satt, helst
med nagon anknytning till deras bakgrund. Men hon framhaller att det ar viktigt att en elev
fran Iran inte far lasa bocker som utspelar sig i Iran eller av en iransk forfattare, av den enda
anledningen att han eller hon &r fran Iran. Annika forklarar att hon tycker att det kan bli for
stort fokus pa var eleverna kommer ifran ibland, hur vi ber dem gora jamférelser med sina
hemlander och later eleverna fungera som nagra slags representanter for linder, ”som de
kanske inte ens har ndgra minnen ifrén”. Annika berattar om en gang nar hon blev for naiv
och valde en bok om hedersvéld att ldsa som gemensam bok, “’jag visste att méngas liv
kretsade mycket kring heder och tankte att boken skulle kunna hjalpa dom att forsta att det
finns hjalp att fa om det skulle bli illa”. Hon namner ocksa att en annan anledning till valet av
tema och bok var att eleverna skulle jamfora sina tankar om heder med varandra i klassen och
forhoppningsvis 6ppna upp for en diskussion. Néar lasningen av boken sa satt igang, var det
manga av eleverna som tyckte att boken gav en fel bild av heder och vad det innebar. Annika
kommer ihag att det blev en stor diskussion i klassen och att hon borjade ifragasatta sina egna
varderingar och normer: “vem var jag och bestimma att heder ar nagot daligt, ndgot som mina
elever ska réddas ifran?” fragar hon sig sjalv under intervjun.

»Jag tror pa att prata prata om det man ldst”, siger Annika dvertygande och poéngterar hur
eleverna av flera anledningar inte kan lamnas sjalva med sin lasning. Dels har manga av
hennes elever inte nagon stor lasvana och darfor, menar Annika, maste de stéttas och pushas i
sin lasning. Dels behover eleverna ett forum for att fa prata om kéansliga &mnen och da
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fungerar skonlitteraturen som en vig in i de jobbigare samtalen, jag kdnner mig ofta som en
kurator, men manga av mina elever har haft det riktigt tuftt, jag kan inte blunda for det”,
forklarar Annika. Hon beréattar ocksa om hur eleverna ofta har andrat uppfattning om det som
de har last efter att de diskuterat tillsammans. Hon menar att nér de gemensamt bearbetar
skonlitteraturen &r det som om allas tankar och analyser ger det l&sta en ny dimension. Till
och med jag forvanas 6ver saker som jag inte fatt med mig nar jag har last boken, men som
jag har forstatt och borjat tinka pa efter att vi har haft boksamtal”, séiger Annika. Hennes
elever brukar kommentera hur de inte forstod till exempel samband och dolda budskap i
boken, men som blir tydliga nér de diskuterar tillsammans.

4.1.2 Sofia

Vi jobbar mycket med ord, som ordforstaelse, strategier nar man inte forstar ord, nya
begrepp och uttryck” svarar Sofia pa fragan om ett syfte med skonlitteratur i hennes
undervisning. Hon tycker inte sérskilt mycket om “den traditionella ordtrdningen” sdger hon
och syftar pa till exempel glosor eller veckans ord. Istéllet forsoker hon sétta orden i en
kontext och gdra undervisningen kring nya ord och begrepp roligare och ett sétt att géra det ar
att anvanda skonlitteratur, berattar hon. Hennes svenska som andrasprakselever, det ar en
arskurs atta just nu, har laslaxa varje vecka. De laser ett antal sidor hemma som de sedan
aterberattar pa lektionen och da har de ocksa valt ut minst tio ord eller uttryck som de inte
forstod, de tar med sig orden till lektionen och jobbar med dem dar. ’Ibland byter de ord med
varandra, ibland gar vi igenom en strategi som de far anvanda pa orden och ibland gor vi
ndgon lek eller spel med orden”, forklarar Sofia.

Hon skulle vilja arbeta mer med skonlitteratur, men tycker det ar svart att hitta bocker som
passar hennes elever. Eleverna har last en del klassiska verk i lattlast version Sofia vet att
skonlitteratur i undervisningen har manga fordelar och betonar inte bara ordinlarningen, utan
aven att fa forebilder for sitt eget skrivande och “att dom far ta del av andra méanniskors liv
och lér sig om platser de aldrig varit pa”. Hennes elever visar ofta intresse for varlden utanfor
Sverige, eftersom de har sléktingar och vanner i andra delar av vérlden. Det intresset, sager
Sofia, skulle hon vilja utnyttja mer i sin undervisning och till exempel lasa skonlittereratur av
internationella forfattare. Just nu laser Sofias elever ndstan bara bocker av svenska forfattare.

4.1.3 Oskar

Nar Oskar har arbetat med nyanlanda ungdomar har han alltid varit noga med att introducera
skonlitteratur pa svenska sé tidigt som mdjligt, det gor inget om de inte forstér allt de laser
eller som jag laser hogt, men de maste hora och l&sa spraket sd mycket som mojligt i borjan”.
Valdigt tidigt i sprakutvecklingen, fortsétter Oskar, kan de lasa korta texter, till exempel
dikter och sagor. Det som ar spannande med sagor ar att manga elever kanner igen dem fran
sina hemlander och da kan de tillsammans i gruppen prata och jamfora dem pa de olika
spraken. Manga av Oskars elever, bade nar han jobbat i forberedelsegrupp och som
amneslarare, kommer fran kulturer dér det skrivna ordet och bocker inte har nadgon
framstaende position. Han forklarar hur han inte kan utga ifran att eleverna ar uppvéxta med
bocker och att manga sakert aldrig fatt en bok upplést for dem. Vi méste borja fran noll, som
nédr man ldser en saga for smabarn och pekar pd bilder, fast pa ett vuxnare sdtt da saklart”.

Nu jobbar Oskar inte i forberedelseklass/grupp langre, utan har svenska som andrasprak med
tva nior, tva attor och en sjua. "Nir de har kommit lingre i svenskan, kan vi siklart jobba
mycket mer och mer avancerat med skonlittereraturen”, sdger Oskar och berittar hur han ofta
samarbetar med en samhallskunskapslérare for att géra undervisningen tematisk. | arskurs atta
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pagar just nu ett tema om diskriminering i Sverige och de laser och jobbar med Tusen ganger
starkare av Christina Herrstrom pa Oskars lektioner. Temat, som inkluderar svenskan och
samhallskunskapen, startade med att eleverna fick se halva filmatiseringen av boken och
sedan skriva en uppsats om hur de tror filmen slutade. Nu laser de boken och nér alla har last
ut den, ska de se resten av filmen. “En tjej erkiinde att hon inte kunnat halla sig, hon hade hyrt
filmen och kollat klart pd den hemma”, sdger Oskar och fortsétter leende men det ser jag
bara som positivt, vi hade fatt henne att bli nyfiken”. For Oskar &r det viktigt att
skonlitteraturen som klassen laser relateras till andra &mnen, bade skolamnen och aktuella
amnen i deras liv och i samhallet. Det &r darfor, betonar han, som han tycker om att arbeta
tematiskt. | projekt eller temaarbeten blir ldsningen mer an bara lasning och eleverna kanner
att de kan anvéanda det lasta och lara sig ndgot av det. Oskar konstaterar ocksa att det finns
andra fordelar med att integrera svenskdmnena med andra teoretiska &mnen. Han menar att
eleverna, genom skonlitteraturen, kan fa nédvandiga forkunskaper som de kan anvéanda néar de
laser svarare faktatexter i till exempel natur- eller samhallskunskap. Oskar anvander det
pagaende projektet om diskriminering som exempel, dar eleverna i och med lasningen av och
diskussionerna kring boken Tusen ganger starkare lart sig manga nya ord och begrepp inom
temat. "Dom har fatt en mycket djupare forstaelse for begreppet diskriminering och vad det
innebdr och lart sig manga nya ord pa vagen”, siger Oskar och menar att det séklart
underlattar for dem nar de sedan laser svarare facklitteratur inom temat.

4.1.4 Hilda

Det &r svart med skonlitteratur i forberedelsegrupper, inleder Hilda intervjun med. Hon tycker
att lasandet far komma senare och att det i borjan av elevernas tid i den svenska skolan maste
fa kommunicera och prata si mycket som mojligt. "Ménga av de som kommer nu har knappt
nagon skolbakgrund, hur ska de kunna ldsa och jobba med skonlitteratur?” fragar Hilda och
syftar pa de elever i hennes forberedelsegrupp som ar analfabeter. Hon har hoglasning for
gruppen ibland och vissa elever som har varit i Sverige ett tag och kommit langre med sin
sprakutveckling har en bankbok som de laser i varje morgon. Hoglasningen brukar vara
bilderbocker och andra lattlasta bocker. Hilda berattar att hon tycker det ar svart att hitta
bocker som passar hennes elever. De far inte vara for barnsliga, men samtidigt inte for svara.
Bankbdckerna far eleverna sjalva vélja pa biblioteket, men Hilda brukar kontrollera sa att de
valjer bocker pa ratt niva. Med tidigare klasser har Hilda last bocker av kanda, svenska
forfattare, som till exempel Astrid Lindgren och Selma Lagerlof.

Hilda tycker att ungdomar generellt 1aser mindre idag an nér hon bdrjade arbeta som l&rare,
’forr 1dste majoriteten av eleverna hemma och nu far jag vara n6jd om nagra elever i varje
klass laser pa eget bevadg hemma”, vilket hon menar gor det svart att fa eleverna att lasa bade
hemma eller i skolan. Lasintresset finns inte dar langre, forklarar Hilda, och medger att hon
kanner en viss hopploshet infor att arbeta med skonlitteratur i sin undervisning. Hilda menar
att motivationen maste komma inifran dem sjalv, hon kan inte tvinga en elev att bli
intresserad av att 1dsa. Dock tycker Hilda att de nyanlanda eleverna som hon jobbar med nu
ofta visar en nyfikenhet infor bocker och tycker om att ga till skolbiblioteket. Hilda tror att det
nog ar for att manga av hennes elever inte har véaxt upp med skonlitteratur och kommer ifran
kulturer dér bocker inte dr en naturlig del av deras liv, hon séger att ’dom verkar tycka det ar
nytt och spannande liksom”.
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4.2 Kulturarv och en litterar kanon

4.2.1 Annika

Annika &r splittrad nar det galler det svenska kulturarvet och dverforandet av det pa sina
elever. Hon menar att eleverna bor kénna till de mest kdnda svenska forfattarna och ”veta vem
som skrivit vad”. Hon skulle aldrig anvdanda en roman som till exempel Utvandrarna i sin
undervisning. Hennes elever har ofta 1ag motivation till att lasa och att skonlitteratur med
komplicerat och gammalt sprak skulle inte bidra till att de blir mer motiverade, snarare
tvartom. Det ar klart att eleverna ska fa en éverblick 6ver den svenska, klassiska litteraturen,
fortsétter Annika, men det finns manga andra klassiker som inte ar skrivna av svenska
forfattare som eleverna ocksa bor kanna till. Det star ju ocksa klart och tydligt i kursplanen i
svenska som andrasprak att eleverna inte bara ska lasa skonlitteratur av svenska forfattare,
papekar Annika. ”Jag brukar diskutera klassiska verk frén hela virlden med mina elever och
ibland lédser vi utdrag fran bockerna, som vi jobbar med och pratar om”. Hon vet att en del
larare i svenska och svenska som andrasprak tycker det ar valdigt viktigt att eleverna laser
’ratt” bocker, men Annika menar att det dr svart att veta vilka bocker som ar de “ratta” eller
de “fina”. Skonlitteraturen ar relativ och det kommer nya, eventuella klassiker hela tiden och
darfor kan vi inte séga vilken skonlitteratur vara elever bor lasa. ”Vem vet vilka bocker som
kommer rankas som klassiker och fin skonlitteratur om tjugo ar?” fragar sig Annika.

Debatten om en obligatorisk litterar kanon i skolan anser Annika inte fokuserar pa vad som &r
viktigt i undervisningen kring skonlitteratur. Hon menar att debatten egentligen ar onddig,
darfor att det finns betydligt manga fler viktiga aspekter att diskutera géllande skonlitteratur i
undervisningen. Till exempel, fortydligar Annika, behdvs en diskussion kring laslust och hur
vi ska fa vara elever att lasa mer och ocksa varfor vi ska fa vara elever att lasa mer.

4.2.2 Sofia

Sofia betonar vikten av internationell skonlitteratur, men anvander just nu mest litteratur
skriven av svenska forfattare i sin undervisning. Det ar svart, tycker Sofia, att hitta passande
skonlitteratur fran andra delar av vérlden. Hon ar medveten om att det ar relevant att inkludera
elevernas tidigare bakgrunder i undervisningen, men tycker att hon saknar de ratta redskapen
for att gora det i undervisningen. Hon skulle ocksa vilja anvanda skénlitteratur fran elevernas
hemlander, eller deras foraldrars hemlander, men forklarar att ’det &r kansligt det dar med var
de kommer ifran och nationaliteter” séiger Sofia. Hon ger ett exempel och berittar om en av
hennes elever som &r bosnienserb, “hur ska jag veta om jag ska vélja skonlitteratur fran
Serbien eller Bosnien, i det fallet?” fragar sig Sofia. Precis som att man inte kan saga att alla
elever fran samma land har samma modersmal, kan man heller inte ta for givet att elever fran
samma land har samma nationalitet eller etnicitet, forklarar Sofia. Det med etnicitet &r
speciellt kansligt i hogstadiealdern menar hon och papekar hur hennes elever forsoker hitta
sig sjalva och en identitet som de trivs med. Sofia menar dven att det ar 1att att bli
moraliserande och ndstan utnyttja deras identitetssokande, ibland har hon valt skonlitteratur
till elever som hon senare kommit pa att hon valt for att ”lira dom en léxa” eller “visa dom
hur det funkar i Sverige”. Det &r latt hant papekar hon eftersom manga bocker som riktar sig
till den mangkulturella elevgruppen ofta har sddana moraliserande tendenser. Sofia beréttar
om en bok som handlar om en ung kille med utlandsk bakgrund som gar med i ett kriminellt
géng, men som traffar en svensk familj som tar hand om honom som om det vore deras eget
barn. Den unga Killen inser att det finns svenskar som &r snélla och som vill honom vél och
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bestdmmer sig for att bidra till det svenska samhillet och blir “ordentlig”. N&r en av Sofias
elever skrev efter att ha last boken att den var en av anledningarna till varfor ’blattar” ibland
inte tycker sa bra om “svennar”, forstod hon att boken kanske inte limpar sig till en 14-aring
som forsoker hitta sin roll och identitet i samhallet.

Generellt anser Sofia att en obligatorisk litterar kanon skulle underlatta for henne som larare,
eftersom hon ofta har svart att vélja bocker att anvanda i sin undervisning. Om det fanns en
lista med redan forutbestamda bocker skulle hon slippa det valet, menar hon och understryker
att en sadan lista skulle innebara att det fanns en genomtankt plan med vilken skonlitteratur
eleverna skulle ha last nar de gick ut grundskolan. Det kanske skulle vara bra om det fanns en
litterar kanon for svenska som andrasprak och en annan for svenska kommenterar Sofia.
Men, funderar hon, debatten kring en sadan litterar kanon verkar bara handla om en lista med
skonlitteratur av svenska forfattare. En kanon som hon skulle kunna ténka sig skulle i sa fall
innehalla bocker fran olika delar av varlden, sager hon och framhaller att kursplanen i svenska
som andrasprak &r tydlig med att eleverna ska lasa skonlitteratur fran hela vérlden och inte
bara fran Sverige.

4.2.3 Oskar

Oskar tycker att skonlitteraturen ger bra mojligheter att bygga broar mellan alla de kulturer
som finns i hans klasser, vi jamfor olika bocker fran olika delar av varlden och diskuterar
likheter och skillnader”. I en klass hade Oskar ett projekt dir eleverna ldste bocker

av forfattare fran olika lander i Afrika och han berattar hur det ledde dem vidare in pa ett
arbete i samhallskunskapen om olika former av diktaturer. En sddan majlighet och ingang
skulle aldrig lasning av bdcker av bara svenska forfattare kunnat ge, poangterar Oskar. | den
klassen som Oskar anvander som exempel gick manga elever fran Somalia och dven nagra
elever fran Ghana, vilket gjorde diskussionerna under och efter lasningen &nnu mer givande.
Diskussionen fick ett helt nytt liv nar eleverna med ursprung i afrikanska lander kunde beratta
om sina erfarenheter och dra paralleller mellan verkligheten och de bocker som lastes i
klassen.

Samtidigt som Oskar mer &n garna anvander sig av utlandska forfattare och internationellt
erkand skonlitteratur, tycker han inte att man ska glomma att andrasprakseleverna behdver fa
ta del av den svenska, gemensamma kulturen. ”Eleverna behdver veta vilka Pippi och Emil
ar, det &r liksom en kulturell grund de behdver for att inte kdnna sig mer utanfor samhallet &n
vad de redan gor”, forklarar han. Han brukar inte anvénda ordet kulturarv, men ténker att det
kanske &r det ratta ordet att anvanda i sammanhanget anda. Men begreppet kulturarv ar
diffust, menar Oskar. ”Jag har inget specifikt kulturellt arv som jag kanner att jag vill att mina
elever ska ta del av, mer &n da kanske Astrid Lindgren och méjligtvis Lagerlof och
Strindberg”, sdger Oskar. Oskar poangterar att han har svart att forhalla sig till formuleringen
av kulturarv i vardegrunden som nagot som ska 6verforas till eleverna och att det
éverforandet ar vad utbildning och fostran egentligen innebar. Liknande sina asikter om
kulturarvet tycker Oskar att en litterar kanon ar svar att forhalla sig till och han staller sig
fragan vem som skulle utforma en sadan och vems kulturarv den skulle utga ifran.

4.2.4 Hilda

”Viktigt, det svenska kulturarvet &r ju en del av samhéllet och vi som bor hir” svarar Hilda
vid fragan om hur viktigt hon anser det &r att hennes elever far ta del av det svenska
kulturarvet, till exempel betydelsefull svensk litteratur. Hilda forklarar att eleverna, for att
kunna bli en del av det svenska samhaéllet, bor fa undervisning i det som kannetecknar den
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svenska kulturen. Hilda menar att andrasprakseleverna for deras egen skull, sa att de lattare
kan integreras i det svenska samhallet, behéver ldra sig om den svenska kulturen, sa som
normer och varderingar. Genom skonlitteraturen kan eleverna fa mycket av kulturarvet gratis
och darfér, menar Hilda, &r det en stor fordel att anvanda sig av en litterér kanon med svensk
litteratur i undervisningen. Sveriges historia ar till exempel en del av kulturarvet, lyfter Hilda
fram och papekar att eleverna kan lara sig mycket om svensk historia i till exempel Selma
Lagerl6fs verk och ndmner specifikt Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige som
larorik for eleverna. Hilda tycker att en obligatorisk litterér kanon i den svenska skolan hade
underlattat for henne nar hon motiverar elever till att lasa, da hade hon hade hon haft nagot att
hanvisa till som alla elever maste lasa, menar hon.

Vidare reflekterar Hilda kring hur vi ska lyckas bibehalla nagon slags kulturell identitet om
ingen i den yngre generationen far del av kulturarvet. Vi formas av var kultur och den sitter sa
djupt inne i oss att vi inte reflekterar dver att den formar vilka vi &r, menar Hilda. Hon
konstaterar att hennes elever inte har véxt upp har, utan att de snabbt behtver skolas in i det
svenska samhaéllet och hur saker fungerar hér.

Jag brukar se det som jag gor dom en tjénst for livet om jag undervisar om hur samhéllet
funkar och vara normer och sa. Det &r ju i skolan dom kan lara sig sant, hemma har dom inte
sa stor koll. Mina elever &r oftast dom som kan béast svenska i sina familjer, dom ska hjélpa
till med allt mojligt och far ofta ta ansvar for hela familjen. Det underlattar ju for dom om
dom vet hur vi gor hdr nar vi ar hos lakaren eller i matbutiken. Eller ja nu nér vi pratar om
skonlitteratur, vet vem Pippi Langstrump ér.

5. Sammanfattning och diskussion

Nedan sammanfattas l&rarnas svar i intervjuerna, de sammanfattade svaren kopplas samman
med de teorier, undersékningar och forskning som presenterades i avsnittet Tidigare
forskning. Diskussionen ar baserad pa de fragestallningar som tillsammans bildar syftet (se
avsnitt 1.1). Examensarbetets relevans for lararyrket och undervisningen fortydligas under
avsnitt 5.3 och forslag pa fortsatt forskning ges i slutet av kapitlet.

5.1 Syfte med skonlitteratur i andraspraksundervisningen

5.1.1 Identitet

Samtliga informanter gor direkt eller indirekt en koppling mellan skonlitteratur och identitet.
Annika berattar hur skonlitteraturen har en néstan terapeutisk funktion fér hennes elever, dar
det lasta ofta leder till samtal om tunga, jobbiga &mnen. Skonlitteratur som kanal for
existentiella och andra svara fragor ar helt i linje med Braback och Sjoqvist (2001) nar de
argumenterar for de fordelar som skonlitteratur kan féra med sig for elevernas
identitetsutveckling. P4 samma spar som Annika ar Oskar, han anvéander skonlitteraturen
néstan som en integrerad del av samhéllskunskap och ser skonlitteraturens mojligheter att
diskutera viktiga livs-och samhéllsfragor. Eleverna far da, precis som i Annikas undervisning,
en ingang till amnen som formodligen hade varit svarare att diskutera utan en bok och deess
karaktarer att relatera till. I Annikas och Oskars undervisning kring skonlitteratur finns en
tydlig parallell till det Braback och Sjoqvist skriver om att litteraturen kan hjalpa oss att forsta
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och ta in det svara i livet och i varlden.

Sofia ndmner identitet i samband med valet av skonlitteratur, hon har i all valmening ibland
valt upplaxande och moraliserande bocker till elever, oftast av svenska forfattare, vilket hon i
efterhand kan kanna har ha varit fel. Hon berattar hur hon velat lara eleverna nagot om
samhéllet genom skonlitteraturen och att det ibland har blivit fel. EImeroths (2008) teorier om
vi och dom- gruppen kan forklara Sofias val av bocker till sina elever. Hon menar att vi ser
var egen grupps sanningar som de ratta sanningarna for att starka var livsviktiga sjalvbild och
for att skapa en social identitet. Samtidigt som vi ser vara sanningar som de rétta, ser vi dom-
gruppens sanningar som avvikande, detta fenomen kallar ElImeroth for andrafiering. Nar Sofia
har valt backer till sina elever for att ge dem en moralkaka” har hon utgatt ifran sina egna
sanningar och normer, sin egen moral. | all vdlmening har Sofia, med Elmeroths resonemang
som utgangspunkt, exotiserat och andrafierat eleverna. Denna andrafiering och exotisering
kan saledes forklara Sofias val av skonlitteratur och hennes, ofta omedvetna, vilja att
”forsvenska” eleverna. Men viktigt att podngtera i sammanhanget ar att Sofia har som
ambition, &ven om hon tycker att det ar svart, att anvanda sig av skonlitteratur fran andra delar
varlden for att inkludera elevernas bakgrunder och utgd ifran deras intresse for omvarlden.

Aven om Forshagen (1998) och Elmeroths (2008) anvandning av begreppet exotisering skiljer
sig at, ar poangen med bada definitionerna att en exotisering av eleverna leder till strukturell
diskriminering. Linjen mellan att bejaka elevernas bakgrund och gora dem till representanter
for sitt ursprung, tycks vara harfin. Det vill saga att linjen mellan att hjalpa eleverna i sitt
identitetsskapande och tillskriva dem en redan fardig identitet &ven den ar harfin. Det som till
exempel Oskar gor nar han later eleverna fran Somalia och Ghana dra paralleller mellan sina
ursprungslander och den skonlitteratur av afrikanska forfattare som klassen laser, framjar det
elevernas identitetsutveckling eller tar Oskar ifran dem ratten att bestamma sin egen identitet?
Strukturell diskriminering ar i manga fall inte synlig férran man pekar pa den.

Hilda exemplifierar den "forsvenskning” som Elmeroth skriver om och som bland annat
Tesfahuney (1999) menar &r en del av den monokulturella utbildningen. Hon &r av asikten att
hon gor eleverna en tjanst nar hon undervisar om normer och vérderingar i Sverige, nar hon
introducerar dem for det svenska samhéllet och vart kulturarv. Den vasterlandska normen
forefaller som helt central i Hildas undervisning och Tesfahuneys resonemang om en
mangkulturell utbildning som utgar ifrdn behoven av alla ménniskor och som alla elever kan
identifiera sig med, verkar i Hildas undervisning kring skonlitteratur lysa med sin franvaro.
En konsekvens av en monokulturell undervisning &r, enligt Haglund (2004), att det inte finns
nagot utrymme for elevernas bakgrunder sa som sprak och kultur. Elevernas bakgrunder
marginaliseras nar den svenska normen blir den enda normen, vilket enligt Haglund, far
eleverna med olika bakgrunder att k&nna att deras tidigare erfarenheter inte &r vardefulla. Nér
detta hander paverkas elevernas sjalvbild och identitetsutveckling negativt. Enligt Haglund
vill majoritetsgruppen, vilken kan ségas vara lararna i svenska som
andraspraksundervisningen, forsta och kontrollera mangfalden. En strategi for att forsta och
kontrollera ar att férenkla, genom att till exempel forenkla elevernas identitet blir mangfalden
bland eleverna lattare att hantera. Haglunds teorier skulle kunna appliceras pa Hildas
undervisning, dar elevernas heterogena bakgrunder tycks ignoreras och forenklas. En
nonchalans av elevernas olika kulturer och bakgrunder &r nagot som &ven Forshagen
diskuterar nar han namner hur han har utgatt ifran att hans elever delar hans forkunskaper och
har samma behov som han sjélv hade i den aldern. Det Forshagen diskuterar &r ett klassiskt
exempel pa Elmeroths definition av etnocentrism, nar den egna kulturen ses som den centrala
normen ar det svart att forstar och forestalla sig att det finns andra satt att se pa varlden
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Hilda verkar inte uppfylla Tesfahneys (1999) krav pa en mangkulturell utbildning, utan
hennes undervisning kan snarare ses ur ljuset av Haglunds teorier om kategorisering och
Elmeroths etnocentrism-begrepp. Oskars undervisning tycks dock falla inom ramen for den
mangkulturella utbildningen enligt Tesfahuneys kriterier. Framforallt tycks den gora det nar
han berattar om projektet med skonlitteratur av afrikanska forfattare. Tesfahuney anser att en
mangkulturell utbildning ska symboliseras av 6ppenhet infor andra perspektiv samt vara icke-
elitistisk, vilket Oskars undervisning tycks leva upp till nér han berattar hur diskussionerna i
undervisningen far nya dimensioner tack vare hans heterogena elevgrupper. Oskars uttalande
starker &ven Molloys (2011) resonemang om de kreativa litteratursamtal som kan uppsta nar
elevernas bakgrunder skiljer sig at. Molloy (2011) har dragit samma slutsats som manga andra
andraspraksforskare och som dven Oskar, Annika och delvis dven Sofia verkar ha insett,
narmare bestamt att elevernas bakgrunder bor ses som tillgangar i undervisningen. Elmeroth
foresprakar starkt inkluderingen av elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper och aven
Lothagen (2008) poangterar vikten av den interkulturella miljé som uppmuntrar
andrasprakselevernas sprakliga och kulturella bakgrund.

Det bade Annika och Oskar gor i sin undervisning kring skonlitteratur ar i linje med Elmeroth
och Tesfahuneys teorier om den mangkulturella utbildningen. Annika papekar hur hon alltid
forsoker se till s att eleverna kan relatera till den skonlitteratur som de laser, till exempel
genom att skonlitteraturen har en koppling till deras bakgrund och erfarenheter. Hon ar ocksa
medveten om att det finns en risk att inkluderingen av elevernas bakgrunder kan ga for langt,
en risk som Andersson et al. (2013) diskuterar som den standiga jamforelsen, nar
undervisningen fokuserar for mycket pa skillnader och likheter. Annika forklarar att hon ar
forsiktig med att Iata en elev fran Iran lasa bocker av iranska forfattare, bara av anledningen
att eleven har en iransk bakgrund. Hon menar att fokuseringen pa elevernas ursprung och
jamforandet mellan till exempel elevernas hemlander och Sverige kan ga for langt. Enligt
Andersson et al. kan skonlitteraturen anvandas for att motverka en sadan éverdriven
fokusering och ett standigt jamforande, eftersom eleverna da sjalva far bestamma vilka
likheter och skillnader de vill diskutera. P& samma spar som Andersson et al. ar Forshagen
han anser att eleverna sjélva ska initiera sokandet och utforskandet av sina rotter. Annika ger
som exempel nér hon forsokte gora just det som Andersson et al. och &ven Forshagen
foresprakar. Hon lat eleverna lasa en bok om heder och hedersvald, for att det skulle 6ppna
upp for diskussion och eleverna da skulle fa lyfta sina egna tankar kring amnet. Exemplet som
Annika ger i intervjun kan ses i ljuset av EImeroths teori kring exotisering, darfor att hon
senare insag att hon tagit for givet att hennes syn pa heder var den ratta synen. Det Annika
ocksa insag var att hon, genom sina egna subjektiva asikter, tagit pa sig rollen att bestaimma
att heder alltid ar nagot negativt. Ett strukturellt fenomen, som enligt Elmeroth, &r vanligt i
skolan och beror pa lararna utgar ifran att deras egna normer och varderingar ar de som
betyder och de med hogst varde. Sa dven om Annikas syfte var att ppna upp for en
diskussion och anvanda skaonlitteraturen for att fa eleverna att diskutera ett kansligt &mne pa
deras egna villkor, som Andersson et al. (2013) menar &r en av fordelarna med
undervisningen i skonlitteratur, blev det inte som hon hade tankt sig pa grund av strukturer
som hon inte var medveten om tidigare. Exemplet fran Annikas undervisning och val av
skonlitteratur visar pa hur komplex andraspraksundervisningen &r och hur det inte finns nagra
fardiga losningar for hur andrasprakslarare ska arbeta med skonlitteratur.

5.1 Sprakliga aspekter
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Det Annika, Sofia och Oskar, utifran intervjuerna, utger sig for att géra med skonlitteraturen i
sin undervisning ar att ge eleverna majligheter att utveckla spraket i en naturlig kontext.
Oskar gor det genom att arbeta tematiskt och amnesoverskridande, Annika genom de
boksamtal som hennes undervisning kring skonlitteratur &r centrerad kring och Sofia genom
att anvanda skonlitteraturen vid ordinlarning. Barbéack och Sjoqvist (2001) ar tva av de
forskare som &r dverens om att skonlitteratur ger spraket ett meningsfullt sammanhang,
L6thagen och Staaf (2009) &r tva andra. De sistnamnda fokuserar pa ordférradet och
fordelarna med att lara in nya ord i sammanhang, vilket skonlitteratur erbjuder enligt dem.
Samma resonemang som Sofia har om hur det blir mer lustfyllt med ordinlarning i en kontext
har &ven Lothagen och Staaf nar de argumenterar for skonlitteratur som anvandbar for
utvecklandet av ordforradet. Lthagen och Staaf menar dven att skonlitteraturen bidrar med
ett annat sprakbruk an det eleverna mater i vardagen, ett sprakbruk med mer avancerade och
varierade ord. | motsats till Lothagen och Staaf konstaterar Enstrém (2004) att de orden som
ar ofta forekommande i skonlitteratur, aven figurerar i vardagliga samtal. Enligt hennes
forskning ar det orden som tillhor kategorin mindre frekventa dmnesneutrala “akademiska”
ord som elever behdver utoka sitt ordforrad med, eftersom de orden har en stor omfattning
och anvands i informerande texter, som till exempel facklitteratur. Sa d&ven om skonlitteratur
verkar ha en positiv inverkan pa ordforradet finns det alltsa, enligt Enstroms teorier och vid en
mer djupgaende analys av olika ordkategorier, en del av elevernas ordforrad som kraver andra
texttyper dn den skonlitteréra for att kunna utvecklas.

Olika texttyper bertr endast Oskar i intervjuerna, men han gor det indirekt utan att n&mna
begreppet texttyper.

| samband med férdelarna som han tycker ett tematiskt arbetssatt har, berattar han hur han
tycker att skonlitteraturen underlattar for eleverna nér de laser facklitteratur i andra &mnen.
Oskars asikter hanger tatt samman med Libergs (2001) hypotes om att anvanda skonlitteratur
som komplement till laromedelstexter, for att ge dem den sa kallade ’rosten” som
symboliserar skonlitterdra texter och som gor dem lattare att relatera till &n informerande
texter. Om eleverna samtidigt l&ser skonlitteréra texter inom samma tema som de laser
faktatexter, sa som Oskar elever gor, borde de enligt Liberg (2001) 6verfora de deltagaraktiva
dragen som de skonlitterara texterna besitter pa faktatexterna och sa pa satt 6ka forstaelsen for
dem.

Det kan tyckas forvanande att ingen av de resterande intervjupersonerna talar om olika
texttyper eller genrer, men & andra sidan stélldes inga intervjufragor specifikt om texttyper
och intervjupersonerna, sa som de flesta, forknippar sakerligen skonlitteratur med berattande
texter. Men enligt Gibbons, som &r inspirerad av genrepedagogiken, &r en explicit
undervisning i de olika genrerna av stor vikt i andraspraksundervisningen. Med bakgrund i
Gibbons teorier om genrebaserad undervisning och Libergs resonemang om de drag som
skiljer en skonlitterar och en informativ text at, kan slutsatsen dras att det inte racker med att
lasa skonlitteratur och arbeta kring den, eleverna behéver undervisas dven i andra texttyper.

Oskar utnyttjar det meningsfulla sammanhanget som skonlitteratur ger genom sitt tematiska
arbetsséatt, Sofia gor det genom att anvanda skonlitteraturen i arbetet med elevernas ordforrad
och ordforstaelse och Annika genom sina boksamtal. Nar Annika har boksamtal med sina
elever ger hon dem just det som Cummins, enligt Lothagen et al. (2008), anser att
andraspraksundervisningen ska efterstrava, det vill saga ett meningsfullt sammanhang och en
hog kognitiv svarighetsgrad. Det meningsfulla sammanhanget genom att diskutera det lasta
och en hdg kognitiv svarighetsgrad genom att inte undga svara, kognitivt kravande amnen.
Poéngen ar, precis som Braback och Sjoqvist (2001) konstaterar, att ett ofullstandigt sprak
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inte ska hamma den kognitiva utvecklingen hos eleverna. Annika ger alltsa sina elever, enligt
Cummins och de med liknande teorier, de basta mojligheterna for sprakutveckling i och med
boksamtalen som I6per som en rad trad i hennes svenska som andraspraksundervisning.

Det finns fler fordelar med boksamtal och den kanske allra framsta tycks var den som Molloy
(2008) och Persson (2007) argumenterar for, boksamtalens bidrag till skolans
demokratiseringsuppdrag. De anser att eleverna genom skonlitteraturen och samtalen kring
den far, precis som Sofia konstaterar i intervjun, ta del av och kdnna empati for andra
manniskors liv. Den empatiska formagan utvecklas i och med skonlitteratur och i och med
den aven den narrativa fantasin, som Persson forklarar med hjalp av C.Nussbaums teorier.
Aven Annika och Oskars undervisning kring skonlitteratur verkar ha som syfte att
medvetandegora eleverna om andra livsforhallanden under olika tider och i andra delar av
varlden, vilket ar i enlighet med kursplanen i svenska som andrasprak (se avsnitt 1.1).
Chambers (2011) ar dven han en stark foresprakare av boksamtal och enligt honom kan
lasning, om man for medvetna och kritiska samtal kring den, bli ett sétt att tanka. Annikas
elever verkar ha fatt tillgang till de medvetna och kritiska boksamtal som Chambers syftar pa,
eftersom de ofta tdnker annorlunda kring bockerna efter att de har diskuterat dem. Det verkar
som Annikas undervisning, med hjélp av vélfungerande boksamtal, far eleverna, och dven
henne sjalv, att tanka pa nya sétt.

Nauclérs (2004) tre begrepp for en god lasforstaelse argumentera, beratta och forklara
klingar val med ovanstdende teorier bakom boksamtal. Aven om Nauclér inte specifikt
nadmner l&sning av skonlitteratur som en forutsattning for att kunna argumentera, beratta och
forklara, forefaller det som hon ar en foresprakare av just skonlitteratur eftersom enklare
lasuppgifter, enligt henne, inte framjar lasforstaelsen. Undervisningen ska ge eleverna samma
forutsattningar for att bli bra lasare, &ven om de inte har en stark litterdr bakgrund, vilket
manga andrasprakselever inte har. Om vi misslyckas med att ge alla elever forutséttningar for
att bli bra lasare upprepas resultatet i Heaths (1984) undersdkning, dar minoritetseleverna
med en litterar uppfostran som skiljer sig fran skolans, generellt klarar sig sémre i skolan.
Oskar och Hilda namner den spréakliga socialisationen i olika sammanhang. Oskar ar
medveten om att hans elever kommer fran lander dar det skrivna ordet har skiftande
positioner i samhalle. Nar han laser hogt for sina elever och de diskuterar kring det lasta, kan
det tolkas som om han anvénder skonlitteraturen for att jamna ut skillnaderna i elevernas
litterdra bakgrund och ge dem forutséttningar for att smaningom bli bra lasare. Hilda pavisar
dven hon att hon & medveten om att manga av hennes elever inte har haft samma tillgang till
bocker som elever som &r fodda i Sverige har haft och hon beréttar att de visar en
uppskattning gentemot skonlitteratur. Till synes en mycket bra utgangspunkt for att ge
eleverna goda forutsattningar att 1asa mycket och anvénda skonlitteraturen for att
argumentera, beratta och forklara.

Boksamtal sker efter l&sningen, men ingen intervjuperson mer an Oskar namner hur eller om
de arbetar med skonlitteraturen innan eleverna laser den. Enligt Gibbons (2002) bér det l&sta,
for att 6ka forstaelsen, bearbetas fore, under och efter lasningen. Speciellt viktigt ar detta for
andrasprakselever, eftersom deras kulturella referensramar inte alltid stammer Gverens med
skonlitteraturens. Hon hénvisar till schemateorin, som innebér att lasaren aktiverar scheman
med forkunskaper och sa pa satt skapar forstaelse. 1 scheman finns forkunskaper sa som
lasarens tidigare erfarenheter och nar inte de racker till for att forsta textens, ofta kulturella,
referenser sker heller ingen koppling mellan scheman, vilket innebér att forstaelsen uteblir.
Det Oskar gor nar han later eleverna lasa skonlitteratur inom ett visst tema eller &mne innan
eller samtidigt som de l&ser facklitteratur inom samma &mne, &r att ge eleverna de
forkunskaper som kravs for att forsta de svarare texterna, det vill séga texter som ofta
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forutsatter att alla elever bar med sig samma kulturella referensramar och samma scheman.
Nar eleverna mater de svarare faktatexterna kan eleverna, tack vare skonlitteraturen, aktivera
sina scheman och pa sa satt forhoppningsvis fa en djupare forstaelse. Gibbons (2002) menar
att nar elevernas forkunskaper byggs upp pa det har sattet, kan andrasprakselever lasa
skonlitteratur som inte delar deras kulturella referensram. Hon podngterar att skonlitteratur
inte ska undvikas dven om den inte Gverensstammer med elevernas kulturella referensram,
eftersom att lara ett nytt sprak ocksa innebér att lara en ny kultur. Ingen av informanterna
tycks undvika en sadan skonlitteratur, utan alla fyra sager sig anvanda till exempel
skonlitteratur skriven av svenska forfattare, vars bocker uppenbarligen inte har samma
kulturella referensramar som eleverna.

5.2 Skonlitteratur och kulturarv

Alla de intervjuade lararna tycker att eleverna bor fa lasa svensk skonlitteratur av svenska
forfattare; deras asikter om i vilken grad de ska fa gora det gar dock isar. Hilda och Sofia
anvénder bara skonlitteratur av svenska forfattare i sin undervisning, &ven som Sofia uttrycker
en vilja att anvanda aven utlandska forfattare i sin undervisning kring skonlitteratur. Hon
tycker det ar svart och komplext att hitta skonlitteratur med utlandska forfattare och det ar av
den anledningen som hon anvander sig av skonlitteratur skriven av svenska forfattare. Hilda,
daremot, anvander sig av skonlitteratur av svenska forfattare i sin undervisning for att
eleverna ska bli bekanta med den svenska kulturen och kulturarvet. Hon tycker att
skonlitteraturen kan fungera som ett redskap for eleverna att lara sig om till exempel normer
och vérderingar och att den ger eleverna en kulturell grund, som ar nddvéndig for att eleverna
ska integreras i samhallet. Oskar delar delvis Hildas tankar om en undervisning kring
kultarvet som nodvandigt for elevernas integration, men menar samtidigt att han har svart att
forhalla sig till begreppet kulturarv och vad som egentligen menas med att utbildning och
fostran handlar om att 6verfora ett sadant (se avsnitt 1.1). Enligt Brodow och Rininslands
(2005) och aven Karelands (2009) forskning verkar inte Oskar vara ensam om sina
funderingar kring begreppet kulturarv, deras undersokningar visar att larare anser att
formuleringen om kulturarv i laroplanen &r diffus och att de darfor tolkar begreppet olika.
Genom Brodow och Rininslands undersokningar om larares syn pa kulturarvet har de kommit
fram till att de, pa grund av det svardefinierade begreppet kulturarv och vad som skulle inga i
ett sadant, ofta gor sina val av skonlitteratur i undervisningen utefter vad som engagerar
eleverna istallet for syftet med att formedla ett kulturarv. Hildas asikter om kulturarvet &r i
linje med Brodow och Rininslands forskning, nér hon uttrycker att elevernas l&slust och
lasintresse maste prioriteras framfor ett Gverforande av ett svenskt kulturarv. Det finns alltsa,
enligt Brodow och Rininsland och &ven enligt de intervjuande lararna har, ett stort
tolkningsutrymme for l&rare nar de undervisar om skonlitteratur med syftet att fora ett
kulturarv vidare. Slutsatsen kan hér dras att ambivalensen i laroplanens vérdegrund bidrar till
forvirring kring vilken skonlitteratur som ska anvéandas i andraspraksundervisningen och
risken finns da att lararnas egna varderingar far styra val av bocker som ska behandlas i
undervisningen, vilket till exempel kan resultera i att undervisningen blir av monokulturell art
dar det svenska kulturarvet och 6verforandet av ett sadant &r helt centralt. Konsekvenserna av
en monokulturell undervisning har behandlat i tidigare avsnitt (se avsnitt 5.1).

Begreppet kulturarv uppfattas som diffust av larare och det som i forsta hand kan valla
problem, enligt framforallt Persson (2007) och Molloy (2011), &r vardegrundens formulering
om ett kulturarv, det egna kulturarvet samt ett gemensamt kulturarv (se avsnitt 1.1). Persson
papekar problematiken med formuleringarna och ifragasatter om det egna och det
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gemensamma kultarvet &r detsamma och om hur den gemensamma kulturen yttrar sig och ska
definieras. Perssons ifragasattande hanger tatt samman med Oskars tankar kring hans
undervisning i skonlitteratur i relation till kultarvet. Han anser sig inte sjalv ha ett kulturellt
arv som han vill fora over till sina elever och vardegrundens formulering blir darfér
svérhanterlig for honom. Aven Annika resonerar pa liknande sitt och hon anser ocksa att det
ar svart att veta vad ett kulturarv innebar och vilken skénlitteratur som ar en del av det. Nar
Annika forklarar att de svenska klassikerna formodligen inte alltid kommer att vara klassiker
och att det darfor ar svart att veta vilka bocker som inkluderas i vart kulturarv, resonerar hon
likt Kareland (2009) som menar att ett kulturarv &r under standig férhandling och darfor inte
ar nagot statiskt. Eftersom kulturarvet ar foranderligt anser Kareland, sa som Annika och
Oskar, att det kan vara problematiskt att tala om ett kulturarv.

Ett annat begrepp som ar nara relaterat till kultarvet &r en litterar kanon. Ur ett historiskt
perspektiv har undervisningen kring skonlitteratur handlat om att bilda eleverna genom de
“rétta” litterdra verken och enligt Landmark och Wiklund (2012) ifrdgasattes inte de hér
storverken eller undervisningen kring dem. Sverige var préaglat av nationalism och syftet med
skonlitteraturen i undervisningen var att starka den nationella identitet och 6ka elevernas
karlek for fosterlandet. Persson forklarar att synen pa skonlitteraturens roll i undervisning,
som Landmark och Wiklund beskriver, fortsatte fram till 1960-talet. Mer &an fyrtio ar senare
uppstod sa ater en diskussion om obligatorisk skonlitteratur i den svenska skolan, nar en
motion lamnades in till riksdagen om en litterar kanon som skulle innehalla verk av svenska
forfattare med sérskild stor betydelse (Persson 2012). Persson kritiserar forslaget och tycker
att det ar praglat av etnocentrism och drar paralleller till hogerextremistiska asikter om att
varna om ett den svenska kulturen. | intervjuerna &r Oskar och Annika kritiska till en litterar
kanon i den svenska skolan, medan Sofia ar mer positiv och tanker att den hade underlattat i
hennes val av skonlitteratur i undervisningen. Hilda staller sig mycket optimistisk till en
obligatorisk litterar kanon och ar av asikten att skonlitteraturen bidrar med mycket som
hennes elever behdver lara sig om Sverige och den svenska kulturen. Hon ser skonlitteraturen
som en del av den nyckel som krévs for att kunna ta del av samhallet. Samtidigt, menar Hilda,
ar det viktig att eleverna far lasa svensk skonlitteratur av svenska forfattare for att vi ska
bevara vart kulturarv och var kulturella identitet. Det &r latt att har gora en parallell med
Kareland (2009) nar hon skriver att en litterar kanon kan starka den nationella identiteten och
ge eleverna gemensamma, kulturella referensramar. | Kareland och Hildas resonemang finns
likheter med det i laroplanens véardegrund om att en delaktighet i ett gemensamt kulturarv och
medvetenhet om det egna kulturarvet ger en trygg identitet. En parallell kan &ven dras till det
syfte som skonlitteraturen tjdnade i undervisningen i Sverige i slutet av 1800-talet.

Kareland antyder att hon ser larares allt mindre fokusering kring de klassiska, svenska verken
som en negativ trend. Hon uttrycker att larare idag inte tycks styras av vilka vérderingar som
skonlitteraturen formedlar, utan snarare vilka bocker som ”gar hem” hos eleverna. Hon tycks
opponera sig mot att demokratiseringsambitionerna med skonlitteraturen, som Mo

lloy och Persson starkt foresprakar, ofta ar prioriterade framfor den estetiska njutningen som
skonlitteratur kan ge. Aterigen gar det att géra en koppling mellan Molloys resonemang och
Hildas intervjusvar, Hilda &r av asikten att kulturen formar oss och att vi darfor bor éverfora
vart kulturarv pa den yngre generationen, medan Molloy anser att elever ska fa ta del av den
skonlitteratur som lasts av flera generationer.

Men dven om Kareland anser att det finns fordelar med ett inférande av en litterar kanon,
menar hon samtidigt att en sadan obligatorisk lista med skonlitteratur &r en forenkling av den
komplexitet som undervisning kring skonlitteratur innebér. Ett liknande resonemang for Sofia
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nar hon papekar att en litterar kanon sa som hon tanker sig skulle innehalla skonlitteratur av
bade svenska och utlandska forfattare. En litterar kanon med endast svensk skonlitteratur med
svenska forfattare klingar inte val med kursplanen i svenska som andrasprak som uttrycker att
eleverna ska far ta del av skonlitteratur fran olika delar av varlden, ndgot som bade Sofia och
Annika poéngterar i intervjuerna.

Begreppet kulturarv finns inte med i kursplanen i svenska som andrasprak, aven om det i
vardegrunden konstateras att det &r 6verforandet av just kulturarvet som utbildning och
fostran handlar om. VVardegrundens enda definition av kulturavet &r att det innebdr vérden,
traditioner, sprak och kunskaper (se avsnitt 1.1). Vems eller vilkas vérden, traditioner, sprak
och kunskaper det ror sig om konkretiseras inte, vilket Persson uppmérksammar och
ifrdgasatter huruvida det ror sig om ett endast nationellt kulturarv eller ett mer
flerdimensionellt. Med bakgrund i formuleringen i kursplanen i svenska som andrasprak om
att elever ska fa ta del av skonlitteratur fran olika delar varlden och av forfattare med samma
ursprung som de sjélva, kan slutsatsen dras att det vore motsdgelsefullt om kulturarvet, det
vill sdga utbildning och fostran i en djupare mening, bara inkluderar svenska vérden,
traditioner, sprak och kunskaper.

5.3 Slutsats

Syftet med mitt examensarbete har varit att, med hjalp av intervjuer, undersoka hur
verksamma svenska som andrasprakslarare forhaller sig till skonlitteratur i undervisningen.
Genom fragor betraffande intervjupersonernas val av skonlitteratur och deras syfte med
skonlitteratur i undervisningen, har jag dragit paralleller mellan intervjusvar och tidigare
forskning. Med bakgrund i vardegrundens formulering om att utbildning i en djupare mening
handlar om ett 6verforande av kulturarvet, har jag velat undersdka huruvida svenska som
andrasprakslarare ser sig sjalva som dverforare av ett sadant kulturarv och aven vad begreppet
kulturarv innebar for dem. | arbetets inledande avsnitt namndes komplexiteten som tycks rada
mellan formuleringen om ett gemensamt kulturarv samt 6verforandet av ett sadant och det
faktum att laroplanen i svenska som andrasprak betonar att eleverna ska fa tillgang till
skonlitteratur fran olika lander och kulturer. En av de framsta slutsatserna som har dragits
under examensarbetets gang ar just komplexiteten som rader kring skonlitteratur i svenska
som andraspraksundervisningen. Svenska som andraspraksundervisningen ma alltid vara
komplicerad, men i undervisningen kring skonlitteratur tycks komplexiteten stéllas pa sin
spets. Det ar mycket for andrasprakslarare att ta hansyn till och det verkar inte finnas nagra
latta svar pa till exempel vilken skonlitteratur som ska anvandas i undervisningen. Oskars
undervisning ndr han anvénde sig av afrikanska forfattare i en klass dar flera elever hade sitt
ursprung i afrikanska lander, ar ett konkret exempel pa komplexiteten och de manga aspekter
svenska som andrasprakslarare behdver ta hansyn till. Oskar, likt manga andra larare i
svenska som andrasprak, har lart sig att anvanda elevernas olika bakgrunder i undervisningen,
men risken for en exotisering finns och gor sig pamind i Oskars exempel. Annikas exempel
om nar hon lat sina elever lasa en bok hedersvald som eleverna inte tyckte visade en réattvis
bild av heder och hedersrelaterat vald indikerar aven det om hur larare styrs av omedvetna
strukturer och normer som paverkar undervisningen.

Annu en slutsats som har dragits efter intervjuerna och bearbetning av tidigare forskning &r att
begreppet kulturarv i laroplanen ar diffust, vilket inte underlattar for svenska som
andrasprakslararna i deras redan komplexa situation kring skonlitteratur. Vem som bestammer
kulturarvet och vad begreppet innebér verkar vara vanligt forekommande funderingar, det kan
tyckas vara svart att 6verfora nagot som inte gar att definiera. En konkretisering av begreppet
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kulturarv forefaller som nédvéndig. Den diffusa formuleringen i vardegrunden kan leda till att
larare tolkar begreppet olika vilket i sin tur leder till att undervisningen istéllet styrs av larares
egna varderingar, vilket har framkommit i intervjuerna med informanterna.

Risken finns att svenska som andrasprakslérarna tolkar vardegrundens formulering om
kulturarvet som att det finns ett gemensamt sadant som ska foras 6ver pa eleverna och darfor
bortprioriterar elevernas bakgrunder och olika kulturer, vilket har visat sig kan ha negativa
konsekvenser for andrasprakselevernas identitetsutveckling. Nar undervisningen kring
skonlitteratur har som syfte att fora 6ver och fostra eleverna i svensk kultur, tenderar den att
likna de nationalistiska intressen som styrde undervisningen kring skonlitteratur i slutet av
1800-talet och borjan av 1900-talet, ndr mottot var “ett folk, ett sprak, en litteratur”.
Diskussionen kring en obligatorisk litterar kanon i den svenska skolan, likt Hildas
intervjusvar, kan ses som en antydan till att en sadan uppfattning kring skonlitteratur
fortfarande existerar.

Sambhallsstrukturer och kulturarvsbegreppet &r komplexa fenomen som svenska som
andrasprakslarare tycks brottas med i undervisningen kring skonlitteratur, men elevernas
sprakutveckling ar sjalvklart ocksa ndgot som de ska férhalla sig till. En slutsats gallande de
sprakliga aspekterna med skonlitteratur i andraspraksundervisningen ar att eleverna behover
mota olika texttyper, inte bara skonlitterara, for att deras behov av att lara sig ord fran olika
ordkategorier ska tillgodoses. Né&r det galler foérdelarna med skonlitteratur for
sprakutvecklingen kan slutsatsen dras att skonlitteratur ger eleverna ett meningsfullt
sammanhang for att till exempel lara nya ord, samtidigt som de stimuleras kognitivt. Sprak-
och kunskapsutveckling gar hand i hand och skonlitteraturen kan pa flera satt bidra till att
elevernas amnesrelaterade kunskaper fordjupas, genom att till exempel l&sa skonlitteratur for
att underlatta lasningen och forstaelsen av facklitteratur. En annan av skonlitteraturens manga
fordelar i svenska som andraspraksundervisningen ar att den kan jamna ut bland de olika
litteréra forutsattningarna som eleverna har med sig nar de kommer till skolan. Nér eleverna
far ta del av skonlitteratur och samtala kring den tycks det bidra till skolans
demokratiseringsuppdrag, dels genom att ge eleverna en liknande spraklig socialisation och
darmed ge dem liknande forutsattningar och dels genom att deras empatiska formaga
utvecklas genom till exempel boksamtal.

Avslutningsvis kan slutsatsen dras att vi svenska som andrasprakslarare inte kan ta nagot for
givet, utan standigt maste ifragasatta var undervisning och forsoka medvetandegora de
strukturer som gor att vi gér i ”fallorna”. Vi andrasprékslarare kommer alltid att tillhora
majoritetsgruppen och vara elever minoritetsgruppen, vilket ger oss ett ansvar som ar storre
an elevernas sprakliga utveckling. Vi ska se till att vara elever starks i sin identitet, aldrig
diskrimineras i undervisningen och att de alltid kanner sig vardefulla.

5.4 Fortsatt forskning

Examensarbetet har, i och med intervjuerna, haft ett lararperspektiv. Ett annat intressant
perspektiv inom samma tema hade varit elevernas. Hur ser andrasprakseleverna pa
skonlitteratur i undervisningen? Anser de att det ar viktigt att ta del av det svenska
kulturarvet? Varfor eller varfor inte? Vilken skonlitteratur véljer de, om de far valja helt
sjalva, och varfor? Tycker de att det &r intressant och givande att l&sa skonlitteratur skriven av
forfattare som har samma ursprung som de sjélva eller forfattarnas bakgrund ingen relevans
for dem?
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BILAGA 1

Intervjufragor

o | vilket syfte anvander du skonlitteratur i undervisningen?
o Vilken skonlitteratur behandlas i undervisningen?
= Svenska forfattare?
= Svenska klassiker?
= Utléndska forfattare?
= Skonlitteratur fran elevernas hemlander?
o Hur véljer du skonlitteratur som ska anvandas i undervisningen?
o Hur viktigt anser du det vara att eleverna far ta del av det svenska kulturarvet, som
t.ex. betydelsefull svensk litteratur?
o Hur ser du pa skonlitteratur som pedagogiskt verktyg for att eleverna ska lara sig om
den svenska kulturen och samhaéllet, t.ex. normer och vérderingar?
o Hur ser du pa debatten om en obligatorisk litterar kanon i den svenska skolan?
o Vilka fordelar ser du med du med undervisning av/med skonlitteratur?
« Hur stor plats far skonlitteraturen ta i din undervisning?
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