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Sammanfattning: Syftet med detta arbete &r att underséka hur sju ldrare i arskurs 1-3 arbetar med att
utveckla elevers retoriska formaga. Var fornoppning ar att fa fordjupad kunskap i hur retorik behandlas pa
lagstadiet, samt lararnas syn pa retorik. Vi hoppas dven att var undersokning ska vacka en medvetenhet hos
lararna och fa dem att inse vikten av retorik, som nu fatt ett stérre utrymme i styrdokumenten. Vér huvudfraga ar
huruvida retoriken finns med som ett medvetet moment i de verksamma lararnas undervisning.

Vi har valt att genomféra samtalsintervjuer med verksamma larare pé tva grundskolor i Vastra Gétalands lan.
Metoden vi valt att anvanda oss av &r en kvalitativ respondentundersokning for att fa en s rattvis bild av lararnas
personliga uppfattningar om retorik. Svarsmaterialet fran intervjuerna har samlats in via ljudinspelning och
dérefter transkriberats. Vi har sedan analyserat och gjort en gemensam resultatredovisning och slutdiskussion dar
vi sammanstallt de svar vi samlat in. Under intervjuerna framkom det att lararna arbetade med retorik men att
muntliga presentationer var den definition som oftast aterkom.

Da tala, lyssna och samtala” har fatt stérre utrymme i den nya ldroplanen hoppas vi att detta arbete kan bidra till
en bredare forstaelse for retorikens innebord, for bade verksamma och blivande larare. Som larare &r det viktigt
att vara medveten om sin retoriska roll och paverkan for att kunna vara en bra forebild for eleverna. Retoriken
spelar ocksa en avgdrande roll i utvecklandet av elevers kommunikativa formaga. Under véra intervjuer
framkom det att de verksamma lararna arbetade med de vara komponenter inom retoriken. De 6nskade fordjupad
kunskap och arbetsmaterial kring retorik och sag positivt pa fortbildning. Vi vill darfér uppméarksamma retoriken
sd att lararna far en enhetligare syn pa retorik pa lagstadiet.
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Forord

Vi dr tva lararstudenter fran Goteborgs universitet med specialisering pa svenska for tidigare
aldrar. Vi har under var lararutbildning fatt ett intresse for hur man arbetar med retorik i
grundskolans tidigare ar. Enligt laroplanen, Lgrl1, ska elever under sin skolgang utveckla
formagorna tala, lyssna och samtala”. Vi vill darfor ge dig som lasare en inblick i hur
verksamma larare ser och arbetar med retorik.

Ett stort tack till de verksamma larare som har stallt upp pa samtalsintervjuer, vilket varit
avgorande for vart arbete. Vi vill aven tacka var handledare Einar Korpus for det stod och
kommentarer vi fatt under arbetets gang.

Goteborg 2014-01-18

Lina Undeland & Josefin Svanling



1. Inledning

Vi har under var utbildning fatt en uppfattning om att retoriken faller i skymundan i saval
grundskolans tidigare ar som under lararutbildningen. Den kommunikativa formagan ska,
enligt Lgrll, utvecklas i samtliga skoldmnen. Det innebdr att det finns ett gemsamt ansvar hos
alla larare att denna férmaga utvecklas hos eleverna. Det ar darfor viktigt att en larare har
kunskap om retoriken sa att han/hon kan vara en bra forebild for sina elever.

Retoriken borjar sakta komma tillbaka i den svenska skolan efter att ha varit borttagen som
amne sedan skolreformen infordes 1842. En av anledningarna till retorikens aterkomst ar att
vi idag lever i ett informationssamhalle dar det stélls storre krav pa den kommunikativa
kompetensen. Skolans uppdrag &r idag att hjélpa unga att utvecklas till valtalande
demokratiska medborgare och det ar dven viktigt att lara dem bade att kunna uttrycka sig och
kritiskt granska den information som de tillhandahalls. En annan anledning &r att vi nu
aterigen uppmarksammat den makt som det skrivna och talade ordet har.

Vi har bada upplevt att det & manga i var omgivning, inklusive vi sjalva, som tycker det
ké&nns jobbigt att tala infor en storre grupp. Det sdgs finnas en undersdkning dar svenskar
rankar sina storsta radslor, dar att tala infor en grupp manniskor kommer pa forsta plats. Vad
ar det som gor att sa manga uppfattar att tala infor publik som sa skrammande? Och hur kan
man forandra detta och vilken roll har skolan? Vi ville darmed ta reda pa hur synen pa retorik
sett ut i skolan fran antiken fram till idag.

2. Syfte & fragestéllningar

Detta examensarbetets primara syfte ar att undersoka hur sju larare arbetar med retorik pa
lagstadiet. Var forhoppning med undersokning ar att fa fordjupad kunskap i hur retorik
behandlas i arskurs 1-3. Vi har vént oss till verksamma lérare i ak 1-3 pa tva olika skolor i
Vastra Gotalands 1an. Vi var intresserade av huruvida retoriken finns med som ett medvetet
moment i verksamma l&arares undervisning.

Vart sekundéra syfte med undersokningen ar att vacka en medvetenhet hos redan verksamma
larare och fa dem att inse vikten av retorik, som nu fatt ett stérre utrymme i styrdokumenten.
Vi har saknat utbildning inom retorik pa lararprogrammet, vilket vi anser vara viktigt for vart
kommande yrke. Bade for att varje dag kunna formedla kunskap till eleverna pa ett
pedagogiskt satt men ocksa for att kunna hjalpa eleverna att utveckla sin egen kommunikativa
formaga. Vi har utgatt fran foljande fragestallningar i vart arbete for att fa en sa bred kunskap
som mojligt:

> Hur uppfattar de sju lararna i ak 1-3, utifran sin egen definition, att de ska arbeta
med retorik, utifran Lgr11?

> Hur bedriver de sju lararna undervisningen med retorik, utefter var definition, i
arskurs 1-3?

» Hur upplever de verksamma l&ararna att eleverna k&nner infér muntliga
framforanden och hur arbetar de vidare med ké&nslorna?

> Hur bedoms elevernas retoriska formaga?



3. Teoretisk anknytning

3.1 Vad &r retorik?

Vad ar egentligt retorik? Retorik handlar i storsta allmanhet om att ha formagan att kunna
uttrycka sina tankar och erfarenheter med hjalp av spraket. All mansklig verksamhet och alla
akademiska studier ar beroende av spraket. Retorikkunskapen ar just darfér grundlaggande for
att kunna forsta hur ordval och begrepp bildas. Det handlar d&ven om att kunna se vilket sprak
som passar och &r effektivt for en viss typ av spraksituation. Det ar darfor bra att kunna géra
en analys av sina ahorare och det ar darfor ocksa viktigt att vara en god lyssnare. Genom att
analysera plats, mottagare och &mne kan man darefter anpassa sitt sprak, vilket 6kar dina
mojligheter till att 6vertyga (Eksvard, 2012, s.28). Manga ganger uttrycker vi oss mellan
raderna och retoriken handlar darfor inte bara om det uttalade, utan att ocksa kunna studera
orden som uttryckande hjalpmedel (Retorikkollegiet, 2012). Ekenvall och Beronius beskriver
definitionen for retorik som ”ldran om talekonsten men ocksa konten att dvertyga och paverka
(2013, 5.3).

Vi anvénder oss idag till stor del av samma retoriska medel som man gjorde for tvatusen ar
sedan. Detta menar Johannesson (1999) beror pa att, trots att det skett stora forandringar i
samhaéllet, sa tanker och kanner och talar manniskan fortfarande pa samma satt som tidigare
(s.8). Han skriver aven att med sprakets hjélp kan och vill vi paverka andra manniskor, samt
forma deras kanslor och tankar.

Idag lever vi i ett informationssamhalle och moter retoriken dagligen, medvetet och
omedvetet. Information och kommunikation ar i dagens samhalle en viktig del och vi
paverkas hela tiden av olika réster som forsoker paverka och dvertyga. Det ar allt fran reklam,
kldder, politiker, tidningar osv. Det dr alltsd inte bara fran” talarstolssituationer” vi blir utsatta
och paverkade av retoriken. Vi har idag fatt stora méjligheter till att kunna samla, lagra och
dverfora information genom moderna massmedier. Men trots utvecklingen av
informationssamhallet véger fortfarande det talade ordet tungt och anses ofta vara det mest
effektiva (Eksvard, 2012, s.29).

En av retorikens uppgifter, forutom att tala, ar kunna lara oss att vara kallkritiska och
genomskada de manniskor som misshrukar den makt som god retorik inger (Johannesson,
1999, s.8). Spraket fyller en stor del av vart vardagliga liv och ordets makt kan anvandas bade
for goda och onda syften. En av manniskans fasor, menar Johannesson, ar att nagon ska
missbruka denna makt for att styra vara tankar och kanslor (s.10). Dagens elever behover
darfor, enligt Gunnarson (2012), kunskap om retorikens teorier for att kunna stalla sig
kritiska. Detta for att undvika att bli lurade av andra ménniskor som behé&rskar retoriken béttre
(s.12).

3.2 Var definition av retorik

For oss finns det sex stycken komponenter som innefattas inom retoriken. Dessa ar foljande:
tala, samtala, lyssna, kritiskt tdnkande, skriftlig kommunikation och mottagaranalys.

De primdra komponenterna dr tala, samtala, lyssna och kritiskt tankande. FOr oss innebér tala
att det sker en monolog infor ahdrare. Samtala innebér att man i en dialog kan uttrycka sina
tankar och asikter. Komponenten lyssna &r for oss central da en av retorikens grundstenar,
enda sedan antiken, ar att ha forebilder och detta far man genom att vara en god lyssnare. Som
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lyssnare ar det dven viktigt att stalla sig kallkritisk till den information som tillhandahalls en.
Eftersom vi idag lever i ett informationssamhalle dar man blir paverkad fran manga olika hall
ar det ocksa ytterst viktigt att man kan stélla sig kritisk till all denna information.

De sekundara komponenterna inom retorik, enligt oss, &r skiftlig kommunikation. Det kan vara
allt fran reklam till kurslitteratur. Det &r dven viktigt att kunna gora en mottagaranalys. Det
innebdr att man kan, utefter mottagaren, anpassa sitt sprak och innehall. Detta galler bade
muntlig och skriftlig kommunikation.

3.3 Retorik och skolan — fran antiken fram till idag

Retoriken har en lang historia som stracker sig dnda tillbaka till antikens Grekland. En av
retorikens viktigaste teoretiker anses var Aristoteles (384 — 322 fore Kristus) och som ocksa
kanske ar den som oftast forknippas med retorik. Han var den forsta att vilja gora retoriken till
en vetenskap och var den som definierade retoriken som “konsten att vertyga”. Denna
definition ar kanske den som ar mest kand for gemene man (Gunnarsson, 2012, s.8).
Retoriken var en konst som tidigare inte anvants i nagon annan vetenskap men som
Aristoteles ansag som nodvandig for att skapa ett civiliserat samhalle (Johannesson, 2005,
s.24).

Avristoteles belyste dven i en av hans larobocker vikten av att “uppfatta det som kan vara
overtygande och dvertalande” (Akujarvi, 2012, s.32). Det vill sdga att en av de viktigaste
delarna inom retoriken inte var att ha kunskapen att kunna évertyga andra manniskor utan att
kritiskt kunna granska den information som kommer till en. Hans vetenskap ar en stor del av
den nutida retoriken och den sjélvklara utgangspunken for retoriken som helhet.

Enligt Johannesson (1992) tog Aristoteles fram olika typer av argument och bevis som en
talare kan anvanda sig av for att Gvertyga sina ahdrare i en viss sak. Detta kallades pa
grekiskan for logos. Han visade dven pa hur man som talare kunde forstarka sina argument
genom att anvanda sig av sarskilt vél valda ord och bilder for att vacka ahorarnas passioner.
Dérmed vackte man deras pathos, menade Aristoteles. En talare kan ocksa paverka sin
publiks kanslor genom sin karaktar och personliga utstralning, ethos (s.18). Dessa tre
byggstenar for en talare att utga ifran ar nagot som levt kvar sedan Aristoteles tid och &r idag
en av grunderna dven i modern klassisk retorik. Han poangterade ocksa att en talare maste
anpassa sitt sprak och upptradande efter sin publik. En ahorares alder, harkomst, nationalitet
samt andra yttre faktorer paverkar hur han/hon uppfattar ett tal (Johannesson, 2005, s.25).

Under antiken bildades de forsta skolorna, som mot betalning tog emot elever. Det antika
skolsystemet delades vanligen in i tre stadier. Nar eleverna var sju till tolv ar fick de bérja
med att lara sig att lasa och skriva. Nar eleverna var mellan tolv och sexton ar borjade de i
grammatikskola. Har fick eleverna trana pa att ta efter goda talare och forebilder. En av
retorikens grundtankar &r just efterlikning. Det &r ddarmed inte nddvandigt att vara originell
utan man far garna imitera och omtolka. Nar eleverna var fjorton ar kunde de vélja att borja i
retorskola vilket var det sista stadiet i den antika skolan. Under antikens borjan var det endast
ett fatal barn som hade férmanen att kunna ga vidare till retorskolan, da det var en privatskola
med hoga elevavgifter (Gunnarson, 2012, s.251).

Marcus Tullius Cicero (106 — 43 f. Kr) var en romersk statsman som 86ar fore Kristus skrev
en av retorikens viktigaste larobocker, De Inventione, som sammanfattar den retoriska
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konsten. | Ciceros talekonst hade man mer fokus pa framférandet an pa innehallet. Cicero
menade pa att det finns fem steg inom retoriken for hur man som talare forbereder ett tal. Det
forsta steget ar att tar fram argument och bevis for sin tes, Inventio. Man tittar sedan pa hur
man ska strukturera och disponera sitt tal, Dispositio. | fasen som Cicero kallar for Elocutio,
innefattar att man gor en utsmyckning och val av sprakstil. Som talare ar det viktigt att man
memorerar sitt tal utantill for att ge ett levande och sakert intryck. Denna fas kallar Cicero for
Memoria. Slutligen sa kommer Actio, som handlar om att man som talare bor gora ett
medvetet val av rostlaget och kroppssprak for att forstarka talets effekt (Johannesson, 2005,
s.31).

Cicero ville &ven urskilja tre stilar inom talekonsten: en k&nslovéckande, en végledande och en
tilltalande stil. Han belyste vikten av att en talare behérskar dessa tre stilar for att kunna anpassa
sitt tal, beroende pa amne och situation. Teorin om de tre stilarna har fatt en avgérande
betydelse for den vasterlandska véltaligheten (Johannesson, 2005, s.36). Ciceros skrifter och
talekonster har anvants i skolor runt om i véstvarlden anda fram till 1800-talet och majoriteten
av det vi vet om retorik och valtalighet ar baserat pa cicerioanska riktlinjer.

Cirka 70ar efter Kristus blev de privata retorskolorna statliga och retoriken fick i samband
med detta sin forste professor, Quintilianus (35 — 95ar e. Kr). Han hade formanen att leva
efter Aristoteles och Cicero vilket gjorde att han kunde sammanfatta deras teorier men &ven
lagga till sin egen kunskap om retorik. | slutet pa forsta arhundradet efter Kristus skrev han
laroboken ”Institutio Qratoria” (Undervisning i talekonsten) som ér ett av varldslitteraturens
klassiska verk om talekonsten. | denna larobok, bestaendes av tolv bocker, gar han igenom en
talares hela liv och dess utveckling inom retoriken.

For Quintilianus var retoriken inte konsten att vertyga utan konsten att vara en god valtalig
méanniska (Gunnarson, 2012, s.249). Lararens uppgift, menar han, var darfor att géra eleverna
till goda méanniskor, men ocksa till en som talar val. Quintilianus var en mycket framgangsrik
larare som inte bara tog upp retorikens teorier, utan dven gav tips pa hur man undervisar
elever. Hans larobok tar dven upp manga pedagogiska problem som &r hdgaktuella an idag.
Han havdade att elever utvecklas som bast om de undervisas i grupp. Eleverna far da en
mojlighet att kritisera och lara sig av varandra. Aven om gruppen var viktig ansag han att det
ocksa var viktigt att lararen sag varje individs potential. Samtliga elever skulle fa
forutsdttningarna att bli den bésta versionen av sig sjalva. Lekens betydelse for larandet var
aven nagot som Quintilianus belyste. For att fa ut sa mycket som majligt av undervisningen
skulle leken darfor inkluderas (Eksvérd, 2012, s 19).

I sin larobok tog han ocksa upp vikten av lasinlarningsteknik och vikten av att kunna skriva
val. Han betonade vikten av att lasa mycket da detta utvidgar elevernas ordférrad och
sprakstil. Stor vikt lades ocksa vid den skriftliga utformningen med koppling till det muntliga.
Quintilianus &r kanske den som fatt storst betydelse for retorikens utstrackning i
undervisningssammanhang (Gunnarson, 2012, s.250).

Retoriken fortsatte sedan att ha en viktig stéllning i undervisningen &ven in i medeltiden och
under renédssansen. Retoriken var en av de tre grundldggande véltalighetsamnena; grammatik,
dialektik och retorik. Dialektiken och grammatiken ansags vara grundlaggande och
forberedande for retoriken. Under denna tid byggde undervisningen mycket pa att néta in
kunskap da bocker var nagot som var oerhort dyrt. Senare, under renassansen, upptacktes
boktryckarkonsten vilket gjorde att antikens stora retoriker fick nytt liv och deras skrifter
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kunde spridas (Gunnarson, 2012, s.256). Under medeltiden fick publiken en helt nytt fokus da
man forsokte analysera och kategorisera sina ahorare. Retoriken utvecklades mer och mer till
en slags psykologi (Lindhardt, 2005, s.42).

Under 1600-talet var de endast adelspojkar som utbildades i retorik for att kunna predika och
verka inom politiken. Pojkarna fick i de lagre klasserna lara sig grundprinciperna genom olika
tal- och skrivovningar, dock i det tysta (Johannesson, 1992, s.26). Flickorna fick endast
undervisning av privatlarare och da for att framforallt lara sig konversera och skriva brev
(Gunnarson, 2012, s.257).

Retoriken har enda sedan antiken belyst att man maste beréra méanniskors kanslor for att
overtyga dem. Detta fick under 1700-talet ny och starkare genomslagskraft da en ny
vetenskap upptacktes, namligen psykologin. Vikten av kroppssprak och mimik i samband
med retoriken var ocksd ndgot som uppmarksammades. Detta da man insag att det kunde
forstarka budskapet i retoriken (Johannesson, 2005, s.236).

Under 2000ar hade retoriken varit ett av de viktigaste skolamnena i vastvarlden men 1842
genomfordes en stor forandring i svensk skola da folkskolan infordes. Detta innebar att
arbetarklassen nu dven gavs mojligheten att ga i skolan. | samband med den nya skolreformen
togs retorikamnet, eloquentia, bort. P4 den tiden trodde man att retorik innebar konsten att
manipulera vilket ansags farligt om vanligt folk kunde hantera (Ur.se, 2013).

Klassrummen blev allt mer tysta och ordet retorik undveks i samband med tal och skrift och
grammatiken fick mer fokus. Man talade inte langre om hur man som talare kunde anpassa sin
talarkonst efter ahérarna. Kanske berodde detta pa skolan nu inte langre endast skulle utbilda
praster med syfte att predika, utan dven arbetarklassen (Johannesson, 1992 s.28). Spraket i
skolan 6vergick under denna period aven fran latin till svenska, vilket gjorde att eleverna nu
maste ldra sig tala och skriva pa sitt modersmal (Johannesson, 2005, s.280).

Efter andra varldskriget, i borjan pd 1960-talet, kom en vandning inom retoriken i Sverige.
Spraket skulle nu bli sakligt och praktiskt och nyttan med spraket blev viktigare dn kanslan
och moralen. Spraket skulle inte langre skilja pa manniskor utan istallet forena dem. For att
skapa jamlikhet i folkhemmet skapades en ny enkelhet i spraket. Tidigare fanns det regler for
hur man skulle tilltala andra manniskor sdsom *ni, herr och fru”. ”Du-reformen” som nu
istallet infordes i Sverige skulle symbolisera ett friare samhélle, dar manniskor var jamlika
och alla skulle tilltalas med “du” (s.321).

Under 1970- och 80-talet lag fokus i skolan i forsta hand pa lasning och skrivning men aven
talets betydelse borjade uppmarksammas igen. Talet ansags vara bra for individernas
sprakutveckling.

Efter ca 2000ar ar retoriken idag tillbaka i skolan. Pa gymnasiet ar retoriken numera en
obligatorisk del i svenskundervisningen och de muntliga har nu fatt annu stérre utrymme i
Lgrll an de tidigare laroplanerna. Pa universitet och hogskolor runtom i Sverige finns det
fristaende kurser i retorik. 2009 hade fyra stycken svenska hogskoleinstitutioner infort retorik
som valfritt amne pa schemat. Idag finns det dven ett stort behov och en efterfragan av retorik
inom naringslivet och utbudet av retorikkurser har 6kat markant. Det gamla hederliga
retorikdmnet som forr 1ag tillgrund for all hégre utbildning i Europa har nu i Sverige fatt en
panyttfodelse de senaste tio aren. Man har insett att retorikkunskap har en grundlaggande
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betydelse for de kommunikationsformer som nu praglar vart moderna samhalle
(Retorikkollegiet, 2012).

Forskningen inom retorik har utvecklats och utvidgats och det &r inte langre bara tal och text
som innefattas inom retorik. Aven den visuella och auditiva retoriken, sdsom t.ex. arkitektur
och musik, har blivit en ny del av retoriken. Nu nér retoriken har uppméarksammats igen har
det inneburit att vi nu har fatt en storre forstdelse for manniskan tidigare har tankt och
kommunicerat (Gunnarson, 2012, s 258).

3.4 Varfor retorik i skolan?

”Att bli lyssnad pé ar en demokratisk réttighet. Att alla kan, vdgar och vill tala och lyssna —
oavsett bakgrund och social tillhérighet — &r en sjalvklar grund i ett demokratiskt och éppet
samhadlle” (Ur.se, 2013).

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr11) Idggs numera
stor vikt vid att man ska kunna uttrycka sig och kommunicera muntligt, i alla skolamnen. Pa
Utbildningsradions hemsida kan man ldsa om hur de beskriver att de demokratiska
rattigheterna handlar om att alla ska kunna ge uttryck for sina tankar, asikter och kanslor. Att
sedan aktivt kunna lyssna och respektera andras asikter ar en demokratisk skyldighet. Skolans
uppdrag ar att utveckla eleverna pa individniva inom retorik men dven som medborgare i ett
demokratiskt samhalle. Som individer forvantas unga kunna kommunicera och uttrycka
kanslor och tankar i flera olika forum, bade i hemmet och i skolan. Som medborgare forvéntas
de kunna lyssna kritiskt pa andra och ta del i samhallsliv och kulturliv. Detta blir darfor
skolans skyldighet att lara eleverna och med hjélp av retoriken har man maéjlighet att uppna
dessa mal. Enligt Utbildningsradion om retorik i skolan kdnner manga elever en stark
motivation att bli battre talare och samtidigt bli goda, kritiska lyssnare som behérskar hela
kommunikationsprocessen” (Ur.se, 2013).

Elever som far lara sig retorik i skolan Iar sig analysera och kritiskt granska reklam,
propaganda och medier med deras dolda budskap. Far eleverna ga i en skola dar demokrati
och etik ingar i deras utbildning lar de sig att kommunicera och att anvéanda sitt sprak.
Retoriken ger oss en metod for att undervisa i dessa moment. Far eleverna retorik i skolan ges
alla elever en mojlighet att vaga, vilja och kunna sta for sina asikter och vaga ifragasatta
andras. De far en chans att kunna delta i demokratiska processer och en mojlighet att uppfylla
kunskapskraven i skolan (Ekenvall & Beronius, 2013, s.3).

Retoriken beskriver hur vi agerar och tanker nér vi talar och det ger perspektiv pa de skrivna
texter och samtal vi blir utsatta for i tv, tidningar och sociala medier. Retorik och
kommunikativ kompetens ar nagot som i dagens samhélle ar hogaktuellt, vilket gor studier i
talarkompetens till viktiga inslag i dagens skola. Pusztai (2012) menar att om inte unga far
kunskap om och ges tillféllen att trana i att tala offentligt kan deras individuella och sociala
utveckling avstanna (s.13).

Retorikkunskap och grammatik ar idag minst lika viktiga for var sociala kompetens.
Grammatiken lar oss hur vi ska anvanda ett korrekt sprak medan retoriken lar oss ett korrekt
tankande och framforande. Att vaga och kunna tala offentligt ar inte en medfodd kompetens
utan den behover utvecklas under lampliga forutsattningar. Eleverna behover fa viss teoretisk
kunskap men framfor allt mycket praktik (s.14). Retoriken ar hogst lampad att inkluderas med
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samtliga skolamnen menar Gunnarson (2012) da lasning, skrivning och presentationer
forekommer i alla &mnen.

3.5 Vad séger styrdokumenten?

| de aktuella styrdokumenten for grundskolan (Lgrll) anvands inte uttryckligen ordet retorik.
Skolverket (2011) anvéander sig daremot under svenskdmnet av begreppen tala, lyssna och
samtala”, vilket ir komponenter vi ser som centrala inom retoriken. Under centralt innehall
for ak. 1-3 ska eleven utveckla formagan  att lyssna och aterberatta i olika
samtalssituationer’(s.223). Detta kopplar vi till vir komponent lyssna da det stalls krav pa att
eleven tar till sig det som &r relevant, for att sedan kunna fora vidare informationen.

Under samma avsnitt i kursplanen kan vi dven hitta att eleven ska kunna genomfora "muntliga
presentationer och muntligt berattande om vardagsnara &mnen for olika mottagare. Bilder och
andra hjalpmedel som kan stddja presentationer” (s.223). Har ser vi, enligt vara komponenter,
att eleven bade bor kunna tala infor publik och samtala i form av berattande. Den sista av
vara centrala komponenter, kritiskt tankande, finner man dven under centralt innehall da
eleven ska kunna vara kallkritisk till hur textens avsandare paverka innehallet. Eleven ska
ocksa ges forutsattningar att kunna soka information och sedan vardera dessa (s.223-224).

Vara sekundara komponenter inom retoriken, uttrycka sig i skift och mottagaranalys, finns
aven tydligt nedskrivna under de férmagor som eleverna ska ges forutsattningar att utveckla.

» formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
» anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang” (s.222).

Tittar man pa den svenska skolans 6vergripande mal och riktlinjer kan man, utefter var
definition, hitta retorikens olika bestandsdelar. Skolan ska ansvara for att varje elev: ’kan
anvanda sig av ett kritiskt tankande och sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa
kunskaper och etiska Gvervdganden™” (s.13).

3.6 Vad ar lararens retorikuppdrag?

Det man vet om de forsta retorikl&rarna som levde under antiken och romartiden var att de
observerade och skrev ner hur skickliga talare gjorde. Forskningen visar darfor att retoriken
egentligen inte &r ndgot annat dn nedskriven tradition i hur skickliga talare gor.

Ett viktigt redskap inom retoriken, som har anvénts for att utveckla den retoriska formagan
anda sedan antiken, ar forebilder. Med det menas att det &r viktigt att man later sig inspireras
av andra talare. Att man plockar det basta fran manga olika hall for att sedan kunna skapa sin
egen retorik. Pihlgren menar att lararens uppdrag handlar om att vara en forebild for eleverna.
Det handlar inte om att eleverna ska lara sig att harma utan att fa eleverna att finna sitt eget
engagemang. Alla manniskor soker forebilder for att forsta ett nagot nytt, sa ocksa elever, och
det &r darfor viktigt att det finns en forebild. Om de upplever sin larare som trovardig, kunnig
och engagerad sa kommer de valja att lyssna pa henne eller honom. Pa antiken formulerades
lararens karaktér som att den bor vara vis, klok och valtalig (s.7).

Ethos, pathos och logos anses vara retorikens grundprinciper. Ur lararens perspektiv handlar
det om att som larare vara medveten om vilka av dessa tre signaler man sénder ut. Ethos
handlar om att bygga ett fortroende gentemot sina elever genom att vara trovardig. Lararens
pathos bygger pa att kunna anvanda kanslor for att fa eleverna att kanna sig bekraftade.
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Forskning visar ocksa att manniskan minns battre om innehallet ar kopplat till kénslor, vilket
gynnar larandet (s.70). Du kommer som larare ocksa hamna i situationer da du behover
tillampa din logos, dvs. din saklighet (s.58).

Nar dessa kansloaspekter éverensstammer med varandra sa finns det goda forutsattningar for
att lararen framstar som trovardig och 6vertygande. Detta anser Pihlgren ocksa att man kan
tranar i samspel med kollegor, for att utveckla en sa omfattande kompetens som majligt (s.7).

En muntlig relation uppstar mellan larare och elev forst nar lararen har vunnit elevernas
fortroende. For att kunna skapa en god muntlig relation mellan dessa parter har Pihlgren radat
upp olika manskliga villkor som hon menar spelar in i métet mellan larare och elev:

> Det biologiska villkoret handlar om att manniskan fods in i ett livslangt beroende
av att bli bekraftad. Detta ar nagot som aven galler i undervisningssammanhang.

> Det moraliska villkoret bygger pa var sjalvuppfattning och sarbarheten som
skapas i att vi ar beroendet av andra manniskor. Som larare ar det darfor viktigt att
man lar eleverna den makt som orden har. L&rarens ansvar &r det som sker och
sags i klassrummet och det far stor betydelse for hur eleverna valjer att lyssna och
lara av varandra.

> Det politiska villkoret innefattar de varderingar som skapas utifran lararens val.
En larare maste vara medveten om att i ett klassrum skapas latt vanor och dessa
vanor blir sedan en del av elevernas karaktar. Lararen maste medvetet diskutera
och fundera 6ver de val och prioriterar som gors och varfor (Pihlgren, 2013, s.8).

Anders Sigrell, professor i retorik, menar att alla har retoriska modeller i huvudet och att vi
automatiskt gor mottagaranalyser. Vi pratar till exempel annorlunda med ett barn &n vad vi
gor pa en arbetsintervju. En god larare bor, enligt Sigrell, kunna gora en avkodning i sitt
klassrum. Det &r viktigt att ldraren kan anvénda sin retoriska “verktygsldda” och analysera
sina mottagare for att kunna bemdta dem pa bésta sétt. Har spelar dven elevernas syn pa
lararen en stor roll. Lararen maste vara medveten om vilket “ethos” han eller hon har med sig,
dvs. dess trovardighet (Ur.se, 2011).

En viktig aspekt som Kindeberg belyser ar vikten av att dagens larare kan satta ord pa vad de
gor i skolan. De bor formulera ett gemensamt yrkessprak. Det ar forst da som lararna kan
utvecklas i sin lararroll. Hon menar att myten om att man fods med en naturbegavning for
retorik och lararyrket ar falsk och menar istallet att alla kan trana sig i att bli béattre retoriker.
For att man ska kunna bli en god retoriker inom skolvarlden kravs det att man kan satta ord pa
och kéanna igen det som man gor bra och mindre bra. Med ett gemensamt yrkessprak kan
lararna dela sina erfarenheter och tankar med varandra och pa sa sitt lyfts ansvaret fran
individen till ett gemensamt ansvar for hela lararkaren. Hon anser att ett satt att utveckla det
gemensamma spraket pa ar att man forenar pedagogiken och retoriken till ett gemensamt
amne, pedagogisk retorik. Retoriken bidrar da med kunskap om spraket och dess inverkan
medan pedagogiken bidrar med kunskaper om utbildning, undervisning och fostran (Pihlgren,
2013, s.4).

Enligt skollagen &r lararyrket den enda yrkesgrupp som fatt ansvar for att paverka de unga i
samhéllet, med malet att framja ett valfungerande samhalle dar manniskor kan leva
tillsammans. Kindeberg (2011) beskriver detta som att utbildning déarfor bygger pa att den
som vet mer ska hjalpa den som vet mindre (s.43). Undervisningen ska praglas av tydliga mal
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sa att eleverna forstar vad undervisningen gar ut pa och vad som forvéntas av dem (Lozic,
2013). Ekenvall & Beronius (2013) menar att det ocksa ar viktigt att man satter upp sma
delmal sa att larare och elev tydligt kan se skillnaden mellan fore och efter 6vningen. Detta
for att starka elevernas sjalvfortroende. Synliggor man elevernas sma steg langs vagen sa
fortsatter de att véxa under arbetets gang (s.6).

| dagens samhalle forknippar manga retoriken enbart med att tala infor en grupp méanniskor.
Detta ar nagot som skapar nervositet och oro hos de flesta svenskar. Enligt Fallman beror det
pa att man i skolan har missat att informera om hur man gar tillvaga for att genomféra en bra
presentation (Albertsdottir, 2013). Det ar alla larares skyldighet att, oavsett amne, arbeta for
att utveckla elevernas sprakliga och kommunikativa formaga. Gunnarsson (2012) menar att
basta sattet att gora detta pa ar att som larare vara en god forebild. Man kan da hjalpa eleverna
att komma 6ver de radslor som uppkommer ndr de ska tala infor en publik. Han menar att
eleverna ska fa méjlighet att 6va pa att ha muntliga presentationer och lararen ska vara en
forebild i hur kroppssprak och rostlage har betydelse for det som sags (s.9).

Som l&rare behdver du kunna behdrska flera olika taltyper och vara medveten om din
retoriska roll och paverkan. Bade informerande och évertygande tal &r taltyper som en larare
dagligen behdéver anvanda sig av for att fa eleverna att acceptera en idé eller agera (s.14).
Retoriken ar nagot som en larare anvander sig av dagligen. “Lérarens viktigaste och mest
anvénda arbetsredskap &ar de talade orden som uttrycks med hjalp av résten. Det &r med hjélp
av talet som ldraren skapar &mnets mening” (Kindeberg, 2011 s.29). Hur en ldrare uttrycker
sitt engagemang och intresse infor amnesinnehallet ar avgorande for elevens fortroende
gentemot lararen. Det har &ven en avgdrande roll for hur eleverna tanker och kanner infor de
olika skolamnena. Det & med de muntliga uttrycken som ldrare och elever skapar relationer
(5.29).

En stor och viktig del i de demokratiska varderingarna bygger pa yttrandefrihet, vilket dven
Lgrl1 skriver om under “Skolans virdegrund”. Som lérare méste man darfor hjélpa eleverna
att utveckla formagan att kunna uttrycka sig och framforallt vaga ge uttryck for sin asikt.
Lararen ska ocksa visa vilka ord och begrepp som é&r viktiga att anvanda for att fa fram sitt
budskap, samt tonfallets betydelse. En viktig del av retoriken &r formagan att kunna lyssna pa
andra. Under centralt innehall i kursplanen for svenska &r en av punkterna att eleverna ska
bade kunna lyssna och aterberatta (Skolverket, 2011, s. 223).

4. Tidigare forskning

4.1 Talandets betydelse for sprakutveckling

Bade forskning och undervisning belyser hur viktigt talet ar for individen. Att anvanda
spraket anser Garme (1992) vara den gyllene regeln for sprakutveckling (s.126). Hon menar
ocksa att under samtal delar man med sig av tankar och funderingar, man leker med ord,
forhandlar, 16ser problem, jamfér med mera (s.107). | skolan &r det viktigt att det finns en
interaktion elever emellan, dér de samtalar med varandra och inte bara mellan larare och elev.
Samtal leder till att man tillampar ny kunskap som bearbetas och befasts och man far en
fordjupad kunskap. Utifran tva aspekter ar samtalet mellan elev och elev viktigt for
undervisningen. Det forsta &r den kognitiva aspekten som handlar om hur viktigt det ar for
inlérningen att man delar sina tankar. Den andra aspekten &r det sociala som innebar
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personlighetsutveckling. Det ar viktigt att man forstar hur samspelet mellan manniskor
fungerar och vad spraket innebar for att det ska fungera (s.125).

Det finns tva olika samtalsformer; symmetriska och asymmetriska samtal, enligt Garme
(1992). De forstnamnda innebér att de som samtalar ar pa samma vaglangd sa att samtalet
flyter pa och att de inblandade forstar varandra. Deltagarna delar pa ansvaret sa att samtalet
utvecklas och kommer vidare. Asymmetriska samtal ar det som oftast sker i klassrumsmiljo.
Ofta ar det lararen som fordelar ordet och kan styra samtalet dit den vill. Asymmetriska
samtal anvands ofta for att fa fram fler tankar som inte redan tagits upp. Garme menar att det
dock inte far bli for mycket av asymmetriska samtal i ett klassrum. Detta for att dessa samtal
ofta leder till att det ar de tankar som lararen &r ute efter som kommer fram istéllet for att
elevernas tankar och idéer utvecklas. Det ar darfor latt att lararen bara far se en del av
elevernas sprakliga formaga. Det &r viktigt att det finns manga olika samtalsformer i skolan sa
att eleverna far méjlighet att utveckla olika sidor av deras sprakliga formaga (s.110).

For att Ova talformagan &r det viktigt att det ar ett klimat dar alla kanner sig trygga och dar det
kanns roligt for eleverna. Stromquist (1992) skriver att det &r viktigt att borja med latta
talévningar for att sedan utveckla 6vningarna och pa sa satt kunna stalla hogre krav. Det &r
viktigt att det kanns lustfyllt och har &r leken &r ett viktigt redskap att anvanda sig utav (s.39).
Genom aktivt arbete med spraket ges eleverna méjlighet att utveckla sin talformaga. Malet
med Gvningarna 4r att eleverna ska bli trygga och vana med att sta infér en grupp méanniskor
och tala. Stromqvist menar att det &r viktigt att man under arbetets gang ger eleverna:

» sjalvfortroende och vana att tala
> utvecklad textbildningsformaga
» insikt i framforandets konst (s.38).

Hon menar dven att hoglasning ar en passande form att arbeta med taltraning. Det innebér inte
att man ska lasa for hela klassen utan lata eleverna jobba i par eller mindre grupper. Under
hoglasningen far man dva pa att artikulera, tempo och vilken inlevelse som kravs (s.45).

Garme (1992) menar att det kan vara svart for den unga talaren att forsta att ens publik inte
alltid har samma forstaelse som en sjélv. Detta galler framforallt yngre elever. Det &r inte
forran vid 11 — 12 ars alder som barn verkar kunna anpassa sig efter sina ahorare. | en
undersokning, genomford bland grundskoleelever visade det sig att eleverna i de lagre
aldrarna hade svart att omvandla texter och anpassa dem efter sina ahorare. | hogstadiet
marktes daremot en markant skillnad i hur eleverna anpassade sina texter och tal efter sin
publik eller lasare. For att 6va pa detta menar hon pa att det géller att lararen skapar
forutsattningarna for naturlig interaktion. Det ar pa det sattet sprakutvecklingen stimuleras
som baést (s.120).

4.2 Taléngslan

Pusztai (2012) skriver att psykologiska och andra studier visar att ca en femtedel av alla
vuxna i Sverige har taldngslan. Konsekvensen av detta kan innebéra att manga utvecklar ett
kommunikationsundvikande beteende (s.16). Darfor ar det viktigt att man redan i skolan
forsoker hjalpa de elever som har svarigheter att tala infor klassen. Orsaken till deras tystnad
ar oftast inte okunskap utan talangslan (Johannesson, 2012, s.201).
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Enligt Pusztai (2012) upplever manga nagon form av stress nar de ska framfora ett tal infor
publik. Psykologer skiljer pa positiv och negativ stress. De menar att positiv stress kan anses
nodvandigt och som ett nyttigt mentalt tillstand da det hjalper oss att fokusera. Det finns ett
uttrycks om séger att det som inte dodar dig, hardar dig. Negativ stress daremot kan sanka den
normala prestationsformagan och istéllet fa en skadlig effekt. Far man flera negativa
upplevelser som praglas av stress véxer flera olika former av taldngslan fram. Negativ stress
ar nagot som kan upplevas bade i férberedelserna av ett tal och under genomférandet och kan
yttra sig genom bl.a. hjartklappning och skakiga ben (s.16). Det kan finnas manga orsaker till
varfor man kanner en talangslan. Det kan vara allt fran medfodd blyghet, for hogt stallda krav
pa sig sjalv, dalig sjalvkansla, oro att kanna sig skild fran gruppen, kénsla av att sakna
kontroll och upprepade negativa talsituationer (Gunnarson, 2012, s.28).

Gunnarson (2012) skriver att det ar viktigt att man pratar med barnen om varfor man kanner
nervositet infor muntliga framtradanden for att avdramatisera kénslan. En anledning till att
man kanner nervositet &r att man upplever att man inte har kontroll éver situationen. Det ar
darfor viktigt att man som larare jobbar med att bygga upp elevernas sjalvfortroende, vilket da
ger dem en storre chans att lyckas med att 6vervinna talangslan (s.28). Ett passande arbetssétt
for detta ar att man bade later eleverna ge varandra positiv feedback men ocksa att lararen tar
varje tillfalle i akt att ge berdm. Responsarbete &r, enligt Ekenvall & Beronius (2013), ett bra
sétt att arbeta vidare med elevers styrkor och svagheter. Det géller att hitta guldkornen hos
varje elev. Skapar man trygg och respektfull miljo 6kar man ocksa chanserna for elever med
talangslan att vaga mer (, s.16).

For att Overvinna talangslan menar Richmond McCrosey att man ocksa maste skilja pa om
talangslan ar personlighetshaserad eller situationsbaserad. Talangslan ar inte nagot som bara
kan forsvinna men genom frekvent traning kan den minska. Fortsatter man inte att 6va
regelbundet ar det latt att falla tillbaka i gamla kanslor. Bara for att man en gang kéant sig
trygg i att tala infor publik finns det inga garantier for att man for alltid ar fri fran talangslan.
Kontinuerlig dvning ar det basta séttet att halla talangslan borta. Att vaga tala infor folk ar inte
medfott utan det kravs lite teoretisk kunskap och mycket praktisk évning (Pusztai, 2012,
s.14).

Det &r viktigt att som larare lata eleverna borja med latta 6vningar och sedan successivt
avancera i takt med deras utveckling. For att underlatta for eleverna &r det bra att tanka pa att
man lar dem att ha ett val forberett, strukturerat och nytt material att presentera for att halla
ahorarna engagerade. For att utveckla retorikundervisningen och underlatta for de elever som
ké&nner talangslan ar tekniska artefakter, varierad miljé och rollspel passande arbetssatt och
hjalpmedel att anvanda sig utav. Genom dessa arbetssétt flyttas fokus fran talaren och
avdramatiserar dvningen vilket kan underlattare for vissa elever och redan da har man kommit
langt pa vagen (Stromaqvist, 1992, s.47).

Manniskan ar ett flockdjur och darfor tycker vi det ar jobbigt att sta utlamnade framfor en
publik. Nar vi star ensamma framfor en publik ar det ndgot som vécker éverlevnadsinstinkten.
Reptilhjarnan skickar ut en varning om att vi ska kanna oro infor att sta ensamma framfor en
grupp med manniskor. Genom att 6va pa att tala infor en grupp kan man bli av med
oroskanslan. Nar man successivt kanner sig sakrare pa att tala infor en grupp lér sig
reptilhjérnan att skicka ut signaler som gor att vi istéllet kdnner oss positivt installda till att
tala (Eksvard, 2012, 5.41,43).
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Vikten av utbildning inom retorik, bade pa lararutbildningen och i grundskolan, ar nagot som
Riksdagen uppmarksammat pa senare dagar. Hans Wallmark lamnade in en motion till
Riksdagen 2012 dar han skriver om den prévning som eleverna idag utsatts for i skolan da de
inte far ndgon traning i retorik. Han menar att manga anser att tala infor klassen ar nagot av
det varsta som finns. For vissa ar det en sadan jobbig uppgift att manga elever valjer att
skolka. Han menar pa att skolan ar en plats for bade mojligheter och utmaning for eleverna da
de dagligen méts av nya social situationer och krdvande inlarningsmoment. Wallmark skriver
i sin motion om hur det forvantas i skolan av eleverna att ofta halla muntliga framfoéranden i
olika skolamnen men far valdigt begransad traning i hur man framfor dessa presentationer.
Enligt en undersdkning gjord av Utbildningsradion (2013) har var femte elev nagon gang
skolkat for att slippa halla en redovisning infor klassen. Ytterligare en femtedel har funderat
pa att skolka, enbart for att slippa sta infor klassen och prata. Wallmark anser att introducerar
man retoriken i ett tidigt stadium far fler elever en chans att kunna bli bra talare och lyssnare.
Har man retorik som en aterkommande del i skoldmnena anser han att man ger eleverna en
mojlighet att trana pa muntliga framtradanden. Tréna ar det enda sattet att komma Gver
radslan av att sta infor en grupp och det ar darfor viktigt att man gor retoriken till en s
naturlig del som majligt. Eleverna far ocksa da en chans att forsta ordens varden och vikten av
att ha ett levande och varierat sprak (Wallmark, 2012).

5. Metod & genomfdrande

Var forskning grundar sig pa en kvalitativ respondentundersokning, som genomforts i form av
samtalsintervjuer. Dessa intervjuer har genomforts med sju stycken verksamma larare i ak 1-3,
pa tva olika skolor i Vastra Gétalands lan. Da vi valt att anvanda oss av
respondentundersokning kan dessa inte anses statistiskt sakerstéllda, eftersom det endast &r
lararnas egna tankar och erfarenheter som arbetet vilar pa (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
Wagnerud, 2012, s.228). Daremot ger det oss en bra inblick i hur retorik behandlas pa
lagstadiet, utifran lararnas synvinklar. Anledningen till att vi har valt att anvanda oss av
samtalsintervjuer istallet for frageundersokning beror pa att vi ville ta reda pa lararnas
vardagserfarenheter inom retorik. Genom samtalsintervjuer kunde vi fa méjligheten att stalla
foljdfragor och fa fram ovéantade svar (s.249). Detta ger oss en bredare bild av hur
verkligheten ser ut pa de tva skolorna vi fokuserat pa.

Vi valde att genomfdra samtalsintervjuerna var for sig for att skapa en sa avslappnad och
naturlig miljo som majligt. Vi valde att dela upp intervjuerna pa respektive VFU-skola. Pa sa
satt tror vi att vi kunde fa fram sa arliga och utforliga svar som majligt. Detta da vi redan hade
etablerat kontakter och kunde darfor lattare fa larare att stalla upp pa intervjuer. Esaiasson
m.fl. (2012) rekommenderar att man genomfor intervjuer med ett litet antal personer, ca 10
personer. Det ar dock viktigt att man genomfor sapass manga intervjuer att det uppstar en
teoretisk mattnad (s.259). Efter att vi genomfort sju samtalsintervjuer kan vi dra slutsatser och
se monster utifran lararnas svar, vilket visar pa att sju intervjuer var tillrackligt for vart arbete.

Vi har genomfort samtliga intervjuer pa lararnas arbetsplatser for att gora det sa enkelt och
tryggt for respondenten som mojligt (s.268). Varje intervju har tagit cirka tjugo minuter och
har spelats in via ljudfiler. Vi har sedan transkriberat varje intervju ordagrant men med
normaliserad stavning. Vi har satt in punkt och kommatecken pa, enligt oss, passande stallen.
Samtliga transkriberingar finns tillgangliga for lasaren om sa 6nskas.
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5.1 Urval av intervjupersoner

Da det finns kunskapskrav for “tala” redan i arskurs 3 ville vi underséka hur verksamma
svensklarare arbetar med retorik i arskurs 1-3. Fyra av lararna arbetar pa en F-6 skola i
Goteborg och tre av lararna arbetar pa en F-9 skola i Trollhattan. Aven om sju intervjuer inte
kan svara pa hur man generellt arbetar med retorik i svensk skola kan de dnda ge oss en
inblick i hur det kan se ut i skolan, géllande retorikundervisningen. Samtliga av de larare som
vi har intervjuat ar kvinnor och for att de ska fa vara anonyma har vi valt att ge dem fingerade
namn. Nedan kommer en kort presentation av de aktuella lararna.

Karin: Hon har arbetat som larare i 30 ar och har den gamla lagstadielararutbildningen i
grunden. Detta innebér att hon far undervisa i samtliga &mnen i arskurs 1-3. Hon arbetar nu i
arskurs 1.

Lisa: Hon har varit verksam larare i 28 ar och aven hon har den gamla
lagstadielararutbildningen. Hon arbetar nu i arskurs 1.

Anna: Hon har arbetat som larare i 36 ar och hennes utbildning ar densamma som de tva
lararna ovan. Hon arbetar nu i arskurs 1.

Therese: Hon har arbetat som klasslarare i fyra manader och ar utbildad svensk-, matematik-
och bildl&rare Hon har &ven 30hp i specialpedagogik. Therese arbetar nu som klasslarare i
arskurs 2.

Sara: Hon har varit verksam larare sedan 4,5 &r. Hon &r utbildad i svenska, matematik, So,
No, teknik och bild. Hon arbetar just nu i arskurs 2.

Malin: Hon har arbetat som larare i 28 ar och ar utbildad lagstadielarare, dar samtliga amnen
ingar. Hon arbetar nu i arskurs 3.

Elin: Hon har arbetat som larare sedan 16 &r. Hon ar utbildad 1-7- larare med &mnena
svenska, So och idrott. Nu arbetar hon i arskurs 3.
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6. Resultatredovisning

Nedan foljer en redovisningen fran de svar vi fatt fran vara intervjuer med lararna. Vi har valt
att ssmmanfatta svaren utefter vara fem huvudfragestéllningar.

For att fa en battre forforstaelse for lararnas svar pa vara intervjufragor valde vi att forst ta
redan hur de sjalva definierade retoriken. Sammanfattningsvis fick vi som svar att retorik ar
att kunna tala, prata (samtala) sa att omgivningen forstar, kunna argumentera och framféra
sina asikter. De namner dven att det ar att kunna entusiasmera och engagera sin publik och fa
fram det man vill ha sagt pa ett tydligt satt. Utifran intervjufragan, Vad ar retorik for dig, fick
vi foljande svar fran respektive larare:

Karin: Det &r att kunna bemoéta eleverna, prata och fanga upp vad som ségs, for att sedan
kunna bekrafta dem.

Lisa: Det ar att kunna prata och vaga berétta.

Anna: Det ar delimnet i svenskans "tala”.

Therese: Det &r att kunna prata om nagot sa att klasskompisarna blir intresserade.

Sara: Det &r att kunna uttrycka sig enkelt och tydligt, entusiasmera och engagera.

Malin: Det ar att man talar, man for ett samtal. ”Talandes konst”.

Elin: Det ar att kunna kommunicera, vaga tala infor grupp, redovisa infor klassen, sta for sina
asikter och argumentera.

Samtliga av dessa svar kan tydligt kopplas till tva av vara egna komponenter inom retoriken,
tala och samtala.

6.1 Hur uppfattar de sju lararna i ak 1-3, utifran sin egen definition, att de ska arbeta
med retorik kopplat till Lgr11?

Karin, larare i arskurs ett, gor inte nagra tydliga kopplingar till Lgrl1, utifran sin egen
definition av retoriken. De resterande sex lararna beréttar att utifran Lgrl1 och deras egen syn
pa retoriken ar deras uppgift att fa eleverna att kunna tala infor grupp.

Elin ndmner att man som larare ska utveckla elevernas ord- och begreppsforstaelse samt
formagan hos eleverna att kunna aterberatta. Sara berattar att en larares uppgift ar att lara
eleverna att vara kallkritiska. Ingen av dessa begrepp ndmndes dock som komponenter i deras
definition av retoriken.

Therese fragar intervjuaren om “lyssna” dr en del av retoriken. Efter att ha fatt detta bekréaftat,
utifran intervjuarens definition, berattar hon att formagan att lyssna ar nagot hon arbetar med
att utveckla hos eleverna. Denna formaga finns tydligt utskrivet i styrdokumenten for amnet
svenska.

Den primara arbetsform som namns fran lararna ar redovisning infor grupp. Det ar med andra
ord komponenten tala som de oftast ndmner. Tre av lararna ber, mer eller mindre, om ett
godkannande fran intervjuaren huruvida komponenterna, kritiskt tdnkande, lyssna och
samtala ar en del av retoriken. Nar de inser att sa ar fallet, enligt oss, ar detta nagot som de tre
lararna lagger till i sin egen definition.
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6.2 Hur bedriver de sju lararna undervisningen med retorik, utifran var definition, i
arskurs 1-3?

Samtliga av de sju lararna beréttar att de arbetar med retoriken integrerat med alla skoldmnen.
Lararna ar Gverens om att retorikGvningar, sasom att t.ex. presentera dagens datum sker mer
eller mindre varje dag. Da retoriken ofta sker amnesintegrerat faller det sig naturligt att det
genomfors regelbundet.

Lararna namner sammanfattningsvis att de arbetar med grupparbeten och presentationer bade
i smagrupper och infor helklass for att utveckla elevernas retoriska férmaga. Nedan féljer en
mer utforlig redovisning av de retoriska 6vningar som framkommit under intervjuerna.

Dagens datum: Dagligen later Karin, Lisa, Therese och Sara eleverna presentera dagens
datum, matsedeln eller temperatur. Detta sker antingen ensam eller i par infor helklass.

Digitala verktyg som hjalpmedel: Therese, Sara, Karin och Lisa later eleverna anvéanda sig
av digitala verktyg, sdsom PowerPoint eller dokumentkamera i sina redovisningar. Detta gor
de for att underlatta for eleven da fokus flyttas fran talaren till det bidragande materialet.

Muntlig framstallning infér mindre grupp/grupparbeten: Lisa, Karin, Anna, Elin och
Sara belyser alla vikten av att lata eleverna jobba med grupparbeten. Bade for att 6va
samarbetsférmagan men framfor allt for att ge alla elever en chans att komma till tals. De
elever som har svart att tala infor en storre grupp far har en chans att vaga uttrycka sina
asikter. Att aven lata eleverna sjalva redovisa, men infor mindre grupper, ar ocksa ett satt att
lata de blyga eleverna vaga komma till tals.

Muntlig framstallning infor helklass: Samtliga larare beréttar att de anvander sig av
redovisningar i helklass som ett retoriskt arbetssatt for eleverna. De far har trana pa att tala
hogt och tydligt infor publik. Eftersom alla lararna arbetar pa lagstadiet gar manga av de
muntliga presentationerna ut pa att eleverna sjalva far vélja vad de vill beratta om. Inom NO
och SO finns det dock ofta mer ramar som eleverna maste folja da redovisningarna ofta ar
kopplade till olika temaarbeten.

Ringsamtal: Malin berattar att hon later eleverna sitta i en ring pa golvet istallet for vid sina
bankar, for att avdramatisera en del muntliga dvningar. | vissa fall anvinds en "talarpinne”
som gar runt bland eleverna och endast den som haller i pinnen far da tala.

Klassrad: Lisa, Karin, Sara och Therese later eleverna en gang i veckan ha klassrad. Detta
ger eleverna traning i att vaga framfora sina egna asikter infor andra. Har genomfors ofta
omrostningar, vilket &ven ger eleverna en inblick i hur demokrati fungerar.

Kritiskt tankande: Lisa brukar emellanat stalla orimliga fragor eller pastaende till sina elever
for att kontrollera om de accepterar hennes tankar och pastaenden. Detta &r traning i kritiskt
tankande da eleverna far tanka till om ett pastaende eller en fraga ar rimlig.

Insandare: Denna 6vning &r nagot som Elin har arbetat med och den gar ut pa att visa
eleverna hur man tar stallning och sedan argumenterar for eller emot detta.

Debatt: Denna lektion har ocksa genomforts av Elin och eleverna blir har indelade i tva
grupper, en som ar for och en som ar emot ett pastaende. Tanken ar sen att eleverna ska fa
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prata fritt, utifrén denna stindpunkt. Ovningen blir dé en tréning i béde stéllningstagande och
argumentation. Ovningen kan dven genomforas i par.

Kamratrespons: Elin och Malin later eleverna fa lasa upp sina egna texter bade infor helklass
och mindre grupper. De later sedan kompisarna ge respons pa bade framférande och de
egenproducerade texterna. De anvander sig da av bade 6vning i hoglasning och kamratrespons
som arbetssétt.

Sagofigurer: Anna har genomfort lektioner dar eleverna blivit tilldelade en sagofigur som de
sedan ska beratta om infor klassen. Klasskompisarna ska sedan gissa vilken sagofigur eleven
talar om.

De intervjuade lararna nd&mner d&ven mindre 6vningar dar de forsoker uppmuntra eleverna till
att vaga prata infor klassen, frivilligt men ocksa under en aning patvingade former. De
uppmuntrar &ven eleverna till att rdcka upp handen och beratta saker infor helklass. Eleverna,
framfor allt i arskurs ett, traning och stéttning i att formulera sig i fullstandiga meningar.
Nagra av lararna beréattar ocksa att de tranar eleverna i att ta och ge instruktioner. De
poangterar dven vikten av att eleverna kan forklara sa att alla forstar.

Ur intervjuerna framgick det att lararna, pa ett eller annat satt, medvetandegdr eleverna om
syftet med de retoriska 6vningarna de genomfor. De papekar for eleverna vikten av ratt
rostlage, kroppspak och relevant innehall. Vikten av att vara en god lyssnare ar ocksa nagot
som poangteras for eleverna. Lararna i arskurs tre ndamner att de ibland ocksa brukar hanvisa
dvningarna till laroplanen och de pedagogiska planeringarna for att fortydliga syftet.

Att fa ndgon form av fortbildning eller lyfta retoriken inom lararkollegiet ar nagot som de sju
lararna hade tyckt varit givande for att utveckla sitt arbete med retorik. Lisa ndmner att hon
tycker att kompetensutveckling inom retorik hade varit valdigt passande da det ligger ratt i
tiden. Therese, Anna och Lisa tror ocksa att om man medvetandegor retoriken inom
lararkollegiet, i form av en diskussion, skulle undervisningen med retorik kunna utvecklas till
det battre. Att fa arbetsmaterial kopplat till retorik dr nagot som ocksa efterfragas. Det hade
gjort att alla lararna pa skolan hade kunnat arbeta pa ett liknande satt, menar Karin.

6.3 Hur upplever de verksamma lararna att eleverna kanner infor muntliga
framfdoranden och hur arbetar de vidare med kénslorna?

Anna, Lisa och Karin upplever att eleverna antingen tycker att det ar obehagligt, pirrigt,
nervost eller jobbigt med muntliga presentationer. Sara ar den som upplever att majoritet av
eleverna tycker det &r spdnnande och roligt. Therese har inte ndmnvart arbetat med retorik och
har darfor svart att bidra med nagot till fragan. Hon namner dock att nar det kommer till att
dra dagens datum sa &r eleverna positiva och ivriga. De sju lararna ar 6verens om att alla
elever kénner en viss nervositet infor muntliga framféranden.

Malin och Elin beréttar att de upplever att eleverna kanner sig stolta efter sina genfoérda
muntliga prestationer. Malin beréttar dock att manga elever har skrivit i sina individuella
utvecklingsplaner att redovisa infor klassen var nagot de ville bli battre pa och ville fa mer
hjalp med. Detta var nagot som Gverraskade Malin da hon tycker att eleverna ar ratt sa kavata
nar de star framfor klassen men forstar att de sjalvklart ar lite nervosa. Elin svarar att det ar
manga som beskriver muntliga dvningar som pirriga trots att det inte syns pa dem. “De kan
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vara valdigt sjalvsakra nar de star har framme. Sa det ar inte sa att man kanner sadar att nu
utsétter jag dem for nagot jobbigt. Det ar nagon slags sjalvkinsla som sitter i det dér”.

Lararna har angivit flera orsaker till varfor de tror att eleverna kanner ovanstaende kénslor
infér muntliga framféranden. Féljande anledningar tror lararna kan vara orsaken:

eleven kéanner sig utlamnad infor klassen (Elin)

eleven gillar inte att sta i fokus (Lisa)

eleven kéanner oro for att séga fel (Sara, Elin)

de ar oroliga att deras rost inte ska béra hela vagen (Karin)
for stor grupp att redovisa infor (Karin)

de ar ovana vid muntliga presentationer (Anna, Malin)
eleven gillar att fa uppmarksamhet (Sara)

YVVVVYVYYVYYVY

Fyra av lararna (Anna, Lisa, Elin, Therese) tror alla att det absolut basta sattet att dvervinna
negativa kanslor infoér muntliga presentationer &r genom att 6va. Sara poangterar att hon tror
det ar viktigt att man inte heller tvingar eleverna till att sta infor helklass innan de ar redo. En
I6sning som Karin och Elin ndmner &r att man borjar lata eleverna redovisa i halvklass eller
mindre grupper. Det ar &ven viktigt med olika gruppkonstellationerna for att 6ka chansen for
alla att komma till tals, menar Karin och Lisa. Det kan vara bra att bérja med aterkommande
och sma omedvetna dvningar, sasom t.ex. dagens datum, for att avdramatisera uppgiften for
eleverna, sdger Lisa, Karin, Therese och Sara.

Therese ar den enda av de sju lararna som namner att det ar viktigt att eleverna far en chans
att trana infor familj eller larare sa att de kanner sig val forberedda infora sina presentationer.
Hon anser dven att eleverna i borjan bor ges mojlighet att valja presentationsform.

Det &r ocksa viktigt, enligt Sara, Malin och Elin, att man later eleverna successivt utvecklas.
Att man borjar med det lilla for att sedan ga dver till mer avancerade évningar. Anna namner
att det ar viktigt att man poangterar for eleverna att det ar ett langsiktigt arbete. Elin berattar:
”Och sen handlar det ju om att skapa en trygghet i gruppen, att det &r okej att saga fel. Att det
ar okej att misslyckas for detta dr bara en trdning. Det dr en Gvning precis som allt annat”. Att
skapa en trygg klassrumsmiljo ar dven nagot som Karin tror ar viktigt.

Man far heller inte tvinga de elever som tycker det ar jobbigt med muntliga presentationer
utan man far istallet forsoka locka fram modet, menar Therese och Sara. Ett satt att flytta
fokus fran de som tycker det &r jobbigt &r att lata eleverna anvanda sig av dokumentkamera
eller PowerPoint. Karin, Lisa, Therese och Sara ndmner alla i sina intervjuer att dessa
hjalpmedel &r nagot de later eleverna anvéanda sig av i sina framféranden.

En av lararna, Sara, séger att hon tycker att man som larare bor uppméarksammar de elever
som tycker det &r jobbigt med muntliga framférande. Att lararen visar att han/hon &r
medveten om elevens kanslor och att det dr helt okey att kanna pa ett visst satt. Genom att
uppmaérksamma deras kénslor tror hon att man tar bort udden av det som &r jobbigt. Att man
ger eleven mojligheten att saga nej, till en viss grans, men att man kommer att fortsétta fraga
eleven ifall han/hon vill delta.

Malin, Therese och Sara belyser vikten av att eleverna far stéttning och uppmuntran, fran
bade lararen och klasskompisarna. Det kan vara allt fran applader till en klapp pa axeln. Anna

22



namner dven att det ar viktigt att man synliggor elevernas styrkor infor klassen sa att eleverna
far en chans att lara av varandra. Elin ar den enda av lararna som namner att hon ger eleverna
konstruktiv kritik sa att de ocksa blir medvetna om vad de behover arbeta vidare med. Enligt
henne handlar lararyrket om att vara elevernas coacher som hela tiden ska leda dem vidare till
nasta steg.

6.4. Hur bedoms elevernas retoriska férmaga?

Utifran de sju intervjusvaren finns det ssmmanfattningsvis tva olika tillvagagangssatt for hur
de bedomer elevernas retoriska formaga. Lisa och Anna berattar att de inte valjer ut nagra
specifika lektioner da de fokuserar pa bedémning utan att det & nagot som sker med jamna
mellanrum. Anna beréttar att hon lyssnar pa hur eleverna talar, huruvida de kan uttrycka sig i
fullstandiga meningar samt vilket sprak de anvander sig av.

Karin, Sara, Elin och Malin véljer istallet specifika tillfallen da de bedomer eleverna.

Sara ar den enda som mer ingaende beskriver hur hennes bedomningstillfallen kan se ut. Hon
berattar att hon vid utvalda tillfallen valjer vissa elever hon ska fokusera pa. Sara for da bade
skriftliga och mentala anteckning. Hon spelar dven ibland in elever, antingen med filmkamera
eller via ljudfilmer. Grupparbeten dr ett arbetssatt som Sara ofta anvander sig av i sin
undervisning. | slutet pa varje grupparbete later hon sedan eleverna genomféra nagon form av
muntlig presentation. Efter redovisningarna later hon sedan ahdrarna 6va pa att stalla fragor.
Sara sager dock att det kan vara svart att vélja ett konkret arbetssatt for bedémning. “Det ir ju
en sadan verksamhet. Att i allt som barnen gor sa beddmer man dem nar man méarker hur de
tacklar vissa situationer”.

Elin och Malin arbetar med bade formativ och summativ bedomning. Infor elevernas
utvecklingssamtal gor de dock en summativ bedomning for att se hur det har gatt for eleven
hittills. De forsoker dock alltid vara sa framatsyftande som mojligt med sina bedomningar
gentemot eleven.

7. Sammanfattande diskussion

| detta avsnitt presenterar vi de slutsatser vi kommit fram till utifran vara genomforda
intervjuer. Vi kopplar tidigare forskning till de intervjuade lararnas tankar och svar kring
retorik. Vi sammanfattar resultatet, reflekterar och diskuterar sedan kring dessa.

| var definition av retoriken finns fyra primara komponenter och tva sekundara. De primara
komponenterna ar tala, samtala, lyssna och kritisk tdnkande medan de sekundara ar skriftlig
kommunikation och mottagaranalys. Nar lararna inledningsvis med egna ord fick definiera
retoriken namndes endast tva av vara komponenter, tala och samtala. De anvander sig aven av
begreppet prata vilket vi kopplar till komponenten “samtala”.

Den storsta orsaken till de delade uppfattningarna mellan oss tva skribenter och de sju lararna
tror vi beror pa att vi har fatt utbildning och byggt upp ett eget intresse for retorik. Vi har
sjalva fordjupat oss i retorikens historia och bakgrund vilket har vidgat vart perspektiv. Sex av
lararna har inga tidigare forkunskaper vilket vi ser som forklaringen till deras definitioner.
Sara ar den ldarare som har ett eget intresse for retorik och darfor sjalv sokt upp kunskap och
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valt att fordjupa sig i amnet. Detta ar nagot som vi tycker yttrar sig i hennes intervju da manga
av hennes tankar och arbetssatt Gverensstimmer med vara tankar och definitioner.

Under intervjuernas gang har dock nagra av lararnas definitioner vidgats. Komponenterna
lyssna och kritiskt tankande ar de definitioner som ocksa framkommit. Slutligen har da
samtliga av vara fyra primara komponenterna nagon gang namnts under nagon av de sju
intervjuerna. Vi tror att lararnas definition vidgades under intervjuerna for att vara
intervjufragor véckte en tanke kring retorik hos lararna. Ju langre intervjun pagick ju fler
tankar framkom hos lararna.

7.1 Hur uppfattar de sju lararna i ak 1-3, utifran sin egen definition, att de ska arbeta
med retorik, kopplat till Lgr11?

Tva av ldrarna i arskurs ett har inte reflekterat 6ver hur de ska arbeta med retorik, utifran den
aktuella laroplanen. Da vi under foregaende fraga markte att dessa tva larare hade svarast att
definiera retoriken kan vi forsta att de har svarigheter med att se retoriken i den aktuella
laroplanen. For att kunna upptacka retoriken kravs att du har en djupare forstaelse vilket vi
inte kan begara fran lararna att de ska ha da retorik inte &r ett obligatoriskt &mne i skolan. Att
skolverket inte heller anvander sig av ordet retorik i laroplanen gor det inte lattare for lararna
att urskilja retoriken. Skolverket (2011) valjer att anvénda sig av begreppen “tala, lyssna och
samtala”, vilket for oss dr nagra av de storsta komponenterna inom retorik.

Utifran var definition av retoriken kan man i Lgrl1, under svenskamnet, daremot hitta
samtliga av vara sex komponenter. Man kan lasa att eleverna bland annat ska ges
forutsattningarna att utveckla formagan att kunna uttrycka sig och anpassa sitt sprak efter
syfte, mottagare och sammanhang (mottagaranalys). De ska kunna formulera och
kommunicera i tal och skrift samt kunna aterberétta i olika sammanhang (tala, samtala,
lyssna, skriftlig kommunikation). Slutligen ska de dven kunna soka information och vérdera
dessa (kritiskt tankande) (Skolverket, 2011, s.222). Hade lararna i arskurs haft samma
forkunskaper som vi har tror vi att de hade kunnat gora en tydligare koppling mellan den
aktuella laroplanen och retorik.

Therese arbetar aktivt med att lara eleverna att vara goda lyssnare. Sara namner formagan att
vara kallkritisk som en koppling mellan retoriken och den aktuella laroplanen. Att vara
kallkritiskt &r nagot som Johannesson (1999) skriver ar en viktig formaga for att kunna
genomskada manniskor som misshrukar ordet makt (s.8). Vi tycker det ar positivt att de tva
lararna namner dessa formagor da vi anser att lyssna och vara kallkritisk ar minst lika viktiga
komponenter som att vara en god talare. Vi lever i ett informationssamhélle dar man dagligen
blir utsatt for vinklade version av verkligheten genom bloggar, reklam och sociala medier. Det
galler da att kunna lyssna och ldsa mellan raderna for att sedan stalla sig kritiskt till denna
information.

7.2 Hur bedriver de sju lararna undervisningen med retorik, utifran var definition, i
arskurs 1-3?

Sammanfattningsvis arbetar lararna med manga olika typer av retoriska 6vningar. Allt fran
storre muntliga framféranden infor helklass till mindre, for eleverna omedvetna, 6vningar
sasom t.ex. dagens datum och kamratrespons. Vi tycker att de arbetssatt som framkommit
under intervjuerna ar passande for arskurs 1-3. Det finns en stor spridning pa arbetsatten
vilket gor att det finns stora méjligheter for eleverna att utvecklas under olika former. Det
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finns dock en stor spridning pa hur varje enskild larare arbetar. En av forklaringarna till detta
kan vara att de undervisar i olika arskurser, vilket innebar olika kunskapsmal. Vi tror ocksa att
det beror pa lararnas spridda forkunskaper inom retorik. Vart drémscenario hade varit att alla
larare arbetade med samtliga av de arbetssatt som framkommit under intervjuerna. Vi tror da
att eleverna far storst mgjlighet att utveckla sin retoriska formaga. Vi & medvetna om att
amnet retorik inte &r en obligatorisk del pa lagstadiet eller finns uttalat i laroplanen. Vi tror
dock att det &r en viktig kunskap att ha med sig i livet da den finns mer eller mindre éverallt
och hade dérfor behdvts undervisas mer om.

Vi tror att lata eleverna arbeta med lattare retoriska 6vningar och i mindre grupper ar passande
arbetssatt att borja arskurs ett. Detta for att skapa en trygghet hos eleverna och for att det
sedan successivt ska kunna ske en utveckling till att bli en god talare. Strémqvist (1992)
skriver att taltrdning bor ske genom avslappnade och lustfyllda 6vningar for att gynna
talverksamheten i ett klassrum. Genom att lata eleverna genomfora aterkommande
opretentidsa dvningar far eleverna tillfallen att under avslappnade former trana sin muntliga
formaga infor andra (s.39). Vi tycker att dvningarna som lararna namnt kanns passande for
lagstadiet. Vi tror det ar viktigt att man haller 6vningarna lustfyllda och till en bérjan enkla sa
att eleverna inte blir avskrackta for muntliga framféranden.

Enligt lararna integreras retoriska 6vningar med alla skoldamnen, vilket vi ser som positivt da
retoriken genomsyras i flera olika &mnen och vardagssituationer. Gunnarson (2012) menar att
retoriken ar hogst lampad for att integreras med samtliga skolamnen da lasning, skrivning,
debatter och presentationer forekommer i stort sett alla &mnen (s.206). Elin gav oss ett tydligt
exempel pa hur hon arbetat amnesintegrerat med retorik, kopplat till Lgr11. Klassen hade fatt
arbeta med insandare dar de fatt trana pa att ta stallning till ett sarskilt &mne och sedan
argumentera for eller emot. Denna syn pa retorik och lektionsupplagg sticker ut fran de andra
da hon &ar den enda som tanker bortom muntliga redovisningar. Vi tror att det ar vanligt att
man endast forknippa retorik med just muntliga redovisningar. Retorik innefattar dock, enligt
oss, sa mycket mer an redovisningar, vilket aven Elin uppmarksammar da hon anvander sig
av arbetssatten debatt och argumentation.

Fem av lararna berattar att de arbetar dagligen later eleverna genomféra ndgon form av
retoriska 6vningar. Enligt Pusztai (2012) & mod att tala offentligt inte en medfodd kunskap
och darfor kravs det teoretisk kunskap och mycket praktik for att kunna bli en god talare. |
dagens informationssamhalle &r det viktigt att ha kommunikativ kompetens. Det innebér att
eleverna bor erbjudas frekvent retorikundervisning for att gynna den individuella och sociala
utvecklingen. Annars finns det en risk att elevernas utveckling halkar efter eller rent utav
avstannar (s.14). Av egna erfarenheter, fran saval skolgang som arbetsliv, menar vi att 6vning
ar det enda som kan motverka talangslan. Vi ser det darfér som positivt att lararna dagligen
anvander sig av nagon form av retorisk 6vning. Vi har bada upplevt att da retorikdvningar
uteblir under langa perioder blir tidigare traning forgaves och talangslan kan aterkomma.
Pusztai belyser vikten av att man far frekvent dvning i retorik for att uppréatthalla modet. Det
finns inga garantier for att om du en gang byggt upp mod att tala infor publik att det ar nagot
som kvarstar utan praktisk, frekvent 6vning (s.14).

En viktig del inom taltraning och den retoriska formagan ar hoglasningen, vilket dven gynnar
elevernas sprakutveckling. Far elever parvis eller i mindre grupper lasa infor varandra far de
mojlighet att trana pa att sta i centrum for de andras uppméarksamhet. De far trana pa
kroppssprak, inlevelse, artikulation, tempo och uttrycksfullhet (Stromqvist, 1992 s.45).
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Hoglasning ar nagot som vi dven tror gynnar férmagan att lyssna. Bade av respekt for den
som laser men aven da det ger eleverna mojligheter att lara av varandra. Bade Malin och
Karin anvander sig av hoglasning nar de later eleverna lasa upp texter som de sjélva skrivit,
infor klassen eller i mindre grupper. Malin ndmner att det ar viktigt att eleverna k&nner att det
finns ett varde i det som de har fardigstallt. Darfor anser hon att det ar bra att eleverna far visa
upp vad de har gjort. Nar de laser hogt for klassen far kamraterna ge respons. Kamratrespons
ar nagot som vi ser som positivt da ahérarna far traning i att lyssna och ge kommentarer till
talaren, vilket enligt oss &r en viktig del inom retoriken.

Vi tycker att det ar spannande och positivt att Lisa, som arbetar i arskurs ett, redan arbetar
mycket med kritiskt tdnkande. Genom att stalla fragor som ifragasatter far eleverna trana pa
att stalla sig kritiska till lararens pastaenden. Gunnarson (2012) menar att dagens elever idag
behdver traning i detta for att undvika att bli lurade av de som behérskar retoriken battre
(s.12). Aven Skolverket (2011) skriver att kritiskt tankande ar ndgot som eleverna i slutet pa
arskurs tre ska ha arbetat med inom @mnet svenskan (s.224). Att ha ett kritiskt tankande &r en
formaga som vi anser kraver mycket traning. Darfor ser vi det som positivt att hon borjar med
det redan i arskurs ett.

Lé&rarna beskriver hur de poéngterar for eleverna i deras framféranden vikten av att tala hogt
sd att alla hor, std vand mot publiken osv. Tva av lararna berattade att de tydligt hanvisat till
laroplanen nar de pratar med eleverna om vad syftet med lektionen &r. Forskning visar att det
ar viktigt att undervisning praglas av tydliga mal och utgar fran givna malstallningar Detta for
att eleverna ska forsta vad som forvantas av dem och vad undervisningen gar ut pa (Lozic,
2013). Vi tror det ar viktigt att lararna synliggdr for eleverna nér de arbetar med retorik och
varfor det ar en viktig kunskap. Vi tror att om man har en kontinuerlig dialog med eleverna
far de en storre forstaelse for vikten med retorik, bade i skolsammanhang och privat. Blir
eleverna medvetna om fordelarna tror vi dven att de kommer k&nna en storre gladje och
motivation till att arbeta med retorik, i alla dess olika former.

7.3 Hur upplever de verksamma lararna att eleverna kanner infor muntliga
framfdranden och hur arbetar de vidare med kénslorna?

Var uppfattning om hur eleverna kanner infér muntliga presentationer visade sig
Overresstamma med majoriteten av lararnas. Namligen att de flesta elever k&nner oro och
tycker det ar nagonting jobbigt. Léararnas forklaringar till oron tror de beror pa ovana, att
eleven kanner sig uthéngd infor klassen, att rosten kanske inte bar och en rédsla att de ska
saga fel. Utifran vara egna erfarenheter tror vi att nervositeten framforallt beror pa ovana i
offentliga framforanden. Eleverna behdver bygga upp ett sjalvfértroende infor denna typ av
framféranden och taltréaning ar det vi tror &r det basta séttet for att motverka nervositeten.
Stromqvist (1992) menar att just taltraning gynnar elevernas sjalvfortroende och vana att tala
(s.38). Lararnas uppfattning ar daremot att sma, regelbundna retoriska évningar, sasom att
t.ex. dra dagens datum varje morgon, ar nagot som eleverna tycker ar roligt. Vi tror det beror
pa att eleverna inte & medvetna om évningens syfte och att det inte stélls sa hoga krav pa
dem, vilket avdramatiserar uppgiften. Eleverna ger heller inte intryck av att tycka att muntliga
presentationer ar jobbigt nar de sitter i mindre grupper eller nér de far anvanda tekniska
hjalpmedel.

Lararna i arskurs tre tycker att eleverna ger sken av att vara sjalvsakra men ocksa lite pirriga.
Under utvecklingssamtalen har det framkommit att eleverna 6nskar mer traning i muntliga
framforanden och att de kanner nervositet och osakerhet infor att tala infor klassen. En
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undersokning gjord i grundskolan visar att manga elever kanner en stark motivation till att
vilja bli goda talare och kritiska lyssnare, vilket stimmer 6verrens med vara intervjusvar
(Ur.se, 2013). En av lararna svarade att hon tror att nervositeten beror pa elevernas
sjalvkansla, da de i praktiken ar valdigt duktiga. Enligt Pusztai (2012) kanner alla manniskor
nagon form av stress, positiv eller negativ, av att tala infor en grupp (s.16). Vi tror att dessa
elever upplever en positiv stress da de enligt lararna ar fokuserade och presterar vél nar det
val galler, trots nervositet. Var uppfattning ar att lararna i arskurs tre har retorik som en
naturlig del i sin undervisning. Detta da eleverna sjalva lyft muntliga presentationer som ett
omrade de vill utvecklas inom tycker vi att det visar att lararna har synliggjort retoriken for
eleverna.

Néstan alla ménniskor k&nner nervositet infor framtrddanden, darfér menar Gunnarson (2012)
att det ar bra om man kan tala med barnen om orsakerna till varfér man kanner nervositet. Att
uppmarksamma kanslan kan leda till att eleverna kan identifiera sin radsla och pa sa satt fa
hjalp med hur de kan minska sin nervositet. De forsta presentationerna bor gérna inkluderas i
korta lekar sa att det blir kravlost och omedvetet for eleverna sa att de inte hinner uppfatta att
de framtréader (s.28).

Ett skal till att vi kdnner nervositet beror pa att vi upplever att vi inte har kontroll dver
situationen. Ett satt att minska nervositeten, enligt Gunnarsson, i dessa lagen &r att man har
gjort goda forberedelser. En risk med det kan dock vara att vi samtidigt da 6kar kraven pa oss
sjalva. Jobbar man som larare mycket med att stérka elevernas sjalvfértroende och ge dem
kontroll Gver situationen ger man dem stérre mojlighet att lyckas. Det ar dven viktigt att man
lyfter eleverna och att de far berom av saval larare som klasskamrater (s.29). Vi och de
verksamma l&rarna &r 6verens om att det &r viktigt att skapa talévningar dar eleverna k&nner
att det lyckats. Far de positiv feedback och fragor fran publiken tror vi det ger en kansla av
stolthet hos eleven. Skapar man en trygg klassrumsmiljo dar det ar tillatet att misslyckas tror
vi ocksa att eleverna vagar mer. Ekenvall och Beronius (2013) skriver att “det handlar om att
skapa sjalvtillit och respekt for varandra; det handlar om att skapa det som laroplanen kallar
“en god miljo for larande”(s.16).

Att ge eleverna mojligheter att fa 6va pa att tala ar ndgot som de sju lararna belyser vikten av.
De sager att det ar bra att borja med smagrupper och, for eleverna, omedvetna retoriska
ovningar. Stromqvist (1992) menar ocksa pa att det ar viktigt att ha taldvningar som avancerar
allt eftersom eleverna utvecklas (s.39). Ett annat satt att motverka obehag i samband med
framforanden &r att man har ett genomténkt traningsprogram. Stromgqvist skriver att i ett
sadant program bor redovisningssituationer regelbundet genomféras och inom dessa bor
gruppredovisningar och en variation pa antal ahorare finnas med. En aspekt som ar viktig att
tanka pa ar att man alltid later talaren ha nytt material att presentera sa att ahérarna halls
engagerade och fokuserade. Nar eleverna kommit en bit i utvecklingen inom retorik kan det
vara bra att 1agga in avslutande diskussioner och debatter, vilket gynnar taltraningen (s.47).

Flera av lararna har under intervjuns gang ocksa namnt att man kan lata eleverna anvanda sig
av tekniska hjalpmedel, sasom PowerPoint eller dokumentkamera for att underlatta for eleven.
Detta gér man genom att man automatiskt flyttar fokus fran talaren till det kompletterande
materialet. Strémqvist skriver att detta arbetssatt kan underlatta for eleverna vid olika
framféranden eller demonstrationer. Ahdrarna koncentrerar sig da pa materialet, och s dven
talaren. Hon menar att uppgiften blir mer uthérdlig och redan dar har man tagit ytterligare ett
steg framat inom taltraning (s.47). Var uppfattning, utefter egna erfarenheter fran saval
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universitetet som privat, ar att tekniska artefakter kan vara ett hjalpmedel som underlattar for
den osékra talaren. Vi tycker darfor det ar gladjande att se att flera av lararna delar denna
insikt med oss.

Slutligen &r det viktigt att man gor eleverna medvetna, menar Strdmqvist, om vikten och
vardet av att vara val forberedd och ha ett strukturerat tal (1992, s.49). Therese ar den enda av
de sju lararna som just lyfter att det ar viktigt att man later eleverna éva infor vanner och
familj sa att de kanner sig val forberedda. Vi tror att om man far mojlighet att trana och har ett
tydligt strukturerat framférande sa skapas en trygghet som ar viktig for eleverna att kanna. Att
lata eleverna spontant komma fram kan istallet i manga fall skapa oroskanslor och forstora
gladjen infor muntliga framforanden.

Lararna belyser att det ar viktigt att ge mycket berém for att stérka eleverna. Vi anser att det
ar viktigt att eleverna far positiv feedback fran bade larare och kamrater. Vi tror att
klasskompisarnas kommentarer vager tyngre &n lararnas och darfor &r kamratrespons ett
passande arbetssatt. Vi tror dock det ar viktigt att man i arskurs 1-3 endast far positiv respons
fran kompisarna. Det blir dven ett larande for ahorarna da de far trana pa att uttrycka sig och
framfora sina asikter. Ekenvall & Beronius (2013) beskriver lararens responsarbete som ett
arbetssatt nar man ska arbeta vidare med elevers styrkor och svageter inom retoriken.
Responsarbetet handlar dels om att kunna hitta guldkornen i varje elevs framtrddande och ge
dem upplyftande respons. Det innebar ocksa att lararen ger, bade individen och gruppen,
végledande respons och tips pa “nya” infallsvinklar. Ett roligt och givande sétt for lararen att
starka gruppens gemenskap 4r att ge hela gruppen gemensam positiv respons fran deras
individuella framféranden (s.9).

Tva av lararna sager att de inte vill tvinga ndgon elev till att presentera infor klassen, utan att
det ska vara tillatet att saga nej, till en viss grans. Det ar viktigt att borja med kravlsa och
opretentitsa dvningar. Genomfor man dessa dvningar kontinuerligt skapas en trygghet hos
eleverna vilket kan fa dem att bygga upp ett mod. En av lararna beskrev méjligheten att tacka
nej som ett dilemma, vilket vi sjdlva kan forsta. Var drar man gransen for vilka évningar
eleverna far avsta ifran? Man vill inte tvinga nagon da det kan skapa traumatiska upplevelser
som skadar dem for livet samtidigt som de maste uppna vissa mal enligt laroplanen. Vi tror
det ar viktigt nar man upptacker att vissa elever ofta avstar pga. av talangslan hittar alternativa
ovningar. Eleven kan da fa mojlighet att trana i mindre sammanhang, innan man later dem sta
infor helklass.

7.4 Hur bedoms elevernas retoriska formaga?

Utifran de svar vi fick ar var bild att flera av lararna ar mestadels inriktade pa slutmalen i
form av skriftliga omdémen. Var uppfattning &r att lararna bedomer eleverna, bade formativt
och summativt, men flera av dem har svart att satta ord pa nar och hur. Under
utvecklingssamtalen samtalar lararna med eleverna om deras styrkor och utvecklingsomraden.
Vi tror det &r viktigt, beddmningstillfallen eller inte, att man inte sparar denna information till
tva ganger per lasar. Vi tror att oavsett om man jobbar med formativ eller summativ
bedomning att det ar bra att satta upp delmal och ha en kontinuerlig dialog med eleverna. Det
ar viktigt for att starka elevernas sjalvfortroende och gynna deras retoriska utveckling.

Sara ar den larare som mer ingaende berattar hur hon under vissa forutbestamda tillfallen
bedomer sina elever. Hon for vid dessa tillfallen anteckningar och eventuellt spelar in dem.
Eleverna far sedan sjélva se och lyssna pa inspelningarna, vilket vi av egna erfarenheter tror
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ar valdigt bra da man far en klarare bild av ens styrkor och svagheter. Detta &r ett arbetssatt
som anvands aven pa hogre niva, i rena retorikkurser, for att skapa ett medvetande. Hon
anvander sig dven av kamratrespons da de elever som agerar publik far stalla fragor eller ge
kommentarer till talaren. Detta &r ndgot hon ocksa bedémer eleverna i, da de i slutet pa
arskurs tre, enligt kunskapskraven i svenska, ska kunna stalla fragor, ge kommentarer och
framfora egna asikter (Skolverket, 2011, s.227). Sara namner att hon inte bara bedémer
eleverna under specifika lektioner utan eftersom verksamheten ser ut som den gor bedéms
eleverna mer eller mindre hela tiden. Efter att vi har forskat kring &mnet tycker vi att Saras
arbetssatt med retorik ar bade foredomligt och nagot vi ser som 6nskvart arbetsatt. Har yttrar
sig, enligt oss, Saras personliga intresse och forforstaelse for retoriken da hon anvander sig av
alternativa arbetsformer for att utveckla elevernas kommunikativa formaga. Hon ser
mojligheter inte bara i form av redovisningar utan aven mojligheter till larande genom att fa in
kritiskt tdnkande och lyssnarens roll i undervisningen.

8. Slutsats

Sammanfattnings &r en av vara slutsatser att begreppet retorik idag har vidgats. Under antiken
belyste man till storsta del vikten av att kunna tala infor publik. For att kunna 6vertyga och
paverka ahorarna kravdes ocksa att man kunde géra en mottagaranalys. Att efterlikna ar nagot
som genomsyrats genom retorikens historia vilket da gor att komponenten lyssna éven har en
avgorande roll. Da vi i borjan av arbetet skrev vara intervjufragor, utan vidare kunskap om
amnet, visade det sig att vara intervjufragor omedveten ofta landade i muntliga framféranden.
Detta var dven lararnas vanligaste definition som framkom under intervjuerna. Detta gor att
tala fatt ett stort utrymme i vart arbete an de resterande delarna. Vi tror att det beror pa att tala
ar den aldsta och mest bekanta definitionen. Under arbetets gang har dock var syn pa retorik
utvecklats och vi har insett att retoriken idag aven innefattar kritiskt tdnkande, skriftlig
kommunikation och samtal. Detta &r komponenter som ar minst lika viktiga i dagens
informationssamhalle da flera olika kommunikationsformer nu praglar vart samhalle.

Vara sex komponenter: tala, samtala, lyssna, kritiskt tankande, mottagaranalys och skriftlig
kommunikation anser vi vara viktiga formagor att beharska i det moderna samhallet. Samtliga
av dessa sex formagor finns tydligt utskrivna i laroplanen for svensk grundskolan vilket visar
att bade vi och Skolverket ser som viktiga formagor att beharska. Vi hade i borjan av arbetet
forutfattade meningar om retorikens roll pa lagstadiet. Vi upplevde att retoriken inte
genomsyrades i undervisningen och att begreppet retorik skulle behdva skrivas ut i laroplanen
for att underlatta for lararna. Efter att ha brutit ner begreppet retorik till sex huvuddelar kan vi
dock se samtliga av vara komponenter pa lagstadiet. Fragan vi nu stéller oss & om det
verkligen dr nodvandigt att skriva ut begreppet retorik i laroplanen om den anda finns med.
Det kréaver ju i sa fall att samtliga larare maste dela definitionen av retorik for att det ska
fungera. Det vi daremot fortfarande star fast vid ar att man skulle behova lyfta vikten av att
behérska dessa sex komponenter. Sammanfattningsvis kan vi konstatera att retoriken finns
med som ett medvetet moment i de verksamma lararnas undervisning.

Under vara intervjuer framkom det, enligt oss, flera bra arbetssatt som kan kopplas till vara
sex komponenter inom retorik. Det vi daremot kan se dr att det finns en stor spridning i hur de
olika lararna arbetar. Nagra av lararna arbetar betydligt mer med retoriska 6vningar dn andra.
Har tror vi att om man hade fatt tydligare riktlinjer fran lararutbildningen sa hade
undervisningen inte skiljt sig sa mycket at. Det man daremot kan undra &r ju hur lararnas
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undervisning hade yttrat sig om vi hade stallt vara intervjufragor utifran vara komponenter.
T.ex. ”Hur arbetar du for att utveckla elevernas kritiska tdnkande” istéllet for "Hur utvecklar
du elevernas retoriska formaga”. | efterhand borde vi som skribenter ha borjat med att
definiera retoriken, innan vi skrev vara intervjufragor. Antagligen hade vi da fatt helt andra
svar. Under vara intervjuer framkom det att lararna énskade fortbildning, arbetsmaterial och
att man lyfte retoriken bland kollegiet. Vi tolkar det som att lararna efterfragar didaktiska
verktyg for att kunna forbattra undervisningen kring retorik. Var slutsats utefter detta ar att
lararutbildningen skulle behdva lyfta hur man kan arbeta med retorik. Har menar inte vi
endast taldvningar utan &ven tips och végledning for att kunna utveckla samtliga av de
formagor som innefattas inom retoriken.

En viktig aspekt som &ven uppenbarat sig under arbetets gang ar ocksa vikten av att en larare
ar medveten om och behérskar sin egen retorik. Som larare &r det viktigt att vara en forebild
for sina elever och detta ser vi ocksa som en stor anledning till att retorik borde lyftas mer pa
lararutbildningen. Det finns fa yrken som &r sa beroende av att kunna hantera talandets konst
och har ett sa viktigt uppdrag, da vi ska fostra demokratiska medborgare. Att kunna lyssna
och respektera andras asikter ar en demokratisk skyldighet. Att lyssna ségs vara vagen till
framgang sa varfor inte lara vara elever vardet i detta.
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10. Bilagor.

10.1 Bilaga 1: Intervjufragor

Hur lange har du arbetat som léarare?

Vad har du for utbildning? Amnen?
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Vad ér retorik for dig?

Hur tolkar du att du ska arbeta med retorik utifran Lgr11?

Hur arbetar du for att utveckla elevernas retoriska férmaga?

Arbetar du med dmnet fristaende eller integrerat?

Kan du ge ett exempel pa en lektion du genomfort dar retoriken varit i fokus?

Gor du eleverna medvetna om syftet med lektionen dar retorik varit i fokus?

Hur ofta arbetar du med retorik?

Hur upplever du att eleverna kénner infor muntliga presentationer i storre grupper?

Vad tror du att det beror pa?

. Hur kan man behalla modet/motverka osakerheten?

. Hur beddémer du den kommunikativa férmagan? Formativt? Summativt?
. Hur jobbar du vidare med elevernas olika svagheter/brister inom retorik?
. Hur tycker du att retorikundervisningen skulle kunna utvecklas i ak 1-3?

. Vad anser du om eventuell fortbildning i retorik?
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