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Syfte

Syftet var att undersoka hur tva olika laromedel for arskurs 1-3 moter Lgrll:s krav pa centralt innehall i
undervisningen. Syftet besvaras utifran fyra fragestéllningar, vilka berér dverensstimmelsen mellan kursplan och
elevbok, elevbokens upplégg, lararbokens betydelse for anvandningen av elevboken och pedagogiska
utgangspunkter i laromedlen.

Metod

Den genomfdrda studien ar av kvalitativ natur bestende av en dokumentanalys. Vart primara kallmaterial utgors
av utvalda elev- och tillnérande lararbocker ur de tva laromedelsserierna Lilla Mattestegen och Nya
Matematikboken. Darutdver utgors det analyserade materialet &ven av kursplanen i matematik.

Resultat

Vi har funnit att i ingen av de granskade laromedelsserierna dverensstammer innehallet i elevbockerna helt med
det centrala innehallet i kursplanen for matematik i arskurs 1-3. For att alla omraden i kursplanens centrala
innehall ska kunna behandlas behover elevboken kompletteras av den tillnérande lararboken. De, fran det
centrala innehallet, saknade omradena utgors i Lilla Mattestegen av Lagesord och i Nya Matematikboken av
Matematikhistoria.

| studien konstateras att lararboken fyller en viktig funktion. Detta gdller speciellt Lilla Mattestegen, vars
elevbdcker ar sparsamma med instruktioner. Dessa instruktioner aterfinns i stallet i lararbockerna.

En didaktisk konsekvens av undersokningen &r att granskning av laromedel &r nédvandig och darmed &r studien
relevant for lararprofessionen. Det &r upp till varje pedagog att sjélv granska de laromedel som anvands i
undervisningen. Att detta ska ske & dock inte allmdn kénnedom bland varken l&rarstuderande eller
yrkesverksamma lérare.



Forord

Idén till att i vart examensarbete studera larobocker i matematik foddes ute pa den
verksamhetsforlagda utbildningen. Dar uttrycktes bland pedagoger att de upplevde en brist i
de forlagsproducerade laromedlen, dels vad gallde mojligheten att na upp till malen i Lgrii,
dels sattet som materialet var upplagt pa. Flera av lararna anvéande laroboken som ett slags
samlingsbok déar de hamtade enstaka uppgifter som passade in i det nuvarande arbetet.
Eftersom vi inom en snar framtid ska géra samma val ansag vi det relevant att undersoka hur
det egentligen ligger till med larobdcker i matematik. Fyller de fortfarande en funktion eller ar
det dags att se sig om efter nya sorters laromedel?

Vi vill rikta ett enormt tack till forlagen Natur och Kultur och Liber for deras vénliga
bematanden och for de generdsa lanen av de laromedel som ingatt i var studie!

Goteborg hosten/vintern 2013
Catherine Borg & Elena Johansson
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1 Inledning

De senaste aren har svenska elevers bristande @mneskunskaper i matematik varit ett hett
samtalsdmne. Att kunskaperna brister rapporteras i flera olika undersokningar, daribland
Programme for International Student Assessment, PISA. PISA &r en internationell studie
vilken undersoker femtonariga elevers kunskaper inom matematik, naturvetenskap och
lasforstaelse. Syftet ar att undersoka i vilken grad undervisningen forbereder eleverna for att
verka i samhallet och omsatta sina &amneskunskaper i praktiken. Varen 2012 genomfordes den
senaste PISA-undersdkningen och skapade stor debatt nar resultaten presenterades i december
2013. For forsta gangen hamnade Sveriges resultat under medelsnittet for samtliga deltagande
OECD'-lander i alla understkta amnesomraden; Matematik, naturvetenskap och lasforstaelse
(Skolverket, 2013). Samtliga nordiska lander nadde ett battre resultat &n Sverige.

Johansson och Wirth (2007) konstaterar att vad de bristande kunskaperna i matematikdmnet
beror pa gar att dryfta om, vilket ar precis vad som ocksa sker. De menar dock att ett rimligt
antagande ar att problemen ligger pa en grundlaggande niva, dar eleverna inte fran borjan fatt
med sig den basala forstaelsen for matematiska begrepp och tankar. De framhaller darfor att
det bor vara prioriterat att hjalpa barn i de lagre arskurserna att tillagna sig dessa kunskaper.
For manga av de pedagoger som undervisar barn i tidigare aldrar i matematik ar detta inte ett
amne de &r specialiserade i (Lowing & Kilborn, 2002). Det medfor att pedagogerna &r utan
djupare kunskaper bade vad galler amnets didaktik och teori. Den gallande laroplanen med
tillhorande kursplaner anger vad som ska behandlas i undervisningen men inte pa vilket satt
undervisningen bor utformas, det ar istallet upp till pedagogerna att avgora. Teorier om
larande ar inget facit till hur undervisningen bor utformas for att eleven ska fa ett gott larande.
Déremot bidrar de "till att gora lararen mer medveten om elevens sitt att tinka ..." (Imsen,
2006, s. 201). Inte minst for de pedagoger som k&nner att de saknar tillrackligt adekvata
amneskunskaper blir forlagsproducerade laromedel en ndrmast ovérderlig resurs som
pedagogerna blir bundna till i undervisningen (Léwing & Kilborn, 2002).

Wikman reflekterar dver huruvida larobocker far en "varierande utformning beroende pa
laroboksforfattarnas medvetna eller omedvetna kunskaps- och inlérningsteoretiska hemvist"
(2004, s. 23). Det kan antas att laromedelsforfattare baserar larobokens struktur pa en
grundtanke om hur elevers larande framjas mest. Dessa grundtankar bottnar formodligen i en
eller flera erkanda teorier om inlérning.

Vad en larobok bor innehélla ska i stor utstrackning dikteras av laroplanens foreskrifter
(Selander, 1988). Detta till trots ar det inte riktigt sa enkelt att larobokens kunskapsinnehall
styrs av laroplanen; de tva texterna ar skrivna av helt olika aktorer med olika bakgrund och
darmed olika synséatt pa vad som bor finnas med. Att laroplan och larobok stammer Gverens &r
darfor inte sakert, anda tillskriver manga pedagoger laroboken en legitimerande roll i sitt
arbete (Englund, 2011). Pedagogerna &r under intrycket att om de foljer en larobok som de
anser — eller kanske snarare tror — fyller de krav som laroplanen stipulerar kan de vara "sakra
pa att undervisningen foljer laroplanens mal, innehall och principer" (s. 282).

1.1 Granskning av laromedel

Mellan 1938 och 1974 granskades laromedel i forvag for att se att de dverensstamde med
bland annat géllande l&roplan (Johansson, 2011). De larobocker som inte godké&ndes vid
granskningen fick ej heller anvandas i undervisningen pa skolorna. Fran 1974 granskades

! Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling
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enbart laromedel inom de samhéllsorienterande &mnena. 1991 lades den statliga granskningen
ner helt. Sedan dess har det inte skett nagon forhandsgranskning av de laromedel som erbjuds
till de svenska skolorna. Skolverket tog vid uppgiften att granska laromedel men detta sker
numera alltid i efterhand (Skolverket, 2003). Anmaérkningsvart ar att det sedan 1991 har skett
endast tva statliga granskningar i efterhand; en 2006 med fokus pa vardegrunden (Skolverket,
2006) och en 2009 som granskade metod- och handbdcker i sex- och samlevnadsundervisning
(Wester, 2009).

Att granska laromedel staller hoga krav pa pedagoger i verksamheten. Det ar dock deras
uppgift att utvardera och valja lampliga laromedel att anvanda i undervisningen. En
forutsattning for att den egna granskningen av laromedel i verksamheten ska fungera &r att de
berérda & medvetna om att ingen statlig férhandsgranskning langre gors och att det ar
forlagen och dess forfattare som beslutar dver laromedlets innehall. Det & med andra ord inte
garanterat att laromedlets innehall till fullo bearbetar det innehall som anges i laroplanen, da
nagot sadant krav inte existerar. Det egna ansvaret for att granska och utvérdera laromedlet ar
nagot som bade yrkesverksamma och studerande bor kanna till.

2 Begreppsforklaring
| studien anvénder vi foljande definitioner av i uppsatsen viktiga begrepp.

Elevbok
Laromedel i bokform som eleverna arbetar i. Elevbok kallas vanligtvis for larobok men i var
studie har vi valt att anvanda laromedelsforlagens egen benamning.

Lararbok

Ar ett komplement till elevbockerna dar det beskrivs mer utforligt hur arbetsséttet med
laromedelsserien ar tankt att ga till. De innehaller dven kopieringsunderlag och konkreta
lektionsforslag. Lararbok kallas vanligtvis for lararhandledning men i var studie har vi valt att
anvéanda laromedelsforlagens egen benamning.

Laromedel
Material som tagits fram for att anvandas i undervisning. Laromedel omfattar inte endast
bocker utan utgor alla typer av material som framjar elevens larande.

Laromedelsforlag
Bokforlag som publicerar laromedel. De forlag som ingar i denna studie ar Natur och Kultur
respektive Liber.

Laromedelsserie

Laromedel som tillsammans ska ge en god grund i amneskunskapen. De tva laromedelsserier
som ingar i denna studie utgors av ett antal elevbdcker, laxbocker, temabdcker respektive
lador och lararbocker. Vi har dock valt att lata var studie omfatta enbart elevbocker och
lararbocker. For narmare forklaring, se avsnitt 5.



3 Syfte och problemformulering

Uppsatsens syfte ar att undersoka hur tva olika forlagsproducerade laromedel inom matematik
for arskurs 1-3 moter Lgrll:s krav pa centralt innehall i undervisningen. Det centrala
innehallet anger vad som ska behandlas i undervisningen. Kursplanen foreskriver dock inte
hur pedagoger ska arbeta med de angivna omradena. Manga pedagoger tar darfor
utgangspunkt i larobocker i utarbetandet av sin undervisning, vilka bygger pa olika teorier om
larande. | uppsatsen undersoker vi vilken struktur och pedagogisk uppléggning elevbdckerna
har och vilka identifierbara teorier de bygger pa. For att fa en djupare forstaelse for
laromedlen analyserar vi utdver elevbockerna dven de medféljande lararbockerna. Uppsatsen
amnar soka svar pa foljande fragestallningar

« Overensstimmer de utvalda elevbockernas innehdll med det centrala innehéllet i
Lgril?

o Hur ar de tva laromedlen upplagda?

e Hur avgorande &r lararboken for att elevboken ska kunna anvandas som huvudsaklig
grund for undervisningen i matematik?

o Vilka teorier om larande kan urskiljas?

4 Teori och litteratur

| detta avsnitt presenteras styrdokumenten for skolan och forskning som finns géllande tidig
matematikutveckling och inldrning. Avsnittet behandlar studier av la&romedel och pedagogers
laromedelsgranskning. Slutligen foljer en presentation av teorier om larande. Den teoretiska
bakgrund vi presenterar baserar sig i huvudsak pa svensk forskning pa omradet. Det ar mojligt
att internationell forskning visar pa likvardiga resultat som den svenska och skulle darmed
vara relevant. Vi motiverar anda vart val att begransa oss med att den undersokning vi
genomfort behandlar svenska laromedel som anvands i svensk skola.

4.1 Styrdokument

Styrdokument ar ett 6vergripande samlingsbegrepp for den lag, de férordningar, férfattningar
och kommentarer som styr skolans verksamhet. Dessa utgérs bland annat av skollagen,
laroplanen och kommentarer till laroplanen. | var analys av de granskade elevbockerna
framkom att uppgifter gallande Léagesord och Matematikhistoria saknas, darfor presenteras
aven en fordjupning av dessa omraden.

4.1.1 Skollagen

| Skollagen aterfinns grundlaggande bestammelser om skola och férskola, den nu gallande
versionen utkom ar 2010. Skollagen anger vilka rattigheter och skyldigheter personer som é&r
relaterade till skolan har samt vilket ansvar skolan och huvudmannen har for verksamheten. |
Skollagen (SFS 2010:800) &r det klart angivet att:

"Eleverna ska utan kostnad ha tillgang till bécker och andra larverktyg som behdvs for en
tidsenlig utbildning ..." (SFS, 10 kap. 10 §).

412 Lgrll

Laroplanen &r en forordning i vilken skolans véardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer
for dess arbete star att finna. Hosten 2011 tradde den nya Laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lgrll (Skolverket, 2011a), ikraft och ersatte den tidigare
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Lpo94. Detta innebar en stor forandring ute i verksamheten, inte minst for att ett nytt
betygssystem introducerades. | Lgrll anges att eleverna ska ha tillgang till:

"... laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjalva kunna stka och utveckla
kunskaper..." (Skolverket, 201143, s. 18).

Dessa laromedel behover inte nodvandigtvis besta av forlagsproducerade laromedel utan dven
andra material kan inga i undervisningen, sdsom exempelvis en dagstidning.

4.1.3 Kursplanen i matematik

Kursplanen i matematik &r en del av Lgrl1 och bestar av tre delar; Syfte, Centralt innehall och
Kunskapskrav. | kursplanens forsta del star att finna sjdlva syftet med undervisningen samt
vilka mal som undervisningen ska strava mot. Den andra delen utgérs av det centrala
innehallet for amnet vilket visar vad som ska behandlas i undervisningen (Skolverket, 2011b).
Nytt i Lgrll ar att det numera aven anges vilket centralt innehdll som ska behandlas i
undervisningen for arskurs 1-3, jamfort med Lpo94 dar det centrala innehallet istéllet
omfattade alla arskurser upp till den femte. | omradet Kunskapskrav beskrivs vad eleverna ska
ha visat for formagor for att uppna ett visst betyg i de olika arskurserna.

4.1.4 Det centrala innehallets uppbyggnad

| det centrala innehallet i kursplanen kan utlasas vad som ska behandlas i undervisningen.
Innehallet utgdrs av punkter som &r indelade i grupper beroende pa vilket kunskapsomrade de
tillnér. Dessa omraden utgor inga sjalvklara arbetsomraden utan ar ett sétt att underlatta
struktureringen av undervisningen for pedagogen. Alla kunskapsomraden &r aktuella i
samtliga gallande arskurser. | det centrala innehallet finns heller ingen hanvisning till hur
mycket undervisningstid som ska tas till varje omrade (Skolverket, 2011b).

4.1.5 Kunskapsomraden

Det centrala innehallet ar som vi tidigare skrev uppdelat i kunskapsomraden, vilka &r ett satt
att underlatta struktureringen av undervisningen for pedagogen. Det finns sex stycken
kunskapsomraden av vilka en kort beskrivning féljer nedan. Har visar vi dven hur vi har
benamnt omradenas innehall som punkter i analysschemat (se bilaga 1 och 2).

Omradet Taluppfattning och tals anvandning omfattar grundlaggande kunskaper om naturliga
tal och hantering av dessa inklusive aritmetik och metoder for olika sorters berékningar. Inom
omradet behandlas aven positionssystemets anvandning, enkla former av brak samt symbolers
betydelse genom tiderna. Aven rimlighetsbedomning ingar i omradet (Skolverket, 2011b). |
analysschemat har vi valt att bendmna symbolers historiska betydelse som Matematikhistoria.
Till punkten Brak raknar vi aven vad som i elevbockerna benamns som Hel och Del da det &r
upptakten till enkla former av brak.

Omradet Algebra behandlar grundlaggande algebraisk kunskap. En stor del bestar i att forsta
likhetstecknets betydelse och diverse matematiska likheter. Forstaelse for hur enkla
geometriska monster och monster i talfoljder kan anvéandas ska ocksa utvecklas (Skolverket,
2011b).

Kunskapsomradet Geometri handlar om hur eleven ska kunna "mata och beskriva sin
omgivning" (Skolverket, 2011b, s. 18). Omradet innefattar grundlaggande geometriska objekt
sdsom cirkel, triangel, koner och rétblock samt konstruktionen av dessa. Aven skala och
symmetri ska behandlas i enkel form samt vanliga l&dgesord. Arbetet ska &ven behandla
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matematiska storheter rérande langd, volym, tid och massa. Detta géller bade nya och gamla
mattenheter.

Omradet Sannolikhet och statistik beror sannolikhet via slumpmassiga handelser, bade i spel
saval som andra situationer. Aven enkla tabeller och diagram och hur dessa kan anvéndas vid
redovisning av data behandlas. Stort fokus ligger pa tillampning i vardagliga situationer
(Skolverket, 2011b). | analysschemat har vi valt att placera Tabeller och Diagram under
samma punkt pa grund av att de foljdes at i elevbockerna.

Omradet Samband och forandringar omfattar samband och forandringar bade vad galler
matematiska samband men dven samband inom néringsliv samt férandringar som exempelvis
hur en planta vaxer (Skolverket, 2011b).

Kunskapsomradet Problemlésning omfattar problemlosning med de verktyg och strategier
som behdvs for att eleven ska kunna I6sa olika matematiska problem. Arbetet bestar dven av
att kunna formulera egna matematiska fragestallningar (Skolverket, 2011b).

4.1.6 Lagesord
| det centrala innehallet for Lgrll anges att undervisningen ska behandla:

“[v]anliga lagesord for att beskriva foremals och objekts lage i rummet” (Skolverket, 20114, s.
64).

| kommentarmaterialet till kursplanen i matematik belyses att eleverna med hjéalp av denna
kunskap aven kan fa en mer utvecklad rumsuppfattning (Skolverket, 2011b).

4.1.7 Matematikhistoria
| det centrala innehallet for Lgr11 faststélls att undervisningen ska behandla:

"[s]ymboler for tal och symbolernas utveckling i nagra olika kulturer genom historien"
(Skolverket, 20114, s. 63).

Eleven ska i undervisningen ges forutsattning for att utveckla kunskaper om matematikens
utveckling genom tiderna. Med detta ska eleven ges forutsattning att reflektera dver vilken
betydelse matematik har haft och fortfarande har. Tanken &r att eleven ska forsta
matematikens sammanhang och relevans (Skolverket, 2011a). Kunskap om hur matematiken
har utvecklats leder inte enbart till insikter i matematik utan &ven till ny kunskap om olika
kulturer (Johnsen Hgines, 2000).

4.2 Tidig matematikutveckling

Forskarna Elisabet Doverborg och Ingrid Pramling Samuelsson uppméarksammar att det bland
pedagoger i forskolan har funnits en delad syn pa matematikens roll i den egna verksamheten
(se exempelvis Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). En uppfattning har varit att
matematiken inte har nagon plats i forskolan; barnen &r dar annu for sma och det &r inget de
ska behova lara sig annu. Matematik ar ett &mne som det ar skolans uppgift att lara ut. Ida
Heiberg Solem och Elin Kirsti Lie Reikeras, norska lektorer i matematik, belyser att tankarna
hos manga, nar de hor ordet “matematik”, fors till det som traditionellt har varit forknippat
med skolan s som multiplikationstabeller, uppstallningar och utrédkningar (s. 9, 2004).
Faktum ar dock att barn standigt &r omgivna av matematik i sin vardag, redan fran den dag de
fods och man pa BB for in i protokollet tiden for fodseln, barnets vikt och langd. Detta ma



forvisso rora barnet indirekt men mer konkret stoter de sedan pa matematik i mer eller mindre
allt de gor. Nar de talar om att de vill ha tvd mackor till frukost, gar i affaren eller sitter pa
gungbradan och inser att det kravs jamvikt for att det ska fungera eller upptécker att snén som
gar till knana pa dem sjalva bara nar till fotkndlarna pa den vuxne. Vart de an vander sig
moter de ocksa olika monster och geometriska former.

Att lara sig hantera de forsta tio naturliga talen (1, 2, 3, 4 och sa vidare) ar en process for
vilket det tar ett forskolebarn omkring fem ar att lara sig (Doverborg & Pramling Samuelsson,
1999). Bo Johansson, docent i psykologi, uppmarksammar att talet fem &r ett tal som vi fran
tidig alder har en formaga att tanka pa i termer av foremal, sa som fem fingrar (Johansson &
Wirth, 2007). Barn, speciellt sma, upplever och lar genom att anvénda hela kroppen
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999), vilket ar sant inte minst nar det kommer till
rumsuppfattning (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004). Genom att anvanda alla sina sinnen
far de en forstaelse for hur saker och ting forandras, att de ser olika ut, hur de beter sig, vilka
funktioner och egenskaper de har och sa vidare. Nar barn blir sa stora att de ska borja skolan
finns det somliga av dem som har férmagan att kunna tanka pa talet fem som talet 5 i talraden
(Johansson & Wirth, 2007).

Barn lagger saledes tidigt marke till matematiken och utvecklar olika strategier for att
anvanda sig av den (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004). Strategier som i allra hogsta grad
paminner mycket om de som undervisas i skolan och inte pa nagot vis ar okomplicerade.
Barnen dr dock kanske inte medvetna om att det ar det de gor och har &nnu inte
begreppsapparaten for att kunna beskriva det i matematiska termer. Norska professorn Marit
Johnsen Hgines (2000) skriver om sprak uppdelat i sprak av forsta respektive andra
ordningen. Ett sprak av forsta ordningen ar det sprak som vi till dagsbruk anvander och som
vi ar val fortrogna med och tolkar per automatik. Ett sprak av andra ordningen ar ett sprak
som vi annu inte beharskar och att tanka eller uttrycka oss i ett sadant sprak sker inte spontant.
Det formella matematiska spraket, som skolmatematiken allt som oftast ar uttryckt genom
(Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004), ar ett sprak av andra ordningen for barnen innan de
tillagnat sig och lart sig det. En anledning att elever, speciellt nar de kommer upp i aldrarna,
har svarigheter med matematiken kan handla om ett sa kallat sprakproblem. De har annu inte
lyckats tillagna sig det formella matematikspraket. Eftersom denna problematik, enligt Snorre
Ostad (refererad i Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004, s. 298), grundlaggs under de tidiga
skolaren blir det viktigt att arbeta med att tidigt lagga en grund som barnen/eleverna kan st
pa sa att det inte skapar problem hogre upp i aldrarna och sedermera genom hela livet.

Som ovan beskrivits &r barns vardag full av matematik (Doverborg & Pramling Samuelsson,
1999; Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004) och de anvénder sig standigt av den. Barns
matematik ser dock sillan eller aldrig ut som “skolmatematiken”, vilket gor att den i skolan
inte alltid uppmarksammas trots att matematiken och strategierna kan vara mycket
avancerade, till och med mer avancerade &n det innehall de méter i skolans tidigare ar. Darfor
kréavs det att man som pedagog eller vuxen ar lyhord, kan tanka utanfor ladan, och ar 6ppen
for andra satt att se pa det for att pa sa vis kunna lyfta det barnen visar forstaelse for och
darigenom kunna hjélpa dem vidare. Tar skolan inte till vara pa de kunskaper barnen redan
besitter nar de kommer till skolan (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004) eller om de allt for
tidigt blir tvungna att anvanda uttryckssatt som for dem ter sig onaturliga, &r det inte omojligt
att barnen tappar de kunskaper de redan har. Det blir da i stallet en fraga om att bérja om fran
borjan.



Vidare poéngterar universitetslektor och matematikdidaktiker Géran Emanuelsson (2006) att
"[s]méa barns mote med matematiken kan vara avgorande for hur de forhaller sig till amnet i
fortsattningen av det livslanga larandet" (s. 43). De attityder de moter hos omgivningen —
larare, foraldrar, allmanheten — gentemot matematik kommer att avspegla sig hos barnen och
kommer avgora vilken installning de sjalva kommer att ha till &mnet i takt med att de blir
aldre och andra krav kommer att stéllas pa dem.

4.3 Larobokens roll i matematikundervisningen

Fa amnen i dagens skola &r sa larobokshundna som matematik. Enligt en undersékning gjord
ar 2007 av Trends in Mathematics and Science Study, TIMSS, hor Sverige till de lander som i
storst utstrackning anvénder sig av laroboken i undervisningen i matematik (Skolverket,
2008). Dar framkommer att 93 % av de tillfragade lararna for arskurs 4 uppger att de anvande
sig av en larobok eller flera larobdcker som huvudsaklig grund for undervisningen i
matematik. Detta verkar inte ha andrats fram till undersokningen som TIMSS genomforde ar
2011 (Skolverket, 2012). An en gang poéngteras att laroboken anvands som basmaterial for
undervisningen i hogre grad &n andra medverkande lander i EU/OECD. Déaremot ndmns i
denna undersokning ingen exakt procentsats. Docent Romina Jamieson-Proctor och Carmen
Byrne (2008) belyser att dven i den australiensiska matematikundervisningen ar
laroboksanvandningen hog. Siffrorna fran en undersokning i Australien visade att 86,6% av
schemalagd lektionstid baserades pa laroboken.

Tom Wikman, lektor i pedagogik vid Abo Akademi, (2004) och Skolverket (2006a)
konstaterar att hur stor roll larobdcker spelar i undervisningen dven beror pa vilket &mne som
undervisningen géller. Larobdckers inflytande verkar vara mer omfattande i de mer teoretiska
amnena dar amneskunskaperna bygger pa varandra. Till sadana damnen kan exempelvis
matematik och sprak raknas, dar en god amneskunskap ar basen for en fortsatt utveckling
inom &mnet. Daremot verkar larobokens roll vara mindre i exempelvis samhéllsorienterade
amnen, dar valet av &mnesstruktur &r storre (Skolverket, 2006a). Samtidigt poangterar lektor
Monica Johansson (2011) att l&roboken endast kan ta den plats i undervisningen som den ges
mojlighet till. Den svenska undervisningen i matematik styrs av en malstyrd laroplan vilket
kan vara en av anledningarna till larobokens framtrddande roll. VVad undervisningen stravar
mot ar med andra ord klarlagt men hur sjalva arbetet ska utformas bestdms ute i
verksamheten. Vidare poangteras att arbete utan larobok medfér merarbete for dven erfarna
pedagoger och att alternativ till den traditionella laroboken ofta ej har uppmarksammats
(Johansson, 2011). Att arbeta utan larobok stéller hdga krav pa pedagogernas @mnes- och
didaktiska kunskaper. For de som inte har dessa nddvéandiga kunskaper kan laroboken bli den
som undervisningen baseras pa, i tron att den behandlar vad som ska behandlas i &mnet.

Michael Wirth, doktorand i matematikdidaktik, konstaterar att det inte ar ovanligt att manga —
speciellt nyutbildade — larare till stor del later laromedlet styra undervisningen (Johansson &
Wirth, 2007). Wirth poéngterar att olika larare forvisso har olika sétt att anvanda sig av
matematikboken och att inte alla laromedel ar utformade pa samma vis, men riktar anda
uppmarksamhet at fyra potentiella konsekvenser for den matematiska utvecklingen som en
alltfor stor anvéndning av ett laromedel kan medféra (ibid.). Den forsta &ar risken for
systematiska fel. Med andra ord, om eleven far arbeta for mycket pa egen hand i boken innan
lararen hunnit stdmma av och ratta kan eleven ha lyckats utveckla, och i stor utstrdckning
anvanda, ett felaktigt satt att l6sa uppgifterna pa. Vid rattningen kan lararen uppleva problem
eftersom han eller hon kan fa svarigheter att bedéma elevernas svar, i den mening att de kan
se vad barnet har svarat (och om det &r rétt eller fel) men inte hur svaret natts. Att ha denna
kunskap ar enligt Wirth fundamental for att kunna hjalpa eleven vidare.



Det star angivet i Lgrll (Skolverket, 2011a) att eleverna inom ramen for undervisningen ska
fa tillfalle att kommunicera matematik i olika sammanhang. Wirth (Johansson & Wirth, 2007)
ar dock av uppfattningen att om boken anvands i for stor utstrackning ar det snarare sa att det
ges for fa tillfallen till diskussioner eftersom boken &r, som han uttrycker det, "i sig sjalv en
synnerligen passiv samtalspartner” (s. 82) som &ar oférmogen att fora en dialog med barnet.
Slutligen menar Wirth att fér mycket eget arbete i boken sporrar barnen till att tavla (till
exempel att hinna fore kompisarna till en viss sida) och att det sedermera blir for lite tid for
reflektion 6ver vad det &r man gjort eller hur man ska géra, nagot som han anser nodvandigt i
matematikamnet. Wirth ar dock inte av asikten att laroboken bor forkastas, utan argumenterar
tvart emot for att den ar en vardefull idébank som innehaller manga komponenter att utga fran
i undervisningen.

Wirths (Johansson & Wirth, 2007) syn pa hur laroboken bér anvandas speglar den syn som
Matti Koskenniemi (Wikman, 2004, s. 86) redan fyrtio ar tidigare gav uttryck for.
Koskenniemi menar att innehallet i en larobok ar avgransat att behandla endast det mest
grundlaggande inom damnesomradet, vilket innebér att eleverna inte far hela bilden. Darmed ar
larobokens innehall inte tillrackligt omfattande for att kunna utgora hela undervisningen.
Koskenniemi ar darfor av samma asikt som Wirth (Johansson & Wirth, 2007); laroboken bor
ses som en utgangspunkt vars innehall maste kompletteras. Eva Johansson, docent i
pedagogik, och Ingrid Pramling Samuelsson (2007) har dock kunnat konstatera att uppgifter,
eller undervisningsupplagg, utan direkt anknytning till laroboken kan lamna lika mycket att
onska som ett uteslutande anvdndande av boken kan, om inte tanke laggs bakom dessa
uppgifter.

Jamieson-Proctor och Byrne (2008) genomforde en mindre undersékning pa tva grundskolor i
Queensland angaende larares syn pa laroboken i matematikundervisning. De fann till sin
forvaning att mycket fa av lararna anvande sig av laroboken i den utrackning som tidigare
forskning och undersokningar visat. Lararna tillfragades bland annat hur de sag pa sina egna
amneskunskaper och hur pass sékra de kande sig pa sin formaga att undervisa i amnet. En
majoritet svarade att de kande sig mycket sjalvsakra pa bada omraden. Jamieson-Proctor och
Byrne poéngterar att deras undersdkning &r gjord i for liten skala for att resultaten ska kunna
ses som generella och darmed motbevisa den tidigare forskningen. De menar &nda att deras
resultat kan ses som en indikator pa att larare som upplever sina @mneskunskaper och formaga
att undervisa som goda i mindre utstdckning ser det som nddvéndigt att basera sin
undervisning pa laroboken.

| en rapport fran Skolverket (2003) konstateras att "[s]aval innehall, upplaggning som
undervisningens organisering styrs av boken i pafallande hdg grad. Matematik ar for bade
elever och larare kort och gott det som star i laroboken" (s. 39). Ett liknande konstaterande
gjordes redan drygt tio ar tidigare av den da sammankallade laroplanskommittén infor
komponerandet av Lpo94 (Laroplanskommittén, 1992). Aven pd ett internationellt plan
upplevs matematikboken utgdra den i praktiken genomforda laroplanen (Jamieson-Proctor &
Byrne, 2008). Johansson (2011) poangterar dock att laroboken inte kan ha ett stérre inflytande
pa undervisningen dn man ger den. En risk som lyfts fram (Skolverket, 2003), om laroboken
far styra i for hog grad utan variation, ar att undervisningen kan bli enformig med
konsekvensen att eleverna kan bli omotiverade att ta till sig &mnet. Matematikdelegationen
(SOU 2004:97) menar darfor att lararens roll blir mycket viktig nar det kommer till att férena
det som &r matematikens formella sprak med barnets lust att lara. Inte minst eftersom det
finns mycket som indikerar att barn och unga lar pa olika sétt.



4.4 Pedagogers granskning av laromedel

Som vi tidigare har belyst sker det numera ingen statlig granskning av laromedel utan det ar
upp till varje larare att sjalv analysera och granska laromedlen. Denna granskning géller
naturligtvis inte endast bocker utan maste tillampas pa aven andra kallor som till exempel
media och Internet.

For att kunna gora relevanta granskningar ar det enligt Skolverket viktigt att:

"... larare, blivande larare och elever far 6kade kunskaper nar det galler att vélja, analysera
och Kritiskt granska olika kallor" (Skolverket, 20064, s. 11).

Enligt undersokningar gjorda av Matematikdelegationen har manga av de larare som
undervisar i matematik inte en relevant dmnesutbildning (SOU 2004:97).
Matematikdidaktikerna Madeleine Lowing och Wiggo Kilborn beskriver hur pedagoger pa
lag- och mellanstadiet star for tva tredjedelar av grundskolans matematikundervisning (2002).
Det ar i dessa arskurser som inte bara elevernas viktiga baskunskaper utvecklas utan dven
deras attityd till &mnet. Om pedagogen i fraga da inte har tillrackligt djupa amneskunskaper &r
det latt hant att undervisningen tar sin grund i en larobok istallet for i géllande styrdokument.

| en rapport belyser professor Staffan Selander ett antal fragor som man bér tanka pa vid egen
bedomning av laromedel (Selander, 1991). Forst och framst bor all fakta vara korrekt och
relevant. Férutom detta bor hansyn dven tas till vilka slags fragestallningar och uppgifter som
anvands samt vilka pedagogiska tankar och idéer som ligger bakom laromedlet. Det &r &ven
viktigt att reflektera Over om det granskade laromedlet faktiskt passar i den klass man har
tankt undervisa och med ens egen undervisningsmetod. Skolverket (2006b) framhaller dock
att det ar mycket resurskravande att granska innehallet i larobdcker och "[m]ed tanke pa den
kunskap och den tid som kravs for att granska larobdckers innehall ar det knappast rimligt att
forvanta sig att larare (och elever) ensamma ska kunna klara av den uppgiften™ (s. 51).

Samtidigt ska det poangteras att den perfekta ldroboken férmodligen aldrig kommer att
existera (Wikman, 2004). Laroboken &r en produkt av manga kompromisser (Wikman, 2004;
Skolverket, 2006b). For det forsta ar utrymmet begransat vilket stiller stora krav pa
forfattarens val av innehall. For det andra ar laroboken en kommersiell produkt. Forséljningen
maste ga med vinst for att produktionen ska fortsatta. Samtidigt som den forhaller sig val till
amnet bor det ocksa finnas nagonting som sticker ut fran évriga laromedel inom samma
omrade, annars finns ingen anledning till varfor man ska vélja just den (ibid.). Till sist ar
forfattandet av en larobok alltid en balansgang mellan vetenskapligt och vardagligt sprak.
Eleverna bor forstda vad som sdags for att kunna ta till sig innehallet samtidigt som
introducering av begrepp och ett vetenskapligt sprakbruk ar nodvandigt.

4.5 Teorier om larande

Det finns ett antal uppfattningar om vad larande ar och hur inlarning béast gar till. Gunn Imsen,
professor vid Norges teknisk-naturvetenskapliga universitet i Trondheim, poangterar dock att
teorier inte ar en nyckel till elevernas kunskap men de ger larare en chans att bli mer
medvetna om elevens sétt att tdnka (Imsen, 2006). De stora teorierna om l&rande kan te sig
olika vid forsta anblick men har egentligen ett flertal liknande drag. Av den anledningen &r
det svart att i praktiken endast utlasa en inldarningsteori i en larandesituation (ibid.). Nedan
foljer en presentation av for studien relevanta teorier om larande. Presentationen baseras pa
litteratur av professorerna Gunn Imsen, Roger Sélj6 och Olga Dysthe.



4.5.1 Behavioristisk inlarningsteori

Med en behavioristisk syn ser man pa larande som en form av 6kad kunskap. Vid fodseln &r
alla manniskor oskrivna blad. De har medfodda reflexer men har annu inte tillagnat sig nagon
kunskap. All kunskap far man genom inlarning. Kunskap ska vara observerbar och den far
faste genom mycket évning. | teorin kan vem som helst lara sig vad som helst under
forutsattning att man tar hansyn till att varje individ har olika inldrningshastighet. Sjélva
inlarningsprocessen baseras pa att manniskan undviker smarta och lockas av positiv respons.
Ett valkadnt namn inom behavioristisk inlarningsteori &r B. F. Skinner vars teori om operant
betingning poéngterar vikten av positiv respons for att uppna ett 6nskat beteende. (Imsen,
2006; Saljo, 2003). Johansson (2011) uppmarksammar att man i l&robocker i matematik kan
finna behavioristiska drag i uppgifter dar man exempelvis soker ett ratt svar pa en
valdefinierad fraga.

4.5.2 Konstruktivistisk inlarningsteori

Med en konstruktivistisk syn pa larande anser man att varje manniska skapar sin egen
kunskap. Det &r inte nagonting som manniskan endast kan ta till sig utan den skapar sin egen
kunskap utifran sina egna erfarenheter. Ett av de stora namnen inom konstruktivistisk
inlarningsteori dr Jean Piagét vars arbete forandrade synen pa larande i skolan till ett mer
elevinriktat tankesétt. Enligt Piagét lar sig eleven troligtvis bast nér den arbetar aktivt med
larostoffet och nar dess svarighetsgrad ar nog anpassat efter elevens kunskapsniva (Imsen,
2006; Saljo, 2003). | larobocker i matematik kan konstruktivistiska tankar utldsas i bland
annat uppgifter som utgar fran elevernas egna erfarenheter, till exempel vid problemldsning
(Johansson, 2011).

4.5.3 Sociokulturell inlarningsteori

Med en sociokulturell syn pa larande anser man att manniskan lar sig bést i interaktion med
andra. Ett valkant namn inom den sociokulturella teorin &r Lev S. Vygotskij och hans tankar
om den proximala utvecklingszonen. Det finns saker eleven klarar av sjalv och sa finns det
saker den for tillfallet behdver hjalp med att klara av men senare kommer att kunna gora sjalv,
vilket raknas till den proximala utvecklingszonen. Spraket spelar en viktig roll i en
sociokulturell syn pa larande, ty utan sprak ar det svart att kommunicera och interagera med
andra individer (Dysthe, 2003; Salj6, 2003). Johansson (2011) lyfter fram att det i larobdcker i
matematik kan utldsas sociokulturella tankar bland annat i problemldsningsuppgifter som
Oppnar upp for samarbete och diskussion.

4.6 Sammanfattning

Hela skolans verksamhet ska bottna i de for skolan radande styrdokumenten. Tva av de
viktigaste ar Skollagen (SFS 2010:800) och Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lgrll (Skolverket, 2011a). Dessa dokument anger vad som &r skolans uppdrag
och hur det ska skotas. | Lgrll aterfinns kursplanen for matematik som bland annat listar vad
som ar det centrala innehallet i &amnet och darmed vad som ska behandlas i undervisningen.
Det centrala innehallet &r uppdelat i olika kunskapsomraden. | dessa omraden ingar bland
annat vad vi i studien har valt att bendmna som L&gesord och Matematikhistoria.

Matematik omger standigt barn i deras vardag och de utvecklar tidigt egna strategier for att
anvanda matematik, dven om dessa strategier skiljer sig fran de som traditionellt anvands i
skolan (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004). Barns matematiska utveckling tar dock tid och
att automatisera det matematiska spraket ar en process; innan barnet beharskar spraket fullt ut
ar det ett sprak av andra ordningen for dem (Johnsen Hgines, 2000). For att undvika att
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barnen ska hamna i svarigheter nar de blir aldre ar det viktigt att lagga en bra grund tidigt. Att
kommunicera matematik ar en viktig del i detta arbete.

| nastan inget annat &mne utgor laroboken en sa stor del av undervisningen som i matematik
(Skolverket, 2008), vilket kan bero pa &mnets natur. Olika larare anvander forvisso laroboken
pa olika satt, men det finns brister med den som alla larare bor vara medvetna om och ta
hansyn till (Johansson & Wirth, 2007). En syn pa laroboken &r att den bor anvandas som
utgangspunkt for undervisningen men att lararen ska vidareutveckla innehallet for mer
substans. For ett stort antal bade larare och elever ar laroboken i matematik sjéalva @mnet
(Skolverket, 2003). Dock papekas att laroboken endast kan ta sa stor plats i undervisningen
som den tillats att ta (Johansson, 2011). En anledning till att laroboken har en sa framtradande
roll i undervisning i matematik kan vara for att undervisningen utgar fran en malstyrd
laroplan, vilket innebdr att hur arbetet ska utforas bestdms ute i verksamheten.

| en australiensisk undersokning uppmarksammas att de pedagoger som sag sina kunskaper
inom amnesomradet och pedagogik som goda i mindre utstrackning var benagna att anvanda
laroboken som utgangspunkt for undervisningen i matematik (Jamieson-Proctor & Byrne,
2008).

Nagon statlig granskning av laromedel genomfors inte regelbundet och det ingar i lararens
arbete att sjalv granska de laromedel som anvénds i undervisningen (Skolverket, 2006a).
Manga saknar dock relevanta amneskunskaper och i sadana fall ar det svart att veta hur man
ska lagga upp undervisningen och &ven vad man ska soka efter nar man granskar laromedel.

Verksamheten i skolan vilar pa ett antal pedagogiska laroteorier. De stora teorierna kan vid
forsta anblick se olika ut, men delar trots detta manga drag (Imsen, 2006; S&ljo, 2003). Det &r
darfor svart att separera dem helt och hallet. Inom behavioristisk inlarningsteori ar positiv och
negativ respons pa en handling en viktig aspekt. Konstruktivistiska tankar om inlarning
fokuserar pa att skapa kunskap utifran egna erfarenheter, till exempel &r detta applicerbart vid
problemlésning (Johansson, 2011). Ett sociokulturellt perspektiv pa larande lagger tonvikt vid
sprak, kommunikation och samarbete.

5 Metod och tillvagagangssatt

| denna undersokning har vi genomfort en kvalitativ innehallsanalys av dokument som beror
skolans verksamhet. | en dokumentanalys undersoks texter (Stukat, 2005) — i denna uppsats
specifikt laromedel och styrdokument — utifran ett antal fordefinierade aspekter. En kvalitativ
innehallsanalys syftar till att undersoka helheten i texten (Esaiasson m.fl., 2012). Vi stallde i
syftet en fraga angaende teorier om ldrande, vilken inte kan besvaras genom enbart en ytlig
lasning av kallmaterialet. For att kunna besvara den fragestallningen kravdes istallet en
grundlig analys av innehallet. Vart priméara kallmaterial bestar av utvalda elevbocker med
tillnérande lararbocker ur tva laromedelsserier och dartill for studien relevanta styrdokument.
Analysen stods dven av den forskning som lyfts fram i avsnittet Teori och litteratur.

5.1 Urval och avgransningar

Vi har i var kvalitativa studie valt att granska tva olika laromedelsserier i matematik. Urvalet
baserades pa att vi avsag att granska ett laromedel som var skrivet fore Lgrll respektive ett
som publicerats efter det.

11



For att gora urvalet anvande vi oss av en form av experturval. Ett experturval innebdr att man
véljer ut personer som ar mycket kunniga inom det studerade omradet (Sverke, 2004). | vart
fall innebar det att personal p& GR Utbildnings® laromedelsutstallning orienterade oss om
lampliga laromedel for studien och urvalet av laromedel baserades pa denna information. Ett
experturval ar en form av icke-representativa urval (Sverke, 2004), och ett sadant urval
medger enbart mojlighet att uttala sig om den undersokta gruppen.

En fordel med denna form av urvalsmetod ar att experten som radfragats ar kunnig inom
omradet vilket borde ge ett tillforlitligt val. Samtidigt har vi i urvalet forlitat oss pa en person,
vilket &r en klar nackdel. I en mer omfattande studie hade ett storre antal medverkande
experter varit att foredra.

Som tidigare namnt valde vi att undersoka tva olika laromedelsserier i matematik. Det forsta
laromedlet ar Lilla Mattestegen fran forlaget Natur och Kultur vilket valdes dels pa grund av
rekommendation fran personal pa GR Uthildning, dels for att vi utifran erfarenheter fran den
verksamhetsforlagda utbildningen visste att detta material anvands ute pa skolor. Laromedel
nummer tva ar Nya Matematikboken fran forlaget Liber. Detta laromedel valdes eftersom vi
pa GR Utbildning fick information om att det var ett nytt laromedel reviderat efter Lgrll. Pa
sa vis kunde vi forutom att undersoka varje laromedel relaterat till det centrala innehallet i
kursplanen &ven se om det var fanns distinkta skillnader mellan dem.

Vi har valt att undersoka de elevbocker och lararbocker som &r tankta for arskurs 1-3. Det
finns dven elevbocker som erbjuds digitalt men i denna studie har vi endast fokuserat pa
tryckta upplagor.

5.1.1 Presentation av laromedlen

Laromedelsserien Lilla Mattestegen gavs ut i sin andra upplaga 2006 och det &r denna
upplaga vi har valt att anvanda i var studie. Lilla Mattestegen finns fran forskoleklass upp till
arskurs 3. Inom ramen for vart valda aldersspann finns sex stycken elevhdcker, sexton
arbetshaften, sex laxbocker, tre lararbdcker samt facit. | serien ingadr aven tre sa kallade
Mattelador som tillsammans med arbetshaftena utgér merparten av fardighetstraningen.

Lilla Mattestegen &r skriven av Britt Jakobson och Eva Marand vilka presenterar sig som ...
lagstadielarare med manga ars erfarenheter av hur barn upplever och forstar matematik samt
av vad som kan orsaka svarigheter.” (Jakobson & Marand, 2006, s. 4). | undersokningen har
foljande delar av laromedelsserien ingatt:

Lilla Mattestegen: Forsta boken (2006)
Lilla Mattestegen: Andra boken (2006)
Lilla Mattestegen: Tredje boken (2006)
Lilla Mattestegen: Fjarde boken (2006)
Lilla Mattestegen: Femte boken (2007)
Lilla Mattestegen: Sjatte boken (2007)
Lilla Mattestegen: Lararbok 1 (2006)
Lilla Mattestegen: Lararbok 2 (2007)

2 GR Uthildning &r en av GR:s fyra avdelningar dar GR stér for Géteborgsregionens Kommunalférbund. GR
Utbildning ansvarar for en permanent laromedelsutstélining dér alla stérre svenska laromedelsforlag presenterar
utdrag och nyheter ur sitt sortiment. For mer information se hemsidan:
http://www.grkom.se/skolautbildning/grutbildning/laromedel/laromedelsutstallning.4.14d044ed1122968bf3a800
04104.html Hamtad 2013-12-10
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Lilla Mattestegen: Lararbok 3 (2008)

Nya Matematikboken &r en reviderad upplaga av den tidigare Matematikboken och borjade
ges ut 2013 efter att den nya laroplanen blivit aktuell. Nya Matematikboken 1-3 &r avsedd for
arskurs 1-3 men serien Matematikboken innehaller bocker fran forskoleklass upp till arskurs
9. Till arskurs 1-3 hor sex stycken elevhocker, tre laxbocker, sex lararbocker samt facit.
Elevbockerna bestar av en allman del vars uppgifter alla elever forvantas losa. | slutet av
bockerna finns tva ytterligare omraden; Trana mera och Fordjupning. | Trana mera kan
eleven repetera det omrade den har arbetat med for att tillagna sig de kunskaper som kravs
respektive arbeta vidare med svarare uppgifter i Fordjupning.

Nya Matematikboken ar huvudsakligen skriven av Karin Andersson och Eivor Johansson. |
varierande grad har ovriga forfattare medverkat. FOr komplett lista se referenslista. |
undersokningen har féljande delar av laromedelsserien ingatt:

Nya Matematikboken 1A (2013)
Nya Matematikboken 1B (2013)
Nya Matematikboken 2A (2013)
Nya Matematikboken 3A (2012)
Nya Matematikboken 3B (2012)
Nya Matematikboken 1A, Lararbok (2013)
Nya Matematikboken 3A, Lararbok (2012)
Nya Matematikboken 3B, Lararbok (2013)

| Gvrigt har i studien &ven bockerna Nya Matematikboken 2B och Nya Matematikboken 1B
Lararbok, Nya Matematikboken 2A Lararbok och Nya Matematikboken 2B Lé&rarbok ingatt,
dock inte i sin helhet. For mer utforlig beskrivning, se nedan.

5.1.2 Begransningar i urvalet

Avsikten var sjalvfallet att granska alla de elevbocker och lararbocker som ingar i
laromedelsserierna for de berdrda arskurserna, 1-3. Dessvarre lyckades vi trots stora
anstrangningar inte fa tillgang till fullversionerna av elevbok 2B och lararbockerna 1B, 2A och
2B av Nya Matematikboken. Istallet har vi baserat var analys pa de smakprov av bdckerna
som finns tillgangliga pa Libers® hemsida. P4 grund av att materialet &r nytt har annu alla
delar inte utkommit. Fran Liber later man meddela att elevbok 2B i skrivande stund ar under
tryckning (M. Backberg, personlig kommunikation, 10 december 2013).

Nar vi under planeringsstadiet valde ut de laromedel som skulle inga i studien antog vi att
eftersom bockerna fanns pa GR:s laromedelsutstallning skulle det inte vara nagra problem att
fa tillgang till samtliga delar av laromedelsserien. Efter skriftlig kontakt med GR Utbildning
har de uppgivit att ett forlag sallan visar alla de delar som ingar i en serie, i en utstallning som
den pa GR, utan enbart ett urval (H. Bally, personlig kommunikation, 7 december 2013).

5.2 Tillvagagangssatt

Efter bestket pa GR:s laromedelsutstallning valde vi vilka laromedelsserier som skulle inga i
studien. Darefter utarbetade vi ett analysschema utifran det centrala innehallet i den gallande
kursplanen for matematik, se bilaga 1 och 2. Analysschemat visar vilket innehall som ska

® https://www.liber.se/Grundskola/Grundskola-ar-F-3/Matematik/Grundlaromedel/Matematikboken-F-3 Hamtad
2013-12-10
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behandlas i undervisningen under arskurs 1-3. Vi utformade analysschemat i syfte att géra det
centrala innehallet mer Overskadligt och for att underlatta avstamningen gentemot
elevbockernas innehdll. Inledningsvis identifierade vi vilka omraden som kursplanen anger
ska behandlas i de gallande arskurserna. Dessa omraden samlades i en tabell for att kryssas
for nar uppgifter som behandlade omradet patraffades i elevbockerna. For att fa en tydligare
bild av huruvida de olika omradena behandlas i samtliga arskurser delades resultaten fran
elevbockerna upp efter arskurs och inte efter specifik elevbok. Detta schema anvandes sedan
vid analysen av elevbdckernas dverensstammelse med det centrala innehallet i kursplanen.

For att underlatta analysen av elevbdckerna respektive lararbockerna formulerade vi féljande
fragor baserade pa uppsatsens fragestallningar.

Elevboksanalys
e Vilka av delarna i laroplanens centrala innehall star att finna i boken?
e Hur ar elevboken uppbyggd?
e Kan man koppla elevbokens uppgifter och upplagg till nagra kénda teorier om
larande?
e Hur vél speglar illustrationerna uppgifterna?

Lararboksanalys
e Hur framstéller forfattarna laromedlet?
e Hur &r laromedlet tankt att anvandas?
o Pavilket satt kompletterar lararboken innehallet i elevboken?
e Vilka pedagogiska tankesétt och teorier kan urskiljas?

5.3 Etiska dvervaganden

Dokumentstudien ar genomford utifran offentligt material. Darav foreligger inte behov av att
ta samma etiska hansyn som vid exempelvis en intervju (Stukat, 2005). Eftersom forfattarna,
liksom materialet, &r offentliga ser vi ingen anledning till att anonymisera dem. Det har heller
inte funnits ndgon avsikt att underminera varken forfattare eller laromedel.

5.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet handlar om matnoggrannhet och tillforlitligheten i métningen (Stukat, 2005). |
granskningen av materialet har vi bemddat oss om stor noggrannhet och tagit hjalp av ett
analysschema. Vi har dock inte haft tillgang till fullversioner av alla komponenter i
laromedelsserien vilket medforde en viss begrénsning av kéllmaterialet. Eftersom vi inte
kunnat granska alla delar i sin helhet dras reliabiliteten ner ndgot, men vi gor anda
bedémningen att den &r god.

Validitet visar pa studiens giltighet (Stukat, 2005). Vi har analyserat laromedlen utifran de
styrdokument som ror skolan. Hur man ser pa styrdokumentens innehall &r alltid en
tolkningsfraga. Analyserna ar darmed baserade pa vara tolkningar av styrdokumenten och
dessa tolkningar kan ha paverkat resultatet. Var slutsats ar dock att vi har matt det som vi
avsag att mata och att validiteten med andra ord ar god.

Med generaliserbarhet menas for vem eller vilka som resultaten géller (Stukat, 2005). Enligt
Esaiasson m.fl. (2012) ar det en fraga om huruvida resultaten gar att applicera pa en storre
grupp an det urval som ingatt i undersokningen. Vi har i denna analys undersokt de tva
laromedelsserierna Lilla Mattestegen och Nya Matematikboken, vart urval ar darmed
begransat och andra laromedelsserier hade kunnat visa pa ett annat resultat. Att gora en
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generalisering av larobocker i matematik for arskurs 1-3 baserat pa vart resultat ar darfor inte
mojligt. Aven om en storre studie sannolikt skulle ha kommit fram till liknande resultat som
de i var granskning &r generaliserbarheten i undersokningen begransad.

6 Analys av laromedel

| detta avsnitt presenteras de resultat som har framkommit vid analyserna av elevbdcker
respektive lararbocker. Avsikten ar att i mojligaste man halla analyserna av elev- och
lararbockerna separerade. | analyserna utgar vi fran de begrepp som har anvants i saval
elevbockerna som i de medféljande lararbockerna. De fragor, som baserats pa uppsatsens
fragestéllningar, anvands som analysinstrument. Figurerna som aterfinns i detta avsnitt ar
utdrag ur elev- och lararbckerna fran bada forlag. Kopiering och anvandande av dessa utdrag
har skett med tillstand fran respektive forlag, i 6vrigt rader kopieringsférbud med héanvisning
till lagen om upphovsratt. Darefter jamfor vi resultaten mellan de bada forlagens elevbocker
och lararbdcker for att slutligen sammanfatta resultaten av analysen.

6.1 Analys av elevbdcker
Avsnittet presenterar resultaten av analyserna av elevbdckerna. For att se vilka av delarna i
laroplanens centrala innehall som behandlas i respektive elevbok, se bilaga 1 och 2.

6.1.1 Lilla Mattestegen

Vilka av delarna i laroplanens centrala innehall star att finna i boken?

I kommentarmaterialet till kursplanen i matematik (Skolverket, 2011b) belyses att alla delar
av det centrala innehallet ar aktuella i alla arskurser. Om man ser till hela arskurs 1-3 i Lilla
Mattestegen behandlar elevbockerna nastan alla delar i kursplanens centrala innehall men alla
delar forekommer inte nddvandigtvis i varje arskurs. Till exempel introduceras skala pa enkel
niva forst i elevbockerna for arskurs 2. Uppgifter rorande slumpméssiga handelser aterfinns i
elevbockerna for arskurs 1 och 3, dock inte for arskurs 2. Med utgangspunkt endast i
elevboken har vi inte kunnat finna nagra uppgifter som ror arbete med Lagesord. Dock finns
instruktioner i lararboken som forklarar hur man forvantas arbeta med detta omrade i relation
till uppgifterna i elevboken.

Hur ar elevboken uppbyggd?

| laromedelsserien ingar sex elevbdcker, tva for varje arskurs. Forsta boken skiljer sig lite fran
de Gvriga elevbockerna eftersom det genomgaende arbetet ar fokuserat pa sifferkunskap.
Eleverna borjar arbeta med siffran 5 och arbetar sedan vidare med siffrorna 4, 3 och sa vidare.
Nar siffran 0 ar behandlad fortsétter arbetet med siffrorna 6, 7 och sa vidare upp till talet 10.
Awven introduceringen av multiplikation startar med femmans tabell. Addition och subtraktion
introduceras samtidigt i Forsta boken.

| FOrsta boken ar ett tema tillagnat varje kapitel. Genom att endast studera elevboken &r det
inte sjalvklart vilka teman det ror sig om men narmare forklaringar ges i lararboken. I Andra
boken och alla de foljande elevbdckerna ar kapitlen istallet indelade i omraden sasom
Geometri, Siffror och tal och Matt och méatning. | Femte boken och Sjatte boken delas
kapitelomradet Siffror och tal upp i Addition och subtraktion respektive Multiplikation och
division. Varje omrade behandlas ungefar lika mycket i varje elevbok.

| samtliga bocker finner vi ett antal aterkommande inslag, bland annat den sa kallade
Réaknespindeln, Minusbradet och bilder med tillhorande Kkort text som behandlar
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matematikens historiska utveckling. En beskrivning av hur man férvantas arbeta med dessa
uppgifter saknas dock i elevbockerna.

Introducering av matematiska begrepp och storheter sker smygande och sporadiskt i
elevbockerna. Geometriska former presenteras i borjan under sina vardagliga namn och inte
de korrekt matematiska. Det & manga moment och uppgifter i samtliga elevbdcker som inte
forklaras. Som exempel utgdrs en helsida av enbart en bild utan vidare instruktioner om hur
arbetet bor ga till. Anvisningarna finns istéllet i den medféljande lararboken.

Kan man koppla elevbokens uppgifter och upplagg till nagra kanda teorier om larande?

Av lararboken framgar att vissa uppgifter ar tankta att genomforas i par eller grupp men om
man endast granskar elevbdckerna framkommer det inte vilka uppgifter det galler. Pa ett antal
sidor finns en symbol som visar att eleven ska arbeta med Matteladorna men om detta arbete
ska ske gemensamt eller enskilt beror pa vilket omrade det rér. De uppgifter som finns i
elevbockerna dar riktade till den enskilde eleven, vid ingen av uppgifterna anges det
uttryckligen att uppgiften ska genomféras i samarbete med andra elever. Av den anledningen
ar det svart att endast med utgangspunkt i elevhdckerna se om de baseras pa ett sociokulturellt
perspektiv pa larande.

| slutet av varje elevbok finns en sida med vita prickar vars format paminner om ett slags
schema man ska fylla i. Det gar att utlasa att eleverna forvantas fylla i vilken vecka det ar men
utéver det star inga instruktioner att finna i elevboken. | lararbockerna forklaras daremot detta
moment relativt utforligt. Tanken ar att eleverna efter arbetet med Matteladorna ska fylla i
vilka uppgifter de har gjort i prickarna under veckonumren. Vilken farg som ska anvéandas
beror pa vilken niva uppgiften i Matteladan har. Vi anser att detta ifyllnadsschema ar baserat
pa en behavioristisk syn pa larande, dar sjalva inlarningsprocessen bygger pa att méanniskan
stravar efter positiv respons (Imsen, 2006; Saljo, 2003). | detta fall bestar beléningen av att
elevernas prickschema blir mer och mer ifyllt, for att slutligen ha fyllt i alla prickar i schemat.
Vi har i analysen kunnat konstatera att det forutom detta schema daven finns ett antal uppgifter
i elevboken som kan harledas till behavioristiska tankar om larande.

Vid ett antal uppgifter uppmanas eleverna att sjalva fundera éver vad de tror svaret kommer
att bli vid en praktisk uppgift. Ett exempel pa en sadan uppgift ar nar eleverna i den Tredje
boken ska vaga olika foremal i arbetet med vikt och enheter. Sadana uppgifter anser vi visar
pa ett konstruktivistiskt synsatt pa larande. Eleverna ska med utgangspunkt i de erfarenheter
de gor skapa sin egen kunskap (Imsen, 2006; Saljo, 2003), vilket i det har fallet antingen
innebar att de bekréaftar sina teorier eller far modifiera dem beroende pa vilka resultat som
framkommer. | och med att elevboken &r sparsam med instruktioner ar det svart att enbart
utifrdn den avgora om den har sortens uppgifter ar tankta att utforas enskilt eller i grupp.
Utfors arbetet i gemenskap med andra kan det dven kopplas till en sociokulturell syn pa
larande. Arbete som kréver att praktiska moment genomfors i grupp éppnar verkligen upp for
diskussion och samtal eleverna emellan (Johansson, 2011).

Bockerna, speciellt de forsta i serien, lagger stor vikt vid att eleverna foérutom skriftspraket
dven kan anvanda bildsprak for att visa hur de tanker vid en uppgift. Till exempel finns en
uppgift i Férsta boken. Dar ska eleverna rita fyra saker och fundera 6ver och rita hur man kan
dela upp dem i grupper. Den hédr sortens uppgifter anser vi kan kopplas till en
konstruktivistisk syn pa larande. Eleverna far sjalva valja vilka saker de vill rita vilket ger
dem mojlighet att utga fran sina egna erfarenheter (Johansson, 2011).
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Hur val speglar illustrationerna uppgifterna?

| stort sett alla sidor i de analyserade elevbockerna innehaller illustrationer av nagon form.
Trots att det finns manga illustrationer &r de kopplade till innehallet. Alla illustrationer & mer
eller mindre relevanta.

6.1.2 Nya Matematikboken

Vilka av delarna i laroplanens centrala innehall star att finna i boken?

| kommentarmaterialet till kursplanen i matematik (Skolverket, 2011b) poangteras att alla
delar av det centrala innehallet ar aktuella i alla arskurser. I Nya Matematikboken behandlas i
stort sett alla omraden nagon gang under arskurs 1-3. Med enbart utgangspunkt i
elevbdckerna saknas dock symboler for tal och dess utveckling i olika kulturer genom tiderna,
vilket bendmns som Matematikhistoria i analysschemat (se bilaga 2). Daremot finns en kort
instruktion i lararbok 1A om hur man kan arbeta med matematikens historia i relation till
uppgifterna i elevboken, i det har fallet behandlas romerska siffror.

Nagra andra omraden sasom Skala pa enkel niva, Lagesord och Slumpmaéssiga handelser
introduceras i arskurs 2 respektive 3. Samtidigt kan man finna uppgifter som behandlar dessa
omraden i elevbockerna for arskurs 1 men da behandlas de under sidorna for Férdjupning och
ej under de allménna delarna i béckerna.

Hur &r elevboken uppbyggd?

| laromedelsserien ingar sex elevbdcker, tva for varje arskurs. Bockerna for arskurs 1, 1A och
1B, skiljer sig markant fran de 6vriga elevbockerna. | dessa bocker far man félja trollen Rolle
och Rutan i deras matematiska aventyr, vilka inte atervander i bockerna for arskurs 2 och 3.
Istallet far man fran och med elevbok 2A stifta bekantskap med en hund och en katt som foljer
elevernas arbete i elevbdckerna hadanefter. De ar dock inte med i lika stor utstrackning som
Rolle och Rutan var i béckerna for arskurs 1. Eleverna borjar arbeta med siffran 1, sedan
foljer siffran 2 och 0. Efter det arbetar de sig vidare upp till talet 10. Addition och subtraktion
introduceras samtidigt i elevbok 1A.

| elevbok 1A far vi som sagt flja trollen Rolle och Rutan. Varje kapitel introducerar tva nya
siffror dar det presenteras hur man pa olika satt kan visa siffran ifraga. Till exempel visas
siffran ett som en etta pa tallinjen, en prick pa en tarning och ett utstrackt finger pa en hand.
Samma metod anvands vid introduceringen av samtliga siffror. Aven tecknen for addition och
subtraktion introduceras i forsta kapitlet. Kapitlens rubriker visar relativt detaljerat innehallet i
varje kapitel, exempelvis kan vi i elevbok 3A finna ett kapitel som kallas “Multiplikation och
Division tabellerna 4 och 5”. Nya Matematikboken behandlar &ven uppgifter gallande
koordinatsystem, cirkeldiagram samt uppstéllning av addition och subtraktion.

Ett aterkommande inslag i samtliga elevbocker ar de sma faktarutorna. De repeterar begrepp
och andra saker man bor tanka pa vid utrakning av uppgifterna. Ofta ar dessa kopplade till
hunden och katten som foljer elevernas arbete genom boken, liksom Rolle och Rutan gjorde
genom arbetet i bockerna for arskurs 1. Ett annat aterkommande inslag ar de diagnoser som
aterfinns i slutet av varje kapitel, forutom de forsta kapitlen i elevbok 1A. Beroende pa
resultaten av dessa diagnoser forvéantas eleven ga vidare till antingen omradet Trana mera
eller omradet Fordjupning, vilka aterfinns langst bak i elevbockerna.

Kan man koppla elevbokens uppgifter och upplagg till nagra kanda teorier om larande?

| borjan av varje elevbok presenteras de symboler som aterfinns vid uppgifterna i boken.
Symbolerna talar om huruvida eleven till exempel ska arbeta i grupp, diskutera eller redovisa
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sina tankar och inte endast svaret pa uppgiften. Tack vare dessa symboler kan man tydligt se
att det finns manga uppgifter dar det ar tankt att eleverna ska diskutera och tillsammans arbeta
sig fram till ett godtagbart svar. Detta tyder pa en sociokulturell syn pa larande, dar eleverna
ska arbeta tillsammans och lara av varandra (Imsen, 2006; Séljo, 2003).

| elevbockerna finner vi dven tecken pa ett behavioristiskt synsatt. De aterkommande
diagnoserna i slutet av varje kapitel inklusive de efterféljande avsnitten med Trana mera och
Fordjupning ar ett exempel pa behavioristiska drag. Nar eleverna har genomfort diagnosen
hamnar de kanske pa Fordjupning, vilket kan ses som en positiv respons. Eleven vet da att
den har gjort bra ifran sig och kan ga vidare i arbetet med lite svarare uppgifter. Om eleven
istallet far arbeta med Trana mera kan det ses som negativt, eftersom man har misslyckats
med att lara sig det vasentliga i arbetsomradet och ar i behov av ytterligare repetition. Den
positiva respektive negativa responsen som foljer ar ett tydligt exempel pa behavioristiska
tankar om larande (Johansson, 2011).

Momentet med att efter diagnosen ga vidare till antingen Trana mera eller Férdjupning tolkar
vi som en majlighet till att nivaanpassa undervisningen efter elevernas formagor, vilket aven
tyder pa en konstruktivistisk syn pa larande (Johansson, 2011). Lararen har mojlighet att efter
diagnosen utvérdera varje elevs arbete och utifran elevens visade kunskaper hanvisa vidare till
uppgifter pa en lagom svar niva.

wsuarene. D€L FINNS fler behavioristiska inslag i elevbockerna.

2|12 Exempelvis finns uppgifter dar eleven forst ska

g‘;gNS;B rakna ut svaret pa en uppgift, sdsom % Baserat pa
svaret ska eleven sedan fylla i en del av en bild med
den specifikt angivna fargen for svaret, till exempel
bla for svaret 3 (se Figur 1 till vanster). Beroende
pa om eleven har raknat ratt och fyllt i ratt farg
framtrader en bild. Den positiva responsen, vilken
ar starkt kopplad till behavioristisk inlarningsteori
(Imsen, 2006; Saljo, 2003), utgors i detta fall av att
eleven far se att bilden ar korrekt farglagd. En
annan variant dr sa kallade “punkt-till-punkt”-
uppgifter, dar streck ska dras fran en punkt till en
annan (vanligtvis med borjan vid ett vidare till tva,
tva till tre och sa vidare) tills man é&r tillbaka vid
utgangspunkten. Om eleven har gjort korrekta

Figur 1. Exempel pa uppgift dr eleverna ska rakna ut - ytrakningar framtrader en bild vilket ger positiv
uppgiften i varje félt och fylla i med angiven férg respons

(fran Nya Matematikboken 3A, s. 121)

Hur val speglar illustrationerna uppgifterna?
| samtliga analyserade elevbocker i laromedelsserien finns det illustrationer pa i stort sett alla
sidor. Dessa &r ofta kopplade till de uppgifter som eleverna férvéntas losa.
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6.2 Analys av lararbocker
Nedan foljer analyser av de medverkande lararbdckerna.

6.2.1 Lilla Mattestegen

Hur framstaller forfattarna laromedlet?

Forfattarna till laromedlet presenterar sig kort i fororden till lararbockerna. De &r tva utbildade
pedagoger som arbetar i lagstadiet och har manga ars erfarenhet. Uppgifterna i Lilla
Mattestegen ar utprévade och vidareutvecklade under arbetet med deras egna klasser, “deras”
barn. Kort sagt ar detta ldromedel foOrfattarnas samlade erfarenhet inom pedagogisk
matematik. Forfattarna poédngterar &ven att de till denna upplaga har vidareutvecklat
laromedlet med hjélp av synpunkter fran andra verksamma pedagoger. Anmarkningsvart &r
dock att vi inte finner nagon tydlig koppling till kursplanen i matematik.

Hur ar laromedlet ténkt att anvandas?

| lararbockerna forklaras det tydligt att laromedelsseriens alla delar &r tankta att anvandas
tillsammans. Uppgifterna i endast elevbdckerna é&r inte tillrackliga for att skapa en
helhetsforstaelse. En stor del av planering och upplagg finner man i lararbéckerna. Férutom
en utforlig presentation av laromedelsserien i sig finner man till varje uppgift ett syfte,
exempel pa Ovningar att gora samt hur man sedan kan arbeta vidare med tillhérande
kopieringsunderlag. | lararbdckerna finner man dven de kompletta historiska beréattelser som i
elevbockerna endast aterfinns som bilder med sparsam tillhdrande text. Vi kan saledes
konstatera att lararbdckerna ar avgorande for att man ska kunna utnyttja laromedlets potential
fullt ut.

| samtliga lararbocker beskrivs vilken arbetsgang som bor tillampas for att eleven ska
utveckla ett matematiskt korrekt sprak. Som kan utlasas av elevbdckernas progression
forvantas eleverna forst att redovisa uppgifter pa talsprak; de ska berétta for lararen eller en
kamrat hur de tanker. Aven bildsprék anvands flitigt nar eleverna ska rita hur de tanker sig en
I6sning pa uppgiften. Efter dessa delar i arbetsgangen foljer skriftspraket, da eleven kan skriva
ner sina tankar. Ett korrekt anvandande av matematik foljer forst nar eleven lar sig behdrska
matematikspraket. Denna arbetsgang kan vi tydligt félja genom samtliga elevbocker.

i
M & P& vilket satt kompletterar lararboken innehallet i
elevboken?

Léararbockerna forklarar hur man kan arbeta med de olika
uppgifterna i boken och vilka pedagogiska tankar som
ligger bakom. Elevboken kan anvéndas separat utan de
tillhdrande Ovriga delarna i la&romedelsserien. Pedagogen
bor i ett sadant fall vara medveten om att de delarna utgor
en stor del av sjalva tanken med laromedlet och istéllet
fylla det tomrummet med andra praktiska uppgifter.

I vilken lada ska citronen ligga?

-, Omradet Lagesord vilket identifierats som icke
. harvarande i elevbockerna under avsnitt 6.1.1 visar

'\ tydligt hur viktig lararboken dar for anvandning av

|\ laromedlet ifraga. | den Tredje boken finns en uppgift

VAR som utan handledning av lararboken ar svar att forsta

Figur 2. Uppgift i elevbok Lilla Mattestegen . : . ..

Forsta boken som behandlar Lagesord (s. 46) omfattningen av. Se Figur 2 till vanster.

4€

| lararboken anges for uppgiften i elevboken att [s]yftet

19



ar att barnen ska l&ra sig att anvanda lagesord och ordningstal” (Jakobson & Marand, 2008, s.
43). | lararboken aterfinns ocksa forslag pa hur sjalva arbetet kring uppgiften kan ga till och
vilka fragor man kan stélla som larare.

Ett flertal av uppgifterna i elevbockerna var svara att forsta, aven for oss vuxna med
erfarenhet inom matematik. De foérklaringar som ges i lararbockerna var av stor betydelse for
att aven vi skulle forstd hur vissa delar ar tankta att anvandas.

Vilka pedagogiska tankesatt och teorier kan urskiljas?

Forfattarna lagger stor vikt vid att poangtera det viktiga med att samtala matematik, att man
lar sig tillsammans. Detta visar pa en sociokulturell syn pa larande. Med tanke pa att en stor
del av uppgifterna i savél elevboken som i lararboken gar ut pa att eleverna ska diskutera,
fundera Over eller pa annat praktiskt satt I6sa en uppgift genomsyrar detta tankesétt hela
laromedlet. Aven konstruktivistiska tankar om larande framgar dad man uppmanar till att
utforma uppgifter baserat pa elevernas egna erfarenheter.

6.2.2  Nya Matematikboken

Hur framstéller forfattarna laromedlet?

Forfattarnas namn anges i lararboken men utOver det presenteras forfattarna inte ytterligare.
De komponenter som ingdr i laromedelsserien presenteras i borjan av varje lararbok, likasa
hur laromedlet ar kopplat till Lgrll. Forfattarna poangterar &ven laromedelsseriens koppling
till de fem matematiska formagor som beskrivs i syftesdelen av kursplanen for matematik.
Overlag ar lararboken sakligt skriven.

Hur ar laromedlet téankt att anvandas?

| fororden till lararbdckerna beskrivs hur det ar tankt att man ska arbeta med laromedlet. Varje
kapitel i elevboken inleds med en beskrivning med mal for just det omradet, vilka
rekommenderas att man gar igenom gemensamt med eleverna. | slutet av varje kapitel i
elevboken ska eleverna gora en diagnos. Baserat pa resultatet fran diagnosen gar de sedan
vidare till antingen omradet Trana mera eller Fordjupning, vilka aterfinns i slutet av
elevbockerna. Till varje arskurs finns en laxbok med uppgifter som eleven forvantas gora
hemma, for att foraldrarna ska kunna félja sitt barns matematikutveckling. Det finns en tydlig
tanke kring hur det &r tankt att man ska arbeta med laromedlet och mycket av arbetet har sin
utgangspunkt i elevboken. Forfattarna poangterar dven hur viktigt det ar att eleverna talar
matematik, att eleven tillagnar sig ett korrekt sprak och anvander relevanta begrepp for &mnet.
Forutom sjalva komponenterna i laromedelsserien ar det dven tankt att man i arbetet med
eleverna anvander sig av laborativt respektive strukturellt material for att konkretisera
matematiken. Dessa material kan till exempel utgtras av pengar eller rdknestavar.

Pa vilket satt kompletterar lararboken innehallet i elevboken?

Overlag uppfattar vi elevboken som tamligen sjélvgéende, dven om det finns nagra uppgifter
dar forklaringen i lararboken ar nodvandig. Exempelvis foreslas att man i borjan av varje
kapitel samtalar med eleverna om de mal som kapitlet behandlar. Lararboken ger aven férslag
pa fragor som man som pedagog bor stalla sig i slutet av varje kapitel for att se om alla elever
verkligen har natt upp till malen for kapitlet.
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Fére arbetet i boken I avsnitt 6.1.2 konstaterades att uppgifter rorande
Matematikhistoria ej finns representerade i
laromedelsseriens elevbocker. 1 den tillhdrande
lararboken finns daremot en kort uppmaning till att

{) sPRAK OCH BEGREPP

Ga igenom fingertal och romerska siffror

M,? QML) S ?}‘U“/w{%; ?\M@?{fﬁ arbeta med romerska siffror, se Figur 3 till vénster.
¥ L Vi Sl v =1 - Denna uppmaning &ar kopplad till elevbokens
!\@L %JWL, ‘\m? "\ﬂfl) introducering av talet 10.
p /
vun\’{J . X Vilka pedagogiska tankesatt och teorier kan
Arbeta med fingertal pa olika sitt urski IJ as?
En ansenlig del av uppgifterna ska goras enskilt av
! il / eleverna men det finns daven ett flertal uppgifter dar
&Uv Wf% de ska samtala och diskutera eller utfora praktiskt
arbete med en kamrat. Dessa uppgifter kan kopplas
. o till en sociokulturell syn pa larande (Johansson,

N N

o N

2011). Eleverna lar genom att tala och upptécka

22 matematik med varandra. Vikten av att eleverna

Figur 3. Presentation av arbete med romerska siffor i~ erbjuds ett praktiskt arbete med matematik visar

Nya Matematikboken Lérarbok 1A (s. 68) dven drag av en konstruktivistisk syn pa larande
(ibid).

W W W
o
\]

| lararboken ndmns éven vikten av automatisering inom matematik. Av den anledningen ar ett
aterkommande inslag i elevbdckerna for arskurs 3 diagnoser med ett antal uppgifter som ska
huvudraknas pa tid. Om eleven klarar uppgifterna inom den godkanda tidsramen ar den pa
god vég till den automatiserade kunskap som behdvs nar matematiken blir svarare. | den har
sortens uppgift kan man tydligt utldsa ett behavioristiskt tankesatt (Johansson, 2011).

6.3 Jamforelse av elevbocker
Det finns ett antal tydliga likheter och skillnader mellan de analyserade elevbdckerna fran de
tva laromedelsserierna, vilka kommenteras nedan.

Elevernas arbete med sifferkunskap i Lilla Mattestegen borjar med siffran fem och arbetar sig
nerat till siffran noll. Efter det fortsétter arbetet med siffran sex och uppat tills talet tio ar
behandlat. I Nya Matematikboken bdrjar istéllet arbetet med siffran ett, sedan foljer siffrorna
tva och noll. Dérefter arbetar man sig uppat i talraden till talet tio.

En likhet mellan de analyserade elevbdckerna ér att i bada laromedelsserierna dgnas forsta
elevboken i serien at att behandla de naturliga talen noll till tio.

Baserat pa endast elevbockerna ar det ingen av de analyserade laromedelsserierna som
behandlar samtliga omraden i det centrala innehallet i den gallande kursplanen i matematik.
Omradet Lagesord behandlas €] i Lilla Mattestegen. | Nya Matematikboken saknas uppgifter
som behandlar symbolers utveckling genom historien och nagra kulturer, vilket i
analysschemat aterfinns som Matematikhistoria.

| Lilla Mattestegen introduceras matematiska begrepp smygande for eleverna. I Nya

Matematikboken presenteras och bendmns exempelvis geometriska former med sina
matematiskt korrekta namn fran borjan.
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Lilla Mattestegen arbetar i liten utstrackning med symboler for att signalera hur uppgifter ska
I6sas. Pa sin hojd ror det sig om symbolen for nar en Mattelada ska anvandas och vilken typ
av lada arbetet galler. Vid uppgifter dar miniraknare ska anvandas syns en illustration av en
miniraknare. Nya Matematikboken har i sin tur stort fokus pa olika symboler, som till exempel
visar att uppgiften ar en gruppuppgift, att eleven ska visa hur han eller hon ténkt, nar
minirdknare ska anvandas eller att uppgiften gors pa tid. | borjan av varje bok finns en
symbolnyckel dar eleverna sjalva kan utldsa vad de olika symbolerna betyder. Nagot
motsvarande finns inte i Lilla Mattestegen.

Med enbart utgangspunkt i elevbdckerna for Lilla Mattestegen ar det inte tydligt vilka
uppgifter i elevbockerna som eleverna forvantas utfora sjalva respektive genomféra med en
kamrat. Tack vare ovan ndmnda symboler i Nya Matematikboken &r det tydligt vid vilka
uppgifter som eleven forvantas diskutera eller genomféra problemldsning med en kamrat.

Bada de analyserade laromedelsserierna har i elevbockerna aterkommande inslag. | Lilla
Mattestegen bestar dessa av uppgifter som aterkommer i liknande form, till exempel
Raknespindeln. | Nya Matematikboken bestar dessa aterkommande inslag framst av de
faktarutor som repeterar begrepp och dylikt. Aven elevbokens diagnoser och avsnitten Trana
mera och Fordjupning ar exempel pa aterkommande inslag i elevbockerna for Nya
Matematikboken.

Gallande uppstallning finns en distinkt skillnad mellan elevbdckerna i laromedelsserierna. |
Lilla Mattestegen behandlas inte uppstélining av addition eller subtraktion. | Nya
Matematikboken introduceras och forklaras uppstallning av dessa raknesatt i elevbok 3A.

Bada backer innehaller i stor utstrackning illustrationer. Dessa ter sig i huvudsak relevanta for
uppgifterna. En skillnad &r att det i Nya Matematikboken finns specifika figurer som
regelbundet dyker och végleder eleverna genom arbetet; Trollen Rolle och Rutan i arskurs 1
respektive en hund och katt i arskurs 2-3.

6.4 Jamforelse av lararbdcker
Liksom i elevbdckerna finns det ett antal tydliga likheter och skillnader mellan de analyserade
lararbockerna fran de tva laromedelsserierna, varav de viktigaste kommenteras nedan.

En av de mest pafallande skillnaderna mellan lararbdckerna ar graden av personlighet. Lilla
Mattestegen innehaller ett gediget forord fran forfattarna dar de inte enbart presenterar sig
sjdlva utan dven den historia som ligger bakom uppkomsten av ldromedelsserien. Nya
Matematikboken dr pa denna punkt helt avskalad och erbjuder ingen information om
forfattarna, istéallet presenteras direkt en saklig genomgang av laromedlets uppbyggnad.

En distinkt skillnad mellan l&romedelsserierna &r hur lararbockerna relaterar till kursplanen i
matematik. Medan Lilla Mattestegen inte refererar till den da gallande laroplanen (Lpo94)
betonar Nya Matematikboken starkt att den ar skriven efter den nu gallande l&roplanen
(Lgril).

Lararbockerna i Lilla Mattestegen poangterar vid ett antal tillfallen att det & meningen att
samtliga delar i laromedelsserien ska anvandas. Aven andra laborativa material utover
Mattelddorna uppmuntras. Aven Nya Matematikboken framhaver vikten av att forutom
elevboken &ven arbeta med olika laborativa respektive strukturella material.
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Lilla Mattestegen presenterar syften och mal rorande elevbokens uppgifter enbart i
lararboken. Syften, mal, planering och upplagg beskrivs i dessa lararbocker mycket detaljerat.
Dessa punkter aterfinns ocksa i Nya Matematikboken, men med den skillnaden att malen for
respektive kapitel dven ar utskrivna i elevbockerna. Lararbockerna innehaller i slutet av varje
kapitel ocksa fragor lararen kan stélla sig sjalv for att avgéra om eleverna uppnatt kapitlets
mal. Nya Matematikboken &r lika ingdende i sina beskrivningar som Lilla Mattestegen, dock
inte lika personligt forklarade.

Samtliga analyserade lararbocker i bada laromedelsserierna framhéaver vikten av att kunna tala
och kommunicera pa ett korrekt matematiskt sprak. | Lilla Mattestegen beskrivs aven vilka
tankar som ligger bakom uppléagget i elevbockerna; eleverna redovisar forst pa talsprak, sedan
bildsprak. Efter det foljer att eleven ska kunna visa sina tankar i skrift, vilket slutligen leder
till anvandandet av ett korrekt matematiskt sprak.

| samtliga analyserade lararbocker i bada laromedelsserierna finns det kopieringsmaterial som
ar kopplat till arbetet i elevbdckerna

| laromedelsserien Lilla Mattestegen presenteras mycket av tankarna bakom elevbokens
upplédgg samt uppgifter som eleverna ska utféra endast i lararbdckerna och ej i elevbockerna.
Vikten av att som pedagog anvanda sig av lararboken ar darfor oerhort stor. La&romedelsserien
Nya Matematikboken har ddremot fler instruktioner utskrivna i elevbockerna. Aven vad
eleverna forvantas lara sig i varje kapitel star tydligt att lasa i elevbockerna. Vikten av att som
pedagog anvanda sig av l&rarboken dar betydelsefull men inte lika avgdrande som vid
anvandandet av Lilla Mattestegen.

6.5 Sammanfattning
Vi har i avsnittet analyserat elevbocker respektive lararbdcker fran de utvalda
laromedelsserierna och kommit fram till féljande resultat.

Med enbart utgangspunkt i elevbdckerna ar det ingen av de analyserade laromedelsserierna
som behandlar samtliga delar av Lgrll:s kunskapsomraden i det centrala innehallet for
arskurs 1-3. Avsaknaden av Lagesord i Lilla Mattestegen ar till synes pataglig i elevbockerna
men vid granskningen av lararboken framgar hur och var omradet ska behandlas. Omradet
Matematikhistoria i Nya Matematikboken saknas i elevbéckerna men vid granskningen av
lararbockerna berérs omradet, om &n liten utstrackning.

Lararbockerna i de tva laromedelsserierna &r olika viktiga for anvandningen av elevbéckerna.
Lararbockerna ar aven skrivna pa olika satt i den bemarkelsen att Lilla Mattestegen har en
mer personlig pragel medan Nya Matematikboken ar av en mer saklig natur. Stor vikt laggs i
forsta elevboken i bada laromedelsserierna vid att presentera de naturliga talen noll till tio.
Laromedelsserien Lilla Mattestegen har valt att borja detta arbete med siffran fem medan Nya
Matematikboken istéllet inleder elevbokens arbete med siffran ett.

Bada laromedelsserierna lyfter fram vikten av att arbeta tillsammans och att uttrycka sig med
ett korrekt matematiskt sprak. | samtliga elevbdcker har vi funnit spar av olika pedagogiska
inlarningsteorier sasom behavioristiska, konstruktivistiska och sociokulturella tankar om
larande. Ingen av elevbockerna baseras dock pa en renodlad teori. I Nya Matematikboken
ingar dven nagra uppgifter som ofta forknippas med senare arskurser, exempelvis
cirkeldiagram och koordinatsystem. Aven uppstallning av addition och subtraktion behandlas
i Nya Matematikboken. I Lilla Mattestegen saknas sadana uppgifter.
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7 Resultatredovisning

Har besvaras uppsatsens fragestallningar och diskuteras i forhallande till styrdokument och
den behandlade litteraturen.

7.1 Overensstammer de utvalda elevbickernas innehall med det centrala innehallet i
Lgrll?

Med utgangspunkt i elevbockerna i laromedelsserien Lilla Mattestegen Gverensstammer
innehallet inte med det centrala innehallet i Lgr11 for arskurs 1-3.

Omradet Lagesord behandlas ej i elevbdckerna i Lilla Mattestegen, dock finns det anvisningar
till uppgifter gallande omradet i den medféljande lararboken. Bade Lgrll (Skolverket, 2011a)
och det tillhérande kommentarmaterialet till kursplanen i matematik (Skolverket, 2011b)
lyfter fram vikten av att undervisningen ska behandla vanliga lagesord med motiveringen att
det kan hjalpa till att utveckla elevernas rumsuppfattning.

Gallande laromedelsserien Nya Matematikboken Overensstaimmer innehallet i enbart
elevbockerna ej med det centrala innehallet i Lgrl1 for arskurs 1-3.

Uppgifter rérande symbolers utveckling och betydelse genom historien behandlas inte i de
analyserade elevbdckerna i Nya Matematikboken. Dock finns en ringa uppmaning till att
arbeta med romerska siffror i Lararbok 1A. | kommentarmaterialet till kursplanen i matematik
(Skolverket, 2011b) anges att eleverna genom kunskap om den historiska matematiska
utvecklingen kan erdvra forstaelse for tals egenskaper och olika matematiska relationer.
Johnsen Hgines (2000) menar dessutom att eleverna harigenom inte enbart erhaller kunskaper
i matematik utan dven kunskap om andra kulturer.

Baserat pa vara analyser konstaterar vi att de utvalda elevbockernas innehall inte till fullo
overensstammer med det centrala innehallet i Lgril.

7.2 Hur ar de tva laromedlen upplagda?

De tva laromedelsserierna ar upplagda pa ungefar samma satt. Till varje arskurs finns det tva
elevbocker med tillhorande lararbocker samt andra laborativa material som dr ténkta att
anvandas i undervisningen. Bada laromedelsserierna agnar den forsta elevboken i serien at att
introducera de naturliga talen 0-10 &ven om Lilla Mattestegen borjar med introducering av
siffran fem medan Nya Matematikboken istéllet startar med siffran ett. Som vi tidigare har
kommenterat varierar upplaggen i elevbdckerna fran respektive forlag.

Lilla Mattestegen borjar introduceringen av bade naturliga tal och multiplikation med siffran
fem respektive femmans multiplikationstabell. De medféljande lararbockerna forklarar inte
varfor. En forklaring till att just talet fem introduceras forst kan vara att det &r ett tal som
eleverna ké&nner igen. Enligt Johansson (Johansson & Wirth, 2007) ar talet fem ett tal som
elever fran tidig alder kan tanka pa i form av féremal, till exempel som sina egna fem fingrar.

De analyserade laromedelsserierna har bada aterkommande inslag i sina respektive
elevbocker. Dock ar de utformade pa olika satt och fyller olika funktioner. I Lilla Mattestegen
utgors dessa inslag av aterkommande, liknande uppgifter medan de i Nya Matematikboken
bestar av faktarutor, vilka ska ledsaga eleverna genom arbetet, och regelbundna diagnoser.
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Sattet som matematiska begrepp introduceras pa i elevbdckerna skiljer sig at mellan de tva
laromedelsserierna. Lilla Mattestegen &r mer subtil i sin introducering till skillnad fran Nya
Matematikboken som direkt presenterar och anvander korrekta matematiska begrepp.

7.3 Hur avgorande ar lararboken for att elevboken ska kunna anvéandas som
huvudsaklig grund for undervisningen i matematik?

Elevbockerna i Lilla Mattestegen innehaller flertalet uppgifter som behéver forklaras innan
genomforande. Denna forklaring aterfinns ej i elevboken ifraga utan endast i lararboken. Med
hanvisning till fragestallningen ovan i avsnitt 7.1 kan vi konstatera att utan de medfdljande
lararbockerna for Lilla Mattestegen behandlas inte allt innehall som ska behandlas under
arskurs 1-3.

Uppgifterna i elevbdckerna i laromedelsserien Nya Matematikboken &r tydligare beskrivna &n
i Lilla Mattestegen. Information om vilket mal och syfte Gvningarna i kapitlet har ar synligt
aven for eleverna. Dock saknas uppgifter rorande Matematikhistoria i de analyserade
elevbockerna, vilket gor anvandning av lararboken avgdrande for att alla delar av det centrala
innehallet i kursplanen ska behandlas i undervisningen.

Saledes kan konstateras att i bada de medverkande laromedelsserierna ar anvandning av
lararboken avgorande for att elevboken ska kunna anvéndas som huvudsaklig grund i
undervisningen i matematik. Wirth (Johansson & Wirth, 2007) och Koskenniemi (Wikman,
2004) havdar ocksa att laroboken — i detta fall elevboken — inte bor ses som ett komplett
undervisningsmaterial utan snarare som en inspirationskalla att ta utgangspunkt i. Laroboken
bor darfor kompletteras av annat material.

7.4 Vilka teorier om larande kan urskiljas?

Pedagogiska teorier genomsyrar bade Lilla Mattestegen och Nya Matematikboken.
Behavioristiska, konstruktivistiska och sociokulturella tankar om l&rande &r de som allra
tydligast gar att urskilja. | vissa fall forekommer de atskiljda fran varandra, i andra gar de in i
varandra och bildar en helhet, vilket enligt Imsen (2006) beror pa att larandeteorierna har flera
gemensamma markarer.

Forfattarna hanvisar i lararbockerna framst till konstruktivistiska och sociokulturella tankar
om ldrande. Att behavioristiska tankar om larande skulle ha influerat laromedlen framhavs
inte lika tydligt.

8 Slutdiskussion

| detta avsnitt diskuterar vi de resultat som har framkommit i relation till vara egna tankar och
asikter. Vidare presenterar vi didaktiska konsekvenser av var studie och slutligen ges forslag
pa vidare forskning.

Vi har i uppsatsen pa flera stillen belyst den roll laroboken har tillskrivits i
matematikundervisning, inte minst av larare sjalva. Manga larare tror att boken ger alla svar
och att de med laroboken som utgangspunkt far till en fullgod undervisning (Englund, 2011).
Nagot som bor belysas ar att det inte finns krav pa laromedelsforlagen att en producerad
larobok ska omfatta samtliga omraden i amnet relaterat till kursplanen. Samtidigt behover inte
ett stort anvandande av forlagsproducerade laromedel vara negativt i sig. Det som vi i denna
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uppsats vill belysa &r att pedagoger bor reflektera dver sitt anvandande av larobdcker och inte
enbart se dem som en mer anvandarvénlig version av laroplanen.

En stor del av vad undervisningen ska innehalla dikteras av det centrala innehallet i Lgrll
(Skolverket, 2011a). Baserat pa detta ansag vi det intressant att underséka om innehallet i
elevbocker i matematik for arskurs 1-3 ar tillrackligt for att kunna basera den huvudsakliga
undervisningen pa dem. Vara resultat visar att sa inte &r fallet.

| laromedelsserien Lilla Mattestegen fann vi att omradet L&gesord inte behandlas i
elevbockerna. Kénnedom om detsamma lyfts fram som viktigt av Skolverket (2011a;
2011b). Aven vi anser att kannedom om Lagesord &r en viktig kunskap som alla elever bor fa
chans att ldra sig. Att kunna beskriva och satta ord pa sin omvarld ar en viktig formaga.
Visserligen finns det anvisningar till hur man kan arbeta med omradet i den medféljande
lararboken men utan den var det svart att forsta nar arbetsomradet var tankt att genomforas i
elevboken.

| elevbockerna i laromedelsserien Nya Matematikboken var uppgifter som behandlar omradet
Matematikhistoria obefintliga, vilket forvanade oss. Eftersom laromedelsserien tydligt pa
bade Libers hemsida och i fororden till de analyserade lararbockerna angav att den &r
reviderad efter Lgrl1 var var formodan att elevbdckernas innehall skulle stamma Gverens med
det centrala innehallet i kursplanen. Uppldagget pa samtliga analyserade elevbocker i
laromedelsserien har varit likartat vilket talar for att det skulle ha sett likadant ut &ven i de
komponenter vi ej haft full tillgang till. Bristen pa uppgifter rérande Matematikhistoria &r
darfor anmarkningsvard.

Det forvanade oss att ingen av de analyserade laromedelsseriernas innehall, baserat pa
elevbockerna, stamde fullt verens med det centrala innehallet i kursplanen. Vi hade vantat
oss den sortens brist géllande Lilla Mattestegen men inte vad géllde Nya Matematikboken.
Som blivande pedagoger med erfarenheter fran den verksamhetsforlagda utbildningen vet vi
vilken stor betydelse laroboken har for undervisningen i matematik. Séakerligen finns det
pedagoger som granskar de laromedel som anvands men lika sakert finns manga exempel pa
nar laroboken far en alltfor framtradande roll i undervisningen.

Av vilken anledning elevboken ska kunna utgdra den huvudsakliga grunden for
undervisningen gar mojligtvis, utifrdn utlaggningen ovan, att diskutera. TIMSS-studier
(Skolverket, 2008; Skolverket, 2012) visar att majoriteten av tillfragade larare i arskurs 4
forlitar sig pa laroboken och det ar rimligt att anta att sa aven ar fallet med larare i andra
arskurser. En forklaring till varfor lararna later boken styra undervisningen till den grad att
den av bade de sjalva och eleverna ses som sjalva amnet (Skolverket, 2003) kan vara att
lararna inte har tillrackligt djupa @mneskunskaper eller saknar relevant amnesutbildning for att
kunna lagga upp undervisningen pa annat vis. Att manga larare som undervisar i matematik
saknar relevant amnesutbildning ar nagot som Matematikdelegationen (SOU 2004:97) funnit
ar fallet. Att pedagoger med mindre erfarenhet inom amnesomradet till stor del utgar fran
laroboken i sin undervisning ar nagonting som &dven Wirth belyser (2007). Aven i en
australiensisk studie visas att stora delar av den schemalagda undervisningstiden baseras pa
laroboksanvandning (Jamieson-Proctor & Byrne, 2008). Vi kan darfor anta att det inte &r ett
fenomen som enbart aterfinns i Sverige.

Det bor emellertid vidare podngteras att undervisning eller uppgifter som genomfors utan
direkt anknytning till laroboken inte per automatik genererar ett béttre innehall (Johansson &
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Pramling Samuelsson, 2007). Ett valdefinierat syfte och mal med det man gor maste
fortfarande finnas. Detta anser vi &r nagot som &r viktigt att bara med sig som pedagog.

Ett av de viktigaste konstateranden vi har kunnat gora ar att lararboken spelar en signifikant
roll i anvandningen av elevboken, vilket géller for de bada analyserade laromedelsserierna.
Bade Wirth (Johansson & Wirth, 2007) och Koskenniemi (Wikman, 2004) foresprakar att
laroboken enbart bor utgdra en liten del av undervisningen och att den behdver kompletteras
med annat material.

Vi ser hur lararboken skulle kunna agera som detta komplement. Wirth (Johansson & Wirth,
2007) belyser att ett for frekvent anvandande av laroboken, med studiens termer kallad
elevboken, kan ge upphov till ett antal konsekvenser. Tva av dessa konsekvenser &r av mer
eller mindre social natur. Den forsta ar att boken inte gar att fora en dialog med och darfor
forsvinner mojligheten att samtala matematik, nagot som lyfts fram som viktigt av Wirth men
som ocksd i Lgrll (Skolverket, 2011a) anges vara en vital del av undervisningen. Den andra
konsekvensen &r att laroboken har en tendens att sporra elever att tdvla mot varandra, till
exempel att man ska ha raknat ett visst antal fler sidor &n 6vriga klasskamrater. Fokus hamnar
pa att “vinna” istillet for att ta sig tid att reflektera Gver vad man har arbetat med och varfor.
Dessa konsekvenser kan lararboken hjalpa till att motverka. Daremot erbjuder l&rarboken
inget stod i att hjdlpa lararen forsta hur elever tankt nar de kommit fram till ett svar eller att
motverka att eleverna hinner utveckla férmagan att gora systematiska fel, vilka ar de andra
konsekvenserna som Wirth (Johansson & Wirth, 2007) lyfter fram.

Nér eleverna borjar skolan har de redan mycket erfarenhet av matematik i vardagen
(Doverborg & Pramling Samuelsson 1999; Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004). Den
sortens matematik brukar dock skilja sig markant fran den matematik som behandlas i
klassrummen. Kunskaper eleven redan har ar viktiga att ta tillvara pa, annars ar det mojligt att
eleven tappar den kunskap i matematik den redan besitter. Pa cirka fem ar har ett forskolebarn
lart sig hantera de tio forsta naturliga talen (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Att
de ska kunna dessa nar de borjar arskurs 1 ar darfor ett rimligt antagande. Anda ar det just
dessa tal som bada de granskade laromedelsserierna bérjar med att géra en grundlig
genomgang av. Har kan vi se tendenser till att elevers tidigare kunskaper kanske inte tas i
beaktning. Samtidigt & vi medvetna om att den automatiserade kunskapen inte kan galla som
sann for alla elever och darfor blir en sddan genomgang nodvandig. Likval forstar vi behovet
av en viss upprepning for alla elever for att de sa smaningom ska kunna tillagna sig det
matematiska spraket fullt ut. Denna tillagnelse av sprdk ar grundlaggande for den fortsatta
forstaelsen av matematik. Detta uppméarksammar forfattarna av Lilla Mattestegen vilka &r
tydliga med att det maste ske genom en progression, vilken de beskriver genom att man gar
fran talsprak till bildsprak till skriftsprak och slutligen matematiksprak. Det ar pa detta satt
som matematikspraket for eleverna blir ett sprak av forsta ordningen snarare an ett av andra
ordningen (Johnsen Hgines, 2000).

| var tidigare analys har vi konstaterat att det i samtliga analyserade elevbdcker finns inslag av
bade behavioristiska, konstruktivistiska och sociokulturella tankar om larande. I lararbockerna
framhavs dock framst de sociokulturella och konstruktivistiska tankarna som utgangspunkt
for laromedlet ifraga. Att just dessa teorier framhavs ser vi inte som forvanande da de
stammer val 6verens med de synsétt och undervisningsmetoder som anvands pa skolor idag.

Nagonting vi har uppmérksammat ar att flera av de uppgifter av vilka vi kan utlasa &r
baserade pa behavioristiska tankar om larande ofta ar uppgifter som ar mycket omtyckta av
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elever, exempelvis “punkt-till-punkt”-uppgifter. Med tanke pa att matematik i sig ar ett
teoretiskt &mne dar uppbyggnaden av @mneskunskaper ar avgorande for det fortsatta larandet
(Wikman, 2004; Skolverket, 2006a) ar det kanske inte markligt. Enligt egna erfarenheter finns
det oftast endast ett ratt pa en matematisk uppgift vilket gor att stravan efter kunskap snarare
blir strdvan efter att finna det ratta svaret. En av de utmaningar man méter som pedagog &r att
fa eleverna att inse vikten av sitt eget larande, de lar sig inte for skolans skulle utan for livet.

For att kunna utféra denna analys, och fa kunskap om elevbickernas innehall stammer
overens med det centrala innehallet i laroplanen, har vi sjalva behovt granska de utvalda
laromedlen. Den sortens granskning vi har utfort forvantas ske regelbundet ute i
verksamheten. Som vi tidigare har konstaterat staller det htga krav pa pedagoger att granska
laromedel. En forutsattning for att en relevant granskning ska ske &r att pedagoger och andra
verksamma i verksamheten har tillrackliga kunskaper vad géller att vélja, analysera och
granska laromedel med ett kritiskt 6ga (Skolverket, 2006a). Information om hur detta gar till
bor ges inom ramen for lararutbildningen. Vara egna erfarenheter séger dock att denna
information under utbildningen ar bristfallig, om inte helt franvarande. Skolverket (2006b)
tillstar emellertid att det &r orimligt att pedagoger ska kunna gora denna sortens granskning pa
egen hand eftersom det ar bade tidskravande och kraver kunskap. Utifran vara erfarenheter
med att skriva denna uppsats har vi blivit varse om den tid och arbete det tar och inser
svarigheten av hur pedagoger ska hinna med denna uppgift inom ramen for sin arbetsvecka.
Samtidigt har vi med hjalp av Selanders (1991) rad for vad man bor stalla sig for fragor vid en
granskning kommit till insikt med att det atminstone ar genomforbart. Frdgorna Selander
foreslar ar namligen av valdigt enkel karaktar och ar latta att besvara dven nar man relativt
ytligt granskar laromedlet.

Vi ser for- och nackdelar med bade Lilla Mattestegen och Nya Matematikboken. Gallande
vilken laromedelsserie vi sjalva skulle féredra att anvanda i undervisningen skiljer sig vara
asikter at. En av oss lutar mer at att anvanda Lilla Mattestegen eftersom laromedlets upplagg
ar relativt 6ppet och ger storre mojlighet att sjalv utforma undervisningen med passande
uppgifter. Samtidigt ser hon fordelar med att Nya Matematikboken behandlar mer avancerade
uppgifter sésom uppstallning och cirkeldiagram. Aven om dessa uppgifter var f& stoter
eleverna anda pa begreppen i de tidigare arskurserna vilket banar vag for den fortsatta
matematikutvecklingen.

Den andra skribenten dras istallet till Nya Matematikboken, huvudsakligen for att
anvandandet av lararboken i laromedelsserien inte &r lika avgérande for anvandandet av
elevbockerna. Till skillnad fran Lilla Mattestegen, vars elevbok ar svartydd utan lararboken,
ar bade lararboken och elevboken i Nya Matematikboken tydliga. Utover det &ar det
naturligtvis en fordel att laromedelsserien ar reviderad enligt den nya laroplanen. Samtidigt ar
inte en nyrevidering, som vi belyst tidigare, en garanti for att elevboken behandlar samtliga
omraden som anges i det centrala innehallet for kursplanen i matematik.

Redan i vart forord stéllde vi oss fragan om larobdcker i matematik fortfarande fyller en
funktion eller om det ar dags att borja vidga vara vyer pa laromedelsfronten. Efter arbetet med
denna uppsats har vi kunnat konstatera att det finns mycket anvandbart material i laromedlen.
Samtidigt behdvs det i undervisningen mer verklighetsbaserade och varierade uppgifter &n
vad en tryckt bok kan erbjuda. Vi anser att man som pedagog kan anvanda laroboken som
grund men samtidigt bor utforska andra mojligheter for att skapa ett meningsfullt 1arande med
eleverna.
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8.1 Didaktiska konsekvenser

Baserat pa de olika aspekter vi lyft i denna uppsats menar vi att resultatet &r av intresse for
saval yrkesverksamma pedagoger, lararstudenter som for laromedelsforlagen och deras
forfattare.

Vi & medvetna om att det resultat vi har fatt fram inte talar for alla laromedel inom matematik
som erbjuds dven om problematiken sannorlikt ar snarlik. Var férhoppning ar dock att vi
lyckas vacka nya tankar angaende forlagsproducerade laromedel.

8.2 Vidare forskning
Arbetet med denna uppsats har varit bade intressant och larorikt och vi hade garna, om tiden
tillatit det, gjort en mer omfattande studie. Nedan foljer nagra forslag pa fortsatt forskning.

| laromedelsserien Nya Matematikboken erbjuds dven en digital version av laromedlen for
arskurs 3. | vart arbete har vi fokuserat enbart pa de laromedel som erbjuds i tryckt form men
en analys av laromedelsserien hade dven kunnat innefatta de komponenter som erbjuds online.

| var studie har vi jamfort innehallet i kursplanens centrala innehall med innehéllet i de
analyserade elevbockerna. En mer omfattande studie hade kunnat vara att granska
elevbockernas respektive lararbdckernas innehall i forhallande till samtliga mal for
undervisningen i matematik.

Slutligen hade det varit intressant att undersoka respektive laromedelsseries faktiska

anvandning i verksamheterna. Hoga forsaljningssiffror eller nyrevision efter den gallande
laroplanen &r ingen garanti for att laromedlen anvénds frekvent ute i verksamheten.
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Bilaga 1

Centralt innehall

Lilla Mattestegen

Taluppfattning Naturliga tal >1< >2< i
gf\béndning tals Ordningsfoljd X X X
Positionssystemet X X X
Matematikhistoria X X X
Brak X X X
Aritmetik (de 4 raknesatten) x*1 X*2 X*3
Olika metoder for utrakningar X X X
Rimlighetsbedémning X X X
Algebra Matematiska likheter och likhetstecknet | x X X
betydelse
Monster och talféljder X X X
Geometri Grundlaggande geometriska objekt och | x X X
dess egenskaper
Konstruktion av geometriska objekt X X X
Skala pa enkel niva X X
Vanliga lagesord
Symmetri X X X
Matematiska storheter X X X
Sannolikhet och | Slumpmassiga handelser X X
statistik Tabeller och diagram X*4 X X
Samband  och | Proportionella samband (ex. Dubbel, | x X X
forandringar halften)
Problemldsning | Strategier for problemldsning X X X
Formulera matematiska fragestallningar | x X X

*1 — Addition och subtraktion introduceras samtidigt i Forsta boken.

*2 — Multiplikation introduceras i Fjarde boken och borjar med femmans tabell.

*3 — Division introduceras i Femte boken.
*4 — Avlésning av tabell och avlasning och ifyllnad av fardigt diagram men ej konstruktion.
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Bilaga 2

Centralt innehall

Nya Matematikboken

Taluppfattning Naturliga tal >l< >2< i
grcwr\]/éndning tals Ordningsfoljd X X X
Positionssystemet X X X
Matematikhistoria
Hel och del (Brak) X X X
Aritmetik (4 rdknesatten) X*4 X*5 X*6
Olika metoder for utrakningar X X X
Rimlighetsbedémning X X X
Algebra Matematiska likheter och likhetstecknet | X X X
betydelse
Monster och talféljder X X X
Geometri Grundlaggande geometriska objekt och | x X X
dess egenskaper
Konstruktion av geometriska objekt X X X
Skala pa enkel niva (X)*7 X X
Vanliga lagesord (X)*7 X
Symmetri X X X
Matematiska storheter (langd, massa etc.) | x X X
Bade nya och gamla mattenheter
Sannolikhet och | Slumpmassiga handelser (x)*7 (X)*7 X
statistik Tabeller och diagram xX*8 X X
Samband  och | Proportionella samband (ex. Dubbel, | x X X
forandringar halften)
Problemldsning | Strategier for problemlésning X X X
Formulera matematiska fragestallningar | x X X

*4 — Addition och subtraktion introduceras samtidigt i elevbok 1A
*5 — Multiplikation introduceras i elevbok 2B (av kapitelindelningen att doma)
*6 — Division introduceras i elevbok 3A

(*7) — Aterfinns i Fordjupningen men €] i elevbokens allmanna omréade

*8 — Ifyllnad av tabell och diagram men ej konstruktion
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