GOTEBORGS UNIVERSITET

Datoranvandning i skolan
- ur lararnas synvinkel -

David Hall och Emil Johansson

LAU395
Handledare: Lena Olsson
Examinator: Ulla-Britt Wennerstrom

Rapportnummer: HT13-2480-03



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom Lirarprogrammet LP01

Titel: Datoranvandning i skolan — ur lararnas synvinkel

Forfattare: David Hall och Emil Johansson

Termin och ar: HT2013

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Lena Olsson

Examinator: Ulla-Britt Wennerstrom

Rapportnummer: HT13-2480-03

Nyckelord: IKT, undervisning, larare, digital kompetens

Sammanfattning

Studien ar inriktad pa datoranvandningen i skolan och hur undervisningen forandrats fran lararnas perspektiv.
Syftet &r dven att undersoka lararnas installning till datoranvandningen och hur de ser pa sin kompentens inom
IKT. Arbetets huvudfragor ar: P4 vilket sétt har undervisningen forandrats med datorns intrade i klassrummet?
Vilken instéllning har lararna till datorns roll i skolan? Overensstimmer n&gon av larandeteorierna med
datoranvandningen i undervisningen? Fragorna besvaras med utgangspunkt fran litteratur i form av
styrdokument, artiklar, rapporter, forskning och en genomférd enkéatundersokning. Enkétundersokningen
besvarades av larare som undervisar pd gymnasieniva pa en skola dar eleverna har varsin dator att tillgé i
undervisningen.

Lararna uppfattar att det skett en forandring i undervisningen nér eleverna anvander varsin dator. En &ndrad
férmedling, kommunikation och utvardering ar exempel pa det, liksom den 6kade tillgangen till att snabbt kunna
ta del av information. De nya forutsattningarna medfor saval svérigheter som mojligheter for lararna. Manga
larare &r positiva till datoranvandningen, men efterfragar kompentensutveckling for egen del. Lararyrket har
péaverkats av datorrevolutionen. Det finns olika &sikter om de nya omsténdigheter som man som larare méaste ta
hansyn till i sin undervisning. En didaktisk konsekvens av undersokningen ar att fragan om hur man anvander
digitala verktyg i undervisningen kommer att bli mer viktig framéver om skolan ska kunna félja med i den
tekniska utvecklingen som sker i samhallet.



Forord

Vi vill forst och framst rikta ett tack till de larare som stallt upp pa enkatundersokningen som
ingar i denna studie. Utan Ert deltagande och Er samarbetsvillighet hade denna uppsats inte
kunnat genomforas.

Vi vill dven tacka var handledare Lena Olsson for trevligt bemotande och god hjélp under
hela skrivprocessen.

David Hall & Emil Johansson
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1. Inledning

Denna studie handlar om datorns betydelse i klassrummet eftersom IKT (informations- och
kommunikationsteknik) blivit ett viktigt begrepp i skolvarlden. Vi &r tva lararstudenter som
har olika amneskompetenser (Historia och Teknik & design respektive Matematik och
Naturvetenskap) men likval kommer vi att anvanda datorn i var undervisning.

Datorn har fatt en alltmer central roll i dagens samhélle och datoranvandandet kommer in i
allt tidigare aldrar. Datorerna anvands bade i hemmet och i skolan av de allra flesta elever och
det &r ndgonting som man som larare bér ha i atanke. Aven om datoranvandandet skiljer sig at
mellan olika individer ar det nu en realitet att det &r ett hjalpmedel som star i allt storre fokus i
skolan. Det skriftliga ar av stor vikt i skolan och darfor kan datorn vara ett nyttigt hjalpmedel i
alla skolans amnen.* Det finns dock en risk att datorn anvénds enbart som en skrivmaskin.
Fran 1990-talet och framat har datoranvandningen 6kat stadigt och integreras alltmer i saval
skolans organisation som i det pedagogiska arbetet hos lararna.> Med den digitala tekniken
Oppnades ett nytt pedagogiskt falt med stor potential och med nya forutséattningar. Dessa
pedagogiska mojligheter skulle ocksa kunna medfora att lararens roll gar alltmer mot att vara
en vagledare fran att tidigare ha varit en formedlare av kunskap.® Detta skulle kunna innebéra
nya utgangspunkter for vad en larare ska fokusera pa i undervisningen. IT- och
energiministern Anna-Karin Hatt skriver att ”Utvecklingen p& IT-omradet och den
digitalisering som sker i samhallet 6ppnar nya mojligheter och innebér samtidigt nya
utmaningar for skolan.”

Att lararens roll i klassrummet hela tiden ar i forandring ar knappast nagot nytt. Det som &r
intressant ar hur forandringarna hanteras av lararna och om undervisningen anpassas till de
nya forutsattningarna. | detta arbete har vi fokuserat pa den forandring som sker nar datorerna
tar en allt storre plats i klassrummet. Det finns inte ldngre nagon chans for lararna att vilja
bort att arbeta med IKT om man ska folja styrdokumenten pa gymnasiet, vilket framgar av
foljande utdrag fran laroplanen:

Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode
och snabb férandringstakt. Deras férmaga att finna, tillagna sig och anvanda ny kunskap
blir darfor viktig. Eleverna ska trana sig att tanka kritiskt, att granska fakta och forhéallanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ. P4 sa vis narmar sig eleverna ett
vetenskapligt sétt att tdnka och arbeta.

Genom studierna ska eleverna starka grunden for det livslanga larandet. Férandringar i
arbetslivet, ny teknologi, internationaliseringen och miljéfragornas komplexitet staller nya
krav p& méanniskors kunskaper och satt att arbeta °

Det finns ocksa krav pa skolan fran politiskt hall. I Utbildningsdepartementets uppdrag till
Skolverket anges att man ska [...] utgd fran malgruppers olika behov och forutséttningar vid

! Imsen, Elevens varld: introduktion till pedagogisk psykologi, 2006, 5.139

2 Arbetsmiljoverket. Allmant om datorer i skolan, 2013

¥ Imsen, Elevens varld: introduktion till pedagogisk psykologi, 2006, 5.140

* Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 10

> Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma d@mnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s.8



spridandet av kunskap om anvandandet och utformningen av bl.a. IKT i larprocesser, digitala

larverktyg och larande exempel inom omradet”.°

Lararnas undervisning har troligen paverkats pa olika satt av datorrevolutionen, men de olika
uttrycken kan ha manga orsaker. Lararnas instéllning till datorerna kan vara en faktor som
paverkat undervisningsupplagget. Skolan ar en institution i standig forandring och darfor
kommer dven nya ldrare att méta omstallningar av olika slag. Det kan gélla sadant som
lararna inte ser som helt positivt, men som de maste anpassa sig efter.

® Utbildningsdepartementet. Uppdrag till Statens skolverk att framja anvandningen av informations- och
kommunikationsteknik, 2008 s.1



2. Syfte och fragestéallning

Syftet med vart examensarbete ar att fokusera pa IKT och pa hur/om pedagogiken forandrats i
och med att de digitala resurserna fatt allt stérre inverkan pa skolans verksamhet. De digitala
verktygen &r ndgonting som alla larare maste forhalla sig och det kommer att genomsyra
undervisningen for lang tid framover.

Studien &r inriktad pa att undersoka hur lararna forhaller sig till dessa nya forhallanden i
skolan och om, och hur, det paverkat deras undervisning. Vi avser att sarskilt granska om
lararna lagger upp sin undervisning annorlunda med anledning av att eleverna, i de flesta fall,
har var sin dator i klassrummet. Vi avser ocksa att undersoka om forandringarna i samband
med datorundervisningen kan kopplas till ndgon av teorierna om elevernas larande. Vidare
studerar vi skillnader i lararnas kompentens kring datoranvandande och deras installning till
densamma — och vilken inverkan datoranvandningen far pa undervisningen och i
forlangningen pa elevernas larande.

Fragestallningarna som vi inriktar oss pa ar foljande:
1. Pavilka satt har undervisningen forandrats med datorns intrade i klassrummet?
2. Vilken instéllning har lararna till datorns roll i skolan?
3. Overensstammer ndgon av larandeteorierna med datoranvandningen i undervisningen?



3. Teori och litteratur

Under detta avsnitt lyfter vi fram forskning som géller datoranvéndandet i skolan och hur
datorn har fungerat som larverktyg. Avsnittet inleds dock med vad styrdokumenten anger ska
galla for undervisningen i skolan. Darefter lyfter vi fram hur datorernas paverkan var lite
langre tillbaka i tiden for att senare dverga allt narmare nutid och de fragestallningar som ar
aktuella i denna studie.

Efter gallande texter om vad styrdokumenten anfor om datoranvandningen i skolan behandlas
forst utvecklingen av datoranvéndandet i skolan och dérefter mer specifika foreteelser som
En-till-En-projektet och begrepp som PCK, TPACK och teknopedagogik. Vidare lyfter vi
fram forskning om larares instéllning till datorn i klassrummet och kompentensutvecklingen
av larare och tar kort upp nagra larandeteorier. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av
det som behandlats.

| teoriavsnittet har vi anvant litteratur och forskare som &r aktuella inom omradet for var
studie. Jan Hylén dger och driver foretaget Education Analytics som utreder och utvarderar
inom utbildning, digitala larresurser och IT. Hylén &r fristdende analytiker, utredare och ar
konsult for kommuner, myndigheter, regeringar, universitet samt internationella
organisationer som EU och OECD. Roger Séljo ar professor i pedagogik vid Goteborgs
universitet. Han driver flertalet forskningsprojekt och &r exempelvis ledare for
forskningsprogrammet LearnlIT. UIf P Lundgren har varit professor vid Hogskolan for
lararutbildning och var generaldirektor for Skolverket under 1990-talet. Lundgren har aven
varit ordférande for forskningsprogrammet LearnlT samt suttit i KK-stiftelsens styrelse och
Vetenskapsradet. Jonas Linderoth har doktorerat i pedagogik vid Goteborgs universitet med
inriktning mot IT och larande. Han ar dven forskarassistent inom LearnIT. Patricia Diaz &r
pedagog pa Mikael Elias Gymnasium i Stockholm och utvecklar undervisningsmetoder
genom sitt intresse for pedagogik och formativ bedémning i samband med digitala verktyg.
Det figurerar dven andra namn i teoriavsnittet, men de som ndmns ovan anser vi vara de mest
framtradande.

3.1 Styrdokument
Med datorernas 6kande betydelse i skolan har ocksa regeringen dkat kraven pa skolan
gallande digital kompetens. | styrdokumenten &ndras finns nu krav pa larares digitala
kompetens for att de ska kunna erhalla en lararexamen, samtidigt som kraven géllande
eleverna ar att de ska anvanda digitala larverktyg och fa digital kompetens.’

Foljande krav stalls pa skolans verksamhet:

”Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot de nationella malen... Detta
kréver att verksamheten standigt provas och att resultaten f6ljs upp och utvarderas samt att
olika metoder prévas, utvecklas och utvérderas™®

Laroplanerna for gymnasieskolan betonar nutidens och framtidens kunskap och hur kunskap
formedlas:

" Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 10
® Skolverket. Laroplan for grundskolan férskoleklassen och fritidshemmet 2011, LGR11, s. 11
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”Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsatter en aktiv diskussion om
kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap ar naturliga utgangspunkter i en sadan
diskussion™.’

Skollagen foreskriver att eleverna ska ha tillgang till bocker och larverktyg som behdvs for att
bedriva tidsenlig utbildning.'® Begreppet larverktyg fanns inte med i den tidigare Skollagen,
vilket tyder pa att digitala medier och IT 6kat sin betydelse i skolan.' I en publikation fran
Skolverket angaende arbetet med de nya styrdokumenten framgar att det finns en stor
pedagogisk potential med IT om lararen har IT-kompetens, men att IT i sig inte forbéattrar
larandet hos eleverna.*? Skolverket avser att integrera digital kompetens i styrdokumenten”
och “tydliggéra begreppet digital kompetens for skolvisendet”.*® Diaz skriver att i
amnesplanerna for saval grundskolan som for gymnasieskolan har kravet pa digital paverkan
okat. Ordet digital ar omnamnt 91 ganger i amnesplanerna fér gymnasiet. Begreppet digital
kompetens omnamns dock inte i Laroplanen for grundskolan (Lgrl1l), vilken &r grunden for
undervisningen. Daremot finns digital pa 24 olika stallen, internet 16 ganger och dator 12
ganger. Diaz menare vidare att det saledes finns tydliga indikationer pa att det &r en
malsattning att modernisera skolan och undervisningen.**

Skolverket lagger ocksa vikt att nya forutsattningar kan innebéra forandrade arbetsmetoder i
gymnasieskolan:

Genom studierna ska eleverna starka grunden for det livslanga larandet. Forandringar i
arbetslivet, ny teknologi, internationaliseringen och miljéfragornas komplexitet stéller nya
krav pa manniskors kunskaper och satt att arbeta. Skolan ska stimulera elevernas
kreativitet, nyfikenhet och sjalvfértroende samt vilja att préva och omsétta nya idéer i
handling och att I6sa problem.*®

Léarare ska ocksa hjalpa att eleverna att forbereda sig for ett foranderligt samhalle och
I Lgy11 betonas att eleverna ska kunna hitta och anvanda ny kunskap i en vérld med
mycket information:

Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode
och snabb forandringstakt. Deras férmaga att finna, tillagna sig och anvanda ny kunskap
blir darfor viktig. Eleverna ska trana sig att tanka kritiskt, att granska fakta och férhallanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pa sa vis narmar sig eleverna ett
vetenskapligt satt att tinka och arbeta. *®

% Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 8
19 Utbildningsdepartementet. Skollagen, SFS 2010:800, 2010
" Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 75

12 Skolverket. Redovisning av uppdraget att bedéma verksamheters och huvudmans utvecklingsbehov avseende
IT-anvandningen inom forskola, skola och vuxenutbildning samt ge forslag pa insatser. 2009, s. 3

13 Skolverket. Redovisning av uppdraget att bedéma verksamheters och huvudméns utvecklingsbehov avseende
IT-anvandningen inom férskola, skola och vuxenutbildning samt ge forslag pa insatser. 2009, s. 4

! Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 76

1> Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma d@mnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 7

16 Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 8



Det anges &ven i styrdokumenten att rektorn ansvarar for att ”’[...] utbildningen utformas sa
att eleverna, for att sjalva kunna soka och utveckla kunskaper, far tillgang till handledning och
laromedel av god kvalitet samt andra larverktyg for en tidsenlig utbildning, bl.a. bibliotek,
datorer och andra tekniska hjalpmedel.”*’

| forhallande till omvarlden och kunskapsutvecklingen i skolan anges att:

Skolan kan inte ensam férmedla alla de kunskaper som eleverna kommer att behéva. Det
vasentliga &r att skolan skapar de bésta samlade forutsattningarna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. | det sasmmanhanget ska skolan ta till vara de kunskaper
och erfarenheter som finns i det omgivande samhallet och som eleverna har fran bl.a.
arbetslivet. Den vérld som eleven moter i skolan och det arbete som eleven deltar i ska
forbereda for livet efter skolan. *®

3.2 Utvecklingen av datoranvéandandet i skolan
Kommunikationstekniken har de senaste aren genomgatt stora framsteg. Ett flertal nya
redskap att kommunicera med har tillkommit under de senaste 25 aren. Den teknik som finns
tillganglig idag och som var generation kanner till och tar fér givet fanns inte nar vara
foraldrar vaxte upp. Exempel pa dessa redskap ar mobiltelefoner, datorer och internet som
idag ar ett naturligt inslag i skolan och i véra hem.*®

Nar Ecklesiastikdepartementet under 1960-talet gav ut en skrift om datamaskinsférmedlad
undervisning som skulle rationalisera och effektivisera undervisningen kan det ses som en
inledning till datoranvandning i skolan. Datorer borjade kdpas in till den svenska skolan under
1970-talet och 1974 startades ett forsoksprojekt som kallades Datorn i skolan. Projektet hade
tre huvudomraden som har varit aktuella sedan dess:

e Undervisning om datorer och datorers anvandning i samhéllet
e Anvéndningen av datorer i skolan for att modernisera undervisningen
e Utnyttjande av datorer som inlarningshjalpmedel

Under 1980- och 1990-talet spreds datoranvandandet snabbt i samhallet, men i skolan gick
utvecklingen betydligt langsammare och hamnade i det avseendet efter stora delar av den
ovriga samhallsutvecklingen. Med laroplanen Lgr80 inférdes datalara som obligatoriskt
skoldmne, men amnet handlade om undervisning om datorer och inte med datorer. Det
forutsattes inte ens att man anvande datorer i skolan. 1988 inleddes trearssatsningen Datorn
och skolan, vilket var ett nytt projekt om datorn som pedagogiskt hjalpmedel med likande mal
som tidigare. Ulla Riis ledde en grupp som utvarderade projektet 1991 och kom fram till att
de pedagogiska intentionerna inte hade uppnétts.® Sedan tidigt p& 1990-talet har det

17 Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 15
18 Skolverket. Laroplan, examensméal och gymnasiegemensamma amnen fér gymnasieskola 2011, LGY11, s. 8
9 Teknik Direkt, 2008, s. 13

0 Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 27-30
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investerats pengar och personal for att man ska kunna dra nytta av IT i undervisningen, men
det har saknats bevis for att visa investeringarnas effekter.?

1991 bildades Skolverket och i mitten av 1990-talet gjordes pa Skolverkets uppdrag en
utvérdering av datoranvandningen i skolan. Denna visade att det endast varit sma férandringar
som skett de senaste tio aren, vilket formodades bero att skolan saknade utvardering och
reflektion samt haft svart att lara av sina erfarenheter inom IT.? | en satsning i mitten av
1990-talet framkom att det i stort saknades forskning om larande och IT. Bristen pa kunskap
och kompetens som da upptécktes ledde till uppbyggandet av IT-didaktik, som startades 1996
efter ett beslut fran KK-stiftelsen.”® KK-stiftelsen star for ”Stiftelsen for kunskaps- och
kompetensutveckling” och dess uppdrag var bland annat att verka for en 6kad IT-anvandning
och darigenom starka Sveriges konkurrenskraft.** De hade ocksa till uppgift att utveckla ett
narmare samarbete mellan hogskolor, naringsliv samt forskningsinstitut. En vidareutveckling
av KK-stiftelsen blev ett program med namnet ”Larande och IT” (LearnIT). Syftet med
LearnIT-programmet var starkt kopplat till KK-stiftelsen och innefattade IT i samband med
kompete2r155utveckling, folkbildning samt halso- och sjukvard, utver digitala laromedel och IT
i skolan.

| programskriften Larandets verktyg presenterade Utbildningsdepartementen 1998 satsningen
ITiS (IT i skolan), vilket innebar datorer till lararna och investeringar i kompetensutveckling
och teknisk infrastruktur. Denna kompentensutveckling berérde mer an halften av lararkaren,
omkring 75000 larare, och fick goda vitsord i utvarderingen. Det framkom att ITiS gjort
lararna mer medvetna om IT som pedagogiskt verktyg, att rédslan for tekniken blivit mindre
och att man kunde reflektera p ett battre satt om IT-anvandningen i skolan.?®

IT representerar nagonting nytt jamfért med den tidigare undervisningen, men
konsekvenserna av denna forandring ar varken okomplicerad eller entydig. Att fa in IT i
klassrummet innebér en utmaning och kan &ven vara en frestelse at ett annat hall &n det
systematiska larandet.?’

Enligt Lundgren och Salj6 har IT i utbildningssyfte setts som ett verktyg for att effektivisera
och forbattra arbetsformerna i skolorna samt i andra utbildningssammanhang. Denna
arbetsform, IT, blir en del av skolans traditionella innehall och skapar darfér méjligheter till
gemensamt larande. Detta tillstand spelar en betydande roll eftersom det sociokulturella
perspektivet handlar om hur vi kommunicerar med varandra i klassrummet. Enligt det

21 Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007,s.5

?2 Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 31

2 Lundgren & Saljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram for larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och larande. 2009, s.7

2 Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 33

% Lundgren & Saljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram for larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och l&arande. 2009, s.7-8

?® Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 32-33

% 53ljé & Linderoth. Utmaningar och e-frestelser. 2002, s.7
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sociokulturella perspektivet ar IT en del av en naturlig samhéallsforandring. Detta innebdr att
skolans innehall skall anpassas efter forandringarna som sker. IT kan inte enbart ses som ett
utbildningsverktyg for att formedla samma kunskaper som tidigare.”® Det moderna samhallet
fordrar en viss digital kompetens och enligt den nya laroplanen &r det lararnas uppgift att
utrusta eleverna med denna kompetens.?® Forskning visar p4 att lararens pedagogiska
forhallningssatt ar en viktig komponent i samband med att elever tar till sig kunskap. Det ar
svart att dra generella slutsatser angaende ett visst pedagogiskt synsatt, men mer integrerad
teknik ger en storre effekt pd kunskapsinhamtningen.*

En forandring som skett i och med datorns 6kade betydelse ar synen pa information och
kunskap. Information i medier visas pa ett helt annat vis &n den &mnesbaserade kunskap som
brukar finnas i skolan. Man kan undra om férandringarna i samhallet verkligen paverkar hur
manniskor lar och inhamtar information. Vart sétt att lara ar avhangigt om kommunikationen
forandrats, vilket den tekniska utvecklingen medfort. Den tekniska och sociala revolutionen
som skett maste darfor, enligt Séljo, innebara att sattet som manniskor lar sig pa, och vad hon
lar sig, faktiskt har forandrats! Med en stor lagrad informationsmangd maste man ldra hur och
var relevanta upplysningar kan fas. Det &r inte sa att behovet av larande upphor, men
karaktaren pd larandet forandras.®

3.3 Skolverkets uppfoljning
Skolverket gor var tredje ar en uppfoljning av IT-anvandning och IT-kompetens i forskola,
skola samt vuxenutbildning. Genom kartlaggningen vill skolverket bilda sig en uppfattning
om hur barn, elever och larare anvander datorer samt annan IT-utrustning. Skolverket vill
aven ta reda pa hur larare och elever bedémer sin egen 1T-kunskap. Forsta gangen
kartlaggningen genomférdes var 2008/2009. Ar 2012 skedde uppféljningen av den férsta
undersokningen. Uppfoljningen har genomforts med hjalp av enkatundersokningar som riktats
mot elever, larare, forskolechefer, férskolepersonal samt rektorer. | undersékningen har
foljande skolformer ingatt: forskola, grundskola, grundsarskola, gymnasieskola,
gymnasiesarskola, kommunal vuxenutbildning samt utbildning i svenska for invandrare.
Eftersom det ar andra gangen som kartlaggningen sker har vissa jamforelser kunnat géras
med den forsta uppfdljningen, 2008/2009. Det som framkommit av jamférelsen ar att
tillgangen till datorer for larare har forbattras, cirka 75 procent larare pa grundskolan har en
egen dator och nastan alla larare pa gymnasiet. Jamfort med uppféljningen 2008/2009 hade
endast 25 procent av grundskoleldrarna en egen dator. Jamforelsen visar dven pa att antalet
elevdatorer okat kraftigt. | jamforelsen framkom &ven att IT-anvandningen var lag i flera
amnen, lika lag som den var for tre ar sedan. Eleverna anvéander fortfarande datorn i stor
utstrackning till skrivuppgifter samt informationssokning pa internet. Rapporten lyfter fram
att det finns ett stort behov av kompetensutveckling hos larare och rektorer, att det saknas
kompetens om hur datorerna ska anvéndas som pedagogiskt verktyg i undervisningen och hur
man skall motarbeta krankningar pa natet.*

%8 Lundgren & Saljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram fér larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och larande. 2009, s. 7-8

* Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 14

% Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007,s.5

31 54lj6 & Linderoth. Utmaningar och e-frestelser. 2002, s. 14-15, 17

%2 Skolverket.It-anvandning och it-kompetens i skolan. 2012
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3.4 En-till-En-projektet
En-till-En &r ett utvecklingsprojekt dér barbara datorer skall integreras i undervisningen samt
att varje elev skall fa tillgang till varsin dator. | mitten av 1990-talet i USA genomfordes det
forsta storskaliga projektet att forse varje elev med en egen dator. Detta projekt kallades
”Anytime, Anywhere Learning” och initierades av Microsoft i nastan 1000 skolor i USA. De
senaste tva-tre aren har flera kommuner i Sverige satsat pa projekt dar datorn integreras i
undervisningen. I boken ”Digitalisering av skolan” beskriver Hylén det som karaktariserar
En-till-En metoden:

e Eleverna far tillgang till varsin dator med uppdaterade programvaror.

e Det finns ett tradlGst natverk med internetuppkoppling dar alla datorer ar
sammanlankade.

e Det framhalls att datorn skall underlatta for eleverna for att lyckas med redovisningar,
laxor samt pa sina prov.

I Sverige genomfdrdes ett En-till-en projekt i Falkenbergs kommun, detta projekt ar fram till
2011 det mest ambitidsa svenska exemplet.®

En-till-En-projektet i Falkenberg var ett tredrigt projekt som genomférdes av Martin Tallvid,
doktorand vid IT-fakulteten vid Goteborgs universitet, tillsammans med Helena Hallerstrém.
Hosten 2007 initierades ”En-till-En” metoden i Falkenbergs kommun. Detta projekt har
genomforts pa tva grundskolor i kommunen, dar larare samt elever i arskurs 7-9 fatt tillgang
till varsin dator. Enligt Tallvid och Hallerstrém &r utvecklingen av den digitala kompetensen
en vasentlig del i ett En-till-En-projekt. Syftet med investeringen i en dator per elev ar framst
till att ”fordandra och utveckla elevernas larmilj6 och ge alla oavsett kon och samhallsklass
likvirdiga mojligheter att anvianda IT som ett redskap i ldrandet”. Forfattarna menar pé att
detta i sin tur ger eleverna bittre forutsittningar for maluppfyllelse i sina studier och for sitt

livslanga lirande”.®

For att ett En-till-En-projekt skall lyckas finns det en faktor som maste uppfyllas och det &r att
lararna skall kunna ... leva upp till de hogt stdllda mélen att stimulera elevernas lust att léra,
att 6ka maluppfyllelsen samt att utveckla arbetsformer och metoder”.*

En-till-En-projektet i Falkenberg skulle utveckla arbetsformer och metoder, 6ka elevernas
maluppfyllese och resultat samt 6ka elevernas och pedagogernas lust att lara. Enligt Tallvid
hade skolorna i Falkenberg pa initiativ av kommunen startat en fortbildningssatsning, ”Ténk
vidare”, som ledde till fortydligande av malen samt utveckling av synen pa larande, vilket
blev en ytterligare utveckling av En-till-En-projektet. Syftet med fortbildningen var att
samtala kring organiseringen och utvecklingen av undervisningen kring skolor som arbetar
med detta projekt och pa sa satt inspirera larare till nya tankar och till att utbyta erfarenheter. |
denna fortbildning ingick teori och praktik, utbildningen bestod av fyra tillfallen dar de
traffades i tre timmar vid varje tillfalle. Vidare skriver Tallvid att det fanns dnskemal fran

% Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 45
* Hallerstrom & Tallvid. En egen dator som redskap fér larande. 2008, s. 9

% Hallerstrom & Tallvid. En egen dator som redskap fér larande. 2008, s. 61
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pedagogernas sida till mer fortbildning i de bada skolorna bl.a. pa deras plattform samt
programvaror.*®

Enligt Tallvids rapport har En-till-En-projektets paverkan pa undervisningen varit
Overgripande positiv hos elever och l&rare. En synpunkt som framfors i rapporten &r att
karaktaren pd &mnet har vasentlig betydelse for vilken p&verkan datorn far i klassrummet.®’

3.5 PCK och TPACK
| delrapport 3 av ”En-till-En projektet” Falkenberg refererar Tallvid till Lee S. Shulman,
amerikansk pedagogikforskare, som pavisar sambandet mellan rena @mneskunskaper och
lararens pedagogiska kompetens. En god larare enligt Shulman maste kunna integrera
kunskap med pedagogiska verktyg. Det ar saledes nddvandigt att besitta formagan att variera
mellan olika undervisningsmetoder for att underlatta elevernas larande. En ytterligare
kompetens som larare maste ha ar konsten att anpassa materialet efter malgrupp samt en
medvetenhet om att elever har olika inlarningsstilar. Shulman kallar denna komptens for
Pedagogical-Content-Knowledge, PCK. I rapporten refererar Tallvid vidare till Mishra och
Koehler, 2006, som utvecklat teorin Technological-,Pedagogical- and Content Knowledge,
TPACK. Denna teori &r en utveckling av Shulmans koncept, PCK. | Mishra och Koehlers
teori forordas kunskapen av tekniken, det vill saga hur tekniken skall tillampas i skolan. For
framtida larare &r denna kunskap om tekniken nddvéndig. Framtidens larare ska befinna sig i
samspelet mellan teknik, pedagogik och &mnesinnehall.*®

Till Shulmans teori tillfér Mishra och Koehler tankar om teknisk kompetens (Technological
Knowledge, TK). De podngterar &ven att teknikutvecklingen ¢kat snabbt och det blir d&rfor
svart att urskilja ndgra specifika tekniska kompetenser. Istallet handlar det om att ha ett 6ppet
forhallningssatt till ny teknik. TPACK kan ses som ett satt att framstélla denna tekniska
kompetens i en larares teknikfyllda omgivning men samtidigt en utmaning eftersom
utvecklingen gar fort fram och kompetensen behdver skrivas om under tidens gang.*

% Tallvid. En-till-En — Falkenbergs vag till Framtiden. 2010, s. 23-24
%" Hallerstrom & Tallvid. En egen dator som redskap for larande. 2008, s. 54
% Tallvid. En-till-En — Falkenbergs vag till Framtiden. 2010, s. 25

% Tallvid. En-till-En — Falkenbergs vag till Framtiden. 2010, s. 25-26
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Bilden ovan visar kompetenskarta for larare enligt Mishra & Kohler.*

3.6 Teknopedagogik — samband mellan teknik och pedagogik
Francis Lee, forskarassistent vid Linkdpings universitet, tar upp ordet teknopedagogik som
nagot som kan beskriva det samband som rader mellan teknik och larande. Olika artefakter,
sadant som manniskor har skapat, paverkar uppenbart klassrumssituationen. Det kan rora sig
om sa triviala ting som hur bankarna ar ordnade eller mot vilken vagg man har katedern, men
aven innefatta mer avancerade maskiner eller undervisningsprogram. Det sistndmnda &r
mahanda den teknik som ses som mest sjalvklar i undervisningssituationer med anledning av
att den &r designad just for undervisning. Begreppet teknopedagogik kan anvéndas for att
poangtera den relation som rader mellan teknik och pedagogik, samt den centrala roll som
tekniken har i larande, pedagogik och utbildning. Med tanke pa den dubbelroll som tekniken
har, att manniskorna paverkar tekniken och att tekniken paverkar samhallet, kan man forsta
betydelsen aven i undervisningssammanhang.** Teknopedagogiken &r ett anvandbart begrepp
framforallt for att analysera dagens undervisningsteknologi. Det finns ocksa férestallningar
om att tekniken i skolan ar sa vél utvecklad att den skulle kunna anpassas till vilket
undervisningssatt som helst.*?

Det finns tillgang till datorer och digitala verktyg i skolan, det ar den faktiska anvandningen
av larverktygen som det ofta &r samre stallt med.*® Eftersom betydelsen av tekniken i
klassrummet och i larverksamheten Okar blir ocksa behovet av att studera densamma allt
viktigare. Inte bara eleven utan &ven lararen anvander en mangd tekniska hjalpmedel. Det kan
galla formedling eller undervisning, men d&ven kommunikation och utvérdering, vilka ar

“® Tallvid. En-till-En — Falkenbergs vag till Framtiden. 2010, s. 26

! Lee (2009). Teknopedagogik: vad har teknik och pedagogik for relation egentligen? | Gyberg & Hallstrém,
Vérldens gang — teknikens utveckling, s.355-358

2 Lee (2009). Teknopedagogik: vad har teknik och pedagogik for relation egentligen? | Gyberg & Hallstrém,
Vérldens gang — teknikens utveckling, s. 364

*% Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 10
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inslag dar tekniken blivit ett viktigt verktyg. Det kan vara vért att poéngtera att tekniken ar en
del av pedagogiken och skolsystemet, och bor darfor inte ses som nagonting okant som
angriper skolan utifran.**

3.7 Lararnas syn
Hur lararna ser pa datoranvandningen har utretts exempelvis med avseende pa vad de tycker
om forandringarna och for att vi skulle kunna besvara vara fragestallningar har vi anvant oss
av olika metoder hur de ser pa sin egen kompetens.

3.7.1 Lararnas instéllning
For skolor som &r med i satsningar som En-till-En har det ofta blivit ett krav pa lararna att
man ska anvéanda datorerna sa mycket som majligt. Att beslut fattas hégre upp i hierarkin kan
vara en anledning till att en del av lararna visar motstand mot nymodigheterna. Hargraves
framhaller att larare ofta blir mer negativt installda till forandringar om besluten tagits i hogre,
externa instanser dar lararna inte tycker sig ha ndgon péverkan.*> Nagot som tenderar att vara
viktigare for installningen hos lararna, &n interna eller externa beslut, & dock om beslutet ses
som inkluderande eller exkluderande for lararna pa skolan.*®

I en redovisning som Skolverket gjorde 2009 pa uppdrag av regeringen framférdes uppgifter
om att spridningen av IT var stor, men att det generella anvandandet av lararna var relativt
lagt. En orsak till det laga anvandandet antogs vara brister i IT-utrustningen, vilket
begréansade lararnas anvandning och darmed péverkade attityderna till IT p& ett negativt satt.*’
Manga larare reagerar mot de standiga forandringarna. Denna snabba takt pa nya beslut gor
att de inte hinner sétta sig in i det nya innan det kommer andra direktiv. Framforallt tenderar
larare som arbetat l&nge att kdnna besvikelse och uppgivenhet i samband med forandringar
med anledning av detta.*® En undersokning fran KK-stiftelsen 2006 visar att aldre larare har
hogre anvandning av IT i undervisningen, men att yngre larare i storre omfattning anser
datorn vara ett pedagogiskt verktyg med stor nytta.*°

Det har skett en positiv forandring av lararnas attityd till IT i takt med en 6kad integration och
en okad anvandning. Det forhéjda anvandandet har ocksa lett till att allt fler larare anser att
det finns ett pedagogiskt varde i att anvanda IT.*

* Lee (2009). Teknopedagogik: vad har teknik och pedagogik for relation egentligen? | Gyberg & Hallstrom,
Varldens gang — teknikens utveckling, s. 366-367

** Hargreaves (2004) Inclusive and exclusive educational change: emotional responses of
teachers and implications for leadership, s. 298

*® Hargreaves (2004) Inclusive and exclusive educational change: emotional responses of
teachers and implications for leadership, s. 301

* Skolverket. Redovisning av uppdraget att bedéma verksamheters och huvudméns utvecklingsbehov avseende
IT-anvandningen inom forskola, skola och vuxenutbildning samt ge forslag pa insatser. 2009, s. 4

*® Hargreaves (2004) Inclusive and exclusive educational change: emotional responses of teachers and
implications for leadership, s. 289

* Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 68

% Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007, s. 32
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3.7.2 Kompetensutveckling
Det har sedan 1997 kontinuerligt genomforts matningar av bland annat lararnas och
gymnasieelevernas attityder till IT i skolan, och allt fler upplever att den pedagogiska nyttan
ar stor.”* Fler och fler larare anser sig ha en bra generell kompetens angéende 1T, samtidigt
som de vill utveckla sin kompetens.® Studien E-learning Nordic 2006 visade att trots att tva
tredjedelar av lararna deltagit i kompetensutveckling inom IT var det endast en av tre som
ansag sig ha tillracklig IT-kompetens for att integrera det i undervisningen. Undersokningen
visar att lararna endast fatt grundlaggande fardigheter inom IT genom
kompetensutvecklingen. Dessa fardigheter har sedan inte kunnat kopplas samman med
pedagogiska metoder och praktisk anvandning i klassrummet.*®

| en attitydunders6kning, som gjordes av KK-stiftelsen 2006, visade det sig att de l&rare som
varit med om kompetensutveckling om IT i skolan anvande datorer pa lektionerna i hogre
grad &n 6vriga larare. Resultaten antyder att kompetensutveckling paverkar datoranvandandet
aven pa langre sikt och inte bara i anslutning till den. | samma undersokning framgar det att
aldre larare, 6ver 55 ar, anvander datorn i storre utstrackning an yngre larare, vilket ar ett
monster som syns i sdval grundskolan som i gymnasieskolan.**

Majoriteten av lararna menar att det finns behov av mer kompetensutveckling av IT som ett
pedagogiskt verktyg.>® Det visar sig att larare i allt storre utstrackning anser sig ha stor nytta
av datorn och att IT ses som ett viktigt pedagogiskt hjalpmedel. Det ar ocksa tydligt att larare
som haft kompetensutveckling om datorn dven anvander Internet i undervisningen i storre
omfattning.>® Men aven gallande Internet, och framfér allt hur man kan forebygga
krankningar pa Internet, efterfragar mer an varannan larare nagon form av
kompetensutveckling.>

3.8 Léarandeteorier
Det finns olika larandeteorier och professor Gunn Imsen, vid Norges teknisk-
naturvetenskapliga universitet i Trondheim och forskare inom larande och motivation samt
skol- och larmiljoer, lyfter fram nagra av huvuddragen for de olika inriktningarna:

Behavioristerna anser att vetenskap bestar endast av sadant som kan observeras eller matas.
Manniskor reagerar pa yttre stimuli och med ratt stimulans kan alla lara sig vad som helst. Det
som kan skilja elever &t ar hur snabbt de lar sig. Larande bygger pa repetition och genom
upprepningar och systematik tillagnar man sig kunskap. Forhallande i omgivningen styr om

*! Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 63
>2 Skolverket. Allt fler datorer i skolan men stort behov av kompetensutveckling. 2013

53 Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007, s. 30-31

% Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 64
> Skolverket. Allt fler datorer i skolan men stort behov av kompetensutveckling. 2013
*® Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 66-67

57 Skolverket. Allt fler datorer i skolan men stort behov av kompetensutveckling. 2013
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elever lyckas eller misslyckas. Blir resultatet ar det saledes miljon yttre férhallanden som man
bor forsoka andra.

Kognitiva teorier bygger pa att intellektuella funktioner och mentala processer och ar darmed
i manga avseenden en kontrast till behaviorismen. Hur man tar emot sinnesintryck och gor
dem meningsfulla, sa kallad perception, &r en viktig del och darfor ar det som ses som
intressant hur hjarnan organiserar kunskap. Ménniskan uppfattas som mer aktiv an i
behaviorismen och inlarning, minne, problemlésning och tankande star i fokus mer &n yttre
stimuli. Begransningar for larande utgdrs av hur mycket man kan uppfatta och bearbeta under
en viss tid.

| sociokulturell teori &r sprak, kultur och kommunikation viktiga begrepp. Larande ar alltid en
del av ett socialt sammanhang genom omgivningen tar man del av kunskap som ménniskan
tagit till sig genom historien. Spraket &r inte bara centralt i kommunikation utan aven viktigt
for tankande medvetande som formuleras med hjélp av spraket. Utveckling och larande
fortgar hela tiden och det finns ingen tydlig skillnad mellan yttre och inre betingelser, det ar
sammanhanget och hela kontexten som péverkar graden av larande.*®

3.9 Sammanfattning av teori och litteratur
Styrdokumenten foreskriver att diskussioner om vad som &r viktig kunskap idag och i
framtiden ske. Eleverna ska ocksé enligt Lgyl1 kunna  [...] orientera sig i en komplex
verklighet med stort informationsfléde och snabb fordndringstakt” och skolan ska ™[ ...] ta till

vara de kunskaper och erfarenheter som finns i det omgivande samhillet”.*®

Hylén menar att utvecklingen gallande digital teknik har skett snabbt i samhéllet sedan 1980-
talet, men i skolan har det i manga avseenden tagit langre tid an for 6vriga samhéllet. Sedan
mitten pa 1990-talet har manga satsningar, utvarderingar och uppfoljningar gjorts for att man
ska fa en okad IT-anvandning i skolan och en 6kad IT-kompetens bland lararna. Den mest
markanta forandringen har formodligen skett for de skolor som varit en del av En-till-En-
projektet, eller likande satsningar, dar eleverna pa skolan har tillgang till var sin dator i
undervisningen.

Allt eftersom forutsattningarna i skolan forandras stalls ocksa nya krav pa lararnas kompetens
inom IT samt deras férmaga att kunna anpassa sin undervisning till nutidens samhélle.
Skolverket gor kontinuerligt uppféljningar pa anvandandet och kompetensen inom IT for att
utvecklingen ska kunna fortsétta. Det allt tydligare sambandet mellan teknik och undervisning
foder nya begrepp, som teknopedagogik, for underlatta analyser av detta forhallande.

Samband mellan @mneskunskaper och larares anvandning av pedagogiska verktyg, dar digital
kompetens och datoranvéndande innefattas, beskrivs inom PCK tillsammans med att larare
ska kunna bedriva en varierad undervisning. TPACK bygger pa samma idéer, men har laggs
betoningen pa den tekniska kompetensen. Denna kompetens &r inget entydigt utan foérandras
hela tiden med anledning av den snabba tekniska utvecklingen. Saledes maste aven larares
kompetens folja med i utveckling som sker.

*® Imsen, Elevens varld: introduktion till pedagogisk psykologi, 2006, s. 38-53

%9 Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 8
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Lararnas installning till datorernas 6kade betydelse har, enligt de flesta undersékningar, blivit
alltmer positiv. Enligt Hargreaves kan en anledning till att det funnits en negativ attityd hos
lararna vara att det skett alltfér manga foérandringar som de varit tvungna att anpassa sig till
samtidigt som de varit tveksamma till den egna digitala kompetensen. Myndigheten for
skolutveckling lyfte 2007 fram att en viktig faktor till den mer positiva attityden &r att lararna
blir mer bekvama i anvandandet. Manga larare efterfragar mer kompetensutveckling inom IT
och det visar sig ocksa att de som genomgatt utbildning ar mer benéagna att anvanda digitala
verktyg i klassrummet.
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4. Metod

For att besvara studiens syfte och fragestallningar har vi anvant dels en kvantitativ metod i
form av enkatundersdkning och dels en kvalitativ studie av styrdokument, forskning, artiklar,
rapporter och annan litteratur som berér datoranvandningen i skolan.

| detta avsnitt behandlas tillvagagangssatten for textanalysen respektive enkatundersokningen
och avgransningar i uppsatsen. Vidare diskuteras etik, validitet, reabilitet och
generaliserbarhet for studien.

4.1 Tillvagagangssatt

4.1.1 Litteraturstudie
Vi har genomfort en kvantitativ metod i form av enkatundersokning och stéllt det i relation till
den kvalitativa analys av vad som fors fram i styrdokument, litteratur, artiklar och rapporter
som berér datoranvandningen i skolan.®® Det har funnits relativt god tillgang till information
om elevernas larande kopplat till datoranvandningen, dven om det ar svart att hitta tydliga,
langtgaende konsekvenser med anledning av att detta arbetssatt inte funnits sa lange. Utifran
litteraturen har vi darfor kunnat ge en bakgrund om hur datoranvandandet fungerat och vad
det kan innebdra for fordelar och nackdelar for eleverna. Daremot har det varit farre kallor
som fokuserat pa lararnas undervisningssatt. De dokument och kallor som ber6r &mnet har
dock varit tillréackliga for att vi skulle kunna koppla samman det tidigare skrivna med den
undersokning vi genomfort.

4.1.2 Enkatundersokning
For att kunna besvara hur larare stéller sig till de fragor som vi avsett att besvara har vi
genomfort en enkatundersokning. Det &r en kvantitativ metod som mojliggor en analys av
jamforbara uppgifter.®* De kvantitativa metoderna for undersokningar har sin bakgrund i
”’[...] naturvetenskapen dér empiriskt kvantifierbara och objektiva métningar och
observationer har en central roll”.%? Valet att genomfdra en enkatundersékning var att fa ett
underlag som bestod av ett storre antal svar an vad som var mojligt med évriga metoder.
Forhoppningen var att hitta monster i svaren som kan vara ett steg till att mojliggéra mer
generellt dragna slutsatser, vilket &r efterstravansvart inom forskingen.®® For att kunna dra
dessa generella slutsatser &r statistiska analysmetoder som enkét- och intervjuundersékningar
viktiga hjalpmedel.®*

Urvalet av larare har skett pa en gymnasieskola, i en kranskommun till Géteborg, med knappt
2000 elever. Skolan har bade yrkesforberedande och hdgskoleforberedande inriktningar. Alla
elever pa skolan har var sin dator, vilket var en forutséttning for valet av skola till
enkatundersokningen. Var undersokning omfattar 32 svarspersoner, 17 man och 15 kvinnor,
och vi har inriktat undersokningen pa larare pa de hogskoleforberedande programmen pa

% Stukat, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2011, s. 30-32
61 Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, 5.223

62 Stukat, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2011, s. 31

%3 Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, s.26

® Stukat, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2011, s. 31
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gymnasiet. Satillvida att enkéten gjorts p& var VFU-skola ar urvalet slumpmassigt.® P&
skolan har vi daremot gjort ett totalurval av larare pa de hégskoleforberedande programmen.®®
Detta for att tdcka in manga amnen och fa med olika kategorier av larare. Om man vill
generalisera sina resultat ar totalurval och slumpmassiga urval de former som ar de bésta,
enligt Essaiasson m.fl.*” Respondenterna informerades saval skriftligt som muntligt om
enkatens syfte i forhallande till studien. Detta méjliggjordes i och med att vi fanns pa plats nar
lararna besvarade enkéten.

Enkaten (se Bilaga 1) bestar mestadels av fragor pa nominalskala och ordinalskala dar man
svarar utifr&n givna svarsalternativ.®® Detta for att underlatta den jamforande analysen. Négra
6ppna fragor finns dock med for att kunna ga lite djupare kring hur lararna tanker om
forandrad undervisning och instéllning till datoranvandandet. Enkaterna &r numrerade i
efterhand for att kunna uttyda om vissa kategorier av larare svarat pa ett visst satt.

4.2 Avgransningar
Den forsta, och viktigaste, avgransningen var att fokusera mer pa lararna an pa eleverna.
Fragestallningen behandlar darfor lararnas perspektiv och omfattar omraden som lararnas
undervisning, eventuella forandringar i pedagogik och hur lararnas installning till datorer.

Uppsatsen avser datoranvandningen i den svenska skolan och det &r saledes undervisningen
och lararna i Sverige som star i fokus.

Med anledning av den tidsram som funnits till forfogande begransades enkatundersdkningen
till enbart en gymnasieskola.

4.3 Etik
Enligt Vetenskapsradet finns det fyra huvudkravfor grundlaggande individskydd som
forskningen bor forhalla sig till. Dessa fyra ar informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav samt nyttjandekrav.®® Vi har informerat respondenterna, séval skriftligt
som muntligt, om vad uppsatsen syftar till. Deltagandet var frivilligt och alla uppgiftslamnare
gav sitt samtycke till att delta i enk&tundersokningen. Enké&tsvaren som inhdmtades och
behandlades var anonyma och personerna i undersokningen kan inte identifieras, vilket
uppfyller kravet pa konfidentialitet. De insamlade uppgifterna anvandes enbart i
forskningsandamal och nyttjades inte for andra &ndamal.

4.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
Enké&tundersdkningen har en bra reliabilitet, matnoggrannhet, eftersom de svarande for
samma fragor, i samma ordning och med likadana alternativ. Manga fragor ar sadana som
anvants i tidigare undersokningar och som darmed &r beprévade. Fragor kan dock alltid

% Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, 5.195
% Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, 5.195-196
%7 Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, 5.195
%8 Essaiasson et.al, Metodpraktikan, 2007, 5.396

%9 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning, 2002
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misstolkas eller missuppfattats, men vi har inte sett nadgot som tyder pa detta. Pa de 6ppna
fragorna kan vi som genomfort enkaten ocksa tolka svaren pa ett satt som inte ar korrekt, men
Overlag anser vi att studien har god reliabilitet.

Validitet ar ett matt pA om man mater det som man dmnar mata. Resultatet av undersokningen
visar pa dels forandringar i undervisningen och dels lararnas installning till datoriseringen av
skolan. Vi hade ingen specifik fraga om larandeteorierna, vilket var den tredje
huvudfragestallningen, och fick heller inte manga kopplingar till detta i de 6ppna fragorna.
Resultaten som erhallits &r dock relevanta for studien och indikerar darfor en relativt god
validitet.

Studiens generaliserbarhet kan diskuteras eftersom undersékningen omfattar ett begransat
urval. Vi kan saledes inte pasta att enkaten ar representativ for hela landet, men vi anser att
det ar rimligt att skonja och beskriva vissa tendenser aven fran detta urval. Med tanke pa att vi
har med larare fran olika &mnen och i olika aldrar sa torde resultatet atminstone ha god
relaterba;ghet. En mer omfattande studie skulle sannolikt ha kommit fram till liknande

resultat.

70 Stukat, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2011, s. 125-130
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5. Resultat av enkatundersokning

Under denna rubrik kommer vi att redovisa resultat som framkommit av var
enkatundersokning. | denna undersokning deltog totalt 32 larare fordelat pa 17 man och 15
kvinnor. Alla larare som deltog i undersékningen hade tillgang till en egen dator i skolan.,
vilket dven géller samtliga elever pa skolan som namnts tidigare.

| resultatdelen presenteras de diagram som ar mest angelégna for studiens syfte. Har ges dven
en kortare beskrivning av resultaten pa de 6vriga alternativfragorna. Samtliga diagram
aterfinns i Bilaga 2. Fragorna 5b, 11, 13a+b samt 14b ar 6ppna fragor, vilka inte redovisas i

diagramform. Resultatet av dessa fragor sammanfattas och de fullstandiga svaren finns i
Bilaga 3.

5.1 Resultat och diagram

Alder?
20

9

6
4 , ,
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Antal lirare
1)

Figur 2

| Figur 2 framkommer att de flesta av lararna i enkatundersokningen ar i aldersspannet 46-60
ar. Samtidigt konstaterar vi en viss spridning aven till andra aldersgrupper.

Pa fraga 4 uppgav en klar majoritet av lararna att eleverna alltid eller oftast hade med sig

datorn till deras lektioner. Sju l&rare svarade att eleverna séllan eller aldrig hade med datorn
(se Bilaga 2, Figur 4).

23



Upplever du att din undervisning har éndrats sedan eleverna fitt tilgang till varsin dator?

21

Antal liirare

- 2
0
—_—

Ja Nej Vet ¢) Har ¢j undervisat innan eleverna
fatt en egen dator

Figur 5a

Diagrammet ovan visar resultaten fran fraga 5a dar omkring 2/3 av de tillfragade lararna
uppgav att deras undervisning hade forandrats i och med att eleverna fatt tillgang till varsin
dator. Tva av lararna hade inte undervisat fore denna férandring och kunde saledes inte ange
om undervisningen forandrats for deras vidkommande.

Om man svarat ”’ja”, pd friga S5a fanns det en {6ljdfradga angéende pa vilket sétt
undervisningen har forandrats. Av de 21 tillfragade som hade majlighet att vidareutveckla sitt
svar valde samtliga att gora detta. Lararna valde att ta upp bade positiva och negativa aspekter
i den forandrade undervisningen. Problem eller svarigheter som namndes var framst att
eleverna blir distraherade och kan tappa fokus fran uppgiften, vilket paverkar undervisningen.
Det vanligaste exemplet pa forandring som uppgavs var lattare tillgang till information,
exempelvis faktasokning pa internet och visning av animationer samt videoklipp som kan ses
innan eller efter de ordinarie genomgangarna. En annan férandring var att mycket material
laggs upp och lamnas in pa skolans gemensamma larplattform. Annat som framkommit ar att
man kan arbeta med multimediauppgifter och anvanda datorn for att rita diagram eller géra
glosforhor. Nagon anser att eleverna lattare kan arbeta pa olika platser och i olika
konstellationer &n tidigare.
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Jag har bérjat anviinda mig av nya undervisningsmetoder med hjiilp av digitala verktyg?

wn

Antal Lirare

=

1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer

Figur 6

Resultat fran Figur 6 visar att digitala verktyg till viss del bidragit till nya
undervisningsmetoder hos lararna. Det finns stora skillnader mellan lararna, men en
overvagande del sager sig anda ha forandrat sattet att undervisa pa.

Jag anviinder lirobécKker i mindre utstrickning éin tidigare i undervisningen?

Antal lirare

0

5 Stammer

1 Stémmer inte 2 3 4

Figur 7

Tolv av l&rarna anger att de inte forandrat sin anvandning av larobdcker, medan 14 larare
kryssade for 4-5 pa skalan. Detta innebér att det pa skolan var en relativt jamn fordelning
mellan att ha forandrat sitt l&roboksanvandande och inte.

25



Anvindande av digitala verktyg tillfor ett mervirde for min undervisning?

12

Antal liirare
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0

1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer

Figur 8

| Figur 8 framgar det att cirka 2/3 av de tillfragade anser att digitala verktyg tillfor ett
mervarde till deras undervisning. Daremot uppgav fem larare att de inte alls 6verensstammer
med pastaende att de digitala verktygen tillfor ett mervarde till undervisningen. Med digitala
verktyg avser vi i detta fall i forsta hand datorn, dven om andra hjalpmedel (mobiltelefon,
surfplatta, projektor etc.) kan inrdknas i detta begrepp.

23 av de tillfragade lararna tror att eleverna upplever den alltmer digitaliserade

undervisningen som positiv, medan tva trodde den uppfattades som negativ. Sju larare
svarade att det varken var positivt eller negativt.
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Vad tycker du om att eleverna har varsin dator?
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Figur 10

21 av lararna uppgav att de ar positiva eller mycket positiva till att eleverna har varsin dator i
skolan. Tio av lararna tyckte varken eller, medan endast en larare ansag detta vara negativt.

Fraga 11 behandlar vilka &mnen som de tillfragade undervisar i. Det var en stor spridning
bland @mnena och alla &mnesgrupper (matematik, naturorienterade, samhallsorienterade och
annan humaniora, sprak, praktiska amnen och datoramnen) finns representerade (se Bilaga 3
for fullstandiga svar).

I var undersokning fragade vi dven lararna om datorn har storre betydelse i deras amnen an i
andras. 14 svarade nej, medan tre inte tyckte att det var nagon skillnad mellan deras &mnen
och andras. Sex larare kryssade 1 vet €j” och nio tyckte att det hade storre betydelse 1 deras
amnen &n i andras.

Fraga 13a gallde vilka @&mne som hade storst nytta av datorn enligt lararna. Fem av lararna
uppgav inget svar medan ytterligare sex larare valde att inte ange specifika @mnen som svar.
De som valde att besvara fragan pa ett annorlunda sétt skrev féljande: ” De &mnen som har
stor anvindning av internetsdkning”, ”Amnen dir man arbetar med abstrakta modeller, t.ex.
av materians bestdndsdelar”, ”’Kan bara uttala mig om mina &mnen”, ”Beror av ldraren”,
”Alla” och ”Svart att avgora (har inte denna 6verblick)”. Det fanns stor variation bland svaren
och nastan alla amneskategorier forekom, men de &mnen som namndes flest ganger var
samhallskunskap samt datorbaserade amnen (som CAD, programmering och webutveckling).

De larare som valde att motivera sina val av amnen var 14 av 32. Exempel pa motiveringarna
som framkom var ordbehandling, visualisering eller att man ritar, beréknar eller soker
information pa Internet i storre utstrackning i vissa dmnen. Vissa av lararna uppgav att man
helt enkelt var tvungen att ha en dator i &mnen som programmering och webutveckling.
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Har du stott pa problem i samband med datorstédd undervisning?

EJa © Nej

Nej
19%

Figur 14a

En klar majoritet av de tillfragade lararna uppger att de stott pa problem i samband med
datorstodd undervisning. | foljdfragan i enkaten har det framkommit ett flertal anledningar till
dessa problem. Problemen kan delas in kategorier som kan ses som lokala eller generella. De
lokala problemen hor ihop med skolan och dr exempelvis svarigheter med natverksatkomst
eller att utrustning, som projektorer, inte fungerar. Majoriteten av svaren behandlar de lokala
problemen, och framforallt natverkstackningen, vilket &r ett problem foér den aktuella skolan.
Det finns mer generella problem som inte behover vara forknippade med den enskilda skolan.
Sadana som lyftes fram var att eleverna inte har med sig datorn, att datorn ar pa lagning eller
att eleverna gor “annat” med datorn, vilket gor att de inte fokuserar pa undervisningen.
Exempel pa sadant pa datorn som distraherar eleverna kan vara spel eller sociala medier (dar
Facebook namndes framst). Enskilda exempel pa problem kan vara att eleverna har
kunskapsbrister gallande filhantering, att vissa elever har svart att ldsa e-larobdcker pa en
skarm och att datorn tas som en undanflykt for elever som &r svaga. En ldrare besvarar
problemfragan med foljande: “Ingen sjosatt datorpedagogik”.
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Jag upplever att mina kunskaper inom IKT ir tillrickliga?
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Figur 15

Gallande om lararna upplever sina kunskaper inom IKT tillrackliga var det ett forhallandevis
jamnt fordelat resultat, med en viss dvervikt at att kunskaperna ar tillrackliga. Hogst
svarsfrekvens erholls pa mittenalternativet.

Jag skulle vilja ha mer utbildning inom IKT?

Antal lirare
o

5 Stammer

1 Stimmer inte 2 3 4

Figur 16

Diagrammet ovan visar att flertalet larare kénner att de skulle vilja ha mer utbildning inom
IKT. Néastan 2/3 av l&rarna uppgav svarsalternativen fyra eller fem.
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Jag skulle behiva mer utbildning inom IKT?

Antal lirare
o

1 Stammer inte 2 3 4 5 Stammer

Figur 17

Om vi inriktar oss pa om lararna har behov av mer IKT-utbildning sa &r svaren aterigen
relativt jamnt fordelade. Det ar nagot farre pa de tva hogsta alternativen jamfort med
foregaende diagram (Figur 16), men fortfarande en viss dvervikt pa dessa alternativ. Trots att
det i Figur 15 framkom att de flesta upplever sina kunskaper som tillrackliga finns det alltsa
en 6nskan om kompetensutveckling inom IKT och flertalet uppger dven att de behdéver mer

utbildning.

Mina elever anviinder nya redovisningsformer med hjilp av digitala verktyg?
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Antal lirare
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Figur 18
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21 av 32 larare angav att eleverna anvéander sig av nya redovisningsformer med hjéalp av
digitala verktyg medan atta inte instamde med detta pastaende.

5.2 Sammanfattning av enkatresultat
I var undersokning framkom att lararna mestadels sag positivt pa att eleverna har tillgang till
varsin dator. Flertalet larare menar &ven att datorn medfor ett mervarde till deras
undervisning. Majoriteten av de tillfragade lararna uppger vidare att undervisningen har
forandrats i och med att eleverna fatt tillgang till varsin dator i skolan.

Anvéandandet av larobocker i undervisningen &r skiftande. Ungefér en tredjedel av de
svarande anser sig anvéanda larobdcker i samma utstrackning som tidigare medan vissa
anvander det betydligt mindre jamfort med innan.

Cirka tva tredjedelar av lararna skulle vilja ha mer utbildning inom digitala verktyg. Behovet
av kompetensutveckling anses vara nagot mindre &n viljan, men det ar fortfarande en
majoritet som tycker sig behéva mer utbildning.

Ungefar 80 % av lararna hade stott pa problem i samband med datorstodd undervisning.
Dessa problem kan delas in i lokala och generella. De lokala problemen galler pa den aktuella
skolan, dar undersokningen genomfordes, och ar huvudsakligen av teknisk karaktar. Exempel
pa detta ar trasiga datorer och projektorer samt problem med nétverket. De generella
problemen har inget samband med lokalerna utan géller sadant som att datorn blir en
distraktion for eleverna, eller att datorkompetensen inte ar tillracklig.
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6. Slutresultat

Har besvaras huvudfragestallningarna for studien med utgangspunkt i saval styrdokument och
litteratur som utifran den genomférda enkétundersokningen.

6.1 Pa vilka satt har undervisningen forandrats med datorns intrade i klassrummet?
Enligt var enkatundersokning upplever tva tredjedelar av lararna att det har skett en
forandring av undervisningen. | teoriavsnittet framkommer att férandringar i klassrummet
som en foljd av datorns 6kade betydelse kan innebéra &ndrad formedling och undervisning,
exempelvis i form av forbattrad kommunikation och utvardering.” Forandringarna innebar
bade mojligheter och svarigheter for lararna. Svarigheter som framkommit i undersokningen
ar att det blir fler distraktionsmoment for eleverna och svarare for lararna att fa eleverna att
halla fokus pa uppgifterna. Darutéver har kommunikationsmojligheterna blivit storre och
tillgangen pa information har 6kat. Professorerna Lundgren och Séljo skriver att datorn skapar
nya mojligheter till gemensamt larande och kan effektivisera och forbattra arbetsformerna i
klassrummet.”? Saljo menar ocksa att med den informationsmangd som finns maste man lara
hur och var relevanta upplysningar kan fas. Larandebehovet upphor inte, men karaktaren pa
larandet har andrats.” Skolan bor ocksa folja med i den tekniska utvecklingen som sker for att
det inte ska bli en organisation som hamnar efter samhallsutvecklingen i dvrigt. Darfor maste
undervisningen anpassas till omvarlden och till det allt snabbare informationsflodet, bade i
och utanfor skolan.

En annan forandring &r att de 6kade mojligheterna till digitalisering av material. Trots
tillgangen till digitala resurser uppger dock mer &n en tredjedel av de tillfragade lararna att de
anvander larobdcker i samma utstrackning som tidigare. En knapp majoritet av lararna i
enkatundersokningen anser sig ha anvant nya undervisningsmetoder med hjélp av digitala
verktyg.

6.2 Vilken installning har lararna till datorns roll i skolan?
Majoriteten av lararna, tva tredjedelar, har en positiv installning till digitala verktyg i
undervisningen och ser ett mervarde i anvandandet. Myndigheten for skolutveckling uppgav
att positiva forandringar av lararnas attityd till datorn har skett eftersom integrationen och
anvandandet okat. Detta har &ven medfort att allt fler larare insett det pedagogiska véardet med
att anvanda IT i skolan.” Daremot uppger ca 16 % att de digitala verktygen inte tillfor
nagonting till deras undervisning. 21 av 32 tillfragade ser positivt eller mycket positivt pa
elevernas tillgang till egen dator. Endast en larare ar negativt installd, medan tio varken ar
positiva eller negativa.

™ ee (2009). Teknopedagogik: vad har teknik och pedagogik fér relation egentligen? | Gyberg & Hallstrém,
Vérldens gang — teknikens utveckling, s. 366-367

"2 Lundgren & Saljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram fér larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och larande. 2009, s. 7-8

¥ 3aljo & Linderoth. Utmaningar och e-frestelser. 2002, s. 17

™ Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007,s. 32
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Lararna i undersdkningen anser vidare att datorns betydelse och anvandning skiljer sig mellan
olika amnen, vilket ger den olika betydelse beroende pa vilket amne man undervisar i.

Drygt 80 % uppger att de stott pa problem i samband med datorstddd undervisning.
Problemen som framkom kan delas upp i lokala och generella. De lokala problemen, som ar
bundna till skolan, &r huvudsakligen av teknisk karaktar och skapar frustration hos nagra av
lararna. De generella problemen kan finnas pa vilken skola som helst och innefattar
distraktionsmoment for eleverna, exempelvis sociala medier. Detta tar tid fran lararnas
undervisning och kan géra lararna mer negativt installda till datorn som verktyg. Aven
Skolverkets redovisning om IT-anvandningen anger att lararnas attityd till digital teknik kan
paverkas negativt av brister inom IT-utrustningen, eftersom det stor den planerade
undervisningen.”

Enligt Hargreaves blir larare i regel mer negativt instéllda nar beslut fattats i hégre, externa
instanser, vilket gor det svarare for dem att paverka besluten. En annan anledning till en
negativ instéllning kan vara de standiga forandringar som sker. Nya beslut tas och direktiv ges
i snabb takt, vilket gor att lararna har svart att satta sig in i allt nytt. De beslut som inkluderar
lararnas &sikter tenderar att fa ett mer positivt genomslag.”®

6.3 Overensstimmer nagon av larandeteorierna med datoranvandningen i
undervisningen?
Den tidiga datoranvandningen byggde mestadels pa ett behavioristiskt synsatt med enskilda,
repetitiva uppgifter for eleverna.”” Det var ocksa en del av i att lararens roll blev mindre aktiv
och uppgifterna stod i fokus.

Datoranvéandningen kan idag kopplas till det sociokulturella perspektivet eftersom det &r en
vasentlig del av hur kommunikation sker i klassrummet, vilket ar viktigt i detta perspektiv.
Utvecklingen inom IT anses vara en del av en naturlig férandring som blir en del av en ny

form av kommunikation.”

Lee havdar att det finns uppfattningar om att undervisningsteknologin &r sa utvecklad att den
kan anpassas till alla undervisningssatt och ddrmed kunna vara en del av vilken l&randeteori
som helst.” P4 samma tema uppgav Myndigheten for skolutveckling att lararens pedagogiska
synsatt har betydelse for vilken verkan digitala verktyg far pa undervisningen. Daremot &r det

" Skolverket. Redovisning av uppdraget att beddma verksamheters och huvudméns utvecklingsbehov avseende
IT-anvandningen inom férskola, skola och vuxenutbildning samt ge forslag pa insatser. 2009, s. 4

"® Hargreaves (2004) Inclusive and exclusive educational change: emotional responses of teachers and
implications for leadership, s. 289, 298

" Imsen, Elevens varld: introduktion till pedagogisk psykologi, 2006, s. 38-39

"8 Lundgren & Saljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram fér larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och larande. 2009, s. 7-8

" Lee (2009). Teknopedagogik: vad har teknik och pedagogik for relation egentligen? | Gyberg & Hallstrom,
Varldens gang — teknikens utveckling, s. 364
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svart att koppla nagon speciell larandeteori med en viss effekt, utan det ar snarare graden av
hur mycket datorn integreras som avgor dess betydelse.®

Av lararna i enkatundersokningen ar det inte ndgon som kopplar ihop den forandrade
undervisningen med nagon speciell larandeteori. Manga anser sig ha férandrat pedagogiken,
men datoranvandningen satts inte i uttryckligt samband med nagon sarskild larandeteori.
Utifran enkatundersokningen har vi saledes inte fatt nagot underlag som ger belagg for att
datoranvandningen &r kopplad till ndgon av larandeteorierna.

80 (Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007, s. 5)
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7. Slutdiskussion

Under detta avsnitt kommer vi att diskutera resultat som vi ser som sérskilt intressanta och ta
upp tankar och funderingar kring uppsatsen. Avsnittet avslutas med forslag pa fortsatt
forskning angaende amnet for denna studie.

Pa fragan om lararna ansag att deras undervisning forandrats sedan eleverna fatt tillgang till
varsin dator (frdga 5a) var det forvanansvart manga larare, narmare bestamt en tredjedel, som
ansag att det ar en didaktisk konsekvens att deras undervisning inte forandrats sedan eleverna
fatt tillgang till varsin dator. Detta skulle kunna bero pa faktorer som alder, installning till
IKT och vilka @mnen lararna undervisar i. Exempelvis anvénds datorer troligtvis i mindre
utstrackning, eller inte alls i &mnen som idrott, vilket kan vara en anledning till resultatet.

Om laroboksanvandandet har forandrats eller inte kan bero pa amne eller tillgang till moderna
och uppdaterade bocker. Man kan notera att fragan i undersokningen (fraga 7) inte besvarar i
vilken grad larobdcker anvéands utan endast jamfor dagens undervisning med den som skedde
innan datorrevolutionen. Larobocker ar fortfarande centrala for manga larare och kan inte helt
och hallet ersattas av de digitala verktygen. Det kan exempelvis bero pa att lararna inte far
samma stod betraffande kursmalen nér de anvéander digitala larresurser. Vi anser att larare ser
datorn och IKT-undervisning som ett komplement till mer traditionella laromedel och att det
ses som att satt att variera undervisningen pa.

Lararnas anvandning av digitala verktyg kan skilja sig mycket at beroende pa vilket @mne de
undervisar i. De som undervisar i datorbaserade &mnen (webdesign, CAD etc.) har datorn som
det frdmsta redskapet i sitt klassrum och de kan inte bedriva undervisning utan dator. Vi anser
att det i de flesta @mnen ar mycket upp till lararen vilken roll datorn far och hur den

integreras. En del har den mestadels som en sokmotor eller for att leta fakta, medan den for
andra endast ersatter papper och penna som ett anteckningsredskap. Vi tror att larare ocksa
kan se datorn som ett komplement till den traditionella undervisningen och att den da kan
tillfora ett mervérde for larare och elever.

Pa fragan om problem i samband med datorstddd undervisning (14b) var det en av lararna
som uttryckte att det inte fanns nagon “’sjosatt pedagogik”. Detta skulle kunna tolkas som att
utbildning inom IT endast ger grundldggande fardigheter, dar kopplingen till 1ararnas enskilda
amnen saknas. Det ingar oftast inte i kompetensutvecklingen hur man konkret anvéander IT i
ett specifikt &mne. En annan tolkning av svaret &r att respondenten helt enkelt inte tycker att
det funnits nagon plan for IT-anvandandet pa skolan och att utbildning darfor helt saknas.

Hylén beskriver att tidigare undersékningar har visat att dldre larare, 6ver 55 ar, har anvant
datorn i klassrummet i storre utstrackning an yngre larare.* Detta var ndgonting som
forvanade oss lite, men det kan vara vart att poangtera att den namnda undersokningen endast
behandlade hur mycket datorn anvéandes och inte pa vilket sétt den utnyttjades eller vilken
installning lararna hade. Kompetensutveckling har ansetts haft en stor inverkan pa attityderna
och man skulle kunna anta ett samband i med detta i den tidigare genomférda
undersokningen. De dldre ldrarna har troligtvis haft fler och storre mojligheter till
kompetensutveckling, vilket innebdr att de kdnner sig sakrare och darmed anvéander datorn i
storre utstrackning. Uppfattningen som vi har, exempelvis fran vara besok pa skolor under
lararutbildningen, ar dock att det mestadels &r yngre larare som integrerar datorn i

81 Hylén. Digitaliseringen av skolan. 2011, s. 53
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undervisningen och framfor allt &r de drivande for att fa en fungerande IT-verksamhet pa
skolorna. For varje ar blir det mer naturligt att anvanda datorn och den far ocksa storre
utrymme i lararutbildningarna eftersom det nu kravs digital kompetens for att fa en
lararexamen.® Darfor blir sannolikt fler av de nya lararna positivt installda till
datoranvéandandet i skolan och anser sig kompetenta inom omradet. Sa om aldre larare
tidigare anvant datorn i stérre utstrackning har vi anledning att tro att detta kan komma att
forandras. Anledningar till detta &r inte bara att det blir involverat utan aven att den generella
digitala kompentensen hos yngre larare oftast &r storre an hos aldre.

Majoriteten av de tillfragade lararna har uppgivit att de skulle 6nska mer utbildning for hur
man kan anvénda digitala verktyg i undervisningen och manga anser sig dven behéva det
(fraga 16 och 17). Vi skulle vilja pasta att lararna idag inte har nagot val utan maste anpassa
sig till anvandningen av datorn i klassrummet och att man hela tiden bor férsoka utveckla sin
undervisning med digitala verktyg. Denna vilja till utveckling kan vara en anledning till att
det &r fler som vill ha mer utbildning &n vad som anser sig behdva det. Skolverkets
undersokning har ocksa visat pa tendensen att allt fler larare tycker sig ha en god kompetens
inom IT, men de kénner ven en vilja att utveckla sin kompetens p& omradet.”® Viljan till
kompetensutveckling ar nagot som manga larare ger uttryck for. Dock anser vi det vart att
podngtera att det inte & nagon stérre mening med utbildning for utbildningens skull.
Exempelvis visar studien E-learning Nordic att vissa larare som genomgatt
kompetensutveckling for grundlaggande kunskaper inom IT, men att kunskaperna sedan inte
kunnat dverféras till anvandning i klassrummet eller till pedagogiska metoder. 8 Problem ar
ocksa att det inte alltid finns tid for vidareutbildning. Redan idag upplever vi att manga larare
uttrycker att tiden som anvands till undervisning, planering och utvardering ar knapp.

| teoriavsnittet citerade vi fran Laroplanen for gymnasieskolan, Lgy11, dar det framgar att
eleverna ska fa ”[...]tillgang till handledning och l&romedel av god kvalitet for samt andra
larverktyg for en tidsenlig utbildning bl.a. bibliotek, datorer och andra tekniska hj éilpmedel”.85
Skrivningarna om krav kring datorer i laroplanen ar i 6vrigt knapphandig. Var tolkning av
detta citat ar att det behdvs datorer och andra tekniska hjalpmedel for en tidsenlig utbildning.
Begreppet “tidsenlig utbildning” ir ocksd ndgot som kan tolkas ganska fritt. Det finns alltsa
inga statliga krav eller regler, som foéreskriver i vilken utstrackning datorn skall anvandas i
klassrummet eller pa vilket sétt. Laser man vidare i laroplanen anges att skolan har till uppgift
att forbereda eleverna for livet efter skolan. Kort sagt ger laroplanen inga direkta tydliga
anvisningar till kommun och skola hur mycket datorn skall anvéndas i undervisningen i
gymnasieskolan.

Vi har &ven uppmaérksammat att &mnet datorkunskap inte langre finns som grundkurs utan
eleverna forvantas kunna hantera datorn. Tanken ar att datorn som redskap ska bli ett naturligt
inslag redan i de lagre aldrarna, vilket skapar problem for manga elever. Eleverna har inte
alltid tillrackliga grundlaggande datorkunskaper. Att kunna spela, surfa och séka information
pa internet innebar inte att man har all den datorkunskap som man behdver for slokarbetet.

8 Diaz. Webben i undervisningen — digitala verktyg och sociala medier for larande. 2012, s. 10
8 Skolverket. Allt fler datorer i skolan men stort behov av kompetensutveckling. 2013

8 Myndigheten for skolutveckling. Effektivt anvandande av IT i skolan — Analys av internationell forskning.
2007, s. 30-31

8 Skolverket. Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, LGY11, s. 15
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Problem som vi st6tt pa ar att eleverna ofta saknar grundlaggande kunskap i Officeprogram
som till exempel Word och Excel. Dessutom ar de undervisande lararna kanske inte villiga att
ha nagon datorutbildning pa tiden som ar avsatt for det egna &mnet och darmed kvarstar ofta
problemet, vilket kan innebara problem for bade elever och larare.

Lararna i enkatundersokningen kopplade inte samman datoranvandningen med nagon specifik
larandeteori. Beroende pa i vilken utstrackning och pa vilket satt datorn anvands sa skulle
olika larandeteorier kunna tillampas pa datoranvandandet. Vi ar av den uppfattningen att
datorn allt mer blir en viktig del av kommunikationen mellan larare och elev, vilket &r viktig
del i den sociokulturella teorin. Moten mellan manniskor har i storre grad blivit digital istallet
for fysisk, vilket kan ses bade positivt och negativt. Nya former av kommunikation &r en
naturlig férandring som hor ihop med samhallets tekniska utveckling dar datorn ar central.®

Vi kan konstatera att utvecklingen gar fort framat och att larare i skolan bor vara uppdaterade
och engagerade, och erbjudas mojligheter till att utvecklas, for att ge eleverna basta méjliga
forutsattningar att lyckas i framtiden.

7.1 Forslag pa vidare forskning?
En utveckling av examensarbetet skulle kunna vara att genomfora enkaten pa flera skolor. Det
skulle mojliggora jamforelser av skillnader och likheter mellan de olika skolorna. Ett annat
sétt vore att genomfora en liknande undersokning vid en senare tidpunkt for att kunna studera
om resultaten forandras over tid.

Vidare skulle man kunna lyfta fram fler fragor som inte ingatt i var undersékning, men som
likval hor ihop med datoranvandningen i skolan. Exempelvis skulle man kunna utreda hur
mycket tid lararna agnar sig at olika arbetsuppgifter framfor datorn eller hur mycket tid
eleverna anvéander datorn i undervisningen.

En annan utveckling av studien &r att gora en internationell jamférelse och undersoka hur
datoranvéandningen paverkat undervisingen i olika lander.

8 Lundgren & Siljo. LearnIT — KK stiftelsens forskningsprogram for larande och informationsteknik. |
Linderoth. Individ teknik och larande. 2009, s. 7-8
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Bilaga 1 - Enkat

GOTEBORGS UNIVERSITET

Vi ar tva studenter som laser var sista termin pa lararutbildningen vid Géteborgs universitet.
Undersokningen vander sig till larare som undervisar pa hogskoleférberedande program. Vi
skulle vara tacksamma om ni ville delta i denna enkatundersokning som &r en del av vart
examensarbete. Undersokningen kommer att beréra hur de digitala verktygen paverkat
undervisningen samt lararna. Dessutom kommer lérares installning till IKT (Informations-
och kommunikationsteknik) beréras. Denna enkat bestar huvudsakligen av kryssfragor, men
innehaller dven dppna fragor.

Tack pa foérhand
David Hall & Emil Johansson

Enkéatundersokning angaende IKT
1. Kon? Man D Kvinna D

2. Alder? -SOD 31-45 D 46-60 |:| 61+ |:|

3. Har du tillgang till en egen dator i skolan? Ja |:| Nej |:|

4. Har eleverna med sig datorn till dina lektioner?

Alltid |:| Oftast |:| Séllan |:| Aldrig |:|

5. a)Upplever du att din undervisning har andrats sedan eleverna fatt tillgang till varsin dator?

Ja |:| Nej |:| Vet ej |:|

Har ej undervisat innan eleverna fatt en egen dator |:|
(OBS! Om du kryssat har, fortsatt pa fraga 8)

b) Om “ja”, pd vilket sétt har undervisningen fordndrats?
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6. Jag har borjat anvadnda mig av nya undervisningsmetoder med hjalp av digitala verktyg?
(Stdmmer inte) (Stdmmer)

L 20 s 20O s

7. Jag anvander l&arobdcker i mindre utstrackning an tidigare i undervisningen?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

O 20 0O 00 s [

8. Anvéndande av digitala verktyg tillfor ett mervarde for min undervisning?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

LU 200 s o0 s

9. Hur tror du eleverna upplever den alltmer digitaliserade undervisningen?

Mycket positivt Positivt Varken eller Negativt Mycket negativt

[] [] [] [] []

10. Vad tycker du om att eleverna har varsin dator?

Mycket positivt Positivt Varken eller Negativt Mycket negativt

[] [] [] [] []

11. Vilka dmnen undervisar du i?

12. Tycker du att datorn har storre betydelse i dina &mnen &n andras?

Ja |:| Nej |:| Ingen skillnad |:| Vet ej D

13. a) Vilka @mnen har storst nytta av datorn, enligt dig? (\Valj 1-3 &mnen)
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b) Motivera girna...

14. a) Har du stott pa problem i samband med datorstédd undervisning?

Ja |:| Nej |:|

b) Om “ja”, ge girna exempel:

15. Jag upplever att mina kunskaper inom IKT ér tillrackliga?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

{00 I Y I . T I A B S

16. Jag skulle vilja ha mer utbildning inom IKT?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

{00 I Y I . T I A B S

17. Jag skulle behéva mer utbildning inom IKT?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

1 L] 2. [] 3. [] 4[] 5. []

18. Mina elever anvéander nya redovisningsformer med hjélp av digitala verktyg?

(Stdmmer inte) (Stdmmer)

1 L] 2. [] 3. [] 4[] 5. ]

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2 — Diagram till enkatundersotkning

Figur 1

Kon?
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Figur 2

Alder?

20

18

16

14

12

,_.
f=1

Antal lidrare

=]

-30 31-45 46-60 61+

Figur 3

Har du tillgang till en egen dator i skolan?
“Ja © Nej
0%
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Figur 4

Har eleverna med sig datorn till dina lektioner?
25
20
2 15
I
E
E|
=
< 10
5
5
2
0
Alltid Oftast Sillan Aldrig
Figur 5
Upplever du att din undervisning har findrats sedan eleverna fitt tilgang till varsin dator?
25

21

Antal liirare

2
o —
Ja Nej Vet ¢j Har ¢j undervisat innan eleverna

fatt en egen dator
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Figur 6

Jag har bérjat anviinda mig av nya undervisningsmetoder med hjilp av digitala verktyg?

wn

Antal lirare
=

1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer

Jag anviinder lirobécker i mindre utstrickning in tidigare i undervisningen?

14

Antal lirare

1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer
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Figur 8

Anviindande av digitala verktyg tillfor ett merviirde for min undervisning?

12

10

Antal liirare
o

4
2
0
0
1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer
Figur 9
Hur tror du eleverna upplever den alltmer digitaliserade undervisningen?

25

20

@ 15
=
=
E|
=
<

10

5

2
0 0
0
Mycket positivt Positivt Varken eller Negativt Mycket negativt
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Figur 10

Vad tycker du om att eleverna har varsin dator?

20

Antal lirare

2

2 -
0

Mycket positivt Positivt Varken eller Negativt Mycket negativt

0

Figur 12

Tycker du att datorn har storre betydelse i dina imnen {in andras?

16

14

12

10

Antal lirare
e o]

Ja Nej Ingen skillnad Vet ¢j
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Figur 14a

Har du stott pa problem i samband med datorstédd undervisning?

KJa © Nej

Figur 15

Antal lirare

14

12

10

Jag upplever att mina kunskaper inom IKT ir tillrickliga?

1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stdmmer
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Figur 16

Jag skulle vilja ha mer utbildning inom IKT?

Antal lidrare
=

5
4
2
0
1 Stimmer inte 2 3 4 5 Stammer
Figur 17
Jag skulle behiéva mer utbildning inom IKT?
12
10
8

Antal liarare
o

1 Stimmer inte

5 Stimmer
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Figur 18

Mina elever anviinder nya redovisningsformer med hjilp av digitala verktyg?

Antal liirare
o0

I Stimmer inte 2 3 4 5 Stimmer
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Bilaga 3 — Enkétsvar pa oppna fragor

Fraga 5b

CoNoA~WNE
1

[EEN
o
[

11. -

12. Léattare informationssokning, lattare att individanpassa. Negativt &r att datorn blir ett
stérningsmoment.

13. Inlamningsuppgifter Idmnas i hogre grad in digitalt sa att feedback kan ges lattare,
plagiatkontroll kan géras mm. Informationssékning kan goras lattare och multimediauppgifter
kan genomforas.

14. Splittrat fokus for en del. Lite strul da vi haft svart att ha nédtdtkomst. Har ej fordndrat ’sa
mycket”.

15. Tydligare genomgangar. Battre redovisningar fran elever. Lattare hitta information snabbt.
16. Ingen ’sjosatt” datorpedagogik. Svaga elever tar girna datorn som undanflykt. Datorn
anvands ibland ej till skolarbetet. Bra: Fronter (ndr det anvands, svaga ofta ej). Nar det
anvands rétt, bra

17. Animationer i kemi, biologi ar en stor hjalp for eleverna. Laborationer pa datorn ar bra.
Youtube-filmer med genomgangar — bra for repetitioner.

18. Stora problem med tekniken gor att man maste vara dubbelt forberedd. Mycket
tidskravande att skapa digitalt material. Luriga fragor att ta stallning till vad galler
examination och tillgang till presentationer och nét.

19. Inlamningar av laborationer. Diagramritning.

20. Eleverna dgnar sig at “gameande”. Fler icke-godkénda elever.

21. Engelskan ex: mer IKT i undervisningen som t.ex. glosforhor/gloslaxor pa webben. Nya
mojligheter som t.ex. videoklipp+fragor. Inlamning+respons digitalt.

22. Jag pa ett helt annat satt anvanda natet spontant. Bade genom att jag sjalv kan lagga till
nagot aktuellt eller genom att utnyttja nagot som dyker upp pa lektionen. Anvandningen
Okade tydligt, IT &r farskvara.

23. Stoffet kan hamtas via natet. Mindre anvandning av uppslagsbdcker, mindre fokus pa
stavning etc. Eleverna far ut mindre papper — instruktionerna finns tillgangligt pa Fronter.
24. Vi anviander datorn... Uppgifter, inscannat material, internet mm.

25. Enklare att genomfora vissa typer av lektionsuppgifter. Vissa elever har fatt svarare att
koncentrera sig.

26. Eleverna har svart for att koncentrera sig pa amnet och agnar sig at facebook, spel eller
annat. Jag lagger ut mycket material pa Fronter som eleverna kan anvanda fére och efter
lektionerna.

27. Anvander datorn i undervisningen att gemensamt titta pa t.ex. nyheter (samt andra
program). Alla uppgifter ligger pa vart digitala forum Fronter — samt kommentarer till
inlamningar. Elevuppgifter innehaller dven infosok pa natet.

28. | basta fall anvands det bade vid anteckningar, att ta reda pa saker direkt pa lektionen och
for inlamningar.
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29. Lattare, snabbare att fa information mm.

30. Eleverna maste veta var de har sina grejer. Ingen kan saga att de glomt det. De har
skolarbetet pa datorn. Eget ansvar for sina projekt och arbeten.

31. Vi anvander dagligen var larplattform. Internetsékning anvands i stor utstrackning.
Eleverna dr mer rorliga”, kan arbeta i olika konstellationer och olika platser.

32. Eleverna har mojlighet att kolla genomgangar pa néatet bade innan och efter mina
genomgangar. Plus att se och hora annorlunda undervisning.

Fraga 11

. Svenska, matematik

. Engelska

. Idrott och halsa

. Matematik, fysik

. Media, bild

. Matematik, fysik

. Matematik

. Webdesign, grafisk kommunikation mm.
. Matematik

10. Historia, samhallskunskap

11. Kemi, biologi, naturkunskap

12. Psykologi, idrott

13. Idrott, psykologi

14. Naturkunskap

15. Engelska, tyska

16. Ekonomiska @mnen och matematik
17. Kemi, biologi, naturkunskap

18. Naturkunskap, filosofi, religion

19. Matematik, fysik

20. Svenska, religion

21. Programmering, webutveckling, engelska
22. Fysik, teknik, IT

23. Svenska, engelska

24. Psykologi, engelska

25. Samhéllskunskap, historia, sociologi
26. Matematik, fysik

27. Samhallskunskap, JOC

28. Historia, Samhéllskunskap

29. Teknik, CAD, konstruktion

30. Naturkunskap, datorkunskap (webdesign)
31. Datoramnen

32. Matematik

OO NO O WNPEF

Fraga 13a

1. Datorbaserade amnen (programmering mm.), svenska, samhallskunskap
2. Svenska, engelska, samhéllskunskap (IT-sjalvklart)

3. Webdesign

4.7

5. Mediadmnen, teknik mm.

6. Datakunskap, Programmering
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7. Svenska, engelska, historia och mediadmnen

8. Datorinriktade amnen (digitalt skapande, webdesign, grafisk kommunikaton)
9. De dmnen som har stor anvandning av internetsékning (den svarande har gjort en pil till
fraga 13b)

10. Samhallskunskap, svenska for invandrare

11. Amnen dar man arbetar med abstrakta modeller, t.ex. av materians bestandsdelar.
12. Samhallskunskap, historia och svenska

13. Samhallskunskap, mediadmnen

14. Matematik kanske...

15. Teknik, fysik, kemi.

16. Ekomiska (dvs. entreprendrskap, foretagande, privatjuridik)

17. Kan bara uttala mig om mina &mnen.

18. Beror av lararen

19. Fysik

20. Alla

21. Programmering, webutveckling

22. IT-amnen: programmering, webutveckling

23. Svenska, historia och samhallskunskap

24. -

25. -

26. 7

27. -

28. Matematik, naturkunskap

29. Teknik, CAD, konstruktion

30. Svart att avgora (har inte denna 6verblick)

31. Teknikamnen, media, sprak

32. Sprék, samhallskunskap, historia...

Fraga 13b

1. Svart att ha programmering, webutveckling mm utan datorn. Ordbehandlingsprogram &r
smidigt nar man ska arbeta med texter och producering av text. Sokfunktioner och tillgang till
media kan jag tdnka mig &r bra for samhéallskunskapen

2. Svar fraga att svara pa da jag tror att alla &mnen har nytta av datorer i sin undervisning.

3. Svart att gora hemsidor utan en dator

o o s

7. Det ar mycket svarare att gora berakningar med hjalp av ett program som eleverna inte
klarar av i matematik till skillnad fran de andra &mnena

8. -

9. Kanske dven inom t.ex. svenska, sa lange det inte helt tar bort det egna skrivandet.

10. -

11. Exempel: Det ar bra for forstaelsen att kunna visualisera med animationer/simuleringar.
Atom- och molekylperspektivet. Krafterna som verkar mellan partiklarna.

12. Narhet till information

13. -

14. -

15. -

16. Bra med OH, bilder, filmer.

17. -
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18. -

19. Léttare att rita diagram mm.

20. -

21. Datorn = nédvandigt arbetsredskap i dessa dmnen

22. De dr meningsldsa utan datorn.

23. Ordbehandling, processkrivning samt att fa fram aktuella fakta ur massmedia.
24. -

25. -

26. -

27. -

28. -

29. Kan rita, kan man gora berakning, kan soka information pa natet.

30. Svart att avgora (har inte denna dverblick)

31. -

32. Det finns goda méjligheter att soka efter fakta, kolla pa filmer, skapa givande diskussioner
0sV.

Fraga 14b

1. Internet kranglar. Eleverna har inte med sig datorn eller ocksa ar den pa lagning.

2. Enkel tillgang till spel, facebook och annat som inte har med undervisningen att gora.
Eleverna har inte med sig utrustning (dator/laddare mm.)

3. Projektorn fungerar inte

4, -

5. Néten kontra program orkar inte alltid.

6. Tekniken kranglar ibland (ofta). Eleverna gor “annat” #in det de skall gora.

7.-

8. -

9. Natet fungerar inte, sa jag bygger inte mina lektioner pa natbaserad undervisning. Eleverna,
merparten, vill ej ha datorn med sig, de upplever att den mest distraherar t.ex. facebook.
10. Vi anvénder iPad som var ganska stora problem for att optimalt anvanda tekniken.

11. Elev anvénder datorn till annat &n vad som tankt. Tekniken faller, dalig natatkomst. Tar
lang tid att ladda ner programvaror.

12. Daligt natverk. Elever gor andra saker dn skolarbete.

13. Strul med uppkoppling, datorkrangel, alla elever har inte med sig datorer.

14. Praktiska...

15. Nar natet inte fungerar t.ex. eller ndgon elevs dator kraschar.

16. Ingen ’sjosatt” datorpedagogik. Svaga elever tar gdrna datorn som undanflykt. Datorn
anvands ibland ej till skolarbetet. Bra: Fronter (ndr det anvands, svaga ofta ej). Nar det
anvands ratt, bra.

17. Elever anvander datorn till annat &n undervisning.

18. Teknikproblem (stora problem). Ej ha med datorn. Spelande och socialt mediande pa
lektonstid.

19. Nétverk som ej fungerar.

20. Eleverna anvénder datorerna till annat &n som undervisningsmaterial.

21. Natverksproblem, elevers bristande kunskaper i filhantering, nér elev inte har med datorn,
en del elever gillar inte att lasa e-larobok pa skarmen.

22. Att ungdomarna kan bli distraherade av ytterligare en sak, skojigt youtube-klipp.

23. Att lara sig stava. Att direktoversatta. Problem med fusk, spel, facebook. Kallkritik.
24. Nagons dator ar trasig, segt nat etc. Tekniska problem.

25. Teknikkrangel, ej fungerande néat, pedagogisk plattformen.
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26. -

27. Bygger pa att intranatet fungerar. Att eleverna har med sig datorn.

28. Standiga driftstopp, 6kad otalighet. | samband med detta och naturligtvis: facebook och
andra konkurrenter till min undervisning.

29. -

30. har inte med sig datorn, problem som uppstar under tiden gang ex. natverkstackning.
31. -

32. -
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