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Vi upplever ett behov av att belysa arbetet med jamstélldhet och genus i skolan. Vi vill lagga
fokus pa normkritik, medvetenhet om de attityder som finns kring genus och hur vi som larare
ska kunna jobba konstruktivt mot en mer jamstalld skolmiljo. Vi har undersokt hur lararstudenter
pa Goteborgs Universitet uppfattar skolors likabehandlingsarbete med fokus pa jamstélldhet och
genus. Vi har stéllt foljande forskningsfragor:

Vad har lararstudenter for erfarenheter kring genus, sexualitet och jamstalldhet i skolan?

Vilka tankbara forklaringar kan ges till varfor dessa erfarenheter ser ut som de gor?

Vad sager detta om likabehandlingsarbetet i skolan och vad kan larare gora for att forbéattra
detta arbete?

Vi har utgatt fran genusteori och queerteori samt teorier om sprakets betydelse for hur manniskor
varderar sin omvarld. For att genomféra undersékningen har vi gjort intervjuer med bade
manliga och kvinnliga lararstudenter. Pa sa satt har vi fatt inblick i olika grund- och
gymnasieskolors likabehandlingsarbete. Vi varvade intervjufragor med bilder dér informanterna
fick ge sina spontana reaktioner men ocksa beratta hur de uppfattar att elever de mott hade
reagerat. | analysen av intervjuerna sag vi ett fokus pa konsroller utifran tva kn — man och
kvinna — och ett osynliggorande av individer som faller mellan eller utanfor dessa tva. Flera av
informanterna talade om kdnsindelning i olika sammanhang. Vara informanter hade ocksa
uppfattat, dels fran elever men ocksa fran undervisande larare, att de attribut och beteenden som
ar svara att identifiera och placera i en kon- och sexualitetskategori, vacker reaktioner av avsky
och férakt. Det normkritiska perspektivet verkar i manga fall vara franvarande och fokuset pa
jamstalldhet och genus béars upp av ett fatal larare och rektorer som brinner for just detta. For att
Oka jamstalldheten och genusperspektivet i skolan bor verksamheten genomsyras av normkritik -
var och en som verkar i skolmiljon maste ta sitt ansvar.

Studien visade att arbetet med genus, sexualitet och jamstalldhet inte var nagot dvergripande och
genomgaende for hela skolorna, utan fragor som drevs av nagra fa eldsjalar. Forhoppningsvis
kan studien bidra till ett medvetandegorande om att detta ar fragor som beror alla, samt att det i
huvudsak handlar om att som larare vaga ta upp amnet och hantera eventuella motsattningar som
kan komma.
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We experience the need to illustrate the work regarding gender and gender equality in school.
We wish to focus on standard criticism, awareness of the attitudes concerning gender and how
we as teachers can work constructively for a more equal school environment. We have examined
how student teachers at Gothenburg University view schools' equality work, focusing on gender
and equality between the sexes. We have asked the following questions:

What are the student teachers’ experiences regarding gender, sexuality and equality in school?
What plausible explanations can motivate why these experiences look the way they do?

What does this say about the equality work in school, and what can teachers do to improve this
work?

For this essay, we have used gender theory, queer theory and theories regarding the significance
of language for the manner in which humans assess their environment. The material was
gathered through interviews with both male and female student teachers. By doing so, we have
attained knowledge of the equality work in different schools on both primary and secondary
level. Apart from posing questions, the interviewer also showed the informants certain images,
where the informants were asked to give their own spontaneous reactions to the images, and give
examples of how they thought their students would have reacted. While analysing the interviews
we saw that there was a focus on gender roles based on two sexes — man and woman — and
that individuals considered to be neither tended to become invisible. Several of our informants
spoke of different instances of gender separation. Our informants had also experienced — both
from students and other teachers — that the attributes and behaviours that are difficult to identify
and place in a category of gender and sexuality raise reactions of loathing and contempt. In many
cases, the standard critical perspective seems to be absent, and that only the few teachers and
headmasters who are specifically interested in the issues focus on equality. In order to increase
the equality and gender perspective in school, the institution should be permeated by standard
criticism - everyone who works in a school environment must take responsibility.

The study showed that the work with gender, sexuality and gender equality was nothing that
included the entire teaching corps, but rather something handled by a few enthusiasts. Hopefully
this study can function as an 'eye opener' to the fact that these issues are important for everyone,



and that the main point is for teachers to dare to address the subject and any criticism that may
follow.



Forord

| var B-uppsats i LAU:s fortsattningskurs arbetade vi med samma @mne, alltsa
likabehandlingsarbetet med fokus pa den sexuella jamstélldheten. Da fokuserade vi pa en
gymnasieskola i centrala Goteborg och jamférde Skolverkets och skolinspektionens regler kring
likabehandlingsplaner samt jamfdérde denna idealbild med hur likabehandlingsarbetet ser ut i
verkligheten pa denna specifika skola. For att ta reda mer om detta anvande vi oss da av en
kvantitativ metod med enkatundersokningar. Da kunde vi se hur manga elever som kande till
skolans likabehandlingsplan, hur sexuellt jamstalld eleverna upplevde skolmiljén och hur de har
sett larare anvéanda likabehandlingsplanen. Med skolans aktuella likabehandlingsplan i belysning
sa var vara slutsatser till viss del ett icke-resultat; eleverna kande inte till varken skolans
likabehandlingsplan eller eventuell pagaende diskriminering pa grund av sexualitet i skolan.
Dock upplever vi att det faktiskt finns mer att ta reda pa kring likabehandling utifran sexualitet i
skolorna och vill ocksa fortsatta var undersokning pa amnet. Darfor ville vi i denna uppsats
forsoka fa en djupare forstaelse kring arbetet med likabehandling i skolan, med hjélp av en
kvalitativ metod. Intervjuerna i denna undersokning har gett mer detaljerad kunskap kring hur
vardagen ser ut i skolorna.

Vi vill tacka de lararstudenter som stéllde upp pa vara intervjuer. Vi vill ocksa tacka var
handledare for god végledning.
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INLEDNING

Jamstéalldhet, genus och normkritik &r begrepp som har forekommit i var utbildning, men att
doma av vara egna erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning (bendamns hadanefter VFU)
sd ar dessa perspektiv nast intill osynliga i skolornas verksamhet. Fragor kring jamstalldhet och
genus ar nagot som vi forfattare brinner for och vill belysa, bade for redan verksamma larare och
for lararstudenter. Vi upplever ocksa att det finns ett behov av att vacka dessa fragor — bade hos
elever och larare — eftersom arbetet kring jamstéalldhet vad géller sexualitet och genus i vara
6gon inte genomfors pa ett tillfredsstallande sétt. Det finns en risk for utsatthet som foljer med
att inte passa in i en konsroll, eller att passa in i en annan roll an den forvéntade. De elever som
inte identifierar sig som ‘tjej’ eller ‘kille’ hamnar létt utanfor i ménga aspekter, till exempel vid
konsindelning i olika sammanhang. Dessa elever maste ocksa inkluderas i skolans
likabehandlingsarbete, och inte osynliggoras eller ses som ‘sdrskilda fall’.

Vi tar avstamp i skollagens paragrafer géllande likabehandlingsarbete:

Huvudmannen ska se till att det inom ramen for varje sarskild verksamhet
bedrivs ett malinriktat arbete for att motverka krankande behandling av
barn och elever. [...] Huvudmannen ska se till att det genomfors atgarder for
att forebygga och forhindra att barn och elever utsatts for krankande
behandling. [...] Huvudmannen ska se till att det varje ar uppréttas en plan
med en Gversikt dver de atgarder som behdvs for att forebygga och
forhindra krankande behandling av barn och elever. Planen ska innehalla

en redogorelse for vilka av dessa atgarder som avses att paborjas eller
genomforas under det kommande aret. En redogorelse for hur de

planerade &tgarderna har genomforts ska tas in i efterféljande ars plan.*

Skollagen gor tydligt att sdval genomférande som dokumentation av forebyggande atgarder mot
krankande behandling ligger pa huvudmannens ansvar. Dér sags dock inte s3 mycket om hur
skolan ska jobba med likabehandling, mer an att det ska upprattas en handlingsplan.
Skolinspektionens Barn- och elevombud, BEO, jobbar férebyggande mot krankningar och
mobbning i skolan. BEO har satt tydliga regler kring vad och vilka som ska ingd i en
likabehandlingsplan:

-Beskrivning 6ver vad personalen ska géra om det hander nagot akut. Hur det
forebyggande arbetet ska gé till och foljas upp.
-Eleverna ska delta i arbetet med att gora, folja upp och utvardera planen.

! Skollag 2010:800, 6 kap § 6-8
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-2010800_sfs-2010-800/
(taget 25/11 2013)


http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-2010800_sfs-2010-800/

-Det ska aven beskrivas hur planen ska géras kand bland barn, elever och foraldrar.?

Likabehandlingsplanen ligger alltsa inte enbart pa rektorns ansvar, utan aven larare och elever
ska aktivt delta i arbetet.

Likabehandlingsarbetet utgar fran de grunder till trakasserier som namns i diskrimineringslagen -
kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhérighet, funktionshinder, sexuell
laggning och alder. Dock finns ett undantag for hur likabehandlingsarbetet ska ga till:

Skolan ska vidta aktiva atgarder och bedriva ett malinriktat arbete for att aktivt
framja lika rattigheter och mojligheter oavsett kon, etnisk tillhérighet, religion
eller annan trosuppfattning, funktionshinder eller sexuell laggning (3 kap. 14 8§
DL). Detta arbete bor ske i samverkan med eleverna. Aven om diskriminering pa
grund av alder och kénsoverskridande identitet eller uttryck ar forbjuden, beh6ver
skolan dock inte vidta aktiva atgarder i form av malinriktat arbete inom dessa
omraden.®

Skolan maste alltsa inte inkludera konsoverskridande identitet eller uttryck i det forebyggande
likabehandlingsarbetet, trots att de elever som faller inom den kategorin ska skyddas fran
diskriminering, krankning och trakasserier. Darfor har vi i detta arbete valt att satta huvudfokus
pa genus, som ju innefattar kon, sexuell laggning och konséverskridande identitet eller uttryck.
Vi vill lyfta fram jamstalldhetsperspektivet, upplysa om detta och genom kunskap som en aktiv
del av likabehandlingsarbetet 6ka forstaelsen och tryggheten kring olika sexualiteter och
konsroller.

Syfte och fragestallningar

Vart syfte med detta arbete &r att undersdka lararstudenters erfarenheter av genus och
jamstalldhet i skolan samt hur likabehandlingsarbetet pa dessa omraden fungerar. Vi kommer
dessutom reflektera kring vad som ska kunna goras i framtiden i en didaktisk slutdiskussion med
egna reflektioner kopplade till vart framtida yrke.

Vad har lararstudenter for erfarenheter kring genus, sexualitet och jamstalldhet i skolan?

Vilka tankbara forklaringar kan ges till varfor dessa erfarenheter ser ut som de gér?

Vad sager detta om likabehandlingsarbetet i skolan och vad kan larare gora for att férbattra detta
arbete?

2 http://www.skolinspektionen.se/sv/BEO/Om-BEO/veta-mer-om-lagen-/Planer-mot-krankande-behandling-och-
diskriminering/ (taget 26/11 2013

% Nilsson, Marco, Juridik i professionellt lararskap: lagar och vardegrund i den svenska skolan, 2. uppl., Gleerup,
Malmd, 2013 s. 68


http://www.skolinspektionen.se/sv/BEO/Om-BEO/veta-mer-om-lagen-/Planer-mot-krankande-behandling-och-diskriminering/
http://www.skolinspektionen.se/sv/BEO/Om-BEO/veta-mer-om-lagen-/Planer-mot-krankande-behandling-och-diskriminering/

Begreppsgenomgang

| vart arbete har vi anvant begreppen jamstalldhet och likabehandling. Med jamstalldhet menar
vi jamstélldhet mellan konen. Med likabehandling eller likabehandlingsarbete menar vi det
overgripande arbetet for alla manniskors lika varde, i detta arbete med sarskilt fokus pa kon,
konsoverskridande identitet eller uttryck samt sexuell laggning. HBTQ &r ocksa en benamning
som forekommer i vart arbete. HBTQ ar en akronym for homo, bi, trans, och queer och é&r alltsa
ett paraplynamn for olika sexualiteter. Genus omfattar bade kon och sexualitet och behandlas
mer ingaende i teorietiska utgangspunkter.

Forskningslage

I Ambjornssons bok I en klass for sig har genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer
undersokts. Ambjdérnsson har i sin undersokning valt att fokusera pa tva olika gymnasieklasser
(barn- och fritidsprogrammet och samhallsprogrammet) for att se skillnaden hos olika
klassbakgrunder med fokus pa enbart tjejerna i dessa tva klasser. Detta har Ambjornsson utfort
med syfte att “undersdka hur feminina genuspositioner skapas inom ramarna for en
heteronormativ ordning.”* D4 har hon allts& undersokt hur genus skapas och uppratthélls av
tjejerna och vilka skillnader det finns pa grund av klass och etnicitet.

Ambjoérnsson har genom huvudsakligen deltagande observation men ocksa med intervjuer och
enkater besvarat sina fragestallningar kopplat till hur hennes informanter, alltsa tjejerna fran tva
klasser fran olika gymnasieprogram uppfattar rollen som tjej, vilka handlingar man maste utfora,
relationer till varandra, utseende och synen pé andra tjejer som bryter denna kénsroll.> Dessa
amnen har Ambjornsson belyst med aterkoppling till de teoretiska utgangspunkterna hon valt,
huvudsakligen heteronormativitet och genusteori med avstamp i queerteori, feministisk
teoribildning och det poststrukturalistiska perspektivet. Det senare innebér att genus inte &r ett
statiskt tillstand utan hela tiden aterskapas. Med utgang fran dessa teorier har Ambjérnsson
dragit slutsatserna att heteronormativiteten styr tjejernas syn pa bade sig sjalva och andra tjejer
dar andra sexuella laggningar anses avvikande — hur den normativa femininitet som var
forharskande i féltet var ouppldsligen sammanlankad med forestéllningar om en normerande
heterosexualitet.”® Det som &r intressant for oss &r att Ambjornsson menar att
heteronormativiteten praglar synen pa sexualitet. Samtidigt som nyckelord som tolerans och
Oppenhet genomsyrar samhallet och skolan sa ar det "utifran forestéllningar om normalitet och

4 Ambjornsson, Fanny, | en klass for sig: genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer, Ordfront, Diss.
Stockholm: Univ., 2004, Stockholm, 2004 s. 11

° Ambjdrnsson, 2004 s. 13

® Ambjornsson, 2004 s. 296



avvikelse som granser drogs, forestallningar som ofta tycktes bade flytande, omformulerbara och
ibland svéra att verbalisera.”” En av Ambjérnssons informanter som ar homosexuell uttryckte att
ingen under skoltiden hade diskriminerat henne pa grund av hennes sexuella liggning. ”Anda var
det nagot som inte stamde, en kansla av att inte riktigt smalta in. Eller att standigt ha 6gonen pa
sig.”® Nar Ambjérnsson menar att heteronormativiteten ar den radande synen pa sexualitet i
skolan och det kan vara svart att se diskriminering eftersom det inte alltid behdver vara uttalat.
Diskriminering behover inte alltid innehalla skdllsord som ”bdg” ”lebb” eller ”hora” (dven om
det forstas forekommer). Man far inte glomma den tysta diskrimineringen som fortfarande kan
finnas dar som en outtalad installning om att en persons sexualitet ar avvikande. Om en person
upplever the gaze alltsa den disciplinerande, uppfostrande blicken fran sin omgivning och att det
riktas mot personens sexualitet sa ar nyckelord sasom 6ppenhet och tolerans inte uppfyllda.

En liknande undersokning har aven gjorts av Maria Backman i Kon och kansla med syfte att
belysa “hur i hog grad genus och sexualitet hanger samman i ett 0msesidigt
beroendeforhallande.”® Backman har liknande metod och teoretiska utgdngspunkter som
Ambjornsson, namligen deltagande observation med kompletterande intervjuer i en skola dar
hon har f6ljt sex- och samlevnadsundervisningen under tre terminers tid. Med utgang i teorier
som ror genus och sexualitet, namligen genusteori, queerteori och feministiska perspektiv har
Backman, till skillnad fran Ambj6rnsson, ett stort fokus pa sexualitet i samlevnadsfragor bade
fran elevernas perspektiv (bade tjejer och killar) och hur skolan uppfyller kravet pa hur sex- och
samlevnadsundervisningen ska se ut enligt Skolverket. Ba&ckman kommer fram till att sexualitet
betraktas olika beroende pa om det rér den kvinnliga eller manliga sexualiteten. Till exempel
associeras den kvinnliga sexualiteten med kénslor och omsorg och att preventivmedel &r en
kvinnlig politisk angelagenhet medans den manliga sexualiteten &r individcentrerad och
driftsuppfyllande.*®

Nér det galler homosexualitet har Backman konstaterat att det finns skillnad mellan tjejers och
killars acceptans géllande homosexualitet.** Forst och framst uttryckte heterosexuella killar i
mycket storre utstrackning avsky gentemot homosexualitet medans heterosexuella tjejer sag det
karleksmassiga i homosexuella forhallanden. Tjejer verkar vid forsta anblicken mer toleranta mot
homosexualitet. Samtidigt som killarna uttryckt avsky mot homosexualitet sa har de i enskilda
intervjuer sagt att det inte skulle fordndra vénskapen om deras bésta vén skulle visa sig vara
homosexuell. ”Mgjligen kan man hér tala om en sorts kollektivt buren 6verenskommelse som
gick ut pa att illusionen av entydiga och gemensamma virderingar inte fick brytas”.12 Det kan

! Ambjdrnsson, 2004 s. 297
8 Ambjornsson, 2004 s. 297

® Biackman, Maria, Kon och kansla: samlevhadsundervisning och ungdomars tankar om sexualitet, Makadam, Diss.
Stockholm : Univ., 2003,G6teborg, 2003 s. 12

1% Backman, 2003 s. 57, 63, 205

! Backman, 2003 s. 72-96

12 B5ckman, 2003 s. 85
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handla om att killarna uppratthaller ett avstandstagande av homosexualiteten for att forsvara sin
heteronormativa genusplacering som man och heterosexuell enligt dagens hegemoni, samtidigt
som de runt hérnet uttrycker en viss tolerans mot homosexualitet. Detta ger ett dubbelt budskap;
elever har uttryckt att de inte har problem med homosexuella kompisar men uttrycker samtidigt
avsky mot homosexualitet.

Nar man talar om homosexualitet har ocksa framst manlig homosexualitet behandlats medan
kvinnlig homosexualitet knappt belysts. Diskussionerna kring homosexualitet handlade framst
om ‘bogar’ eftersom det vackte flest reaktioner. Nar sex- och samlevnadslararen fragade om
kvinnlig homosexualitet, lesbianism, sa svarade eleverna att homosexualitet verkar mer naturligt
mellan kvinnor &n man. A ena sidan kan kvinnlig homosexualitet vara mer tolererad pa grund av
de homosociala férhallanden som ingar i den traditionella bilden av kvinnliga vanskapsband.
Ambjornsson observerar i sin undersékning hur det homosociala ingar i heteronormen. Att tva
tjejer, bastisar, haller varandra i handen eller ligger i varandras knan &r inget uppseendevackande
eftersom det &r en homosocial relation som snarare forvéntas av det kvinnliga konet'® och darfor
vécker kvinnlig homosexualitet inte lika mycket uppseende. A andra sidan kan avsaknaden av
diskussion kring kvinnlig homosexualitet ses som en del av den diskriminering som
queerteoretikerna vill motverka, det vill sdga osynliggérandet av homosexualitet.
Samlevnadslararen i Backmans undersokning var dock medveten om detta och forsokte darmed
belysa och sl4 hal p& férdomarna mot homosexualitet.*

Metod

Vi har anvént oss av intervjuer med lararstudenter for att genomfora var undersokning.
Intervjuerna spelades in, och stodanteckningar togs under tiden de pagick. Transkribering av
intervjuerna paborjades sa fort som mojligt, samma dag alternativt dagen efter, och
transkriberades i sin helhet. Detta i syfte att pavisa eventuell tvekan och liknande hos
informanterna, da vi darifran hoppades kunna utlasa attityder och understrémningar som kanske
inte kommer fram i tal.

Intervjuer ar samtal mellan forskaren och informanter dér forskaren eller intervjuaren stéller en
rad meningsfulla fragor till informanten att besvara med syftet att samla in information. De kan
ses som vagledda konversationer eftersom svaret utvecklas efter fragor.'® VVara intervjuer

praglades av fragor kring uppfattningar om genus, sexualitet, jamlikhet och likabehandling med

13 Ambjornsson, 2004 s. 126-128

14 Backman, 2003 s. 87
15 Svensson, Per-Gunnar & Starrin, Bengt (red.), Kvalitativa studier i teori och praktik,
Studentlitteratur, Lund, 1996 s. 56
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malet att upptacka och identifiera de foreteelser vi fokuserar pa i vart arbete, nagot som
karaktariserar kvalitativa intervjuer.®

Aven om intervjun bara ar en av flera kvalitativa metoder har den varit och &r fortfarande
en av de mest anvanda. Det hanger samman med att den kvalitativa intervjun anvands i
flera discipliner (antropologi, sociologi, pedagogik, socialt arbete, psykologi) och ofta
tillsammans med andra metoder /.../ Att 6verta aktorens position innebér grundldggande
forskning och rik kunskap om livet och omsténdigheterna kring den som studeras. Det
kraver en intensiv metod med fa enheter, manga aspekter och flexibilitet. /.../ Vikten av
att fa fram aktorens perspektiv var nagot av det som ursprungligen bidrog till att intervjun
spreds som kvalitativ metod.’

Eftersom vi vill forsta dessa foreteelser pa djupet har vi valt att arbeta med intervju som metod
for var undersékning. Vi far chansen att pa ett kansloméssigt plan ta del av informanternas
vardag och dessutom méjlighet att folja upp med féljdfragor, eller probing,® for att f& ut sa
mycket meningsfull information som mojligt. Man kan aven utlasa kroppssprak, tonfall och
attityder i en konversation for att forsta vad som faktiskt sags och vad som menas, nagot som ar
omojligt att utldsa i enkatsvar. Hur pratar informanten om sexualitet — genom ett vi och dem-
tankande, med politisk korrekthet eller med 6ppenhet?

Eftersom vi vill veta mer hur det ser ut i skolorna och framfor allt varfor sa har vi valt att ha
fokusgruppsintervjuer med lararstudenter. Fordelen med att intervjua lararstudenter ar manga.
Dels &r de insatta i skolans verksamhet tack vare den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU)
och har darmed en bred inblick i bade larares och elevers vardag. Lararstudenter kommer ocksa
in i skolans praktiska verksamhet med lararutbildningens teoretiska perspektiv och har darmed
andra ‘glasgon’ pé sig, till skillnad fran larare och elever. Studenterna har storre chans att
upptacka fenomen som i den specifika VFU-skolans verksamhet anses som vardagliga. Aven om
elevers och verksamma larares personliga asikter hade varit intressanta sa ville vi ha en
utomstaendes syn pa skolvarldens vardag.

Tursunovic ger i sin artikel exempel pa att man kan intervjua fokusgruppen som en heterogen
grupp som ska fora talan for en viss samhallsgrupp.*® Meningen med fokusgrupper bestdende av
lararstudenter ar dock inte i var intention att undersoka enbart lararstudenter som en homogen
grupp utan de bidrar dven med vardefull insikt om olika larares och elevers forhallningssatt till
undersokningens amne. Utifran lararstudenternas erfarenheter fran VFU kan vi lara oss mer om
skolans vardag kring likabehandling och jamstalldhet. Tursunovic skriver ocksa att optimalt antal
deltagare for en fokusgruppsintervju ar mellan sex och tolv deltagare. Samtidigt &r mindre antal
deltagare att foredra om man vill veta varje enskild deltagares asikt och inte gruppen i helhet,

18 svennson & Starrin, 1996 s. 52-54

1 Ryen, Anne, Kvalitativ intervju: fran vetenskapsteori till faltstudier, 1. uppl., Liber ekonomi, Malmg, 2004 s. 29
'8 Svensson & Starrin, 1996 s. 64
19 Mirzet Tursunovic, Fokusgruppsintervjuer i teori och praktik, Sociologisk forskning 1/2002
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och det &r aven lattare att som moderator ha kontroll 6ver en mindre fokusgrupp.? Darfor har vi
intervjuat fem lararstudenter i tva fokusgrupper.

Under intervjuerna har vi anvant oss av en intervjuguide (se bilaga) for att vara sakra pa att fa
med allt vi velat ha reda pa. Guiden &r uppdelad i évergripande teman, med fragor och
underfragor for varje tema. Under intervjuernas gang har inte alla fragor stéllts uttryckligen vid
tillfallen dar de bedomts besvarade anda. | efterhand kan kritik gentemot intervjuguiden foras da
vi forkortade vara fragor till enbart ‘sexualitet’ med avsikt att fi med hetero-, homo-, bi-, och
transsexualitet och forvéantade oss att samtliga skulle tas upp under diskussion nér det i sjalva
fallet inte alls var en sjalvklarhet bland informanterna.

Bada intervjuerna spelades in, och stédanteckningar togs under tiden de pagick. Transkribering
av intervjuerna paborjades sa fort som majligt, samma dag alternativt dagen efter, och
transkriberades i sin helhet, i syfte att pavisa eventuell tvekan och liknande hos informanterna, da
vi darifran hoppades kunna utlésa attityder och understromningar som kanske inte kommer fram

i tal.

Flera forskare &r eniga om att man ska anvanda sig av en intervjuguide, men pa vilket satt den
ska utformas for att tillgodose det teoretiska och formella i intervjun rader en oenighet bland
forskare.?! Ryen skriver vidare att det inte finns nagot klart svar p& denna fraga, utan att det beror
pa bland annat studiens natur, samt faktorer som forskningsfragor och kriterier for urval. Ryen
presenterar sedan argument for och emot bade strikt och 16s struktur. Argument for 16s struktur
ar bland andra att intervjun blir friare och mindre mekanisk jamfért med en strikt struktur, medan
argument for den striktare formen poéngterar att ”om viktiga fenomen pa féltet inte ingar i
frageformuliret finns det en risk for att de inte heller fingas upp.”22 Ryen sager aven att en
strukturerad intervjuguide hindrar att materialet misstolkas eller snedvrids eller helt enkelt
forsimrar “andra forhallanden som minskar bade reliabiliteten och validiteten.”*®

Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Trots att var undersokning ar ett stickprov i liten skala har vi forsokt skapa oss en dvergripande
och sammansatt bild av jamstalldheten och genusarbetet i skolorna utifran informanternas
erfarenheter. Vi anser dock inte att vart resultat kan tala for alla skolor.

Vad géller validitet ar de fragor vi stallt i intervjuerna tydliga och raka. Nér vi i intervjuguiden
tar upp begrepp som kan vara obekanta for informanten forklarar vi i sammanhanget vad det

0 Tursonovic, 2002 s. 67, 83-84
L Ryen, 2004 s. 44

22 Ryen, 2004 s. 44

23 Ryen, 2004 s. 44-45
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specifika begreppet innebér, vilket vi ocksa tagit med skriftligen i intervjuguiden (se bilaga 1).
Pa sa vis har vi minskat risken for missforstand.

Det finns dock vissa forutsedda problem med intervju som metod fér var undersokning. Asikter
kring sexualitet och jamstalldhet kan vara ett kansligt amne, vilket kan paverka undersokningens
reliabilitet. Darmed stélls hoga krav pa oss som intervjuare att uppratthalla ett professionellt
forhallningssatt men samtidigt visa medmansklighet vid reaktioner utan att paverka intervjun.
Intervjuarens kroppssprak, formuleringar och tonfall kan ocksa paverka informantens svar. Detta
har vi forsokt undvika genom att halla fragorna neutralt formulerade utan alltfor laddade ord och
uttryck. Under intervjuerna har vi ocksa fokuserat pa tydlighet och neutralitet i saval tal som
kroppssprak, for att undvika risk for missuppfattningar och paverkan.?*

Ryen diskuterar for- och nackdelar med intervjuer, och séger bland annat att intervjuer ofta sker
vid ett isolerat tillfalle, [dsryckt fran sitt sammanhang.® Alternativet skulle d, enligt Ryen, vara
att exempelvis gora intervjun hemma hos personen i fraga, eller pa hens arbetsplats. Ett argument
for att gora intervjuer till isolerade situationer kan vara att det da sker pa neutral mark, utan vare
sig positiva eller negativa associationer for bade forskare och intervjuperson. Da bor det i
forlangningen inte finnas nagot som hammar intervjupersonen, sa att den kanner sig obekvam,
och inte heller nagot som far personen att kanna sig sa bekvam att hen istallet Gverrapporterar.

Urval

Vi har intervjuat fem lararstudenter pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Studenterna
ar 23-30 ar och i olika skeden av uthildningen. Dock befinner sig samtliga informanter under
utbildningens senare halft och har darmed mycket erfarenhet av VFU. Informanterna har skilda
amnesinriktningar och ar verksamma pa hogstadie- och/eller gymnasieskolor. Vi kontrollerade
fordelningen mellan kvinnor och man som deltog i undersokningen, da vi ville ha nagorlunda
jamn konsfordelning. De slutliga grupperna bestod av tre kvinnliga informanter i ena gruppen
och tva manliga i den andra gruppen. Vi fick ocksa en stor bredd av olika VFU-omraden som
studenterna har varit verksamma inom under sin utbildning, vilket gjort det lattare for oss att
satta samman en 6vergripande bild. Lagen om likabehandlingsarbete galler i saval grundskola
som gymnasieskola och bertr samtliga inblandade i skolans verksamhet. Lararstudenterna,
oavsett om de haft VFU pa hogstadiet eller gymnasiet, ger oss darfor god insyn i skolvarlden
genom de manga situationer mellan elever och léarare de delat med sig av vid intervijuer.

Etik
Vi har utgatt fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer,? och har enligt
informationskravet upplyst informanterna om frivilligheten att delta, att bade informanterna och

24 Svensson & Starrin, 1996 s. 62-74
2% Ryen, 2004 s. 97
26 http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf (taget 18/11 2013)
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deras asikter anonymiseras, ratten att avbryta intervjun om de sa onskar utan negativa foljder
samt forklarat undersokningens syfte. Vetenskapsradet behandlar aven hanteringen kring
kansliga uppgifter om identifierbara personer. Da presentationen av informanternas svar ar helt
anonymiserad &r detta tillgodosett. Vi har aven undvikit att stalla fragor kring informanternas
egna sexuella laggning och har inte heller fragat uteslutande efter deras egna asikter om amnet,
utan mer om attityder och asikter de har observerat i skolvarlden.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Genusforskning &r allt vanligare idag, och begreppet genus, som bérjade anvandas i den svenska
forskningen pa 1980-talet, ar den svenska motsvarigheten till engelskans gender, som sarskiljer
sig frén engelskans sex, allts& kon.?” Man skiljer allts mellan kén och genus, vilket ska férklaras
i foljande stycke.

Kon ar biologiskt forankrat som pavisar de fysiska skillnaderna mellan en man och kvinna. Kon
handlar ocksa ofta om sexuell aktivitet och fortplantning. Genus, daremot, &r en social
konstruktion som skiljer pA manliga och kvinnliga egenskaper. Beteenden och egenskaper som
anses vara kvinnliga respektive manliga och som man tidigare trott har varit kopplat till enbart
konet, har pa senare tid blivit belyst som en social konstruktion som inte har med fysiologiska
orsaker att gora. Den sérbehandlingen man gor mellan flickor och pojkar redan som spadbarn nér
man klar dem i rosa och blatt férbereder dem infor en viss forvantad konsroll som de lar sig
agera utifran. ”’[Genus] kan syfta pa individers konsidentitet, pd hur konsskillnader konstrueras
och symboliseras, och pa relationer mellan kvinnor och mén. Det kan anvandas pa en

e e e o o . . e o . . o 928
individniva, men ocksé pé en organisationsniva och pa en samhéllsniva.”

Lars-Gdran Johansson skriver i sin artikel Kon, genus och orsaksurval att genus ar socialt
konstruerat med har samtidigt komplext nog éven biologiska orsaker. Han haller med om att
konsskillnaderna ar nagonting man maste forandra men att detta inte kan forandras enbart genom
politiska ingripanden och 6kad medvetenhet, utan en del av forandringen kan endast ske genom
ett evolutionsbiologiskt tidsperspektiv.?® Johanssons argument om att det ocksa finns biologiskt
styrda beteenden med hansyn till hormoner kan forstas vara en bidragande faktor till genus, men
vi argumenterar for att medvetenhet och politiska ingripanden &r nddvandiga for att se resultat i
arbetet for jamlikhet. En likabehandlingsplan till exempel ar viktigt for att eleverna ska fa nagot
konkret att arbeta utifran dar aven sexuell jamlikhet ar definierad som okar elevernas
medvetenhet.

For att forklara genus ytterligare ar genusdualism ett sétt att tydligare belysa hur genus paverkar
radande konsroller. Dualism innebar att tva parter ar den andras motsats, en motpart till varandra.
Detta tillampas i en sa kallad genusdualism dar manligt och kvinnligt &r varandras motsatser med
olika uppsattningar egenskaper. Till exempel har vi subjekt/objekt, férnuft/kénsla och
aktiv/passiv.®® Dessa olika egenskaper har blivit placerade som manligt respektive kvinnligt. Den

27 Johansson, Lars-Géran “Kén, genus och orsaksurval” i Blomgvist Blomqvist, Martha (red.), Dialoger mellan kén
och genus, Centrum for genusvetenskap, Uppsala universitet, Uppsala, 2005 s. 5;

Hirdman, Yvonne, Genus: om det stabilas foréanderliga former, 2., [rev.] uppl., Liber, Malmg, 2003 s. 11-12

28 Johansson i Blomqvist, 2005 s. 5

29 Johansson i Blomqvist, 2005 s. 11-22

%0 Gemzoe, Lena, Feminism, Bilda, Stockholm, 2002 s. 81-84
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hegemoni som rader annu idag foresprakar de manliga egenskaperna som det mest atravarda
eftersom de inger mest makt. Genusforskning belyser maktforhallanden och samspelet mellan
det manliga och kvinnliga och hur genus férandrats i olika historier och kulturer. Denna
genusdualism &r intressant for oss eftersom vi arbetar med synen pa sexualitet. Man och kvinnor
som ar homosexuella kan ata sig egenskaper som ar motsatta det egna konet, det vill séga att man
ar kvinnliga och kvinnor ar manliga, vilket motgar normen. Pa samma satt kan dven
heterosexuella mén med kvinnliga egenskaper och heterosexuella kvinnor med manliga
egenskaper bli anklagade for att vara bdg, gay och alltsa homosexuell, som om bade sexualiteten
i sig och det kénsbrytande beteendet vore fel.

Heteronormativiteten och queerteori ar ytterligare tva teoretiska utgangspunkter vi arbetar
utifran. Feminism ar bade en politisk inriktning och ett forskningsfalt som vi ska forklara for att
battre faststalla vara utgangspunkter i samtliga teorier. Dock anvander vi inte feminism som
teori. Feminismen har sina historiska idérétter pa 1700-1800-talen dar kvinnor som till exempel
Wollstonecraft argumenterade att anledningen till att kvinnor ansags vara irrationella och
hysteriska beror pa brist av intellektuell stimulans, utbildning och som resultat av de konsroller
som réader.®! Har belyser Wollstonecraft att det finns skillnader i kénsskillnader och de skillnader
som tilldelas oss pa grund utav vara kon. Kvinnors kamp for utbildning, rostratt och ratten till
sina egna kroppar pagar an idag i manga lander. Har har aven kampen for sexualitet véxt fram.
Feministiska asikter behandlar aven heteronormativiteten. Heteronormativitet dr ”de
institutioner, lagar, strukturer, relationer och handlingar som uppratthaller heterosexualiteten som
nagot enhetligt, naturligt och allomfattande [och] som framstar som det enda atravarda och
lyckade sittet att leva.”** Heteronormativiteten &r alltsa nagot feminismen och queerteorin
kritiserar. Queerteoretiker menar att sexualitet inte ar statisk som heteronormativiteten vill att det
ska vara, utan sexualiteten ar dynamisk som ger uttryck i olika sexualiteter, vilket ar en viktig
utgangspunkt i queerteori. Man undersoker alltsd ”hur heterosexualiteten som institution,
maktordning och norm reproducerar specifika hierarkier.”®

Enligt Vygotskij anvander méanniskan olika redskap for att tillagna oss kultur och gemensamma
kunskaper, och pa det hela taget socialiseras till manniskor. Det viktigaste redskapet i denna
process ar spraket, och da forst och framst talet.**

Spraket ar [...] en nddvandig forutsattning for den intellektuella utvecklingen.
Det ar bestammande for hur man tanker och uppfattar varlden. Spraket ar de

%! Gemzoe, 2008 s. 7, 33
32 Ambjérnsson, 2004 s. 15
3 Ambjérnsson, 2004 s. 14

34 Imsen, Gunn, Elevens varld: introduktion till pedagogisk psykologi, 4., rev. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2006 s.
313
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glasogon genom vilka man ser vdrlden [...] Spréket &r oss givet av samhillet,
och darmed ar ocksa medvetandet en samh‘cillsprodukt.35

Ovanstaende tva citat visar pa vikten av hur man anvander spraket, samt sprakets paverkan pa
individens tankemonster. Ur ett genusperspektiv skulle detta kunna innebdra hur man talar kring
exempelvis genus, kon och sexualitet, manligt och kvinnligt et cetera. Judith Butler behandlar
just detta i sin bok Gender Trouble fran 1990, dar dven hon menar att kon ar biologiskt medan
genus ar kulturellt, och att genus darmed inte kan lasas till ett specifikt kon. Detta innebar da,
enligt Butler, att konceptet 'man’ inte nédvéndigtvis behdver vara kopplat till den manliga
kroppen, och vice versa, samtidigt som Butler vill franga genusdualismen och menar att det inte
finns ndgon logik i att havda att det enbart finns tva genus (man och kvinna).*®

| den tredje delen av sin bok behandlar Butler bland annat Julia Kristevas teorier om body
politics eller "kroppspolitik.”®" Har visas hur stor makt det patriarkala, androcentriska spraket
har 6ver vart tankande, och da framfor allt kring det kvinnliga och den kvinnliga
homosexualiteten. Butler berdttar hur det uppfattade "kravet’ pa heterosexualitet och
heterogenitet far alla eventuella avvikelser fran detta krav att te sig som (lingvistiska)
psykoser”, det vill siga nigonting som egentligen #r otéinkbart och svarbegripligt, och som da
per definition anses vara fel. Fokuset laggs da pa vad det inte &r, det &r inte manligt, det ar inte
heterosexualitet, snarare &n pa vad det ar, till exempel kvinnligt eller homosexualitet. Butler ger
bara dessa tva exempel, pa grund av var hennes arbetes fokus ligger, men detta kan ju utvecklas
till ett vidare omrade, som gors i denna uppsats. Butler visar ytterligare pa detta genom att
behandla Monique Wittigs teorier, som visar pa att det heteronorma sprakets logik inte klarar av
sadant som uppfattas som konsoverskridande. Nagon som &r homosexuell blir da varken man
eller kvinna, utan nadgot mellanting. ”Indeed, the lesbian appears to be a third gender or [...] a
category that radically problematizes both sex and gender as stable political categories of
description.”*® Enligt Butler skulle detta vara det stora problemet, ndmligen att homosexualitet
och i forlangningen generellt kénsrollsdverskridande ruckar pa den heteronorma grundvalen i det
att det blir en sorts grazon. Det ar inte langre svart eller vitt, och eftersom genusdualismen endast
tillater tva genus blir det svart rent lingvistiskt att tanka sig ett tredje, och det ar da dar som
problemet ligger, menar Butler.

Butler utvecklar fragan kring skapandet av genus i sitt senare arbete Undoing Gender (2004),
och skriver:

If gender is a kind of doing, an incessant activity performed, in part, without one's
knowing and without one's willing, it is not for that reason automatic or mechanical. On the

% Imsen, 2006 s. 314

30 Butler, Judith, Gender trouble: feminism and the subversion of identity, Routledge, New York, 1990
37 Butler, 1990 s. 79ff

35 Butler, 1990 s. 113 [var kursivering]
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contrary, it is apractice of improvisation within a scene of constraint. Moreover, one does
not ”’do” one's gender alone. One is always ”doing” with or for another, even if the other is
only imaginary.*

Detta skulle da innebéra att genus ar nagot som laggs pa manniskan genom kultur och tradition,
nagot vi mer eller mindre medvetet reproducerar, kanske i syfte att passa in i samhéllet. Butler
papekar vidare att i och med att konceptet genus &r kulturellt, sa kan det ocksa andras 6ver tid.
Butler skriver att de termer och normer som anvands for att beskriva vad en manniska ar skapar
en stor differens mellan vem som anses vara manniska och vem som inte gor det, baserat pa
exempelvis ras, etnicitet eller kon, samt dessa olika kategoriers status och — i fallet kon —
legitimitet (alla erkanner till exempel inte transsexuella som man respektive kvinnor et cetera).*

If part of what desire wants is to gain recognition, then gender, insofar that it is animated
by desire, will want recognition as well. But if the schemes of recognition that are
available to us are those that “undo” the person by conferring recognition, or "undo" the
person by withholding recognition, the recognition becomes a site of power by which the
human is differentially produced.*

Fragan om vem som r ’ritt’, om vem som passar in i samhéllet, blir hir en fraga om vem som
rentav raknas som ménniska. Butler beskriver hur erkannandet av en person som fullvérdig
manniska blir en maktfraga, nagot som anvands for att antingen ge nagon rattigheter eller ta dem
ifrdn ndgon annan.

Kopplat till detta arbete blir det en fraga om vem som uppfattas som man respektive kvinna, och
vad som sker med dem som anses vara kénsoverskridande. Det blir dven en fraga om hur vi
anvander detta maktverktyg, det vill séga hur vi ser pa och behandlar manniskor utifran vara
egna férdomar om kén och genus, minoritetsgrupper och liknande.

Genusteori och queerteori ar de teorier vi anvander oss utav tillsammans med heteronormativitet
som en teoretisk utgangspunkt for att med ett normkritiskt perspektiv behandla genus och
sexualitet samt hur spraket paverkar detta.

39 Butler, Judith, Undoing gender, Routledge, New York, 2004 s. 1
“0 Butler, 2004 s. 2
* Butler, 2004 s. 2
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RESULTAT OCH ANALYS

Harmed redovisas de svar och respons vi fick av vara informanter under fokusgruppsintervjuerna
som genomfordes. Intervjuerna gjordes med fem lararstudenter uppdelade i tva grupper (tre
kvinnliga studenter i ena gruppen och tva manliga i den andra; pa grund av sjukdom foll en
tredje manlig student bort). Alla ar de i slutet pa sin lararutbildning inom ‘gamla’
lararprogrammet (LPO1) och alla laser de till hdgstadie- och gymnasieldrare inom olika &mnen.
Namnen &r fingerade, i enlighet med anonymitetskravet fran Forskningsetiska Radet. De namn
som anvéands &r Aron, Erik, Josefin, Karoline och Sofia.

Konsroller

En av informanterna, Josefin, berattade om en situation fran sin VFU som hon ansag inte var
jamstalld. Det var brak i korridoren mellan tva elever, en tjej och en kille. Det slutade med att
tjejens dator hamnade i golvet och en larare ingrep. Utan att ta reda pa varfor situationen hade
uppstatt sa hade lararen endast tagit med sig tjejen in till personalrummet. Josefin hade tyckt att
lararen hade agerat kénslokallt gentemot den skérrade eleven och noterade att lararen hade
lamnat killen kvar ute i korridoren. Josefin var forvanad over att lararna valde att inte f6lja upp
vad som h&nde med killen utan agerade enbart gentemot tjejen. Det skedde inte heller en
ordentlig uppfoljning pa vad som hande utan hela handelsen bara rann ut i sanden. Uppféljning
av situationen och icke konsekvent hantering av elever i brak eller konflikt i korridoren var har
en brist som Josefin ansag gick ut 6ver jamstalldheten. Eftersom tjejen hade varit i brak som
enligt konsrollerna inte horde till hennes natur sa hade lararen valt att tillrattavisa henne och inte
killen eftersom det snarare forvantades av honom att agera brakigt. Sofia sa och resten i
fokusgruppen instimde i att ’det dr en naturlig respons fran honom nér han blir utsatt att svara
med fysiskt vald, det ar det inte fran hennes hall [...] aggressivitet och fysiskt vald, det ses ju
mycket mycket allvarligare nir det &r tjejer som gor det.”*? Ar tjejen med i bréket sa anses hon
ha gjort fel. Detta ar ett exempel pa hur larare riskerar att agera utifran sina fordomar nar hen inte
har en fullstandig och korrekt uppfattning av situationen. Josefin hade dessutom vid ett senare
tillfille patalat i personalrummet att man behandlar ju tjejer annorlunda”*® s hade hennes
lokala lararutbildare (benamns hadanefter LLU) blivit upprord och rentav arg pa Josefin eftersom
hen kénde sig anklagad for att inte arbeta utifran jamstalldhetsperspektiv. Faktum ar att andra
larare i personalrummet uttryckte att de inte hade tankt pa det sattet:

Min llu:are tog val at sig. men da satt flera av dem, de var flera kvinnor, och sa “va bra
att du sédger det hér, det har jag aldrig tdnkt pa.” Det hér &r ju ingen kontroversiell sikt

*2 Intervju, Sofia 5/12 2013
*3 Intervju, Josefin 5/12 2013
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som jag yttrade, eller kunskap, [...] de har ingen kunskap i det alls kanns det som.**

En annan informant, Karoline, berattade om en larare pa hennes VFU-skola som var valdigt
medveten om jamstalldhetsfragor, men hon hade &ven jobbat som skyddsombud och var darmed
naturligt insatt i detta omrade. Sofia tyckte att endast de kvinnliga lararna kunde visa
medvetenhet om jamstéalldhet men “sé har dom ju alla varit kvinnor ocksa, vilket kanske gor att
det blir &nnu mer naturligt liksom. Jag har aldrig haft en manlig llu:are.”*® Varken Aron eller
Erik upplevde att nagon larare hade varit medveten om de pa sina respektive VFU.

Vi stallde en fraga till samtliga lararstudenter som fick dem att tanka efter en stund innan de
svarade, ndmligen hur l&rare pratar om eleverna i personalrummet; vérderar lararna eleverna
utifrn konsattribut? Den forsta responsen hos den ena gruppen var att man inte lagt marke till
det men att det inte handlar om att larare pratar om eleverna pa ett helt objektivt satt utan snarare
beror pa att man inte tanker pa det. Vid narmare eftertanke sager dock informanten Aron att
lararna faktiskt lagger viss vérdering pa eleverna utifran deras kon nér det pratas om eleverna i
personalrummet. Aron hade observerat hur ldrarna pratar om “goa” killar i klassen. Den
beskrivningen hade han hért om flera sportiga killar som kunde sakna studiemotivation, men
daremot inte hort samma beskrivning om tjejer. “Nar det géller tjejer ar det helt resultatinriktat
medans om killar pratar man om personliga egenskaper.”*® Som l4rare, dven nyexaminerade
larare som har olika synsatt med sig fran utbildningen, maste man ha den fragan i huvudet nar
man &r i lararrummet alltsa hur pratar vi om eleverna? Informanterna menade att man inte tanker
pa det i personalrummet men att man sékert skulle hitta en massa icke jamstallda beskrivningar
om eleverna om man bara var medveten om detta. Detta understryker aterigen vikten av att vara
aktivt medveten om jamstalldhet i skolan. Faktum ar att en Josefin fick sla hal pa en fordom som
hon inte ens visste att hon hade: en elev (tjej) satt tyst och ensam under en lektion och verkade
vara koncentrerad pa sitt arbete. Josefin antog da att hon klarade sig sjalv och var begavad. Lite
senare gick Josefin fram for att kolla laget hos tjejen och upptackte till sin forvaning att eleven
inte alls var sa duktig som hon trott utan var i sjalva verket i stort behov av hjalp fran larare.
Josefin hade, precis som s manga andra larare, antagit att nar en tjej sitter tyst med sitt arbete sa
ar hon duktig och klarar sig sjalv. En av uppsatsens skribenter har sjalv upplevt att flera LLU har
forvanats av enskilda elevers (oftast tjejers) laga provresultat eftersom de trott att eleven var
duktig. En sadan fordom utifran konsroller gar ut 6ver enskilda elever som har behov av lararens
hjalp i undervisningen.

Det finns flera exempel pa hur konsroller kan paverka elevernas hjalp och prestationer i
undervisningen. Flera informanter i bada grupperna hade observerat hur killarna i en klass hade
hogljutt bett lararen om hjalp. Da hade lararen hjalpt de killar som hogt ropat pa lararen om hjalp
pa bekostnad av de tystlatna tjejerna som rackte upp handen. Aron berattade ocksa att en larare
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hade sett en tjej som rackte upp handen efter hjalp och sagt att hon snart skulle fa hjélp, men sa
hade lararen gatt till de killar som hade ropat efter hjélp istallet. Dessa &r tydliga exempel pa hur
konsroller paverkar undervisningen. Aven om killarna basunerade ut kommentarer som var mer
eller mindre relaterat till det aktuella Iektionsdmnet sa belonades de utifran att “att han dnda
forsoker och vill.”*" Tjejerna daremot bestraffades snarare om de agerade likadant med
tillsdgningar om att racka upp handen nasta gang. Som Sofia sa:

Bland larare och 6vriga klasskamrater sa ar det mer acceptabelt

att killar ska ta mer plats. Om en tjej tar lika mycket utrymme som
en kille gor sa blir uppmarksammas det annorlunda och det blir

mer negativa effekter &n nar en kille egentligen beter sig likadant.
Och det &r for att det forvantas olika beroende pé kille eller tjej.

Det forvéntas att en tjej ska vara tyst och forvéantas vara ganska

okej for en kille att avbryta lararen och komma med kommentarer.“®

Bada intervjugrupperna ansag att det éver lag var mer accepterat i skolan att killar var stokiga
och hogljudda an att tjejer var det. Karoline jamforde tva klasser - en dar killarna var stokiga,
och en dar tjejerna var de som hordes och sags mest - och Karoline berattade att ingen larare
tyckte att den klassen dar killarna var dominanta var svar att hantera, medan den klassen dar
tjejerna tog mest plats var allmant sedd som jobbig och svarhanterad. Gruppen enades om att
”det dr normaliserat, man vet hur man ska ta hand om killar som ar stékiga.”49

I min forra VFU var det valdigt tydligt i tva olika klasser, tva olika nior, dar i ena
klassen sa var tjejerna jattejattetysta och det var killarna som hade helt och hallet
kontroll, medan i den andra klassen sa var det tjejerna som hérdes och syntes mest
medan killarna hade en véldigt laid-back approach. Men det var /.../ vildigt tydligt
hur man snackade om de olika klasserna dven i/.../ lararrummet och dven synen pa
sig sjalva att den med tjejerna ansags valdigt valdigt jobbig. Den var skitjobbig ansag
manga, liksom att det var den tuffaste klassen medan den andra ansags véldigt

normal och véldigt s&hdr ”dom vet man hur man ska hantera pa ett annat sétt” for att...
-Det &r normaliserat, man vet hur man ska ta hand om killar som &r stokiga. ™

| jamforelsen av de tva olika klasserna i citatet ovan beskrivs att i den klassen déar tjejerna tog
plats var killarna vildigt laid-back" och i den klass dar killarna tog plats var tjejerna mycket
mer tillbakadragna.

Var kvinnliga fokusgrupp tar aven upp konsindelning, da en VFU-skola jobbat med att tjejerna
ska vaga ta plats och darfor samlat tjejerna i grupp. Konsindelning skedde dven baserad pa
aktivitet som Josefin bevittnade. I ett forsok att inkludera skolans tjejer i fritidsgardar sa blev

*" Intervju, Sofia 5/12 2013
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istallet killarna lidandes for att de inte tillats vara med. I intervjun utbryter diskussion kring
huruvida kénsindelning ar konstruktivt eller inte.

Det ar hela tiden tjejerna som &r problemet, som ska éndra pa sig, som ska ta plats.
Det laggs liksom inte pa killarna att de far lara sig att slappa in dem [tjejerna] eller
l4ra sig att ta ett steg tillbaka.*

| vissa fall kanske det [konsindelning] ar nodvandigt for de har tjejerna att fa traffas
sjalva och att de sjalva far utforma sin verksamhet.™

Konsindelningen kan paverka synen pa tjejer och killar och cementera de kénsroller som redan
existerar. Nar samma intervjugrupp som jamforde klasserna kom in pa aggressivitet och vald sa
de att “det dr en naturlig respons frén [killen] nir han blir utsatt att svara med fysiskt vald»,>*
samt belyste den dubbelmoral som de upplever nér tjejer agerar likadant. ”Hon ska inte gora det.
D4 ska hon istillet himta ldraren eller ndgonting.”>> Har ser vi ett exempel p& hur tjejen eller
kvinnan ses som en varelse som inte klarar saker sjélv, utan som hela tiden behover hjalp av
nagon annan, och da formodligen helst en man. Denna syn pa kvinnor hor kanske inte hemma i
dagens samhalle, och dr ett klart bevis for att man behdver arbeta mycket mer med jamstélldhet
mellan konen pa alla plan, bade bland larare och elever.

Sexualitet

| vara intervjuer fick vi nagot varierade svar pa 6ppenheten kring sexualitet i skolorna. Den
manliga fokusgruppen var éverens om att man bemots av motgangar om man kommer ut som
homosexuell. De forklarade med exempel fran bland annat sin egen skolgang, (som vid det har
laget var nagra ar sedan) dar statistiken om att ett visst antal elever per klass var homosexuell
vilket hade lett till en ‘jakt’ om vilka i klassen som var homosexuell, i negativ bemérkelse. De
menade ocksa att homosexualitet fortfarande &r en stor grej aven i samhallet eftersom man som
homosexuell har ett ansvar att tillkdnnage sin sexualitet, att komma ut som homosexuell — medan
det aldrig forvéntas av en heterosexuell. ”Sa fort man tar steget utanfor vad som anses vara
normalt sa helt pl6tsligt da blir det intressant. [...] S fort det borjar spekuleras i en médnniskas
sexuella laggning, forst da blir det intressant.”®

Den kvinnliga fokusgruppen visste inte riktigt vad de skulle svara pa fragan om huruvida de
upplevt pa sin VFU om man kan vara 6ppen med sin sexualitet p& skolan. A ena sidan trodde de

*2 Intervju, Sofia 5/12 2013
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att en homosexuell person inte nddvandigtvis beh6vde bli utsatt enbart pa grund av sin sexualitet
utan det kunde aven ses som en merit eller karaktarshojande drag om eleven i fraga var fargstark,
séker i sig sjalv och/eller gick i en estetlinje dar det kan ses som en fordel att vara alternativ.
Aven klassammanhallningen avgor hur en homosexuell elev bemdts, ndgot som bigge grupperna
var dverens om. A andra sidan menade den kvinnliga fokusgruppen att sexualitet &r osynligt i
skolan. Nar man pratar om olika sexualitet i skolan sa ar det oftast allmant sasom de tas upp i sex
och samlevnad, men elevernas sexualitet &r osynlig.

Vi kommer med samtalet i fokusgrupperna in pa normativitet och normkritik och hur det kan
vara skadligt att befdasta normer genom att peka ut avvikelser. Synsattet kring normer och
avvikelser aterkommer nar informanterna reagerar pa de bilder vi visar. Transsexualitet fick en
plats i vara intervjudiskussioner da vi hade visat bilder for att dels véacka reaktioner hos vara
informanter och for att fa svar pa hur de tror eleverna pa VFU skulle reagera pa bilderna. Vi
anvande oss av fyra bilder, forestéllande en kvinna med ské&gg, en drag queen, ett kyssande
homosexuellt par samt en gravid man. Informanterna hade alltsa en mycket klar bild 6ver syftet
med var 6vning: “Och sen sa kanske man [lararen] fragar [eleverna] vad som &r syftet, och det &r
ju att bryta kénsnormer.”’ De reaktioner vi fick av samtliga informanter var att homosexualitet i
kontrast till transsexualitet inte var sa uppseendevéckande. Faktum &r att det homosexuella paret
ansags vara normala medan 6évriga bilder gav mest reaktioner och informanterna uttryckte
dessutom en viss forvirring kring kénstillhérigheten hos kvinnan med ansiktsbeharing.
Informanterna trodde ocksa att eleverna ocksa skulle reagera mer pa de konsoverskridande
bilderna an det homosexuella paret. Josefin sa att det skulle vara fnissfest da hon sjalv anvént
liknande bilder, och Aron sa att eleverna skulle reagera med att sdga “gay, gay, gay” pa alla
bilder men med mer avsky gentemot de kdnséverskridande bilderna. Informanterna beréttade att
sarskilt de transsexuella bilderna skulle anses hotfullt bland eleverna. Samtidigt hade ingen av
informanterna hort eleverna prata om HBTQ under VFU, varken om enskilda personer eller om
HBTQ dverlag.

Med tanke pa att homosexualiteten varit det stora diskussionsfaltet sa uppvisade reaktionerna av
bilderna att det homosexuella paret inte langre var sa uppseendevackande. Faktum &r att det
istallet ansags normalt i jamforelse med transsexualitet och att de tror att dven eleverna skulle
agna lite intresse at det homosexuella i den har 6vningen kan pavisa att man faktiskt &r pa god
vag att lyckas avdramatisera homosexualitet. Dock &r reaktionerna kring det konséverskridande
och transsexuella fortfarande ett problem i den bemérkelsen att det anses vara just onormalt. Ett
par lararstudenter i bada fokusgrupperna forklarade ocksa att nar nagon klar sig som det andra
kénet — i denna bemarkelse togs endast méan som klar sig till kvinnor upp som exempel — sa
var det accepterat om det gjordes pa skoj, exempelvis pa en fest eller show. Men om man gjorde
det till vardags och var allvarlig med kladseln sa vécker det reaktioner och osakerhet hos
personer i dess omgivning.

> Intervju Aron 4/12 2013
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Fast jag skulle uppleva att [eleverna] tycker det &r okej, att man gillar att kl& sig i
kvinnoklader. After Dark och sant att det till och med &r Melodifestival, medan
kénsoverskridande till vardags, det tycker de &r ackligt.*®

Informanterna ser det dven som att det personerna gor pa bilderna, syftet med att sprida bilderna,
ar att bryta konsnormer. Samma sak géller ocksa till exempel Pridefestivaler. Pa sa satt
uppfattades det att nar manniskor uppvisar ett normbrytande beteende sa vill de sprida ett
budskap, de vill vécka reaktioner; Aron menar att det ar en kritik mot heteronormativiteten.

Skolans roll

Pa fragan om vad skolan skulle kunna géra for att framja jamstalldhet och likabehandling gick
asikterna isar hos den manliga fokusgruppen. Erik ansag att man behover arbeta med fragorna i
skolan, medan Aron inte sag skolan som nagon storre aktor i fragan. Dock var de 6verens om att
det ar attityderna som behdver tas itu med forst, sa kommer lagar och regler naturligt efter hand.

Att elever ska forsta att det finns andra sexuella laggningar &n just hetero och att det ar ok - varfor
skulle det inte vara det? Vad ér det som ér s& konstigt med det? /.../ Det tror jag ar det viktigaste.*®

Jag tror inte skolan stéar for de lag- och attitydforandringar som sker. Jag tror snarare skolan blir
paverkad av de andra strukturerna i samhallet som andrar skolan snarare &n att skolan andrar.®

Informanterna ansag att ett arbete med attityder &r viktigt for att framja jamstélldhet och
likabehandling, men asikterna gick isar nar det kom till var detta arbete skulle borja, och var
fokus skulle ligga. Dar Erik ville férandra attityder kring HBTQ, sa att det inte langre skulle
anses “onormalt’, ville Aron fordndra attityder kring minoriteter i allménhet, sd att man inte
diskriminerar mot dem pa grund av att de ar minoriteter.

Nar intervjugruppen blev tillfrdgad om vad de sjalva skulle vilja gora for att framja jamstalldhet
och likabehandling, i ett scenario déar de fick helt fria hander, var de 4 andra sidan éverens. De
ville avdramatisera HBTQ, gora det mindre laddat. Aron sa att ”man far forsoka forklara, till
exempel om man har naturkunskap eller naturorienterade amnen, alltsd homosexualitet &r ju
ndgot som ir biologiskt betingat ocksé. Det finns i djurriket.”®* Josefin tycker att man ska prata
mer om strukturer, vilket hon samtidigt menade dr svart: “Prata alltid med eleverna pa en
strukturell niva om det, sa att man inte pekar ut nagon, men att man anda forsoker hela tiden att
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dra paralleller till hur det and& ser ut i klassrummet.”® Alla informanter i den kvinnliga
fokusgruppen var ocksa dverens om att alltid ha ett genusperspektiv och normkritiskt perspektiv
integrerat i skolans alla @&mnen, nagot som &ven informanterna i den manliga fokusgruppen
foresprakar.

Aron betonade dven vikten av att mota argument mot exempelvis homosexualitet med egna
argument och logik. Han anvande sig av religiésa dogmer och uppfattningar som exempel, och
pekade pa att ldrare inte alltid vagar ’ta striden mot religion’, eftersom det anses privat och
kénsligt.

[D]e argument som anvands for att smutskasta andra méanniskor, de argumenten kan

man ju ganskaenkelt forstora egentligen. Man maste vaga det liksom.. Det hamnar ofta
om religiésa dogmer och da vill larare inte ga in och peta dar eftersom det alltid &r en
kanslig fraga med religion. Om en elev har en religids uppfattning och upplever att hon
inte tillats tycka pé ett speciellt satt om homosexuella till exempel, da végar larare ofta
inte peta i det for det ar privat, det ar religiost. Men vafan ta det anda, det &r ju en uppgift,
du fér ju undervisa enligt den vardegrund som finns. Men det vagar man inte gora.

Det 4 ménga larare som inte vagar det.%

Informanterna enades om att det var lararens ansvar att skapa ett dppet klimat i klassrummet, och
papekade att det ingar i lararuppdraget att formedla vissa vardegrunder, oavsett om nagon kan bli
krankt eller inte.

Jag menar, man kan ju inte inte prata om det for att ndgon ska bli krankt. Man
maste prata om det. Om man har en elev i klassrummet som uttrycker homofobiska
asikter da far han ju gora det men dé& ska man ju beméta det med argument.®

Utifran informanternas svar verkar det som att det larare gor i skolan for att paverka elevers
attityder ar for lite och for svagt for att std emot eller vaga upp samhéllets stromningar, bortsett
fran vissa enstaka larares arbete. En starkare skola genomsyrad av normkritik, acceptans och
aktivt likabehandlingsarbete skulle kanske kunna paverka samhéllet i en positiv riktning.

Nar vi fragade fokusgrupperna om de sett eller varit med om arbete med likabehandlingsplanen
svarade bada grupperna nej. Bdda grupperna f6ljde ocksd upp sitt svar med kommentaren “det ar
vl ett dokument som sitter i en parm nanstans”. Likabehandlingsplanen verkar i nuléget
anvandas framst for att validera det arbete man gjort. Pa sa vis kan planen sta i vagen for de
insatser som behdvs. Josefin atergav en mobbingsituation fran sin VFU-skola, dar rektor kallade
till arbetslagsmote for att forsoka I6sa konflikten. Lararna fick da skriva ner alla tillfallen de
uppmaérksammat néar den mobbade eleven varit utsatt. Efter det hdnde inget mer, ingen
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uppfaljning gjordes av de rapporterade tillfallena under den femveckorsperiod som hon var pa
skolan. Josefin tyckte att skolan istéllet skulle behdva jobba med uppfdljning och kontinuerligt
likabehandlingsarbete, sarskilt i de klasser dér det finns konflikter.
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DISKUSSION

| féljande kapitel redovisar vi vara egna tolkningar och reflektioner kring sprak, genus och
sexualitet.

Konsroller, genus och sexualitet

Det gors tydligt i vara intervjuer att de tva konsrollerna ‘manligt’ och ‘kvinnligt’ &r mycket
starka och i det narmaste ofrankomliga. Det finns klara forestallningar om vad som &r okej
beteende hos killar och tjejer och om det ena visas upp av den andra &r reaktionen omedelbar.
Flickor racker upp handen, pojkar ar bullriga. Flickor slass inte, pojkar kramas inte. Vi ser
exempel med braket i korridoren mellan en kille och tjej dér en dator slangs i golvet och
exemplet med de tva klasserna dar tjejerna i den ena klassen tog plats och var stokiga — i bagge
fallen ansags tjejernas valdsamma beteende som vérre &n killars. Man skulle dock kunna
argumentera for att tjejer inte ar varre an killar nar de ar valdsamma - detta ar snarare ett sken av
att det ar varre eftersom det gar emot deras kulturella natur, alltsa de konsroller och attribut som
laggs pa tjejer och kvinnor som fredsliga och svaga varelser. Kénsrollerna paverkar synen pa
kvinnligt vald som aggressivare. Vi menar att vald inte ar betingat till kon utan utgar snarare fran
naturliga instinkter. Att vara valdsam handlar snarare om reaktioner och reflexer fran
impulshjarnan dar instinkten ar naturlig for alla ménniskor och djur. Att tjejer inte skulle vara
valdsamma ar inget annat an kulturell uppfostran och genus. Darfor anses det vara véarre nar
tjejer ar valdsamma for att de gar emot sin konsroll.

En aspekt kring hur genus skapas &r indelningen av tjejer och killar. Josefin beréttade hur
eleverna pa skoltid blev indelade i aktiviteter dar det andra kdnet inte var valkommet. Det blev
reaktioner hos vissa elever i stil med fragor kring varfor de blev uppdelade pa det sattet varav
lararen inte hade brytt sig om att besvara fragan (kanske lararen inte ens sjalv visste varfor?).
Samma indelning galler aven under puberteten nar man har tjejsnack och killsnack dar man
isolerar konen fran varandra och pa sa satt gor det andra konet fraimmande. Redan i tidig alder
bor bagge konen fa kunskap om vad som hander i kroppen hos samtliga kon. Det finns forstas en
tanke om biologiska forandringar i kroppen bakom indelningen med tjejsnack och killsnack, men
vi ifragasatter om separeringen verkligen ar nédvandig. Samma sak géller dven hantverksamnen
i skolan: manga elever associerar traslojd som ett omrade for killar och syslojd som tjejernas
omrade. Vill verkligen alla killar spela fotboll och vill alla tjejer ha syslojd? Aven vissa sporter
och aktiviteter i gymnastiken har den separeringen. Vad hander da med de elever som inte vill
eller kan identifiera sig med en av dessa tva grupper? Hur paverkas de av den har indelningen?
Om man istallet suddar ut skillnaderna och slutar dela in i kill- och tjejgrupper sa behover inte
konsroller heller bli sa befasta pa bekostnad av konsoverskridande identiteter. Nar larare delar
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upp elever efter kon ar det ofta for att skapa en kéansla av samhorighet inom de tva grupperna.
Men alla kan inte identifiera sig med vare sig en grupp Killar eller en grupp tjejer. Vissa elever
kanske ser ut att hora hemma i den ena gruppen pa utsidan, medan sjalvuppfattningen séger att
det &r precis tvartom. En sadan indelning ar baserad pa konsroller och heteronormativitet, det vill
séga de stereotypa forvantningarna och heteronormativiteten &r mer sjalvklar vid kénsindelning.
Kanske kan man istallet dela in elever i grupper efter intresse eller ambitionsniva - precis som i
badhuset; en del av basséangen for besdkare som motionssimmar och en annan del for simmare
som forsoker sla sitt personliga rekord.

Separationen behover inte heller handla om aktiviteter utan ar dven starkt forknippat med
konsroller och om vilka man ‘ska’ umgas med. Ambjornsson konstaterar 1 sin undersdkning att
heteronormativiteten avgor elevernas syn pa sig sjélva, synen pa andra och sitt beteende.
Ambjérnsson observerade ocksa att heteronormativiteten gar hand i hand med heterosocialitet,
alltsé att heterosexuella ska ha vanskapliga relationer med det egna kénet.%® Med tanke pa att vi
foresprakar ett normkritiskt perspektiv sa ska inte heller vanskapsrelationerna glommas bort,
alltsa hur viktigt det egentligen ar att kompisar av samma kon. Vi fragar oss sjalva samma sak
och staller oss den retoriska fragan ifall det d&ven betyder att homosexuella killar maste vilja vara
med i tjejgdng. Om vi lar eleverna att inte definiera sig sjalva och andra i termer om manligt och
kvinnligt sa behover inte heller elever tvinga sig till aktiviteter och umgéange som de egentligen
inte ar intresserade utav. Da behdver inte heller det som ar konséverskridande vara tabu.

Ovanstaende redovisning pavisar for hur stark heteronormativiteten ar i skolorna an idag, precis
som nar Ambjoérnsson genomforde sin undersokning for nagra ar sedan. Samtliga lararstudenter i
undersokningen ar medvetna om heteronormen, men det framstar som att eleverna inte ar
medvetna om att denna heteronormativitet ar just en normativitet utan snarare tar det for givet att
man ‘ska’ vara heterosexuell och alla andra sexualiteter dr avvikande. Acceptansen av en elevs
sexualitet ligger i omstandigheterna, det vill séga om eleven ar séker i sig sjélv eller &r populér,
alder, om klassen har en bra sammanhallning och sa vidare. Att alla dessa faktorer bidrar till att
underlatta acceptansen, eller i varsta fall fungerar avgorande, kan ocksa visa att det inte ar latt att
fa sin sexualitet accepterad utan da handlar det om att personen i helhet maste accepteras.
Sexualitet som inte ar hetero kopplas alltsa till personlighet. Detsamma galler &ven néar vi talade
om transsexuella. Den kvinnliga fokusgruppen var 6verens om att om en kille kom till skolan
sminkad sa beror det pa omstandigheterna hur han blir bemott. Till exempel om han anvander
foundation for att han har délig hy eller eyeliner for att han dr goth sé 4r det ‘mer okej’, men
riskerar anda att bli anklagad for att vara fjollig eller bdg.

Personer, bade elever och larare, som uppvisar beteenden och attribut som inte faller inom den
hetero- och kdnsnormativa ramen utsatts for objektifiering och nogrann granskning, menade
samtliga informanter. Eftersom skolan strévar efter att alla elever ska k&nna sig trygga ser vi
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stora problem med att detta synsatt forekommer och i manga fall accepteras. En respons pa de
bilder som vi visade var att personerna pa bilderna &r ute efter nagot, vill vacka reaktioner och
provocera. En kvinna som har skégg har det inte for sin egen skull utan for att sprida ett budskap.
Pa sa satt ansags det &ven med mannen som &r gravid eller en drag queen (man som bar
kvinnoklader) med smink. Sa verkar det uppfattas nar manniskor uppvisar ett normbrytande
beteende - de vill sprida ett budskap, de vill vicka reaktioner. Aven en av informanterna menar
att alla, oavsett om man &r hetero-, homo-, bi-, eller transsexuell, har asikter om allt det
avvikande eller hbtg. Sarskilt starka reaktioner vacks av det som ar odefinierbart, till exempel
konsoverskridande till vardags och androgynitet. En show med sminkade man a la After Dark ar
inte sarskilt farligt, det ar ju i underhallningssyfte. Nar elever istallet méter personer de inte kan
identifiera som varken man eller kvinna blir de forvirrade och &cklade, formodligen for att det ar
nagot de inte kanner till.

Det har noterats att nar man talar om sexualiteter sa pratar man oftast om homosexualitet i
kontrast till heterosexualitet. Bisexualiteten har tyvarr kommit i skymundan av anledningar som
ar svara att forklara. Man kan spekulera i huruvida varfor informanterna valde att inte prata om
bisexualitet beror pa for att det anses lika avvikande som homosexualitet eftersom det innefattar
tva av samma kon i en relation, eller om den raknas som mer accepterad an homosexualitet
eftersom det inte &r uteslutet att man i ett bisexuellt forhallande har en partner av det andra kdnet.
En annan och mer trolig forklaring kan vara osynliggérandet. Homosexualitet har fatt stor
uppmarksamhet i sex-och-samlevnadsundervisningen, i media med mera. Bisexualiteten har
forsvunnit, formodligen for att det ligger mitt emellan heterosexualitet och homosexualitet. Att
ddma av responsen av de konsoverskridande bilderna vi hade i intervjuerna &r sarskilt
transsexualitet utsatt for osynlighetsgérande. Vi hanvisar har till queerteorin som vill lyfta fram
transsexualitet i ljuset for att det inte ska vara osynligt. Inte ens i Backmans undersékning pratar
man om transsexualitet i undervisningen, utan om endast homosexualitet. Pratar man inte om
transsexualitet sd osynliggors det, och dirmed ‘existerar’ det inte i elevernas vardagliga
medvetande. Det kan finnas flera anledningar till detta. Till att borja med &r det intressant att ater
belysa vad skolan har for skyldigheter kring likabehandlingsarbete:

Skolan ska vidta aktiva atgarder och bedriva ett malinriktat

arbete for att aktivt framja lika rattigheter och mojligheter

oavsett kon [...]Jeller sexuell laggning [...] Aven om diskriminering
pé grund av alder och konsoverskridande identitet eller fortryck

ar forbjuden, behéver skolan dock inte vidta aktiva atgarder i form
av mélinriktat arbete inom dessa omraden.®®

De konsoverskridande uttryck tolkar vi har som transsexualitet/transvestism. Aven om
diskrimineringsombudsmannen rekommenderar att skolan arbetar forebyggande aven pa dessa

% Nilsson, Marco, Juridik i professionellt lararskap: lagar och vardegrund i den svenska skolan, 2. uppl., Gleerup,
Malmd, 2013 s. 68
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omraden for att undvika eventuella férekomster av trakasserier,®’ s har skolan allts& ingen
skyldighet att gora detta. Och som en av informanterna sa, ”det ar en sak att &ndra lagar och en
sak att andra attityder. De lagéandringar som sker som okar réttigheterna for HBTQ, som ror
HBTQ, den speglar ju virderingen som finns i samhillet ocksa.”®® Det mé vara forbjudet enligt
lag med trakasserier pa grund av sexuell laggning, kon, kénsidentitet eller kbnsuttryck men om
skolan inte har skyldighet att arbeta malinriktat inom dessa @mnen sa speglar det alltsa att & ena
sidan ar den sortens trakassering dr fel, men a andra sidan ar det inte normalt med
konsoverskridande uttryck. Den allménna kunskapen och acceptansen kring transsexualitet

behdver alltsa forbattras dven pa juridisk niva.

Spréakets begransningar

En orsak till att det verkar vara svart att ta till sig konsoverskridande uttryck skulle kunna vara
att vart sprak inte tillater det. Som Vygotskij sager ar ju spraket ett verktyg genom vilket vi ser
varlden,®® och ar bade grund till och resultat av vara personliga referensramar. Teorin skulle d&
vara att om nagot inte finns i vara personliga referensramar, sa finns det inte alls. | detta arbetes
sammanhang skulle det da innebara att eftersom vart sprak och var vasterlandska kultur
traditionellt bara har tva kon (man och kvinna), sa ar det nastintill omajligt att tdnka sig att nagon
inte skulle passa in i detta system. Att tanka sig ett ytterligare kon blir da en sa stor omstallning
att det hotar den egna varldshilden. Det blir plotsligt okant och otryggt, nagot som biologiska
instinkter uppmanar en att ta avstand fran.

Samtidigt som manga har svart att tanka sig att det skulle finnas fler kén an man och kvinna &r
begreppet third gender (tredje konet) ndgot som aterfinns i bade historiska och moderna kulturer
over hela vérlden, exempelvis kathoeys i Thailand, hijras i Indien och two-spirits i flera
nordamerikanska ursprungskulturer. Aven i Sverige haller begreppet 'hen' pa att etableras i vart
sprak. Detta kdnsneutrala begrepp kan ses som ett forsok till att infora ett tredje kon i vart
kulturella medvetande.

De flesta exempel pa third gender som aterfinns & man som antar kvinnliga roller. Exempel pa
kvinnor som antar manliga roller ar starkt underrepresenterade, och detta kan vara ett exempel pa
att den kvinnliga sexualiteten 6ver lag ar relativt osynlig, och ofta rentav undantryckt. Det &r den
manliga sexualiteten som &r i fokus, bade hans virilitet och hans preferenser. Detta var dven
tydligt i intervjuerna, dar informanterna i den ena gruppen omedvetet pratade om sexualitet
(homo-, trans- etc.) som nagot manligt. De tog till exempel upp méan med smink och kjol, men
kvinnor med traditionellt manliga beteenden och attribut var i princip obefintligt. En forklaring

o7 http://www.do.se (taget 29/11 2013)
68 Intervju, Aron 4/12 2013
% Imsen, 2006 s. 313-314
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pa detta kan vara att det i vart samhalle sticker ut mer om en man har kjol &n om en kvinna har
byxor. Samtidigt pratade samma informanter om genus ur ett kvinnligt perspektiv. En forklaring
kan vara att genus till viss man har kommit att innebédra feminism, och darfér nagot som ‘har
med kvinnor att géra’.

Ovanstaende observation kan aven visa pa att det verkar vara mer accepterat att uppvisa
konsoverskridande attribut och beteenden som kvinna &n som man, nagot som kan forklaras med
att det manliga rent allmént har traditionellt hogre status, och darmed uppmuntras kvinnor till att
ta steget in pd det manliga ’territoriet’, medan mén avrads frén att ta alltfor stora steg in pa det
kvinnliga, eftersom mannen da skulle sanka sin status, medan kvinnan bara skulle héja sin status.

Fragestallningar besvaras

Nu har vi, genom att analysera vara resultat, ocksa kommit till svaren pa vara fragestéllningar. Vi
tar dem i tur och ordning.

Vad har lararstudenter fér erfarenheter kring genus, sexualitet och jamstalldhet i skolan?

Vilka tankbara forklaringar kan ges till varfor dessa erfarenheter ser ut som de gér?
Lararstudenterna kommer ut pa sin VFU med de genusglaségon de fatt med sig fran
lararutbildningen och ar mycket mer uppmarksamma pa normer och ojamstalldhet &n de flesta
larare de mater. En del av den har uppmarksamheten kan ocksa bero att de inte ar i verksamheten
dagligen utan kommer in en kort period. Om de var verksamma i skolan en langre tid kanske
lararstudenterna ocksa skulle bli blinda for mycket av den sarbehandling som pagar.

Vad séger detta om likabehandlingsarbetet i skolan och vad kan larare gora for att forbattra detta
arbete?
Den medvetenhet som lararstudenterna for med sig behdvs i skolorna. Alla som verkar inom

skolan behover vara uppmarksamma pa radande normer och vad dessa normer gor for elever,
larare och arbetsmiljon i skolan. Utifran de svar vi fatt verkar det som att mycket av ansvaret for
jamstalldheten i skolan faller mellan stolarna och bara bars upp av nagra fa eldsjélar. Skolan
behdver kunskap och medvetenhet samt drivkraft att jobba med jamstalldhetsfragor. Alla larare,
rektorer och 6vrig personal inom skolan behdver arbeta gemensamt for att minska férdomar och
ojamstalldhet.

32



SLUTSATS OCH DIDAKTISK REFLEKTION

Informanterna i bada fokusgrupper har alltsa visat hur gamla kénsmonster tar plats om ingen ar
aktivt medveten om jamstalldhet. Exempelvis finns det fortfarande asikter som sager att kvinnor
inte ska ta plats, inte ska braka och liknande, saker som a andra sidan verkar forvantas hos man.
Vi sdg dven att homosexualitet — underforstatt aven bisexualitet — ar vidare accepterat an
exempelvis transsexualitet. Detta kan bero pa vana, att vi & mer vana att se 6ppet homosexuella
individer an 6ppet transsexuella. En annan forklaring vi tyckte oss utldsa var att det som &ar
konsdverskridande ofta kidndes mer ‘hotfullt’, eftersom vi som ménniskor gédrna vill kunna
kdnsbestdamma andra, och i de fall nér vi inte kan det blir vi osakra och reagerar negativt.
Informanterna papekade aven att det ibland kan vara lattare att vara homosexuell kvinna &n man,
eftersom homosocialitet i var kultur redan skulle vara nagot kvinnligt. Har kommer &ven den
maskulina hegemonin in: da det maskulina har hogre status an det feminina ar det bra for en
kvinna att ndrma sig det manliga territoriet, men om en man skulle ndrma sig det kvinnliga,
exempelvis genom att sminka sig, s& mots han av negativitet, eftersom han ‘séinker’ sin status.

Jamstalldhet &r ndgot som elever och larare ibland glommer bort eller tar for givet.
Informanterna i bada fokusgrupper har alltsa visat hur gamla kdnsmonster tar plats om ingen &r
aktivt medvetna om jamstalldhet. Vid diskussionen kring vad skola och larare kan gora for att
forbattra detta uttryckte en informant att jamstalldhetsfragan kommer alltid sist i skolors arbete.
Hon hade till exempel varit i en skola som hade mycket fokus pa arbetet for mangkultur och mot
rasism. Detta var ju forstas bra, inflikar hon, men menar att jamstélldhetsfragan aldrig &r prio ett.
Jamstéalldhet kan ju kombineras med flera teman, sdsom till exempel mangkultur, for det hade
alla parter vunnit pd. ”’Om man ska se det ur ett rent jamstédlldhetsperspektiv dr det ett problem att
jamstilldhet ses som den sista frigan man tar upp.”’° Jamstalldhet &r nagot som alla vet ska
finnas idag, men dessa intervjuer uppvisar tydliga exempel p att det inte alltid ar jamstéallt, och
detta maste forbattras. Eftersom det kan vara svart att andra invanda monster och aven se sina
egna brister for att ratta till dem, sa kan kunskap bidra till att i bérjan gora sma férandringar som
i det langsiktiga arbetet blir stora forbattringar. Kunskap bidrar ocksa till att varje elev kan kanna
sig sakrare pa sig sjalv. Om alla larare och elever far battre kunskap om jamstalldhet, lyfter upp
hbtg-fragor och tar bort tabustimpeln Sver allt som anses “avvikande” eller “onormalt” behdver
inte enskilda elever kanna sig utsatta eller osakra i sig sjalva pa grund av sin sexualitet. Eller som
en informant sa:

Att elever ska forsta att det finns andra sexuella ldggningar an just hetero och

att det &r ok - varfor skulle det inte vara det? [...] Just for att det finns s& manga

som mar sa daligt for att de kanner sig annorlunda, och att det verkligen ar plagsamt
att kanna sig annorlunda. Om man kan borja med att 6ka den toleransen och fé elever

" Intervju Sofia 5/12 2013
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att forsta att, vad &r det som ar s konstigt med att vara homosexuell?"*

Kunskap bidrar alltsa till battre forstaelse, 6kad tolerans och dven mer sékerhet hos sig sjalv,
vilket gynnar inte bara jamstalldheten utan hela samhallet, oavsett om skolan forandrar samhallet
eller tvartom. | foljande stycke ska vi ha en didaktisk diskussion om hur kunskaper om
jamstalldhet aktivt kan vara med som perspektiv i olika &mnesinriktningar.

Didaktiska reflektioner

For att medvetandegora jamstélldhet sa maste det perspektivet vara en del i kallkritiken. Flera
perspektiv anvands redan (ekonomiskt perspektiv, efterkrigsperspektiv, perspektiv pa rasism
med flera) och genus- och sexualitetsperspektiv, eller jamstalldhetsperspektiv som vi benamner
det, kan enkelt bli en del av undervisningen som kan tillampas i alla &mnen. Till exempel; en av
skribenterna har historia som amnesinriktning. Dar kan jamstélldhetsperspektivet tillampas.
Faktum ar att kvinnohistoria har fatt storre vikt i historieundervisningen. Det ar alltsa latt att
tillampa jamstalldhetsperspektivet i ett kallkritiskt tinkande for att fa genus och sexualitet i ett
historiskt sammanhang. Man kan till exempel aven fa med sexualitet som naturligt betingat i ett
biologiskt sammanhang. Som informanterna namnde &r det i naturorienterade &mnen redan pa
god vég att fa med jamstalldhetsperspektivet. De hade sett estetiska bilder pa homosexuella par i
biologibdckerna, och man kan aven legitimera homosexualitet med naturbetingade argument.
Awven i andra amnen dar lasning ingar bor jamstalldhetsperspektiv genomsyra litteraturanalyserna
da dven fiktiva berattelser kan besta av heteronormativ kultur.

Likabehandlingsarbetet verkar emellertid ga framat. Lararstudenterna har vid flera tillfallen i
intervjuerna visat att de &r mer uppmarksamma pa forekomsten av normer och ojamstalldhet.
Vissa av dem har ocksa vittnat om att yngre larare & mer medvetna och normkritiska an aldre,
vilket kan bero pa att lararutbildningen hela tiden blir mer normkritisk. Allt fler nya larare
kommer ut med frascha normkritiska glaségon och tanken att alla méanniskor inte &r antingen
man eller kvinna, heterosexuell eller homosexuell, blir alltmer accepterad i samhéllet. Dock
maste varje larare utvérdera sig sjalv och konstant strava efter att forbattra sin paverkan av
skolans likabehandlingsarbete kring jamstalldhet. Exemplet ur intervjuerna, med braket mellan
en tjej och kille i korridoren déar ena elevens dator kastades bort, visar hur larare agerar utifran
sina fordomar nar de inte fatt sig en fullstandig uppfattning av situationen. Fordomar maste man
motarbeta och det &r minst lika viktigt att forbattra sig sjalv i ett sadant arbete. Problemet ar i
sadana fall kéansligheten kring att bli anklagad for att inte agera utifran ett
jamstalldhetsperspektiv. Manga larare har kanske darfor svart att se sina egna brister och
forbattra sig sjalva. Om medvetenheten om jamstélldhet inte genomsyrar vardagen och
undervisningen sa gloms den helt enkelt bort.

& Intervju, Erik 4/12 2013
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En av skribenterna har erfarenheter av god uppfoljning vad géller krankningar och liknande fran
sin egen skolgang (lagstadiet/grundskolan). Nér nagot hande, exempelvis att nagon fallde en
krankande kommentar, sa togs det upp direkt och/eller (om annan méjlighet ej fanns) i helklass
vid dagens slut (slutsamlingen). Detta innebar att det alltid blev konsekvenser av ens handlingar,
och att dven nagot som den som sa det uppfattade som ett skamt togs pa allvar och blev en stor
sak. Resultatet blev att eleven som agerat krankande fick ‘skdmmas’ infor klassen, att den som
blivit utsatt fick en ursakt, och pa lang sikt att det inte upprepades igen. En ytterligare
konsekvens blev att handelsen blev isolerad och avslutad, sa att alla inblandade kunde sléppa den
och ga vidare, sa att d&ven den som gjort fel inte fick hora det i flera veckor. | en sddan miljo
kravs att alla— rektor, larare, elever och foraldrar — ar delaktiga och med pa vad som galler.
Likabehandlingsplanen kommer inte upp till denna nivan sa som den anvands idag pa manga
stallen. Sa lange den ar osynlig i elevers och larares medvetande sa anvands den inte i sitt fulla
syfte. Likabehandlingsplanen behdver lyftas fram och arbetet kring jamstalldhet behdver
genomsyra skolans samtliga &mnesinriktningar.

I dagens samhadlle utgdr vi ofta ifran att de méanniskor vi moter har en sund, eller “politiskt
korrekt’, syn pd HBTQ. Det #r dock stor skillnad pa att uttrycka en asikt och att sta for den. De
resultat vi har fatt talar for att likabehandlingsarbetet med hansyn till sexuell laggning,
konsidentitet och konsuttryck &r osynligt och undantréngt. For att alla elever ska kénna sig
inkluderade och trygga i skolan maste arbetet bli mer aktivt och genomgaende. Det far inte vara
en fraga som drivs av enskilda eldsjélar pa ett fatal skolor, utan var och en som undervisar och
verkar i skolmiljon maste ta sitt ansvar. Framfor allt maste larare vaga prata om konsroller och
sexualitet och beméta de asikter som kommer fram.
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BILAGA 1

Intervjufragor till lararstudenter

Inledning: Smaprata om uthildningen, examensarbete, forvantningar pa intervjun, foresla fika
m.m. Informera om syfte enligt forskningsetiska principer:
Tack for att du ville stalla upp. Vi vill undersdka hur skolor arbetar med likabehandling och
jamstélldhet — darfor vill vi intervjua dig.
Svaren anvands endast i diskussion i var uppsats och kommer inte att presenteras i sin helhet.
Intervjun ar helt anonym och du har rétt att avbryta nar som helst.
For var minnes skull ber vi om tillatelse att spela in intervjun. *Inspelning satts igang™

Likabehandling och jamstélldhet

1. Hur skulle du forklara jamstélldhet for en elev? (begrepp med definition lika for tjejer

och killar).

2. Marks det pa de larare du métt pa VFU:n att de ar medvetna om jamstalldhet?
3. Marks det pa eleverna att de ar medvetna om jamstalldhet?
4. Kan du beratta om nagon situation dar det inte varit jamstallt?

Jamstalldheten i och utanfdr klassrummet

5. Tar tjejer och killar lika eller olika mycket plats i klassrummet och korridoren?

Pa vilket satt tar de plats? Stor de undervisningen eller bidrar de till diskussion?

6. Om du tanker dig en lektion i skolan och en situation ute i korridoren — vad ar det for
skillnad pa hur elever pratar med varandra?

Hur ser jAmstélldheten ut i l&rarrummet
7. Hur pratar larare om eleverna?
Varderas elever efter konstillhorighet eller mannliga/kvinnliga attribut pa t.ex.
klasskonferenser och arbetslagsmoten?

Likabehandlingsplanen

8. Alla skolor &r ju skyldiga enligt lag att ta fram en likabehandlingsplan varje ar.

Visste du om detta?

Kanner du till vad en likabehandlingsplan syftar till och vad man ska ha med i en sadan? (En
likabehandlingsplan &r ett dokument som rektor arbetar fram, helst tillsammans med
skolans elever. Dér star det hur man ska behandla och, framfor allt, inte behandla
varandra i skolan. Det star ocksa hur skolans personal ska agera om nagon blir illa
behandlad i skolan.)

9. Har du nagonsin kommit i kontakt med skolans likabehandlingsplan?

Arbetar lararna pa din VFU med likabehandlingsplanen?

Har du varit med om aktivt likabehandlingsarbete i skolan?

Om nej — vad tror du det beror pa?
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Om ja — pa vilket satt?

Konflikt

10. Hur skulle du férklara diskriminering for en elev?

11. Har du under din VFU varit med om en situation dar nagon elev utsatts for trakasserier,
krankningar eller mobbning?

Kan du beratta om det?

Hur agerade skolan?

Hur tycker du skolan borde agera?

Vad finns det for svarigheter for personal i skolan att uppméarksamma sadana situationer?

Genus och sexualitet

12. Upplever du att elever har fasta forestéllningar om manliga och kvinnliga egenskaper?

Finns det "oskrivna regler” for konsroller bland elever?

13. Vad hander om en elev eller larare inte passar in i kénsnormen? Hur bemots den
personen?

14. Skulle du séga att man pa de skolor du varit verksam pa kan vara 6ppen med sin sexuella
ldggning &ven om man inte ar heterosexuell?

15. Har du nagonsin hort elever (eller larare) uttrycka sig sexistiskt/sexualistisk?

(sexualism = krankningar pa grund av ndgons sexuella tillhérighet)

16. *Visa bilderna* Vad &r din spontana reaktion pa dessa bilder?

17. Vad har det for betydelse for elever och larare vilket sexuell l&ggning man har, tror du?

18. Kéanner du till ndgon situation pa din VFU dar elever eller larare utsatts for trakasserier
och krankningar pga sin sexuella laggning?

Om ja — vad éar dina tankar kring det?

19. Vad tycker du om att HBTQ uppméarksammas i samhallet, t.ex. pridefestivalen?

20. Har du hort elever prata om HBTQ?

Hur pratar de?

Pratar de om specifika personer eller om sexuell 1aggning 6verlag?

Anvands nagra sarskilda beskrivningar eller uttryck?

Avrundning
21. Vad kan goras fran skolans hall for att forbattra den sociala miljon?

(Alltsa bade fysisk miljo (utformning av klassrum, matsal och umgéangesomraden)

och psykisk miljo (hur vi beméter varandra, vilket sprak man anvander osv.))

22. Vad tycker du att larare ska gora for att skapa likabehandling i och utanfor klassrummet?
Om du fick helt fria hander — hur skulle du jobba med likabehandling?

23. Hur kan larare och elever hjalpas at for att 6ka jamstalldheten?
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