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Sammanfattning

Hur skolor ska organiseras och se ut ar ett stindigt diskussionsdmne for den debattglade. Men vad har egentligen
skolbyggnaden for betydelse for de som arbetar i skolan? Syftet med den hir studien har varit att undersdka skolors
fysiska miljo och hur dess utformning inverkar pa sociala relationer och méjligheter till larande och utveckling av
den sociala arbetsmiljon for verksamma i skolan. Det handlar bland annat om hur skolbyggnader ser ut och hur de
inverkar pa de sociala relationerna i skolan men d&ven om hur skolan upplevs utifran ett larandeperspektiv. Slutligen
undersoks hur larare skapar kreativa larandemiljoer i de skolbyggnader de verkar i. Studien bygger pa kvalitativa
intervjuer med larare och observationer pa tva olika skolor. Den ena ar verksam i en relativt nybyggd skola for
elever i yngre éldrar, den andre i en skola byggd pa 1970-talet med elever i a4k 7-9. Av de givna forutsittningarna
som skiljer skolorna &t kan det verka som att de inte har s& mycket gemensamt. Men i intervjuerna framkommer
det att ldrarna har liknande tankar kring hur man skapar en god ldromilj6. Tillsammans med det insamlade
empiriska materialet har vi gjort en genomgang av Lgr 11 samt litteratur och tidigare forskning i det undersokta
omradet. Dessa tre delar dr underlag for véra slutsatser. Det framkommer att skolbyggnaden maste anpassas till
verksamheten, men om visionen med verksamheten inte stimmer 6verens med verklighetens faktiska organisation
och utférande kan den anpassade byggnadens vérde ga forlorad.
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Forord

Att undervisa kan vara bland det roligaste som finns. Nir elever, oavsett alder, forstar
sammanhang och far sa kallade “aha-moments” kinns det i1 hela lirarhjirtat och som pedagog
blir man bade stolt dver eleven som kopplat och sig sjdlv som lyckats dverfora kunskapen pa
ett fungerande sétt. Ibland gér det hur snabbt och létt som helst att fa eleverna att forstad och
ibland spelar det ingen roll hur manga strategier som anvénds. Att verka i en miljo som framjar
larandet ar sjdlvklart en fordel, en liromiljo dér det finns ndgot for alla elever. En arbetsmiljo
som bade kan ge lugn och struktur men samtidigt bidrar till kreativitet och interaktion for att
utveckla kunskap.

De klassiska gamla tegelbyggnaderna med sina ldnga korridorer och vilklottrade bénkar kan
verka uraldriga och kunskapshdmmande jaimfort med de helglasade samlingslokaler med ljusa
grupprum som kdnns mer moderna i var nutid. I denna studie har vi intervjuat ldrare och
observerat i tva olika skolmiljéer for att undersoka hur skolors fysiska miljo inverkar pa
larandet. Transkriberingar av dessa intervjuer har sedan varit ett stod i vart arbete som vi kunnat
genomfora med IT-teknikens hjdlp. Att sitta pd var sin kammare och skriva gemensamt pa
samma online-dokument dr en fantastisk mojlighet nér tid och rum inte finns gemensamt, men
sjalvklart har de fysiska motena ocksa varit av vikt for vart samarbete.

Vi vill tacka de intervjuade lararna for att ni tog er tid och visade engagemang for att hjilpa oss
i var undersokning. Era uttommande forklaringar om och funderingar 6ver er arbetsmiljo har
varit till stor nytta for oss.

Vi vill ocksa tacka vér handledare Ulla-Britt Wennerstrom for de relevanta litteraturtips och
den tid som du gett oss under arbetets gdng. Med snabb och konkret feedback kunde vi utveckla
vért arbete 1 ritt riktning.



Inledning

Maénga skolbyggnader verkar inte vara utformade for den typ av lirande som é&r aktuellt idag.
Det kan rora sig om ldnga korridorer, smé klassrum och l&sta dorrar som kanske mer hér hemma
1 en skola med ett mer sé kallat behavioristiskt sétt att undervisa. Larare gar mellan ldrarrum,
arbetslagsrum och klassrum. Tiden dr knapp och det verkar som att skolan &r byggd for ldrarna
1 storre omfattning dn for sjdlva larandet. Katedrar fér stort fokus i1 klassrummen, ldrarrummen
placeras centralt i byggnader och studierum for eleverna saknas. Detta dr en vanlig situation
vad vi har sett och bade vi sjédlva, vara kollegor och elever har manga bra och konkreta idéer
kring hur man skulle kunna f6rbéttra ldromiljderna. Det kan handla om att sétta upp en vikvigg
for att fa studiero, f4 mer tillgang till biblioteket eller utrusta klassrummen med projektorer for
att kunna anvinda ett bredare undervisningsmaterial. Visst kan en gammal skolbyggnad med
dess tidstypiska utformningar fungera alldeles utmérkt dven idag och vara bade larare och
elever till gagn, men vi dr nyfikna pa hur ldrandet fungerar utifrdn de ramar som erbjuds i
skolmiljon. Manga klassrum é&r till exempel utformade for enbart ett &mne vilket gor att det
ibland léser sig nér ldrare vill arbeta amnesoverskridande. Det kan finnas gott om hinder 1
skolors fysiska utformning och arbetsmiljder for att utdva en god undervisning och uppné ett
utvecklat ldrande, frdgan &r bara hur man som lérare tacklar dessa och dnda lyckas forma en
pedagogisk och kunskapsutvecklande laromilj6 for eleverna.

I forskningsoversikten Framgdng i undervisningen (Dnr 2010:1284) som Skolinspektionen
tagit fram lyfter man att elever lir sig bast i omhéndertagande laromiljoer och i proaktiva och
stodjande klassrum dér fokus sitts pd ldrande och inte enbart pé att redovisa och veta rétt svar.
Med detta i atanke har vi funderat kring och analyserat hur de skolmiljoer vi kommer i kontakt
med i1 denna undersokning framjar lirandet och kommunikationen mellan ldrare och elever.
Enligt ldroplanen, Lgrll, ska skolan vara en plats for social gemenskap, trygghet och
larandelust. D4 skolan verkar dir det finns ménga kéllor till kunskap ar det efterstravansvirt att
samla de forutséttningar som krévs for att eleverna ska utveckla kunskap och sitt eget tinkande
(Skolverket, 2011:10).

I Skolf6rordningens femte kapitel § 2 under rubriken Strukturerad undervisning, star:

Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt lararstod i den
omfattning som behovs for att skapa forutséttningar for att eleverna nar de kunskapskrav som

minst ska uppnas och i dvrigt utvecklas si 1angt som mdjligt inom ramen for utbildningen (SFS
2011:185).

For att eleverna ska nd de kunskapskrav som ldroplanen forordar krdvs det alltsd att det finns
pedagoger att tillgd. Undervisningen for eleverna ska vara strukturerad och kunskapsfraimjande
for en béttre utvecklande ldrandekultur.

I den hér studien fokuseras till storsta del den upplevda tillgéngligheten mellan ldrare och elever
och den arbetsmiljé som rider for att frdmja ldrandet.

Syfte

Studiens syfte &r att undersdka skolors fysiska miljo och hur dess utformning inverkar pa sociala
relationer samt mojligheter till ldrande och utveckling av den sociala arbetsmiljon for
verksamma i skolan.



Fragestillningar

1. Hur ér skolors fysiska miljo utformad i lararrum och personalrum och hur inverkar detta for
sociala relationer och lérartillgéngligheten for eleverna?

2. Hur upplever ldrare de mdjligheter som finns i sin skolmiljo utifrén ett larandeperspektiv?
3. Hur skapar ldrare kreativa larandemilj6er i olika skolbyggnader?

Begtrepp

Att vara tillgiinglig kan innebéra tva saker. Dels den fysiska aspekten av begreppet som 1 ett
ménskligt forfarande betyder att det gar att nd varandra genom till exempel samtal eller att
verkligen traffas. Dels som en relationell tillgédnglighet dar man faktiskt 14r kinna varandra: att
vara latt att umgas med och att vara 6ppen 1 bade sinne och natur (Svenska akademien, 2010).

Jonas Aspelin skriver i Sociala relationer och pedagogiskt ansvar (2010) om hur ldrare &r
tillgdngliga for elever som pedagogiska ledare samtidigt som de skapar fortroendefulla
relationer med eleverna. Aspelin menar kort att tillgéngligheten i den relationella aspekten &r
“den gemensamma virld som ldraren och eleverna har att verka i d4 de kommer samman”
(2010:11).

I studien anvinds bada aspekterna av tillginglighetsbegreppet for att forklara dels den fysiska
skolmiljons inverkan pa ldrandet, men ocksd som forklaring till ldrarnas atkomlighet for
eleverna. Begreppet tillginglighet kan ocksa syfta till handikappanpassning av lokaler och
allménna ytor, men det &r inte studiens huvudsakliga tema och dérfor anvénds inte begreppet
med den betydelsen.

Vi hdnvisar for enkelhetens skull till skolorna som lag- och mellanstadieskolan respektive
hogstadieskolan. Trots att vi vet att dessa bendmningar nu ér forlegade ér det d&nda termer som
anvands av manga som ar verksamma i skolan.

Vi kommer dven lyfta begreppet mellanrum som vi utvecklar senare i studien under rubriken
Tidigare forskning.

Bakgrund

I detta avsnitt presenterar vi genom arkitekt Bjurstroms (2004) avhandling At forsta
skolbyggnader hur skolans fysiska miljoer har utvecklats under de senaste decennierna. Hér
redogors ocksa for vad den nuvarande ldroplanen stér for i forhallande till studiens syfte kring
larande och arbetsmiljo.

Skolbyggnader genom tiderna

Bjurstrom (2004) utgér frin sin forsta tid som verksam arkitekt och refererar till de projekt som
han var med och byggde upp under 1970-talet. Han menar att denna tids skolbyggnader var
hyfsat lika de skolor som uppfordes under 40- och 50-talen. Jimnstora klassrum, sldjdsalar,
matsal med kok, gymnastiksalar, arbetsrum for personal av olika slag (lérare, rektor,
skolskoterska, vaktmaéstare) och gemensamt personalrum var standard for dessa skolor, men
under 70-talet tillkom en del fordndringar. En modernare pedagogik med plats for
specialundervisning gjorde att mindre klassrum tillkom for &ndaméalet samtidigt som elever fick
storre utrymme for egna studier i grupp eller enskilt i s& kallade “mediatek™ (2004:29).
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Mediateken var en slags sammanbyggning av de mindre grupprum som var populdra
kompletteringar till ordinarie klassrum pa 50-talet. Med klassrumsddrrar som vette mot
mediateket forsvann de klassiska smala korridorerna och man kan siga att det bildades en
mycket bred korridor med mobler istéllet.

1970-talets enplans-skolor innebar dock en del problem, konstruktionsmassigt och pedagogiskt.
Platta ldckande tak och felaktiga ventilationssystem var akuta problem medan skolans sténdiga
forandring utgjorde andra mer langsiktiga problem. Organisationsforédndringar med arbetslag
som standard och ldngre arbetsdagar for lararna gjorde att arbetsutrymmet blev for litet. Nér
fritidshemsverksamheten integrerades i skolan under 90-talet blev dven det problematiskt
utrymmesmassigt, men ocksa pedagogiskt da fritidshem har en mer lekbetonad verksamhet. 70-
talets uppméarksammande av miljé och ekologi innebar att skolorna fick mindre fonster for
energieffektivitetens skull och de har déarfor en ganska trist utformning rent estetiskt, en
komponent som idag dr mer tekniskt utvecklad inte minst for energieffektivitetens skull med
mer vdlvalda byggmaterial och andra energi- och ventilationssystem (2004:30).

Bjurstrom kopplar skolbyggnaders utvecklande foréndring till erkdnda pedagogers ideologier.
John Dewey (1859-1952) var en liberal filosof och pedagog i den mening att han ansdg att
utbildning var “den grundlidggande metoden for sociala framsteg och reformer” (2004:31). Hans
pedagogik satte eleven i fokus med respekt for dennes behov, inflytande och eget ldrande vilket
har péverkat skolplanerna hér i Sverige (Dewey var amerikan). Skolan som auktoritdr och stel
var motsatsen till vad Dewey ville se av skolan, vilket alltsd kan anses vara en bidragande orsak
till de mer elevanpassade skolorna utan 1dnga korridorer under 70-talet och framat.

Politiken och samhillet har alltid varit avspeglat i skolan. Eller tvirtom, skolan har fatt avbilda
samhéllet. Folkhemmet, som Bjurstrodm menar blev ett begrepp under 1930-talet, 14g till grund
for skolbyggnader under 50-talet och borjan av 60-talet (2004:33). Skolan som en motesplats
var det centrala under denna tid och den utbildningspolitiska stéllningen var att demokratin
skulle stdrkas som ett led 1 efterkrigstiden. Skolan fick darfor en given plats 1 samhéllet och
integrerades girna i bygdens centrum med nérhet till butiker, torg och bibliotek. Skolan blev en
symbol for samhillets framsteg och vilfard, en slags katedral, som med rott tegel 1 flera
véningar liknade de “skolpalats” som byggdes under forra sekelskiftet, men med en modernitet
anpassad for eran (2004:34).

Vidare under forra seklets 60- och 70-tal byggdes skolor som containrar med det platta
utforandet som ndmns tidigare i1 detta avsnitt. Institutioner i form av de uppdelade stadierna pé
grundskolan, gymnasieskolan och fritidshem blev tydliga i skolbyggnaderna, det var viktigt att
skapa miljoer dér eleverna horde hemma. Pa 90-talet och borjan pd 2000-talet var denna tanke
annu aktuell, &ven om idéer dar icke-existerande klassrum genomfordes. Smaskalighet blev ett
substitut och hemlika miljder i skolan blev vanligt eftersom forskoleklasserna kom till
(2004:36).

Idag é&r skolan en central métesplats for manga och hur skolbyggnaden ska utformas ér ett
stindigt diskussionsdmne for samhillet, pedagoger och politiker. Bjurstrom menar att
utvecklingen har sin dialektik vilket innebér att det befintliga forandras genom diskussion och
nya insikter. Det blir ett slags “trial-and-error” (2004:37). Bjurstrom ser “[d]et globaliserade
nitverkssamhéllet eller “informationella samhillet™ (2004:87) som spirande vilket kan aterses
1 en ny slags fysisk miljo - ndgot som uppenbarligen syns i skolan dir IT-verksamheten stadigt
viaxer och utvecklas, till exempel med en-till-en-projekt (en dator/surfplatta till varje elev).
Vidare analyserar Bjurstrom dagens skola (sett fran vad han forfattat ar 2004) och menar att



larare och elever behdver ha en arbetsplats som erbjuder olika slags rum med utrustning som
dels sitter fast och som dels dr mobila (2004:88). For ménga rorliga och synliga konstruktioner
och pinaler kan, trots effektivitet och anvindbarhet, vara storande for larandet, sérskilt for
elever med koncentrationssvarigheter. Som arkitekt vill Bjurstrém trycka pa vikten av design,
funktion och aktivitet som ett samspel for en fungerande byggnad, men pépekar ocksa att
nytdnkande 1 arkitekturen inte alltid fungerar pa grund av ovilja eller obendgenhet for
fordndring.

Invanda forestillningar, forvéntningar och vanor kan spela in och gora det svart att anvénda en ny
sorts skolbyggnad. Problemet kan ocksd ha att géra med en “misfit” mellan verksamhet och
byggnad. En byggnads funktionalitet méste avse relationen till en verksamhet. En byggnad med
speciella egenskaper, i detta fall formad efter vissa bestimda idéer om verksamheten, begér ocksa
ndgot av den faktiska verksamheten. (Bjurstrom, 2004:114)

Citatet sammanfattar Bjurstroms samlade tankar om skola och arkitektur. Byggnaden maste
anpassas till verksamheten, men om visionen med verksamheten inte stimmer overens med
verklighetens faktiska organisation och utférande kan den anpassade byggnadens virde ga
forlorad.

Laroplanen

Lgr 11 (Skolverket, 2011) ar den senaste ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
forskolan. De vérderingar som skolan star for och det uppdrag som skolan har innehaller bland
annat forhéllningssitt kring arbetsmiljo och ldrande, som dven &r studiens syfte att undersoka.

Skolan dr en motesplats for alla elever, larare och dvrig personal dér kulturella olikheter och
likheter synliggors, vilket ger mdjligheter att utveckla forstaelse for varandra. Alla elever har
dven olika behov och dessa ska tas hénsyn till. Det krivs darfor att undervisningen och skolans
miljoer erbjuder olika utrymmen for olika syften och behov. “Eleverna ska f4 mdjlighet att ta
initiativ och ansvar samt utveckla sin forméga att arbeta sdvil sjélvstandigt som tillsammans
med andra” (2011:9). Det kan handla om det fysiska rummets tillgénglighet eller begrdnsning,
men ocksd om skolans sétt att stimulera till exempel kreativitet och nyfikenhet hos eleverna.
Undervisningen i skolan ska vara varierad bade sett till innehéll och arbetsmetoder. Den sociala
aspekten ska tillsammans med den kulturella vérlden skapa villkor for elevernas ldrande
(Skolverket, 2011:10).

Skolans uppdrag ér ocksé att se till att eleverna lér sig att ta ansvar for bade sin ndrmilj6 och
miljon sett ur ett globalt hallbarhetsperspektiv. Genom att upplysa om samhaéllsfunktioner,
levnadsstandard och arbetsmiljo ska elevernas kunskap och forstaelse om detta omrdde oka
(Skolverket, 2011:9).

Léroplanen forhéller sig sammanfattningsvis mer allmént till frigor om den fysiska miljon 1
skolan. Det handlar mer om hallbarhetstdnk och vérderingar kring den sociala miljon och att
denna ska frambringa bland annat demokrati, jimstélldhet och likvirdighet, 4n om skolmiljons
fysiska utformning. “Strdvan ska vara att skapa de bdsta samlade betingelserna for elevernas
bildning, tdnkande och kunskapsutveckling.” (2011:10) S4 stér det i Lgr11 under rubriken god
miljo for utveckling och ldrande och det kan knappast ses en uppmaning om hur den fysiska
miljon ska vara utformad. Hur det fysiska rummets utférande ska vara dr dairmed tolkningsbart
forutsatt att det goda larklimatet tillhandahalls.



Tidigare torskning

Skolan har varit och dr ett redskap for kulturutbyte och dess fysiska miljo paverkar bade larandet
och det personliga uttrycket. I den hér studien presenteras tidigare forskning utifrén olika
begrepp som har betydelse for skolans varande. Skolkultur &r det forsta begreppet som utgar
fran redaktor Perssons (2003) forskningsantologi om hur och vad skolans anda ser ut och
verkar. Det andra begreppet ar skolmiljo som Bjorklid (2005) skriver om i sin kunskapsoversikt
kring skolbyggnaders fysiska forms inverkan pa ldrandet och de larande.

Skolans kulturer

Skolkulturer dr komplexa fenomen. I antologin Skolkulturer skriver Persson (2003, kap. 1) att
begreppet kultur kan definieras pd manga sétt och att det dr beroende av olika kontexter som
till exempel normer, socioekonomiska skillnader och olika artefakter. Ur ett skolperspektiv
pratas det om kulturer utifrdn skolans ldrklimat, ldrarnas arbete eller organisationens
ambitioner, alltsa skolkultur, ldrarkultur och organisationskultur. Det gar dock inte att sdga att
det bara finns en rddande skolkultur. I varje enskild skola finns flera kulturer och bara inom
lararkulturen, den kanske mest rddande eller uppmérksammade, kan flera utgdngspunkter i
larararbetet synliggoras till och med péd en och samma skola. Persson hédnvisar till Hargreaves
(1998) uppdelning av ldrarkulturer som har sin utgangspunkt i olika arbetssituationer.
Individuellt arbete, samarbete, patvingad kollegialitet och ett slags balkanisering av ldrarna ar
alla olika kulturer inom samma kontext. Huruvida ldraren arbetar ensam, tillsammans med
andra - frivilligt eller pitvingat - eller om ldrarna segregeras pa grund av alder, amnesprofession
eller annat paverkar skolkulturen i sin helhet. Beroende p& de vanor eller rutiner som brukas
bildas kulturer som i sin tur ger ndgon typ av ordning (2003:13).

I alla skolor finns alltsé flera kulturer som verkar parallellt och alla kulturer behover inte dra &t
samma hall. Olikheter ska uppméirksammas och skolan har ett samhélleligt uppdrag att
vidarebefordra kulturer och dirmed olika varden (2003:19).

Skolan ska inte undvika att fostra, att socialisera. Den kan gora det mer eller mindre medvetet, i
harmoni eller i strid med sitt demokratiskt beslutade uppdrag, i 6verensstimmelse eller konflikt med
sin omgivning. Mycket allmént héllet kan vi siga att skolans socialiserande verksamhet innebér att
formedla kultur - men vilken? (Persson, 2003:24).

Persson och hans kollegor Gunnar Andersson och Margareta Nilsson Lindstrom fortsatter
beskrivningarna av skolkulturer i antologins andra kapitel och menar att “skolan &r en
motsédgelsefull sammanfogning av olikheter: olika livsvillkor, olika motivationer, olika kulturer
[...]” (2003:44). Motivationen anspelar inte bara pa elevernas egenskaper utan ocksa pa larares
och rektorers. Skolledarens roll 4r att hantera en skolmiljo som innefattar alla olika kulturer och
allas intressen, ingen létt uppgift med andra ord. Persson m.fl. menar att skolledares ledarstil
bestdms av den kultur som rader pé skolan och de elever som studerar dér. Det géller helt enkelt
att skolledarens mal och visioner for skolan klingar vdl med elever och ldrares kulturer och
ambitioner, och tvirtom att elever och framfGrallt ldrare arbetar aktivt utifran de méal och
visioner som skolledaren efterstravar. Vilken betydelse den fysiska skolmiljon har i detta arbete
tas dock inte upp specifikt i deras studie, men &r vad vi fokuserar i vér studie.

Li Bennich-Bjorkman belyser en lagstatus-skolas vég till forbéttring i Perssons (2003) tidigare
nidmnda antologi och menar att skoleffekter sdsom forbattring av betyg, nérvaro och
upptriddande kan ske pa lokal niva. Bennich-Bjorkman refererar till en omfattande brittisk studie
dar ett massivt empiriskt material fridn undersokningar av flertalet skolor i London visar att det
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gér att se sjdlvstindiga skoleffekter, alltsé att enskilda skolor kan forbéttras i olika aspekter.
Undersokningen tog fasta pa de olika skolornas resurser, det vill sdga i avseende av hur manga
larare som fanns tillgdngliga for eleverna samt vilken socioekonomisk bakgrund eleverna hade
och dessa indikatorer sammanstéilldes som ett matt pad skolornas klimat eller mer benidmnt
kultur. T undersokningen kunde monster av likheter mellan framgéangsrika skolor samt
skillnader mellan framgéngsrika och mindre framgéngsrika skolor urskonjas vilket gav studien
ett konkret resultat. Utdver skolornas socioekonomiska aspekter visades resultaten vara
beroende av deras sociala och pedagogiska kultur samt hur de var organiserade.
Undersokningens resultat ingav hopp for ménga skolor och “[e]ftersom skolkultur, organisation
och pedagogik var miljéfaktorer som var mdjliga att paverka, var intresset fran skolforskare
och fran politiskt hall stort [...]” (2003:103). Huruvida enkelt det &r att fordndra en rddande
skolkultur framkommer inte i artikeln. En kultur dr som 1 ovan ndmnda stycken nagot som ofta
vaxer fram och kanske “sitter i viggarna”, alltsd ett svarfordandrat forhallningssétt som for
manga lédrare, arbetslag eller skolor dr bestdimda och dessa skiljer sig ofta mellan skolor nér det
handlar om vad som &r okej eller inte.

Trots att undersokningen som Bennich-Bjorkman beskriver inte handlar om skolors fysiska
miljo tror vi att den har relevans for var studie med tanke pa att skolkulturer kan vara inbyggda
i skolors fysiska rum. Vi menar att skolor har en historia och tradition som sitter i viggarna
bade fysiskt och som sociala psykologiska strukturer hos elever och lirare. Eftersom denna
studie dven handlar om tillgdngligheten i motet mellan elever och ldrare hamnar dven sociala
relationer 1 fokus och varje relation utgdr fran individer. Saledes dr skolkultur i stor grad dven
bundna till personer som verkar pa skolor. Det vill sédga att bara for att en ldrare pd en skola
upplevs som otillgdnglig kan det mycket vil finnas andra lirare i samma skola, som verkar i en
egen skolkultur och med egna relationer till eleverna, som upplevs vara mer tillgdnglig.

Skolans miljoer

Arbets- och lirandemiljo 4r de vanliga aspekterna pa skolans miljo, men skolan &r ocksa ett
stdlle dir barn och ungdomar utvecklas och socialiseras. Pia Bjorklid (2005) skriver 1 Lérande
och fysisk miljo att skolan bor erbjuda rum som eleverna sjilva kan besitta for umgénge eller
avskildhet. Det handlar om att tillhandahdlla miljéer som kan stirka elevernas positiva
utveckling och darmed f6lja laroplanen. Bjorklid menar att arbetsmiljon sjdlvfallet paverkar
larandet, men att forskningen oftast handlar om ldrarnas arbetsmilj6 och inte elevernas. Dock
finns ett samband mellan skolans fysiska miljoer och hur eleverna formas efter dessa (2005:51).
Elever har en forméga att finna sa kallade mellanrum for ldrande, umgénge eller egentid, platser
som egentligen &r tinkta som transportstrackor eller kommunikationsfilt, till exempel trappor
och korridorer. Sddana dndamaélsenliga platser mellan till exempel klassrum fungerar for elever
som arbetsytor, motesplatser eller rum for det privata.

Att ha inflytande 6ver planering av den fysiska miljon gor det mojligt att paverka den personliga
identiteten. Det giller bade for elever och ldrare. Speciella platser, sdsom skolan ddr mycket tid
spenderas, skapar en tillhdrighet och en identifikation for alla grupper. Det kan handla om
upplevelser och speciella tillfillen eller utrymmen, belysning och ljudnivéer som ger en
personlig anknytning till skolan. Bjorklid menar vidare att sddant som sdgs om platsen och gors
pa platsen ocksd paverkar samhorigheten. En skola som ér sliten och trdkig kan ha fina
referenser och talas gott om &dnda nér stolthet och det sociala ssmmanhanget styr 6ver lokalerna.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att skolkulturer av olika slag kan vara kopplade
till skolmiljoer vilket &r relevant for var studie. Fragor om skolors fysiska rum behandlas vagt
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i tidigare forskning, mer fokus laggs istéllet pa de sociala och kulturella aspekterna vilket ocksé
passar in i var studies syfte. Skolor kan ha méanga olika kulturer, inte med syftning pa de
verksamma ménniskornas etnicitet eller religion, utan de professionella kulturskillnaderna 1
skolans laromiljo, 1 ldrarnas arbete som ror sociala relationer och bemodtande av elever, och i
organisationens ambitioner. Det sistndmnda kréver i sin tur en dmsesidighet hos bade ledning,
larare och elever for att fa en skola dér alla strdvar mot samma mal, det ligger ju i alla
verksammas intresse.

Teori

Mycket av lararprofessionen handlar om den sociala och didaktiska kompetensen som provas i
skolan. Vara val av teoretiska utgdngspunkter baseras pa vetenskaplig forskning och ger stod
for en analys av studiens didaktiska fragor och i detta avsnitt presenteras centrala teorier och
begrepp. Vi tar upp pedagogikdocent Jonas Aspelins teori om relationers vikt for ldrandet
tillsammans med Olga Dysthes teori om det samspelta ldrandet och pedagogen Neil Keddies
tudelade syn pé i vilka kontexter pedagoger ror sig.

Relationer

Aspelin (2010) menar att relationen mellan ldrare och elever dr oerhort betydelsefull for
undervisningens karaktdr och kvalitet. Han menar att ldrarens roll har utvecklats i takt med
informationssamhallet och att ldrare idag inte har givna roller som auktoriteter ldngre. Vidare
talar Aspelin (2010) om ett pedagogiskt ansvar och att ldraren forst och frimst ar en
medménniska med personligt ansvar att visa vigen for barns och ungas utveckling. Aspelin
baserar sin forskning pa empiriska studier i tva skolklasser dar forhallandet mellan individen
och helheten undersdks ur en mikrosocial dimension. Aspelins forskning tar avstamp 1
interaktionistiska teorier utifran de amerikanska professorerna Thomas Scheff (f. 1929), Erving
Goffman (1922-1981) och Osterrikiske professorn Martin Buber (1878-1965). Aspelin citerar
bland annat Bubers bok Jag och du (1990) i frdga om relationer: “Minniskan som individ
framtrader genom att avgriansa sig frdn andra individer. Ménniskan som person framtrader
genom att trida i relation till andra personer” (s. 63). Utifran detta citat kan man ténka sig att
kraven pé ldrares relationella kompetens dr av stor vikt och att individen utvecklas genom sig
sjéalv 1 relation till andra.

Synen pa ldraren som den auktoritira ledaren har genom det senare drhundradet ifrdgasatts.
Sedan Ellen Key (1849-1926) ar 1900 kom ut med boken Barnets drhundrade har det hiant
mycket kring synen pa barns ldrande. Fore 1970-talet var undervisningen mer behavioristisk,
det vill sdga att man utgick frén att lararen hade de rdtta kunskaperna som eleverna skulle
tilligna sig (Imsen, 2006). Det liraren ldrde ut var ocksé vad eleverna skulle lara in och metoden
var oftast att ldraren holl foreldsning framme vid katedern, dérfor har dven behavioristisk
undervisning kommit att kallas katederundervisning. Senare har ett mer kognitivt synsitt vuxit
fram som préglas av att ménniskan konstruerar kunskap utifrdn erfarenheter och tillsammans
med andra (Imsen, 2006).

Sociokulturellt larande

Dysthe (2003) dr en av de forskare som intresserat sig for samverkan mellan antropologi,
pedagogik och sociologi. Hon har forskat kring vad hon kallar det sociokulturella ldrandet som
handlar om inlérning i en social kontext. Dysthe menar att allt ldrande ar situerat, vilket betyder
att kunskap bildas beroende pa den kontext som rader. De kulturer som finns, de ramar som
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bjuds eller den milj6 dir inldrningen sker spelar roll for den kunskap som utvecklas just dédr och
da. Detta till skillnad frdn behaviorismen som star for en mer statisk kunskapssyn som antyder
att kunskap &r objektivt, nagot som redan finns utstakat. Dysthe menar vidare att 1drandet ar
distribuerat, alltsa att alla manniskor kan bidra med den information och kunskap som de sjidlva
besitter utifran de erfarenheter de har med sig. Om man delar med sig av sin kunskap kan man
tillsammans léttare se helheter som ger en djupare kunskap och kanske en storre forstaelse. I
kunskapsbildningen spelar ocksa redskapen for inldrningen roll. Hur lirandet medieras talar
Dysthe om och menar att sprak och andra kommunikationsredskap ar viktiga for att utveckla
kunskap, sdrskilt i en praxisgemenskap som kan forklaras som ett 1drande som sker individuellt
1 nagon slags marginal och sedan Gverfors till den kontextuella gemenskap som rader och blir
dé en larogemenskap (Dysthe, 2003).

Teacherism och educationism

Den amerikanske pedagogen Neil Keddie (1971) har bland annat uppméarksammats for att ha
identifierat tva olika kontexter inom vilka ldrare ror sig och dessa begreppsliggdrs genom
educationism och teacherism (Colnerud & Granstrom, 2002). Med educationism menas den
kontext dir lararen ror sig inom en professionell diskurs, till exempel med kollegor, medan
teacherism handlar mer om den aktuella klassrumssituationen. I tabellen nedan forklaras
skillnaderna mellan dessa olika kontexter och forhdllningssitt.

Tabell 1. Sammanfattning av skillnaderna mellan Educationism och Teacherism enligt Keddie (1971).

Educationism Teacherism

Lirare diskuterar verksamheten som den horde vara Man diskuterar verksamheten som den dar

Den enskilde eleven ar utgangspunkt for "Normaleleven” dr utgiangspunkt for verksamheten
verksamheten

Elevernas framsteg ses som en funktion av Undervisningen ses som en funktion av
motivation, formdga och socialbakgrund i samspel lararpresentation

med lararen

Sarbehandling och nivigruppering ses som ett sétt Sarbehandling och nivagruppering ses som ett sitt
att sinka motivationen hos lagpresterande elever att lata var och en arbeta i sin egen takt

Skolans uppgift anses vara att férena elever i Individuella beloningar ses som viktiga for
gemensamma upplevelser inlarningen

Det ar viktigt att hinna med eleverna Det ar viktigt att hinna med kursema

De stora skillnaderna mellan educationism och teacherism ar vilket forhallningssétt och fokus
man har 1 sin profession. Inom educationism handlar det mycket om att lara utifran elevers
perspektiv och tillsammans med varandra dédr verksamheten dven kan diskuteras pa ett
organisatoriskt plan. Ansvaret for larandet ar fordelat pa gruppen sé att bade elever och lirare
har delat ansvar. Inom teacherism ligger ansvaret for lirandet snarare pa ldararen och saledes
blir undervisningen mer individfokuserad. Undervisningen utgar dven fran en norm som elever
fir anpassa sig till. Denna tabell visar dock pa tva teoretiska forhéllningssitt och troligtvis ror
sig ldrare mellan dessa olika kontexter. Ingen ldrare &r alltsd enbart en educationist eller
teacherist sa att sdga utan det handlar snarare om det spanningsfalt inom vilka olika pedagogiska
tankar stots och blots.

Inom educationism utgér man alltsd mer fran att inkludera varje enskild elev 1 en grupp. Mycket
inom educationism kan tyckas paminna om Dysthes sociokulturella 1drande (2003) dar larandet
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ar erfarenhetsbaserat och distribuerat. Att undervisa med ett sociokulturellt eller
educationistiskt forhallningssitt innebér att lararen behdver ha en god relation med eleverna
vilket ocksd Aspelin (2010) betonar. Modern pedagogisk forskning tycks utga fran att det ar
viktigt att undervisa med eleven 1 fokus och att utgé fran alla elevers erfarenheter i en social
gemenskap. Eftersom den hér studiens syfte r att undersoka skolors fysiska miljos inverkan pé
larandet kommer vi vidare diskutera huruvida dessa teorier ges utrymme 1 dagens
skolbyggnader.

Metod

I foljande avsnitt beskrivs den forforstaelse vi sjdlva haft infor denna undersékning och de
avgransningar som gjorts. Vidare beskrivs och motiveras metodval, genomférande och
bearbetning av resultat. Slutligen diskuteras etiska 6vervdganden, val av metoder samt studiens
validitet, reliabilitet och generaliseringsbarhet.

Forforstaelse

Kvale (2009) menar att forskarens person och integritet &r avgdrande for kvaliteten och
héllbarheten i ett forskningsarbete. Han skriver “i sista hand &r det forskarens integritet - hennes
kunskap, erfarenhet, hederlighet och rittradighet - som &r den avgorande faktorn” (2009:91). 1
det hir fallet &r vi som skriver blivande larare for grundskolans senare ar. Det var drygt tio ar
sedan vi sjélva slutade grundskolan men manga av de skolbyggnader som finns idag dr mycket
dldre dn s&. Darfor har vi erfarenhet av att vara elever i1 olika skolbyggnader och under
lararutbildningen har vi dven fatt se olika typer av grundskolor, bade ur larande- och fysiskt
perspektiv.

Under utbildningen har vi bland annat utvecklat kunskap om ldrande och olika perspektiv och
forhallningssitt 1 skolans varld. Vi har dven besokt olika skolmiljéer och &rskurser. Var syn pé
skolans roll och elever dr sdkerligen avgorande for hur detta arbete utformats. I var syn pa
skolan anser vi det vara viktigt med kreativa och utvecklande miljoer dir elevernas ldrande star
i fokus. Vi tror ocksé att kreativiteten och utvecklandet ar viktiga for ldarare och bidrar till en
positiv arbetsmiljé. Vidare anser vi att skolan bor fungera som en helhet dir laroplanens
inledande kapitel knyts samman med dmneskunskaper. Undersokningen har dven skett pa tva
skolor dér den ena varit obekant for oss sedan innan men den andra vélbekant eftersom en av
oss haft sin verksamhetsforlagda utbildning dér i flera ar. Mot bakgrund av detta &r det troligt
att vart arbete har paverkats av oss sjilva som personer och vér integritet. Aven om det inte
varit var intention kan vi inte utesluta att s ma ha varit fallet.

Avgréinsningar

For att begransa omfattningen av studien och anpassa innehallet till syftet intervjuades enbart
lirare i undersdkningen. Aven eleverna hade kunnat vara passande informanter for syftet, men
det hade kravt mer tid, vilket det inte fanns utrymme for hir. Intervjuerna genomfordes pa tva
skolor med en ldrarrepresentant p& vardera skolan i1 samband med icke-deltagande
observationer av skolans lokaler. Fokusgrupper hade kunnat vara ytterligare ett alternativ for
att fa en bredare inblick i fler berdrda ldrares tankegangar, men da skolorna inte kunde avsitta
flera larare samtidigt till vart forfogande foll den idén.

De skolor som anvéndes i undersokningen var medvetet utvalda. Fokus 14g inte pa vad for
omrade de representerade 1 friga om geografi eller kommunalt och politiskt styre, utan att de
var nigorlunda jamstillda i relation till varandra sett till socioekonomiska forhéllanden.
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Klassaspekten kommer dock inte att behandlas i denna studie, men det kan mycket vél tinkas
vara intressevickande for andra undersokningar av skolbyggnader och dess innebord for
larandeutveckling. Vi kommer inte heller att undersdka andra sociala faktorer sdsom till
exempel genus. Studien fokuserar pa skolors fysiska miljo och dess relevans for ldrande och
tillginglighet och mojligheter till sociala relationer i skolan. Den forsta skolan i studien erbjod
endast undervisning for arskurs F-6, medan den andra erbjod undervisning for arskurs 7-9.
Detta gav vér studie en bredd och vi ansag inte att det var nagot problem da de intervjuade
lararna arbetar utifran samma laroplan, Lgrl1. De informanter som anvandes var ldrare i1 olika
aldrar och med olika l&ng erfarenhet. Lérarnas &lder var inte viktig for urvalet men visst kan
markant aldersskillnad hos verksamma pedagoger visa olikheter i synen pa lirande. Lararna
som intervjuas refererar vi till som “hen”, dels for att vi &nda inte avser undersoka genus i denna
studie men dven for att det mdjligen anonymiserar informanterna nagot.

Design

For att {4 struktur pd denna studie har vi utgatt frdn Brymans (2011) metoder {for kvalitativ
forskning. Det dr d&ven Bryman (2011) vi har utgatt fran for att bearbeta materialet genom sa
kallad kodning. For vissa moment i studien har vi dock tagit stod av annan metodlitteratur, till
exempel Esaiasson (2007) for icke-deltagande observationer och Kvale (2009) for att bygga
upp en intervjuguide. Anledningen till varfor vi valt flera metoder f6r undersdkningen &r for att
fa en storre bredd i svaren pa véra fragestéllningar. Men det &r framforallt fran de kvalitativa
intervjuerna som storsta delar av materialet inhdmtats.

Studiens syfte har varit att undersdka hur skolor dr utformade for ldrandets utveckling. Frdgor
som vi stdllt i arbetet har utgatt fran hur man skapar kreativa ldrandemiljoer i dagens
skolbyggnader, hur larartillgéngligheten fungerar for eleverna och hur lararna upplever skolan
utifran ett larandeperspektiv.

For att kunna undersoka dessa fragor kontaktades tva skolor for samtalsintervjuer med lérare
och icke-deltagande observationer genomfOrdes for att kunna beskriva skolmiljoerna.
Samtalsintervjuer och icke-deltagande observationer dr metoder som ofta anvdnds inom
kvalitativa undersokningar och &r anvdndbara om man vill na ett djup 1 en viss frdga snarare dn
ett brett representativt utfall (Esaiasson, 2007). Underlaget fran samtalsintervjuerna
sammanstélldes sedan 1 transkriberingar for att fi en dverblick och for att hitta likheter och
skillnader mellan skolmiljoerna. Underlaget fran observationerna skrevs ned som stédord och
mdjliggjorde en konkret beskrivning av skolmiljoerna. Dessa underlag finns presenterade under
resultatdelen med koppling till tidigare forskning och ldrandeteorier for att sedan diskuteras i
en avslutande slutdiskussion.

Urval

Med tanke pa att studien bottnar i kvalitativa intervjuer och icke-deltagande observationer
kontaktades tvd olika skolor. Den ena var en skola med &rskurserna F-6 och den andra med
arskurserna 7-9. Det var framforallt ldrarna som anvidndes som informanter for studien da
frdgorna 1 var studie var av den karaktdr som framst berér pedagoger. Syftet har inte varit att
jdmfora dessa skolor i friga om bra eller daligt utan snarare att f4 svar pa undersdkningens
frdgestdllningar utifrdn olika skol- och lararperspektiv. Det kan snarare ses som tva olika
informationskallor till studien. I valet av skola kan manga aspekter tas i ansprak sasom storlek,
ekonomi eller demografi. Men eftersom studien var av kvalitativ karaktidr och syftet var att
undersdka olika ldrandemiljoer var det snarare skolmiljon 1 sig som stod i1 fokus. Via
ryktesvdgen visste vi att det fanns en skola i G6teborgsomradet som hade en speciellt utformad
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laromilj6. Denna skola valdes specifikt for studien och kan ségas vara ett slags strategiskt urval
(Esaiasson, 2007). Den andra skolan valdes med hjdlp av kontakter fran en av véra tidigare
verksamhetsforlagda utbildningar inom lararprogrammet. Att vilja skola pa denna premiss kan
sdgas vara en typ av bekvamlighetsurval (Esaiasson, 2007). Sammantaget genomfordes tva
intervjuer med tva olika ldrare om mellan 20-30 min vardera och observationsstudierna bestod
av att titta pa och beskriva hur miljéerna 1 sig sag ut.

Instrument

For att dokumentera intervjumaterialet anvéndes inspelningsprogram pa mobiltelefon. Dessa
inspelningar sparades sedan for att vi senare skulle kunna transkribera till skriven text.
Informanterna fragades innan intervjuernas startade om de kunde ténka sig att bli inspelade och
informerades att det var frivilligt och anonymt att delta i undersokningen och de bada
intervjuade godkéinde dd detta. Transkriberingarna har sedan skrivits ut, och som del av
analysforfarandet ldsts igenom, markerats och innehallet har delats in i olika kategorier, sa
kallad kodning (Bryman, 2011). Analysen har vidare relaterats till teoribildning och tidigare
studier.

Datainsamling

I borjan av varje intervju fick informanterna veta vad intervjuerna skulle handla om och att det
framfOrallt skulle rora sig om den upplevda arbetsmiljon pa skolan. En av ldrarna ville l4sa
igenom den intervjuguide vi utgick ifran (se bilaga 1) innan intervjun startade. Intervjuguiden
utarbetades innan intervjuerna och var en operationalisering av studiens fragestillningar.
Fragorna utgick fran vara fragestillningar med fokus pa arbetsmiljo och undervisningens
organisation, men intervjuerna var inte ldsta i dessa utan en stor frihet ldmnades for varje
berdttelse. Bada intervjuerna skedde under tva olika formiddagar och informanterna valde
sjdlva 1 vilken milj6 de ville intervjuas i. P4 1adg- och mellanstadieskolan satt vi i en slags
korridor samtidigt som eleverna hade rast s nigra elever passerade oss under intervjun men
det verkade inte bekomma ldraren och det storde heller inte oss. I hogstadieskolan skedde
intervjun i ett av ldrarnas arbetsrum dar det dven satt ytterligare en ldrare och arbetade vid sitt
skrivbord. Eftersom en av oss har haft verksamhetsforlagd utbildning pd hogstadieskolan blev
samtalet mojligen mer fortroligt eftersom forforstaelsen redan fanns dér. Det kan ocksa vara sa
att vissa fragor tenderade att bli mer ledande under denna intervju trots att detta aldrig varit
intentionen. I bada fallen var informanterna mana om att svara pa vara fragor och ge si
utvecklade svar som mgjligt.

Betrdffande de icke-deltagande observationerna fick vi lov att g runt i skolorna for att ta del
av miljéerna. Detta genomfordes under och efter intervjuerna tagit rum och intrycken skrevs
ner 1 punktform med utgéngspunkt fran vara frigestéllningar for att kunna beskriva och
analysera de olika miljoerna tydligare i resultatdelen.

Dataanalys

For att & en 6verblick 6ver det insamlade intervjumaterialet transkriberades det och delades in
1 olika kategorier, sa kallad kodning (Bryman, 2011). Materialet har till storsta del bearbetats i
digital form online ddr vi delat in det i olika kategorier beroende pd hur det dr kopplat till
arbetets frigestéllningar. Samtidigt har vi forsokt vara sa forutsittningslosa som mdjligt och
bearbetat materialet vid flera tillfillen for att f4 syn pd saker som vi inte tidigare ténkt pa.
Exempel pa siddant kan vara kopplingen mellan informanternas syn pa larande och Keddies
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begrepp teacherism och educationism (Colnerud & Granstrom, 2002). I tabell 2 visas ytterligare
exempel pa hur denna kategorisering gick till.

Tabell 2. Exempel pa hur kodning och kategorisering framkom.

att det finns folk hér inne, sa vet
dom ocksa att vi ska resa oss upp
och gé och 6ppna.

ser pa springet och att finnas pa skolan
mellan lektioner.

Dialog fran intervju Kodning Kategori

“... vi ser att det finns formativ Sétt att undervisa. Teorier: The big five, | Larande
bedomning och olika klassrum och | Vygotsky Béde ldrarnas syn pa larande

att skriva sig till lasning och dom och vad som funkar for eleverna.

hér olika delarna di...”

— Jattestressande! Eftersom dom ser | Elevspring, dorrknackning. Hur ldrarna | Tillgénglighet

“For mig ér ledningen helt
avgorande och att man da tydligt
kan formedla det.*

Rektorns/ledningens roll och skolans
gemensamma mal.

Visioner, mal

“Vi har fatt mindre tid med SO:n
och da far vi komprimera
undervisningen och hinner inte med
sa som vi hade forut, eh, da vi hade

Undervisningsformer (lararens egen
roll) i fokus.

Fokus pa kursen, tiden. Elevernas
betydelse, inflytande.

Undervisning

ett helt 14sar.” Teacherism/educationism.

De slutliga analyskategorierna Ldrande, Tillgdnglighet, Visioner/mdl och Undervisning ar 1
ménga fall snarlika och deras innehdll gir hand i hand. Fran observationerna tillkommer
Skolmiljoer som en femte kategori. I denna kategori beskrivs skolbyggnadernas utformning sé
som planldsning, Oppna eller lasta utrymmen etcetera. Resultaten av intervjuerna och
observationerna redovisas och analyseras vidare under rubriken Resultat och analys.

Etiska 6vervaganden

Undersokningen har bedrivits i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2002). Det vill siga att informanterna har informerats om undersokningens syfte, medverkan
har helt och héllet varit frivillig, informanterna har kunnat avbryta sin medverkan om de inte
langre velat delta och inga beroendeforhallanden har forelegat mellan informanterna och oss
som genomfort undersdkningen. I de fall ddr dokumentation har forekommit har inga elever
varit inblandade, varken i text eller bild. Informanterna har &ven informerats om att inget
material kommer ldmnas till obehoriga och att de kan 4 14sa igenom arbetet innan det publiceras
vidare och att materialet endast kommer att anvidndas i denna studie. Vi har dven informerat om
att vi aktsamt ansvarar for forvaring av de inspelade intervjuerna och det transkriberade
materialet samt kommer att forstora inspelningarna efter det att studien &r fardigstalld.

Metoddiskussion

For den hér studien valde vi att intervjua enbart ldrare eftersom det fraimst var deras syn pé
skolmiljon som vi ville fordjupa oss 1. D4 mycket av miljon i ett skolkulturellt avseende handlar
om organisation och ledarskap hade rektorernas roster ocksa varit passande for studien. Och for

16



att f4 en bredare insyn i de bada skolornas reella ldromiljéer hade dven eleverna varit 1ampliga
informanter. Deras berittelser om den upplevda skolmiljon hade kunnat ge en jamforande bild
av ldrarnas dito, men framforallt var det ldrarnas situation och mojligheter som vi ville lyfta
fram.

Vi dr medvetna att resultatet inte ar generaliserbart for alla skolmiljoer med liknande
forhallanden eftersom studien genomfordes med hjdlp av ett bekvamlighetsurval. Det dr heller
inte malséttningen da detta dr en kvalitativ undersokning. Hade mer tid funnits s& hade fler
larare kunnat intervjuas, vilket hade kunnat ge ett djupare och mera rittvisande resultat av
skolorna. Fler skolor hade ocksa kunnat medverka och kanske hade en enkdtundersdkning varit
ett passande komplement i fraga om trivsel och mgjligheter 1 skolmiljéerna.

Klass-, genus- och é&ldersaspekter hade varit intressanta for en jamforelse kring de
fragestdllningar som var studie kretsar. Dessa indikatorer avgrinsade vi vér studie gentemot
och vi lade darfor ingen vikt vid nér resultatet analyserades, men med tanke pa alla larares olika
syn pa ldrande och tolkningar av ldroplanen gar det sékert att se minga skillnader (och dven
likheter) som bottnar i dessa.

Overférbarhet och reliabilitet

For att visa pé att studien &r tillforlitlig och relevant och om den dr genomf6rbar pé nytt brukar
man tala om validitet och reliabilitet inom forskning. Validitet &r dock ett vanligare begrepp
inom kvantitativa studier menar Bryman (2011) och anger dirfor overforbarhet som ett
substitut for kvalitativa studier som denna. Overforbarhet betyder att studien r tillriickligt vil
beskriven sé att resultaten kan fis fram 1 en undersdkningsmiljo. I vér studie intervjuades ldrare
fran tva olika grundskolor som bada &dr verksamma inom Lgr 11. Deras arbetsplatser ser inte
likadana ut, men med liknande skolmiljder skulle denna undersdkning kunna utforas pa annan
ort i Sverige. Eftersom intervjusvaren transkriberades fran ljud till skrift kunde vi aterkomma
till dessa flertalet gdnger under tiden som vi analyserade resultatet.

Reliabiliteten med arbetet uppnds om metoden &r sdpass explicit beskriven sé att
undersokningen skulle kunna genomforas igen och ge liknande resultat (Bryman, 2011). Med
en kvalitativ studie som denna gar det inte att med sikerhet sdga att det skulle bli samma resultat
med en identisk studie eftersom svaren paverkas av den kontext som rader dér den genomfors
och de ménniskor som medverkar i kontexten dér och dé. Processen dr dock noggrant framstélld
nér det géller urval, transkription och dataanalys s studien skulle mest troligt kunna goras pa
ett snarlikt sétt i andra skolmiljoer.

Generaliserbarhet

Syftet med den hér studien har varit att undersoka skolors fysiska miljo och hur dess utformning
inverkar pa sociala relationer och mojligheter till lirande och utveckling av den sociala
arbetsmiljon for verksamma 1 skolan. Med skolors menar vi inte alla rikets skolor, och vi dr
medvetna om att det inte gar att dra nigra generella slutsatser utifrdn denna ringa undersékning.
Déremot visar resultatet att ldrarnas arbetsmiljoer paverkar elevernas utvecklingsmiljéer och
att skolmiljoer kan bdde frimja och hdmma sociala relationer i skolan. Vissa generella
konklusioner skulle darfér kunna anvdndas som underlag for fragestédllningar 1 liknande
undersokningar. Det finns sdkerligen fler ldrare som upplever samma sorts mdjligheter eller
hinder med sin fysiska skolmiljo.
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Resultat och analys

Nedan beskrivs de bada skolbyggnaderna utifran observationerna och resultatet av innehallet
fran intervjuerna. Vi redovisar resultaten efter de olika kategorier som vi utvecklade genom
kodning och analyserar dessa under respektive kategori-rubrik. Kategorierna anvands hér som
ett hjdlpande redskap for att fa svar pa fragestdllningarna for vart arbete.

Skolmilj6erna

I den ena skolan som besoktes gér eleverna i ak F-6 och i den andra i &k F-9. Férutom att dessa
skolor skiljer sig at innehallsmissigt och utifran schemamaéssiga uppldggningar var det dven
stor skillnad mellan byggnadernas utformning. Lag- och mellanstadieskolan byggdes ar 2003
och hogstadieskolan byggdes ar 1958 med tillbyggnad 1972 och genomgick en renovering
1993. Lag- och mellanstadieskolan ritades av en arkitekt och &r byggd i en sluttning med tre
nivaer. Nagot som utmairker skolan &r att lararrummet inte har négra dorrar. Istéllet ar det ett
Oppet utrymme mitt i skolan dér lararna har sitt lunchrum. I 6vrigt finns kdksoar i manga av
klassrummen sa eleverna dter lunch i sina hemklassrum da det inte finns nagon matsal. I
anslutning till klassrummen finns grupprum. Dessa lokaler hélls oldsta hela dagarna.
Idrottshallen ligger d&ven den inuti skolan. I mitten av skolan ligger dven ett stort 6ppet rum med
bibliotek dér fritidsverksamheten haller till pd morgnarna och eftermiddagarna. Férutom dessa
lokaler finns dven ldrarnas arbetsrum och sldjdsalar som halls lasta pa grund av sekretess och
sakerhet, da dar inte pagar nagon verksamhet. Eleverna ar oftast ute pa rasterna dar det finns
olika aktiviteter att 4gna sig at. Pa viggarna runtom i skolan finns elevers egengjorda alster i
form av bland annat bilder, teckningar och faktatexter och dir finns badde forsknings- och
tidningsartiklar samt olika beddmningskriterier och utvecklingsféormagor uppsatta som é&r
relevanta for verksamheten. I klassrummen finns smartboards och projektorer och alla elever
har tillgéng till antingen en dator eller surfplatta.

Hogstadieskolan dr byggd i ett plan med kringliggande byggnader. Huvudbyggnaden for ak 7-
9 ar byggd i rektanguldr form dér en lang korridor 10per genom hela skolan. Léngst bort i ena
dnden ligger skolans lararrum. Intill lararrummet ligger en elevkafeteria som inte &r i drift. Den
langa korridoren separeras i1 olika avdelningar med hjdlp av dorrar (pd grund av
brandsdkerhetsskil) och i dessa avdelningar finns olika arbetslag som har egna arbetsrum for
lararna, klassrum och uppehallsrum med elevskdp. I varje uppehéllsrum finns é&ven
bordtennisbord. Klassrummen dr moblerade pa s vis att det stér en kateder langst fram 1 varje
rum och eleverna sitter oftast i par eller tre och tre. I flera av klassrummen finns &ven SMART-
boards, projektorer och datorer. I vissa klasser har eleverna varsin surfplatta sedan skolan valt
att satsa pa det. I byggnaderna intill finns 1ag- och mellanstadieklasser och ett hus med salar for
s16jd, bild och hem- och konsumentkunskap. Aven skolmatsalen och idrottshallen &r tva
separata byggnader. Samtliga lokaler i skolan hélls lasta nér det inte padgar ndgon verksamhet 1
dem. D4 vistas eleverna i det egna arbetslagets uppehéllsrum eller pa skolgirden. Skolans
skolgard renoverades nyligen sd numera finns det en basketplan att aktivera sig pa.

Pé lag- och mellanstadieskolan &r det tydligt att larandet &r 1 fokus. Elevernas stindiga tillgdng
till bibliotek, fritidshemslokaler och grupprum i samband med att deras kreationer uppvisas pa
manga véaggar ger en kinsla av stolthet och lekfullhet. De olika rummen inbjuder till dialoger
och socialt umginge, vilket i och for sig kan se olika ut med tanke pa elevernas ldrar. Aldre
elever har 1 regel inte leken néra till hands, utan vill hellre umgas vid en sittplats eller aktivera
sig med ndgot konkret som till exempel bordtennis. Bdde Lgr 11 och Bjurstrom (2004) talar om
skolan som en motesplats vilket bada skolorna efterlever, men pé olika sétt. Eleverna pé lag-

18



och mellanstadieskolan har tillgdng till personal i lirarrummet utan att behova knacka forst,
vilket kan ses som ett sitt att frimja relationen mellan ldrare och elever, nagot som Aspelin
(2010) foresprakar. De katederlosa, men teknikfyllda klassrummen 1 lag- och
mellanstadieskolan tar bort auktoritetsstimpeln hos ldraren som Aspelin menar hor till det
informationssamhalle vi lever idag. I hdgstadieskolan ar klassrummen klassiskt moblerade med
kateder langst fram i rummet. Samtidigt finns moderna hjdlpmedel att tillgd som exempelvis
SMART-boards, projektorer och datorer for en mer varierad och modern undervisning. De
flesta lokalerna dr dock lésta nér de inte anvinds och for att eleverna ska fa kontakt med ldrarna
madste de knacka pa till lararrummet eller ldrarnas arbetsrum.

Lararnas syn pa skolmiljéerna

Hogstadieldraren vi intervjuade menar att mdjligheten att aktivera sig utomhus séllan anvénds,
men att bordtennisborden inomhus anvénds flitigt. Att eleverna spelar mycket bordtennis anser
dock hogstadieldraren medfor problem i och med att eleverna hela tiden kommer och knackar
pa dorren for att lana bordtennisracket och bollar. Trots att det ar bra att eleverna aktiverar sig
menar hen att det inte finns ndgon mojlighet till arbetsro och det bidrar dven till 6kad stress hos
lararna. Ett sétt att avhjélpa detta menar hen skulle kunna vara exempelvis en skolvérd.

Trots att 1ag- och mellanstadieskolan var byggd for att frimja ldrande i 6ppna lokaler framkom
det att alla larare inte var helt bekvidma med det 6ppna ldrarrum som fanns i skolans mitt. Den
intervjuade lararen framhdll dock att lararna pa skolan Gverlag var stolta Gver hur skolan sag ut
och hen trodde ocksa att eleverna tog skolbyggnadens speciella utformning ganska mycket for
given. Daremot trodde hen att eleverna markte skillnad nér de var pa besok i andra skolor. I
ovrigt hade ldraren precis startat en process med eleverna for att utveckla laromiljon. Héar hade
man inspirerats av en annan skolas olika larsituationer, nimligen Vittraskolan i Stockholm.
Dessa larsituationer hénvisades till 1 intervjun och de dr The Cave som ir en plats for enskild
koncentration, The Lab for experimentlust och konkret arbete, The Campfire for grupprocesser,
The Watering Hole tor moten och impulser och The Show Off for att visa upp framgangar och
upptéickter (vittra.se, u.a.).

Q-
v N
!
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Bild 1. Vittraskolans fem olika lérsituationer (vittrabloggen.wordpress.com, 2011).

I en vilfungerande ldromilj6 behovs alltsd enligt den intervjuade ldraren och Vittra-
pedagogiken alla ovanstaende léarsituationer for en varierad undervisning som &r utformad efter
olika behov. Négot som Lgr 11 ocksa slér fast som viktigt att erbjuda for bade elevernas larande
och ldrarnas undervisningsarbete. Trots att ldraren pa lag- och mellanstadieskolan var n6jd med
skolan i sin helhet pagick alltsa ett arbete med att utveckla ldromiljoerna ytterligare. Framforallt
var det for att eleverna skulle kunna dra sig undan littare. Se nedanstdende citat:

Student: - Ar det nanstans dit eleverna aldrig gar i skolan? Dir man inte trivs kanske?

Lérare: - Nej vi har ett litet forfarligt utrymme dérinne utan fonster och sa. Det ekar och r eldndigt
och dndé gér dom in dér och sétter sig for att liksom hitta enskilda stéllen. I och med att det 4r s
Oppet sé finns det inga skrymslen riktigt.
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Eleverna finner hér sina egna stillen att vara p4, stillen som inte alls var tinkta for de &ndamal
som eleverna nyttjar dem for. Enligt Lgr 11 ska skolan erbjuda olika utrymmen for olika syften
och behov, vilket lag- och mellanstadieskola i viss man gor, om &n omedvetet. Bjurstrom (2004)
menar att skolbyggnad och verksamhet ibland inte gar ihop, men i detta fall &r det eleverna som
lyckas anvidnda skolmiljon till mer dn den ar tinkt for. Denna typ av spontana mellanrum ar
viktiga for elevernas gynnsamma utveckling och att eleverna fér tillgang till platser for
umgénge eller avskildhet dr nagot som skolan bor erbjuda enligt Bjorklid (2005). Att eleverna
dessutom ar med och péverkar sin ldromiljé genom att utvirdera och komma med forslag till
forandringar, menar Bjorklid ger dem en dnnu storre chans till en positiv identitetsutveckling.

Nar hogstadieldraren blir tillfrigad om skolbyggnadens utformning framgar det att hen inte
heller &r helt ndjd med skolans utformning:

Student: - Men om du tinker pa skolan som byggnad, och ur arbetsmiljésynpunkt?

Larare: - Vi ér ju skola i skolan kan vi sdga. Vi har ju vara arbetslag som jobbar ritt s& intimt. Och
da har vi ju ocksé de eleverna som dr i dom arbetslagen. Det &r vil bara de praktisk-estetiska som
ar satellit-larare och gar over arbetslagsgrinserna, annars sé forsoker dom och fylla upp i varje
arbetslag. S& det blir sma enheter i den stora enheten. Vilket bade &r pa gott och ont. Vi lér ju
kénna eleverna i arbetslaget, men annars sa blir det kanske inte sé arbetslagsvergripande om man
sdger sd.

Student: - Nar det giller byggnaden i sig sd dr den ju, det &r ett plan med olika arbetslag och
lararrummet, men om du fick ténka fritt ur pedagogisk synvinkel sé att sdga?

Larare: - Den hér &r ju inte byggd for arbetslag, den &r ju inte byggd for sa hir ménga elever
egentligen. Sa det dr vildigt mycket spring. Det ar jidttemycket spring, och vi som &r i andra delen
av skolan har ju 3-4-5000 steg om dan att ga bara for att komma till véra undervisningslokaler.
Och det &r helt okej, det dr gratismotion, men det tar tid ocksa. Och det &r ju likadant for eleverna.
Man skulle kunna bygga runt ett nav, i den bésta av véarldar. Om man fick bygga nytt sa skulle
man ju ha runt en studiehall, ett gruppnav eller nanting sént och sa ha som en stjérna eller ah,
forstar du vad jag menar?

Det som framkommer i citatet ovan och intervjun i ovrigt dr att skolan ar stor pé sé vis att det
ar flera olika byggnader som elever och lédrare ska ta sig mellan under en arbetsdag. Samtidigt
verkar den for liten sett till antalet elever. Eleverna 4r dven indelade att tillhora olika arbetslag
sa de traffar inte varandra Over arbetslagsgrinserna sirskilt ofta. Precis som Bjurstrom (2004)
menar att det i skolor pagdr ett stindigt fordndringsarbete tinker ocksa ldraren om hens
arbetsmiljo da lokalerna inte 4r &mnade for den sortens verksamhet som &r dir idag. Det gor det
svart att interagera med kollegor och gemenskapen uteblir. Det blir en slags inbyggd
segregation som motverkar det samspel som bdde Aspelin (2010) och Dysthe (2005)
foresprakar for att utveckla kunskap och forstéelse. Detta kan ocksa knytas an till Perssons
(2003) mening om skolkulturer dér risken &r att kollegiet balkaniseras pad grund av
uppdelningen i den fysiska miljon.

Tillgiangligheten

Pa lag- och mellanstadieskolan beréttade liraren att ldrarna har inskrivet i sina anstéllningsavtal
att de ska arbeta hela arbetsdagar i sjdlva skolbyggnaden. Det vill sdga att de ska befinna sig i
skolan hela arbetsdagen oavsett om de undervisar sjélva eller inte. Lararen berittade att hen
arbetade néstan all sin arbetstid 1 skolan och att hen sédllan behdvde gora saker hemifran, sdsom
samtal till fordldrar och liknande. Eftersom tva av fragestillningarna i detta arbete handlar om
larartillgdngligheten och hur miljon ar utformad i lararrum och personalrum stillde vi foljande
fragor till lararen:
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Student: - Ar det mycket knackningar p& dorrarna till era arbetsrum om ni sitter och jobbar sjélva?
Ar det manga som kommer och fragar ndgonting eller si?

Lérare: - Nej, dels &r det ju ndr vi har det hér passet mellan tio och halv tolv da sa har dom
engelska. Sa da finns det ju ldrare for dom dér. Och sé dr det pa eftermiddagarna och da har ju
dom gatt hem.

Student: - Sa det dr schematekniskt 16st kan man sdga? Att de alltid har ndgon att fraga.

Lérare: - Ja

Student: - Men om dom sadér, det blir vil anda ndn som kommer och fragar vad det var i l4xa och
sa kanske?

Larare: - Nja, det hinder fast inte sédar jatteofta och vi forsoker att vara i kapprummet innan dom
gér hem och jag brukar sta darute och sadéar. I borjan var dom helt lyckliga for att de fick lov att
va kvar i skolan. S& dom satt jattemycket hir och pratade, spelade musik och kopplade iPhonen
till projektorn och koérde. Och vi sa att det gar jéttebra sé linge vi inte behdver passa er, inga
problem alls. Och nu dr dom inte det s ofta men.

Pa hogstadieskolan verkar det dock som att eleverna ofta kommer till ldrarnas arbetsrum och
frdgar om saker:

Student: - Vad fragar dom om de inte fragar om pingisbord?

Larare: - Kopiera ett papper, eh, slarvat bort bocker. De ska ha pennor och material, dom vill ha
nagot utskrivet fran datorn. Eftersom alla vara datorer blev stulna i somras s& far dom ibland
komma in hér och skriva ut sina grejer. Och det dr ocksé ett moment som vi egentligen inte ska
ha for dom ska skriva ut i dom enheter dir vi har vara vagnar med datorer, men eftersom de har
blivit stulna sa... Det hér &r alternativet nu.

I citatet ovan beskriver ldraren en tillfdllig 16sning som anvédnds for att eleverna ska kunna
skriva ut olika dokument. Men det framkommer dven att vissa elever behover hjélp att halla
ordning pa material och vill ha hjélp frén ldrarna. Nér fragan om ett 6ppet ldrarrum vore en idé
pa hogstadieskolan svarade liararen bestidmt att det aldrig skulle fungera eftersom ldrarna inte
skulle fa en lugn stund da.

Larartillgéngligheten pd de bada skolorna ses med olika perspektiv hos ldrarna. Pa lag- och
mellanstadieskolan dr det en sjélvklarhet att finnas till hands for eleverna i skolan, men pa
hogstadieskolan verkar eleverna i viss mén vara till besvér for arbetsron hos ldrarna. Detta &r
atminstone en ldrares bild men precis som Persson (2003) beskriver att det kan finnas olika
skolkulturer pa samma skola, kan det finnas olika &sikter om detta bland ldrarna inom samma
arbetslag. I skolorna dr det olika hur mycket eleverna kommer 1 kontakt med sina larare. Aspelin
(2005) menar, som tidigare ndmnts, att relationen mellan lirare och elev spelar roll for
fortroendet under undervisningstiden som 1 sin tur blir en viktig del for elevernas utveckling.
Om lédrare ska ha utvecklats frdn att vara en auktoritet till att vara en spelare i samma lag
stimmer det inte Gverens med att elever hela tiden kommer och knackar pa en dorr for att f4
hjélp. Dorren i sig blir en symbol for ojimlikhet eftersom ldraren kan vilja att inte ppna dorren.
Lararen pa hogstadieskolan sétter sitt eget arbete 1 fokus, vilket bade Bjorklid (2005) och
Persson (2003) menar dr vanligt nér det talas om skolkulturer eller skolmiljéer, och det kan
ocksé ses som att liraren ror sig 1 kontexten teacherism (Colnerud & Granstrém, 2002).

Larandet

Béda skolorna verkar under samma léroplan, Laroplanen for grundskolan fran 2011 (Lgr 11).
Lag- och mellanstadieskolan har en vision som lyder “hela barnet - hela dagen” och pé
hogstadieskolans hemsida stir “kunskap, delaktighet och trivsel” som ledord.
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Eftersom varje intervjusituation dr unik var det ocksa olika mycket fokus pé olika saker i de
genomforda intervjuerna. Vissa fragor berorde larande men hur diskussionerna om liarande sag
ut var mycket olika. I l4g- och mellanstadieskolan hamnade fokus pa olika strategier for l1drande,
nedan foljer ett exempel pa hur ldrarna arbetar med strategier for att utveckla lasforstaelsen.

Student: - Men ni har inspirerats lite av Barbro Westlund, vi ldser ju en hel del om typ
larandeteorier och... och det verkar ju inte som att en enskild ldrare jobbar utifran en larandeteori
liksom utan man mixar ju och ger sahdr. Har ni samtal kring det eller nat ténk kring det?

Larare: - Ja, vi har ju jobbat vildigt mycket i Lgrl1. Eller dom far jag vil siga, jag gjorde ju pa
mitt hall (lararen jobbade inte pa skolan nir Lgr 11 infordes, var anm.). Eh, och Barbro Westlund
ar ju framforallt i svenskan da. Inte som en sa stor guru. Men sen, det dom framforallt forsokt att
gora &r att lyfta upp den senaste forskningen. Det har ju naturligtvis diskuterats jattemycket har.
Aven the big five (fem viktiga formagor i liroplanen, var anm. (Svanelid, 2011, november).) och
sd har ju varit en stor inspirationskilla s&. Men annars s& har dom forsokt att liksom ga till botten
med vad Lgrll stér for och liksom ha det som grund och dé blir det ju Vygotsky och det hir
naturligtvis som blir grunden.

Ett annat exempel pa hur intervjun landade kommer hér fran hogstadieskolan:

Student: - Mm, just det. Vi pratade lite om och har funderat 6ver det hiar med olika ldrandeteorier
och da var du inne pé det hir att vissa vill jobba tematiskt och vissa vill jobba mer traditionellt
som du séger. Hur skulle du séga att jobba traditionellt, vad &r det for néat?

Larare: - Eftersom vi dr pressade och studieplanen ar ritt sd innehéllsrik s, jag kdnner att jag far
jobba mycket katederundervisning, kan inte sldppa eleverna mer dn kanske ett par veckor per
termin med ndt temaarbete for det tar for mycket utav den tiden som 4dnd4 &r begridnsad. I mina
dmnen. Men annars sd, eh.. Ja, det &r olika i olika &mnen. Vi har ju haft matteprojekt och dom
jobbar ju vildigt mycket pa nytt sétt och utvecklas. Vi har fatt mindre tid med SO:n och da far vi
komprimera undervisningen och hinner inte med s& som vi hade forut, eh, dé vi hade ett helt 14séar.
Nu har vi ju bara en termin, med samma volym i undervisningsmaterialet. Och det kénner jag, det
ar stressigt, bade for eleverna och mig.

Att doma av de bada intervjuerna har skolorna helt olika fokus nér det kommer till ldrande,
instéllningen till laroplanen och kanske framforallt hur man forhaller sig till ny forskning. I lag-
och mellanstadieskolan talar l1draren om The Big Five (Svanelid, 2011, november) och de fem
olika forméagorna: analysformdga, kommunikativ formdaga, metakognitiv formdga, formdga att
hantera information och begreppslig formdga. De olika formagorna finns dven illustrerade som
bilder pa en vigg forestillande blomkrukor med blommor dir varje kronblad innehaller en
egenskap som hor formagan till. Pa sé vis dskadliggor de dven laroplanen for eleverna. For att
aterkoppla till begreppen teacherism och educationism (Colnerud & Granstrom, 2002)
diskuterar ldrarna pa ldg- och mellanstadieskolan mycket om hur verksamheten borde vara. De
diskuterar dven att elevernas formagor ar nyckeln till framsteg 1 undervisningen, alltsd verkar
de rora sig inom kontexten educationism.

Pa hogstadieskolan talar 1draren om en press att forsoka hinna med d&mnesstoffet eftersom den
nya ldroplanen dr sd innehallsrik. Hér ror sig ldraren snarare inom kontexten teacherism
eftersom hen anser det vara viktigt att hinna med kurserna och att eleverna inte kan tillatas
arbeta 1 teman mer dn nigon vecka per termin. Undervisningen dr ocksa organiserad utifrdn
varje ldrare som individ eftersom ldraren mest pratar om sina egna dmnen och ldraren pratar
ocksd mycket om undervisningen som den &r.
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Undervisningen

Hur undervisning organiseras kan bero pa manga saker sasom lokaler, schema, timplaner och
larares arbetssitt. Om ldraren arbetar mycket sjilv eller tillsammans med andra lirare kan detta
ge olika utfall for helheten av ldrandet. Nedan beskriver hogstadieldraren hur hen arbetar:

Student- Men tycker du att det ar liksom, kénns det fel att jobba med katederundervisning?
Lérare- N4, inte for min del. Eftersom jag har jobbat sé lange sé kinns det inte fel, men man maste
varva béde filmer, eget arbete, katederundervisning, eh, ingen redovisning, dom édlskar att gora
Powerpoints och redovisa, det tycker de &r... Och ldgger ner mycket mycket mer krut pa det. Och
man ser att olika elever har olika kvalitéer och dir far man fram kanske de tysta eleverna mer.

Nar det kommer till hur undervisning organiseras arbetar man som ldrare 1 hogstadieskolan mer
med sina egna dmnen. Hogstadieldraren beskriver vid flertalet tillféllen att hen arbetar med
katederundervisning. Men nér ldraren sen ger exempel pd hur undervisningen organiseras
ndmner hen foreldsningar med filmer, PowerPoints och egna arbeten. Visserligen &r
katederundervisning mer ett forhallningssétt dir lararen besitter kunskaper som eleverna ska
tilldgna sig snarare &n att faktiskt std framme vid katedern och undervisa (Imsen, 2009). Men
pa séttet lararen beskriver sin undervisning dr den dnda ganska varierad. Laroplanens krav om
att eleverna ska fa ta eget ansvar och initiativ och fa arbeta bade sjilvstandigt och i grupp f6ljs
ddrmed pa hogstadieskolan, dven om ldraren tror sig ha en ganska enformig undervisning.
Grupparbeten i1 undervisningen frimjar ett sociokulturellt lirande vilket Dysthe (2003)
foresprékar. Far eleverna mojlighet att dela sina erfarenheter och tankar kring stoffet kan
helheter lattare sammankoppla och en storre kunskap utvinnas.

Pé 1ag- och mellanstadieskolan kom intervjun mer att handla om strategier for undervisning. Se
dialog nedan:

Student: - Och hur visar man hur man sjélv gor, man vet ju sjilv léttaste séttet att scanna av en
webbsida eller ldsa en bok att det 4r skillnad liksom

Larare: - Ja det ar det och vi tog tips frén, det kommer fran Barbro Westlund ocksd men det
kommer fran en tjej hir pa skolan som jobbar mycket med de riktigt sma barnen. Jattelackert
verkligen. Och d& tog vi, hon har jobbat med Cowboy-Jim och alltsd hon har spAgumman och lite
olika sana som uttryck for.

Student: - Jaha!

Larare: - Sa dé har hon gjort som smé figurer som eleverna far halla upp, jamen att liksom gissa
vad som vi tror ska hdnda och dé ar det spAgumman och sadér da far de ju mojlighet att sitta ord
pa sina ldsstrategier for annars vet dom ju inte vad det dr dom gor.

Student: - Ne;j.

Lérare: - Sa vi har faktiskt tagit in det hidr ocksa men vi har inte introducerat det till dom &nnu.
Sen kan vi ju inte anvinda dockorna pd samma sitt eftersom dom ér lite for stora, utan mer ha
dom pa viggen och lyfta ner och prata om en i taget och sadér.

Student: - Mmm.

Larare: - For att dom behdver ju orden.

Student: - Mmm, man ser ju lite nér man gar runt att det &r en del pedagogisk, man ser att det &r
pedagogiskt pa nat sétt, assa det &r, till exempel daruppe var det blomkrukor med olika férmagor.
Larare: - Just det.

Student: - Sana saker liksom, det finns ett tdnk verkar det som.

Léarare: - Mmm

Student: - Men upplever du att det &r sa i hela skolan eller?

Larare: - Ja, eller sa finns det ju alltid naturligtvis skillnader men det skolan, alltsa rektorn har ju
valt ldrarna som &r jatteduktiga som utvecklingsledare s& dom har jobbat vildigt valdigt
malmedvetet och dom har jobbat enormt mycket med the big five och dom har jobbat jattemycket
med formativ bedomning. Att det inte bara ska vara skriftliga omddmen, eh jattemycket med
pedagogisk planering assa parallellt med det digitala d4, under, det har egentligen varit en tid som
jag inte har varit hér.
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I intervjun med lag- och mellanstadieldraren landade diskussionen mer i strategier for
undervisning och liraren pratar mer om ett vi. Vidare pratar ldraren om att skolan satsar mycket
pa larare som &r duktiga och att dessa larare har tagit fram satt att arbeta med formégor, formativ
beddmning och pedagogisk planering. For att aterkomma till begreppet educationism (Colnerud
& Granstrom, 2002) diskuterar ldraren hir verksamheten som den borde vara.

Sétt att undervisa och strategier for larande dr mnen som &dr mer diskuterade mellan kollegorna
i 14g- och mellanstadieskolan dn p& hogstadieskolan. Larare behdver fi syn pa sin egen
undervisning. Det handlar inte om att bara utga frdn en ldrandeteori eller att rora sig inom
antingen educationism eller teacherism, utan att man blandar och ger utifrdn situation och
kontext. Det situerade ldrandet utvecklar kunskap och det sérskilt 1 gemenskap, enligt Dysthe
(2003). Nar larare far tillfélle att diskutera och analysera sina tankar om undervisning eller kan
nérvara vid varandras lektioner 6ppnas mojligheter for det sociokulturella ldrandet.

Visioner och mal

Precis som Persson (2003) menar sd framkommer det &ven i intervjuerna att ledarskapet &r
viktigt for 1dromiljon i skolorna. Pé 1ag- och mellanstadieskolan var det tydligt att rektorns och
ledningens arbete var vdgvisande for hela verksamheten.

Larare: - Eh och sen dr det ju en skola som, alltsé det 4r enormt mycket viljestarka och ambitidsa
ménniskor. Sen ser de naturligtvis olika ut men 6verlag sa, och det var ju darfor jag ville tillbaka
till den hér skolan ocksé nér rektor horde av sig och fragade om jag kunde tdnka mig négra dar.
Sa sa jag absolut for att nér jag har varit runt pa s& ménga skolor s tycker jag att det hir &r en av
en handfull som jag tycker faktiskt jobbar s& som jag tolkar Lgr 11.

Student: - Sa det handlar mycket om ledningen liksom, om rektor?

Larare: - Absolut, ja hon ar oerhort tydlig. Hon har liksom, vi ska visa, dela, leda. Alla, all personal
har ocksé fatt ga en coachingutbildning. Inte coacha s& utan mer ha ett coachande forhallningssétt
gentemot elever men ocksa fordldrar.

Student- Men vad tror du &r nyckelfaktorn for att det funkar?

Larare- Jag tror ju att nyckelfaktorn &r rektorn, eller ledningen. Att det &r en vildigt tydlig vision
och mél och det har jag ju upplevt dr det storsta nu nér jag har jobbat med rektorer och
forskolechefer, att dom inte vet vad det dr for en skola dom vill ha. Dom vet inte hur dom tdnker
sig att deras skola ska se ut om 10 ar. Dom vet inte &t vilket hall dom jobbar, och d& gor ldrarna
som dom vill, naturligtvis. For mig &r ledningen helt avgorande och att man dé tydligt kan
formedla det. Sen sa tror jag inte att man som ensam rektor, jag menar hon hade kanske inte fixat
det om hon inte haft sin utvecklingsledare och grupp runt sig. Man kan inte som ensam person
rodda allt, men som hon har gjort hdr och valt att satsa pa ldrarresurs och jobba med
utvecklingsledare gynnar ju oss ldrare i langden. Men det ar inte ett sa ltt beslut for manga
rektorer att ta. Att det faktiskt da blir lagre larartathet bland eleverna, for det mérks ju drastiskt.
S& att for mig &r det ledningen och hur de ser pa de olika mélen och visionerna.

Lag- och mellanstadieskolans vision Hela barnet - hela dagen syns inte bara i att ldrarna ar pa
plats under hela arbetsdagen utan ocksa 1 de Oppna lokalerna och ldrarnas pedagogiska
instillning. Det dr sjdlvklart att diskutera klassrumsmiljons utformning tillsammans med
eleverna (sasom framgick 1 tidigare intervjucitat), att ldraryrket innebédr stindig
vidareutbildning och att eleverna dr i centrum. Léraren ndmner att hen hort att 50-60 % av
Sveriges larare inte tycker att forskning behdvs i skolan och blir upprord. For hen dr det
sjdlvklart att undervisningen maste vara uppdaterad och att det ska finnas tid och méjlighet for
kunskapsutveckling hos ldrare, nagot som ocksa finns pé skolan. Rektorns organisationsbeslut,
som bland annat pdverkar ldrartdtheten genom att vissa av ldrarna fétt roller som
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utvecklingsledare och ddrmed ska ldgga arbetstid pé till exempel forskning, verkar efter
kontexter kring educationism dér vi-tdnket bildar en mer gemensam lararkultur (Persson, 2003).

Det sociokulturella arbetssittet (Dysthe, 2003) syns dven hos ldrarna pa hogstadieskolan:

Student- Det hdr med skolutveckling, jobbas det nat med att utveckla skolan inom liksom, da téanker
jag pedagogik och didaktik och sant?

Lérare- Vi har ju fatt det har med matteprojektet och det &r ju stor utveckling och dér jobbar dom
ju inom stadsdelen och &ven stadsdelarna emellan sa det ar ju ett steg i ritt riktning. Och sen nu att
vi har dom hdr &mnestréffarna, skolovergripande, det &r ju ocksa skolutveckling for att vi ska kunna
delge varandra sé att vi ska kunna ha en bank. Bade lektionsmissigt och om du ska pé studiebesdk
eller liknande. Och det tycker jag &r skolutveckling iaf. For du har ju gjort dina lektioner, du har
gjort din egna lilla biblioteksfil sd du kan ta gamla lektioner och revidera, men du har aldrig fatt
hjilp av nén annan kollega pd nén annan skola som har gjort nét bra. “Detta, det hér funkade bra”
eller s&. S& man slipper att uppfinna hjulet igen. S& det maste ju vara skolutveckling med olika
inriktningar.

Student- Men vem é&r det som tar initiativ till sant?

Lérare- Det dr centralt inifran SDN. Det har ju kommit frén dom som jobbar med skolutveckling
inne pa kontoret eller vad man nu ska sdga. SDN

Tanken med dmneskonferenserna &r alltsd att ldrarna ska kunna dela med sig av sina
erfarenheter och arbetsstoff som ett led i skolutvecklingsarbetet. Dessa traffar dger rum 4-5
ganger per lasar och innebir att lirare som undervisar i samma dmne, men pa olika skolor i
kommunen diskuterar tillsammans. Detta verkar positivt, sérskilt for de ldrare som dr ensamma
om att undervisa i ett amne pa sin skola. Det framkommer dock inte hur dessa traffar aterspeglas
1 verksamheten hos varje ldrare eller om lararna pd hogstadieskolan d@ven har gemensamma
uppfoljningstriffar pa respektive skola. Aven om man inte delar imnesundervisning ihop med
andra sd har man ju samma yrke och samma uppdrag, menar ldraren. Hur
amneskonferenstrdffarna forankras verkar inte finnas med 1 visionen hos ledningen, mer &n att
de ska utforas. Faktum &r att ldraren som intervjuas aldrig namner rektor eller annan personal 1
skolans ledning under hela intervjun. Perssons (2003) tankar om att skolledares ledarstil utgar
fran den kultur som rader pa skolan kan utifrdn intervjumaterialet tolkas som att det inte finns
nédgra tydliga visioner frdn rektorns sida, men det kan ocksé vara sa att lararen inte &r riktigt
bekant med de mal som finns pé skolan.

Diskussion

I detta avslutande avsnitt diskuteras undersékningens resultat ytterligare for att besvara de
frdgestdllningar som studien utgar ifrdn: skolors fysiska miljoer och dess inverkan pd sociala
relationer mellan ldrare och elever samt hur tillgingliga ldrarna &r for eleverna, vilka
mojligheter ldrarna har utifrdn olika ldrandeteorier och hur ldrarna skapar kreativa ldromiljoer
for eleverna. Hir varvas anknytningar mellan resultat, teori och egna reflektioner. Till sist
framfors en sammanfattande slutsats med forslag till vidare forskning i &mnet.

Skolans fysiska milj6 och sociala relationer

I undersokningen framkommer det att 1dg- och mellanstadieskolan har ett 6ppet ldrarrum utan
dorrar som ligger mitt i skolan. Bjorklid (2005) menar att det finns ett samband mellan skolors
fysiska miljo och hur elever formas efter dessa och om eleverna upplever att det finns 6ppna
rum dir man alltid kan né ldrarna kan man kanske tinka sig att det ar positivt for eleverna. Inte
minst ur trygghetssynpunkt med tanke pé att dessa elever ér i de yngre aldrarna.
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D4 ménga av dagens forskare &r Overens om att relationer mellan ldrare och elever &r
grundldggande for elevers inldrning kan man dven tdnka sig att det blir enklare att knyta kontakt
med ldrarna om de finns tillgdngliga rent fysiskt, som i det Oppna ldrarrummet.
Relationsskapandet blir di inte bara pa lararens villkor utan eleverna kan nédr som helst vélja att
komma till lararen.

I 1ag- och mellanstadieskolan kunde vi dven se att eleverna anvinde rum som i &vrigt inte
verkade sé inbjudande for att finna avskildhet. Eller forfarliga utrymmen som ldraren valde att
kalla dem. Bjorklid (2005) tar 4ven hon upp detta och kallar dessa utrymmen for mellanrum.
Lararen hade uppmairksammat detta rum och tagit med det i processen for att utveckla
laromiljon. Vi vill dven inflika att det inte &r samma sak att trivas i en skolbyggnad som att lara
sig. Men om man inte trivs dr chansen kanske heller inte sé stor att man lar sig nagot.

Hogstadieskolan vi besokte skulle kunna vara precis det Bjurstrom (2004) beskriver om
skolbyggnaderna som utformades mellan 1950-1970 med en lang korridor genom hela skolan
och jamstora klassrum, slojdsalar, matsal med kok, arbetsrum och gemensamt personalrum.
Bjurstrom talar dven om att de organisationsfordndringar som skedde pa 70-talet i och med
inforandet av arbetslag gjorde att skolbyggnadens arbetsutrymme blev for litet. Det dr dven sa
lararen pa hogstadieskolan beskriver det, att skolan inte ar byggd for arbetslag. Att varje
arbetslag sedan arbetar var for sig med sina egna elever gor dven att relationerna mellan
eleverna inte frdmjas och att eleverna inte lar kidnna alla larare pa skolan. En sddan milj6 visade
sig 1 detta fall himma den sociala gemenskapen i skolan som Dysthe (2003) menar dr vil sa
viktig for att bygga relationer. Det kan visserligen vara tryggt att ha ett par ldrare som man
kénner béttre dn andra s det behdver nddvindigtvis inte vara negativt att vara knuten till ett
arbetslag. Men for den som inte trivs 1 sitt arbetslag finns inga naturliga kopplingar till de andra
arbetslagen. Att lirarna inte syns till i korridorerna forutom nir de har rastvakt, utan arbetar i
sina arbetsrum eller vistas i lararrummet gynnar heller inte relationerna mellan lirare och elever.
For att fa kontakt med ldrarna utanfor lektionstid maste eleverna knacka pd dorren till
arbetsrummen eller till lararrummets. Genom detta skapas en rent fysisk barridr for moten.
Detta antar vi inte dr sérskilt frimjande for en god social relation men det finns ingenting som
sdger att man inte kan etablera en god kontakt d&ven under lektionstid. Vi tror dock att chansen
ar storre att det blir en djupare relation om man ses vid fler tillfdllen under dagen.

Moijligheter i skolmiljon utifran ett lirandeperspektiv

Vi har tidigare ndmnt begreppen educationism och teacherism (Colnerud & Granstrom, 2002)
som handlar om 1 vilka kontexter ldrare ror sig. Mycket 1 kontexten educationism pdminner om
att larande ska vara erfarenhetsbaserat och distribuerat som Dysthe (2003) lyfter inom
sociokulturellt 1arande. Vi har d@ven konstaterat att en god relation till eleverna ar viktig och att
det ar viktigt att undervisa med eleven i fokus utifrdn varje individs erfarenheter i en social
gemenskap.

P& hogstadieskolan utgér ldraren mycket fran den stress som ldrarna kdnner nir eleverna
kommer och knackar pa dorren till arbetsrummet. Om man vénder pa det kan man tidnka sig att
arbetsmiljon antagligen inte dr bra for eleverna heller dd de hela tiden verkar vilja komma 1
kontakt med ldrarna for att f4 hjélp. Nar lararna dr stressade dr det svart att se att det skulle
kunna skapas lika goda relationer som 1 spontanare moten 1 korridorerna under rasten. Lérarna
mdter mest eleverna i sjélva klassrummet och dé beskriver liraren att det &r mycket &mnesstoff
som ska hinnas med. Liraren utgar mycket fran sin egen undervisning i intervjun och namner
att det finns arbetslag men inte hur de samarbetar. Man far intrycket av att varje larare har sitt
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eget dmnesstoff att hinna med och hen ndmner heller inte ndgra amnesoverskridande arbeten
vilket kanske hade varit frimjande for larandet. Vi tror att en stressig miljo kan ha en negativ
inverkan pa ldrandet. En stress 6ver dmnesinnehall tror vi gor att de sociala relationerna och
spontana motena blir lidande. Syftet har dock inte varit att undersoka i hur stor grad eleverna
lar sig, vi har inte métt nagra kunskapsresultat, men vi anser dnda att det dr en rimlig slutsats
att dra.

Aven om det kan tyckas innovativt och frimjande for ldrandet att bygga en s dppen skola som
lag- och mellanstadieskolan var det inte alla ldrare som uppskattade det 6ppna ldrarrummet. Pa
det stora hela taget verkade dock ldrarna stolta 6ver sin arbetsmiljo och Gppenheten rimmade
vél med visionen hela barnet hela dagen. Lararen beskrev dven att de hade arbetat med the big
five. Utan att 1dgga nagon storre vardering 1 huruvida det ar bra att arbeta med dessa formagor
eller inte kan man konstatera att det i laroplanen (Skolverket, 2011) finns ett antal formagor
som eleverna ska behdrska. Att ta fram en modell for ldrandet som de gjorde pa lag- och
mellanstadieskolan i form av blommor pa en vigg kan da ses som ett steg i att dskadliggdra
laroplanen och ldta eleverna fa syn pa sitt eget ldarande. I lag- och mellanstadieskolan dr det
mycket som indikerar att ldrarna arbetar inom kontexten educationism eftersom ldraren
diskuterar verksamheten som den borde vara och att elevernas framsteg ses som en funktion av
motivation och forméga i samspel med ldraren. Léraren talar ofta om ett vi sa det verkar finnas
ett gott kollegialt samarbete.

Kreativa liromiljoer i skolan

I hogstadieldraren beskriver ldraren att det finns digitala hjdlpmedel att tillgd och att eleverna
dé och dé far arbeta med grupparbeten som de sedan far visa for varandra vilket verkar vara en
bra metod for att frimja det gemensamma sociokulturella ldrandet. Trots, 1 vir mening,
foraldrade skolbyggnader som inte verkar byggda for att fraimja larandet anvinder man de
hjédlpmedel som finns. Det vore for forenklat att siga att gamla skolbyggnader gor att
undervisningen blir gammeldags eller for behavioristisk. Det verkar snarare handla om den
skolkultur som réder i skolan.

I ldg- och mellanstadieskolan talade ldraren mycket om strategier for ldrande, att folja med 1
aktuell forskning och en stolthet 6ver skolbyggnaden. Trots att skolbyggnaden é&r relativt
modern planerade man dock att utveckla ldromiljoerna och dé tog man &dven tillvara elevernas
synpunkter.

Till sist vill vi lyfta fragan om hur larare skapar kreativa lirandemiljoer 1 olika skolbyggnader.
Vi har tidigare ndmnt att det inom olika skolor, ner pa minsta gruppniva, kan rdda olika
skolkulturer. P4 samma sitt tinker vi att det &r 1 de skolor vi besokt. Oavsett vad de ldrare vi
pratat med tycker kan deras nirmsta kollegor vara av en annan uppfattning. Det kan kanske
upplevas som problematiskt och att inte alla larare drar & samma hall. Men vi tror att sd ldnge
man har en tydlig vision om vad skolan ska syssla med ar det snarare en mojlighet att ldrarna
ar fria att organisera sin undervisning pa det sétt de finner ldmpliga.

Att lokalerna ar viktiga for ldrandet dr vi beredda att skriva under pé. En trivsam ldromilj6 dér
ménniskor kinner gemenskap tror vi dr grunden till att bygga sociala relationer. Vissa
skolbyggnader, sdsom den gamla hogstadieskolan, kan verka himmande for denna gemenskap.
Vi kan inte per automatik hivda att undervisningen och ldrandet dar dr sdmre pd nigot sétt.
Déremot tror vi inte att stress och lasta dorrar dr frimjande for att skapa relationer. Samtidigt
vill vi lyfta 1ag- och mellanstadieskolans utformning. Att ldrarna och eleverna som arbetar dér
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ar stolta over sin skolmiljd tror vi dr positivt for den gemensamma identiteten. Vi tror ocksa att
Oppenheten framjar relationsskapandet. Men om ldrarna inte hade haft en gemensam vision och
arbetat tillsammans hade det antagligen inte spelat nagon roll hur modern skolbyggnaden &n
hade varit. Precis som Bjurstrom (2004) tror vi att byggnaden maste anpassas till verksamheten,
men om visionen med verksamheten inte stimmer Overens med verklighetens faktiska
organisation och utférande kan den anpassade byggnadens virde ga forlorad.

Slutsats

Syftet med denna undersokning har varit att undersoka skolors fysiska miljo och hur dess
utformning inverkar pa sociala relationer och mdjligheter till lirande och utveckling av en
sociala arbetsmiljo for verksamma 1 skolan. Det som kan konstateras dr att liromiljéerna 1
skolor &r viktiga bade for trivsel och inldrning men det viktigaste &r relationerna mellan ldrare
och elever (Aspelin, 2010).

En av frigestéllningarna i den hir undersékningen har varit hur skolors fysiska miljé &r
utformad i ldrarrum och personalrum och hur det inverkar pa sociala relationer och
larartillgdngligheten for eleverna. Det man forst kan konstatera ér att det ser olika ut pd de bida
skolorna. Lag- och mellanstadieskolan var byggd sé att ldrarrummet 1&g 1 skolans mitt utan
dorrar vilket gjorde att eleverna hela tiden hade tillgang till ndgon ldrare om de skulle vilja dem
nagot. I den andra skolan var scenariot nidrmast det motsatta med manga dorrar som skiljde
eleverna och ldrarna at bade i arbetsrum, klassrum och ldrarrum. Dar upplevde ldrarna i storre
utstrackning att eleverna sokte upp dem och att det var stressande.

I undersokningen framkommer det att ldrarna anvander de mdjligheter som stér till forfogande
1 klassrummen ifrdga om exempelvis digitala hjédlpmedel. I unders6kningen sdg vi ocksa att det
dven 1 gamla lokaler gér att bedriva annan typ av undervisning dn katederundervisning, genom
exempelvis digitala verktyg eller grupparbeten. I den nyaste skolan var ldraren stolt dver sin
arbetsmiljo men det pagick ett fordndringsarbete for att utveckla laromiljon vilket skedde i
samarbete med eleverna. Eftersom ldroplanen fastslér att elever ska ha inflytande Over
utbildningen, bland annat ifrdga om skolans inre arbete, anser vi att man dven arbetar med denna
situation utifran ett larandeperspektiv. Hogstadieldraren dr dock mindre n6jd med skolmiljon 1
och med att skolans beskrivs som for liten och att det 4r en stressig miljo.

Implikation

Utifrdn denna undersdkning vill vi pdstd att laromiljon har betydelse for larandet. Beroende pa
hur lokalerna ser ut anvédnder olika ldrare dem pé olika sitt. En nybyggd skola behover
nddvindigtvis inte vara béttre organiserad for ldrandet dn en dldre skola. Det beror pa hur
lokalerna nyttjas. I vidare forskning hade det varit intressant att undersoka hur lokalernas
arkitektoniska utformning péverkar ldrandet. Till exempel gillande ljud, ljus och mobler samt
teknik och gemensamma utrymmen. Det hade dven varit intressant att ga djupare in 1 de sé
kallade mellanrummen och ta reda p& hur och av vem dessa nyttjas. Vér foraning ar att dven
lararna anvénder dessa mellanrum for att skapa kreativa larandemiljoer.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

1. Hur skapar man kreativa larandemiljoer i dagens skolbyggnader?
2. Hur fungerar larartillgangligheten for eleverna? Hur ser lararrum och personalrum ut?
3. Hur upplever lararna sin skola utifran ett larandeperspektiv?

Inledande fragor
Kan du beratta lite om ditt arbete har pa XX-skolan?

Hur skulle du beskriva arbetsmiljon har pa skolan?

— Utveckla fysisk miljo

— Utveckla larandemiljé - arbetar ni pa nagot visst satt? (Ex. teori)
Hur tror du att dina kollegor upplever arbetsmiljon?

Hur tror du att eleverna pa skolan upplever arbetsmiljon?

Om du fick tanka helt fritt, hur skulle du da vilja att skolan sag ut?
— Nar det galler byggnaden

— Nar det galler arbetet i skolan

Har alla pa skolan tillgang till alla utrymmen? Vilka har tillgang till vad? Varfor?
Ar eleverna medvetna om varfor vissa utrymmen ar lasta?

Finns det nagra lokaler dar du inte brukar vara? Varfor?
Elevzoner, otrygghet?

Eleverna stokar ner - kan du ge nagot exempel pa detta? Har ni pratat nagot med eleverna
om detta? Hur da?

Hjalpfragor
Kan du beratta mer om det? Kan du ge en mer detaljerad beskrivning av vad som hande?
Har du nagot exempel pa detta?

Vill du tillagga nagot som vi glémt fraga om?
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