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Syfte: Studiens syfte &r att beskriva vilka faktorer som krévs av en pedagog for att undervisa i Whole language samt
vilka for- och nackdelar som finns med att undervisa enligt Whole language metoden. | den svenska skolan &r det idag
ljudmetoden som dominerar inom l&s- och skrivinlarningsundervisningen. Som pedagog bér man &ven anvénda andra
metoder for att anpassa undervisningen till alla elevers behov. Inom Whole language metoden utgar man fran helheten
till delen da man som pedagog lar eleven att lasa.

Frégestallningar:
o Vilka faktorer anser nagra lirare kravs av en pedagog for att kunna driva en Whole language undervisning?

o Vilka fordelar anser nagra larare att det finns med att undervisa i Whole language?
e Vilka nackdelar anser nagra larare att det finns med att undervisa i Whole language?

Metod och material: Metoderna som anvénts for att nd studiens resultat har varit kvalitativa. Ett studiebesok har
genomforts pa Manhattan New School i New York, USA. Pa skolan har observationer skett i tva klassrum samt
intervjuer med tre pedagoger. Ramaterialet har sedan framstéllt till ett resultat och en diskussion, dar
forskningsfragorna besvarats.

Resultat: Avsnittet har delats upp i sju olika tematiska rubriker, med underrubriker, som representerar de faktorer som
kravs for att bedriva en Whole language undervisning, samt de for- och nackdelar som informanterna ansdg om
metoden. For att kunna bedriva en Whole language undervisning kravs det att all personal pa skolan arbetar efter
samma mal och stravar efter samma kunskapsvisioner.

Betydelse for lararyrket: Enligt forskningsstudierna PISA och PIRLS har de svenska elevernas lasforstaelse
forsamrats markant de senaste aren. Detta innebar att pedagoger behdver en storre repertoar for att hjélpa eleverna.
Den svenska laroplanen beskriver sprakets betydelse tillsammans med andra inom hela skolans vérld. Genom att
forsoka integrera Whole language metoden inom den svenska skolan kan elevernas resultat inom lasforstaelse
forbattras.



Forord

Forst och framst skulle vi vilja tacka pedagogerna som stéllt upp pa intervjuerna. Det har varit
intressant och inspirerande att se hur en annan skola arbetar samt pedagogernas engagemang for
elevernas larande. Sedan vill vi &ven tacka Manhattan New School for det goda bemdtandet och

omhandertagandet under vart studiebesok.

Tack till Anne Dragemark Oscarson for val god handledning under studieprocessen.

Fatima Mourali & Jennifer Laursen
Goteborgs Universitet, HT 2013
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1. Inledning

Vi som skrivit detta examensarbete ar tva sprakintresserade lararstudenter fran Boras och
Bollebygd. Var utbildning startade hosten 2010 pa Goteborgs Universitet® och vi har last
inriktningen svenska for tidigare aldrar. Vi har haft gladjen att foljas at under hela utbildningens
alla terminer, och tillsammans har vi last svenska, matematik och samhallskunskap. Da vi skrev B-
uppsatsen under hostterminen 2012 fordjupade vi oss inom l&s- och skrivinlarning, med en
jamforelse kring vilka skillnader som finns i att undervisa i svenska och i svenska som andrasprak.
Ldas- och skrivinlarning &r en viktig och grundldggande del for oss som blivande svensklérare och
darfor ar det viktigt att se hur det ser ut i ett vidare perspektiv.

1.1 Bakgrund

Sverige medverkar i manga olika internationella undersokningar inom utbildningsvetenskap.
Genom dessa undersokningar kan man utvardera och inh&mta information kring hur val det svenska
skolsystemet fungerar i jamforelse med andra lander. Den internationella studien Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS) underscker elevers kunskaper i lasférmaga i arskurs
fyra. Den senaste rapporten fran 2011 visar att sedan 2006 har svenska elevers lasforstaelse
forsamrats (Skolverket 2011). En annan internationell studie som utvarderar elevens kunskaper ar
Programme for International Student Assessment (PISA). Studien fran 2013 visar ocksa att svenska
elevers kunskaper i lasforstaelse har forsamrats. Sverige ligger for nuvarande under
medelresultaten i forhallanden till resten av landerna som medverkat.

| Sverige anvander det flesta pedagogerna sig av ljudmetoden, som ar en bottom-up? inspirerad
metod, nar de lar sina elever att lasa. | LGR11, i det centrala innehallet for arskurs 1-3, under
rubriken lasa och skriva, star det att eleven skall lara sig:

e Lisstrategier som att forsta och tolka texter samt for att anpassa l&sningen efter textens
form och innehall.
e Alfabetet och alfabetisk ordning.

e Sambandet mellan ljud och bokstav.”
(Skolverket, 2011:223)

Ljudmetoden &r en av de lasstrategier som finns att tillampa. Motsatsen till [judmetoden ar Whole
language metoden som ursprungligen kommer frdn Nya Zeeland och &r en sé kallad top-down®
inspirerad metod (Alleklev & Lindvall, 2000). Denna metod &r inte lika etablerad i Sverige som
ljudmetoden.

1 http://www.lun.gu.se/utbildning/lararprogrammet/

2 En process dir man startar med att forklara delarna for att sedan forsta helheten.
3 En process dir man startar med att skapa férstaelse fér helheten fér att sedan bryta ner den till delar.
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| den svenska skolan anvander pedagoger sig generellt av ljudmetoden nér elever skall lara sig att
lasa och skriva. Man utgar fran bokstaven till ordet — delen till helheten. Alla elever har olika
forutsattningar i sin inlarningsprocess, vilket innebdr att ljudmetoden inte fungerar for alla. Lind6
menar att man bor bejaka mangfalden i klassrummet, som innebdr att barn har flera satt att lara pa
(Lind6, 2005). Da Sverige standigt blir allt mer mangkulturellt &r det viktigt att pedagogen bor
kunna anamma fler metoder &n enbart ljudmetoden.

For att kunna forse elever som kommer till Sverige med en annan skolkultur, med en god
utbildning, behover pedagoger kunskaper for att hjalpa dem pa basta mojliga satt. Det ar inte
sjalvklart att ljudmetoden fungerar for t ex. alla andrasprakseleverna och darfor behéver pedagoger
kunna anpassa sin undervisning utifran elevernas behov. Alla sprak ar uppbyggda pa olika satt och
ljudmetoden fungerar generellt for det svenska spraket. Exempelvis “nir eleven ljudar grafem
(bokstaver) for att bilda ord, later ljudet annorlunda pa olika sprak” (Maud Gistedt, personlig
kommunikation, 2011). Samtidigt ar alla elever olika, oberoende vilket sprakursprung man har,
och darfor ar det viktigt att kunna erbjuda eleven olika metoder for en mer anpassad undervisning.
Att darfor l&ra ut enligt Whole language, i sin helhet eller som ett komplement i undervisningen,
kan ge positiv effekt pa elevers las- och skrivinlarning.

Eleverna som gar pa Manhattan New School har ursprung fran 6ver 50 olika lander och majoriteten
av dessa talar dven sitt modersmal*, utéver det engelska spraket. Skolan anvander Whole language

metoden som en grund for att undervisa i las- och skrivinlarning. Precis som i den svenska skolan,
behdver alla elever olika metoder for finna sin individuella vég till att na kunskap.

1.2 Syfte

Syftet med studien ar att beskriva vilka faktorer som kravs av en pedagog for att undervisa i Whole
language, samt vilka for- och nackdelar som finns med att undervisa enligt Whole language
metoden.

1.3 Fragestallningar

o Vilka faktorer anser nagra pedagoger fran Manhattan New School kravs av en pedagog for
att kunna driva en Whole language undervisning?

e Vilka fordelar anser dessa pedagoger att det finns med att undervisa i Whole language?

e Vilka nackdelar anser dessa pedagoger att det finns med att undervisa i Whole language?

4 Visitor information, se bilaga D



2. Litteraturgenomgang

Har nedan presenteras litteratur som har relevans for studiens innehall och forskningsfragor.
Genomgangen &r uppdelad under rubrikerna teoretisk anknytning, styrdokumentsanknytning,
tidigare forskning samt l&s- och skrivinlarningsmetoder.

2.1 Teoretisk anknytning

Inom utbildningsvarlden finns ett flertal teorier kring hur larandeprocessen ser ut hos ménniskan.
Teorierna har koppling till en las- och skrivinlarning utifran ett Whole language perspektiv, dar
spraket star i fokus.

2.1.1 Konstruktivistiskt perspektiv

Inom konstruktivismen &r det den framstaende schweiziske filosofen och psykologen Jean Piaget
(1896-1980) som é&r foretradare. Han fokuserade pa individen och dess kognitiva processer i
utvecklingen. Han som manga andra anhangare inom konstruktivismen tror att kunskap &r nagot
som varje manniska fatt med automatiskt fran fodseln. Det finns ingen kunskap utanfor; de menar
att allt finns i manniskans huvud och att man tar fram kunskapen med hjélp av stimulerande
fragestéllningar och intresse av informationssokning (Imsen 2006). Det innebér att manniskan ager
sin kunskap och att det pagar en standig process i kunskapsutvecklandet beroende pa hur varje
individ forvaltar den. Konstruktivisterna anser att ”’[I]arandet utspelar sig mellan *’den ensamme
individen™ och vérlden runt omkring. Sjélva inldrningen, eller konstruktionen, sker *”’i huvudet
pa den som lar och ldrande blir primért en individuell angeldgenhet.” (Imsen 2006:50).

299

2.1.2 Sociokulturellt perspektiv

En annan larandeteori ar den sociokulturella teorin och inom den &r det den ryske psykologen Lev
Vygotskij (1896-1934) som har haft ett stort inflytande i teorin. Hans teori forgrenas i tva
riktningar, barnets utveckling inom kognitionen och hur kulturen och samhallet tar sin plats i
individen. Vygotskij menar att spraket ar ett redskap fér manniskan och att det finns med fran
fodseln. Det viktiga att tanka pa ar dock att spraket inte bara finns dar for att vi skall ha mojligheten
att kommunicera med andra utan ocksa for att utveckla tankandet och medvetenheten (Imsen 2006).

Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij hade en tanke kring hur eleven utvecklas i samspel med andra. | barnets tidiga alder gar
utvecklingen fran ett socialt samspel till den individuella nivan, vilket leder till att hen i vissa fall
har lattare att genomfora uppgifter tillsammans med andra istéllet for pa en individuell niva. Fran
en borjan nar barnet skall utveckla sitt egen tankande tar den hjélp av nagon som har lite mer
kunskap inom amnet dan en sjalv, exempelvis pedagogen. Pedagogen i fraga blir ett slags
medierande redskap som lyckas fa eleven att tanka i andra banor. Detta kallas den proximala
utvecklingszonen eller som den ocksa kallas, den narmaste utvecklingszonen. Det ar granslandet
mellan vad eleven sjalv klarar av och vad hen klarar av med hjalp av en pedagog (Imsen 2006).
Nar eleverna i grupp eller individuellt far en uppgift skall den inte vara for latt eftersom de pa sa
vis inte utvecklas vidare. Uppgiften skall heller inte vara for svar eftersom eleverna maste se en
ljusglimt att det gar att fa fram svaret — den skall darfor vara nagot utmanande sa att pedagogen
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kan ga in med sin handledning och hjalpa eleverna i sin kunskapsutveckling och for att fa dem att
ké&nna att det faktiskt klarar av att I10sa uppgifter de inte trodde de sjélva skulle klara av (ibid).

2.2 Styrdokumentsanknytning
Studien ar kopplad till grundskolans laroplan samt kursplanen for svenska.

2.2.1 Vardegrund

| den svenska skolans Laroplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (LGR11) inom
vardegrunden, under rubriken en likvardig utbildning star det att *’[u]ndervisningen ska anpassas
till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper.” (Skolverket 2011:8). Detta innebar att pedagogen bor utga fran individen och anamma
de strategier och metoder som behdvs for elevens individuella utveckling.

Under rubriken skolans uppdrag menar Skolverket att [s]prék, ldrande och identitetsutveckling ar
nara forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och dérmed {2 tilltro till sin sprakliga forméga.” (Skolverket
2011:9). Genom stottning och dialog med pedagogen utvecklar eleverna den kommunikativa
formagan.

2.2.2 Kursplanen for svenska

Inom ramen for dmnet svenska skall undervisningen skapa intresse och stimulera eleverna till
lasning och skrivning. Eleverna skall pa egen hand eller tillsammans med andra kunna fora
resonemang utifran sina egna tankar och darmed uttrycka sig i olika slags texter. Undervisningen
skall ge eleverna mojlighet till att inhdmta kunskap ”[o]m skonlitteratur fran olika tider och skilda
delar av vérlden.” (Skolverket 2011:222).

Pedagogen skall arbeta med eleverna och ldra dem om ”[1]dsstrategier for att forstd och tolka texter
samt for att anpassa ldsningen efter textens form och innehall.” (Skolverket 2011:223). Dessutom
skall pedagogen lara eleverna om alfabetet och dess uppbyggnad, samt om ”’[s]Jambandet mellan
ljud och bokstav.” (ibid).

2.3 Tidigare forskning

Skolverket arbetar standigt med att utvardera elevers fardigheter, vilket redovisas i olika
undersokningar. Nedan redovisas resultat fran tva av dessa undersékningar, PIRLS och PISA.

2.3.1 Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)

International Association for the Evaluation of Educational Achievement ®> (IEA) &r en
internationell grupp forskare, som arbetar med att diskutera problem kring landers skolsystem.
Denna organisation bildades 1967 i Hamburg, Tyskland. Med hjélp av forskningsstudier utvarderar

5 http://www.iea.nl/brief history.html
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de elevers kunskapsutveckling i flera amnen pa olika satt for att framja utbildningsvarlden. En av
studierna som de arbetar med ar PIRLS.

Den internationella studien, PIRLS fran ar 2011 visar att lasférmagan hos svenska elever i arskurs
fyra har forsamrats sedan ar 2006. Denna undersokning genomfors var femte ar. Eleverna gor ett
lasprov och dessutom genomfor dem en enkat géllande l&sning, lasvanor och hemmiljo. Pedagoger,
skolledare och aven foraldrar genomfor enkater gallande lasvanor, undervisning och vilka
forutsattningar som finns pa skolan. Denna studie skapar méjlighet till exempelvis:

“att beskriva elevers lisformaga

att redovisa elevers och foraldrars erfarenheter av och instéllning till l1asning

att folja forandringen av elevers lasformaga over tid

att forsdka beskriva och forsta trender inom lander och undersoka skillnader i prestationer
mellan lander mot bakgrund av skolans organisation, lararens undervisning och elevernas
situation och installning

e att jamfora resultat fran olika landers skolsystem for att ge stod for forbattringar i
lasundervisningen”

(Skolverket 2012:14)

Eleverna far utfora tester av sakprosa och skénlitterara texter inom lasforstaelse. | undersékningen
ges en inblick i elevernas formaga att tolka och utvardera texter. Resultaten hjalper pedagogerna
att ga vidare i arbetet med elevernas lasutveckling. Det var 49 lander som deltog i studien 2011 och
trots Sveriges negativa resultat, ligger landet fortfarande Gver medelresultat i forhallanden till
resterande l&nder (Skolverket 2012).

2.3.2 Programme for International Student Assessment (PISA)

PISA &r en internationell undersokning som d&r initierat av OECD® (Organisation for Economic
Co-operation and Development), som vart tredje ar utvéarderar utbildningssystem 6ver hela vérlden.
Undersokningen testar 15-ariga elevers olika fardigheter och kunskaper inom matematik,
lasforstaelse och naturvetenskap. Testerna 4r utformade ... for att bedoma i vilken utstrackning
elever i slutet av den obligatoriska utbildningen, kan tillampa sina kunskaper pa verkliga situationer
och utrustas for full delaktighet i samhallet.””

| laroplanens vardegrund star under rubriken skolans uppdrag att:

”Skolan har 1 uppdrag att dverfora grundldggande virden och frimja elevernas
larande for att darigenom forbereda for att leva och verka i samhdllet. Skolan ska
férmedla de mer bestdndiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram
alla 1 samhallet behover.”

(Skolverket 2011:9)

6 http://www.oecd.org/

7 http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/
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Undersokningens tester skapar mojligheten till att kunna utvardera om skolan har uppfyllt detta
uppdrag under elevens grundskoleutbildning.

PISA definierar lasning pa foljande satt:

”En individs forméga att forsta, anvinda och reflektera 6ver och engagera sig i texter
for att uppna personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och majligheter, samt att
delta i samhallet. Utéver avkodning och forstaelse, inbegriper lasning ocksa tolkning
och reflektion samt formaga att anvanda lasning for att uppna sina mal i livet.”®

Den senaste rapporten ar fran 2012 och den visar att sedan den forsta PISA undersokningen ar 2000
har de svenska resultaten sjunkit. Sverige ligger under genomsnittsresultaten inom alla
kunskapsomradena som undersokts. Studien visar dven att det dr de svenska resultaten som har
forsamrats mest av de 34 lander som deltog i undersokningen. Resultaten visar att bade pojkar och
flickors resultat forsamrats inom samtliga omraden, men att pojkarna forsamrats mer i jamforelse
med flickorna (Skolverket 2013).

2.4 Las- och skrivinlarningsmetoder

Det finns tva olika inriktningar inom las- och skrivinlarning, som ar varandras motsatser. Nedan
redogors det for de olika antaganden som metoderna har baserats pa kring inlarning. I ménga
beskrivningar brukar helordsmetoden forknippas med kommunikations- och sprakundervisning,
medan ljudmetoden anses inga i undervisning som framfor allt omfattar isolerad fardighetstraning.”
(Liberg 2006: 137). Det forsta som redogdrs ar viktiga begrepp som férekommer inom de olika
metoderna. Sedan redogdrs for vad metoderna innebér och hur man som pedagog anvénder dem.

For att reda ut vad som skiljer de tva inriktningarna at, &r viktiga begrepp uppdelade i kolumnerna
nedan. Detta for att underldtta den kommande lasningen i studien.

Ljudmetoden (phonics) Whole Language (helordsmetoden)
Syntetiskt — utgar fran texten Analytisk — utgar fran lasaren
Bottom-up — fran del till helhet Top-down — fran helhet till del
Avkodning Forstaelse

Traditionalistiskt synsatt Holistiskt synsatt

(L&ngsj0 & Nilsson 2005)

2.4.1 Ljudmetoden

Inom det svenska skolsystemet ar det forskaren Ingvar Lundberg (1934 —2012) som har en ledande
roll inom l&s- och skrivinldrning. Han var professor i psykologi och han blev en nationellt erkand
forskare inom las- och skrivinlarning med fokus pa lassvarigheter som dyslexi. Han foresprakar
inlarningsmetoden som rader i dagens skolor ur ett traditionalistiskt synsatt, ljudmetoden.
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Ljudmetoden ar en bottom-up inspirerad inlarningsmetod, vilket innebar att man utgar fran delen,
bokstaven, och ljudar fram bokstdverna som tillsammans bildar ett ord, helheten. Lundberg har
delat in lasinlarningen i fem dimensioner vilket ar utgangspunkterna nar man skall lara eleverna att
fran borjan lara sig lasa — inom ljudmetoden. De fem dimensionerna ar fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse (Lundberg & Herrlin 2004).

De fem dimensionerna

For att komma underfund med den fonologiska medvetenheten menar Lundberg att man maste
forsta sig pa den alfabetiska principen for att knacka laskoden. “For att forstd hur bokstéiver kan
representera sprakljud, kravs att man inser att de talade orden gar att dela upp i bitar av
fonemstorlek.” (Lundberg & Herrlin 2004:11).

Ordavkodning ar den andra dimensionen och den bygger pa identifikation. De handlar inte om att
eleven skall kunna den alfabetiska principen utan att hen kanner igen ord, vilket kan ske redan
innan lasningen har satt sig eftersom det ar en borjan till den egentliga lasningen. Efter att eleven
sa att saga har knackt koden dppnas en ny varld for hen. Hen kan nu bekanta sig med manga olika
texter och efter ett tag komma in i en automatiserad lasning. Den automatiserade lasningsprocessen
tar tid och bygger pa erfarenhet inom lasning. Nar man last ett ord flera ganger borjar det kannas
igen av eleven och hen avkodar da ordet vid nastkommande tillfalle (Lundberg & Herrlin 2004).

Nésta dimension ar flyt i 1asningen och det &r inte samma som automatisering. Det innebar att man
finner satsmelodin i det man laser och far liv i texterna. Att ha flyt i lasningen kan tolkas pa olika
satt men i detta sasmmanhang menar Lundberg att den som ldser snabbt och felfritt forstar textens
innebdrd. Medan [d]en som ldser ldngsamt, knaggligt och utan satsmelodi far stora svarigheter att
ta till sig innehéllet i en text.” (Lundberg & Herrlin 2004:14) och pa sa vis se sammanhanget i
texten. Han menar att flyt i lasningen hjélper eleven och hens lasforstaelseformaga blir mycket
battre.

Lasforstaelse innebar att lasning sker i samspel mellan lasaren och texten. Lésaren tar till egna
erfarenheter for att sétta in texten i ett sammanhang och forsta dess innebord. | detta stadium kan
lasaren avkoda orden utan anstrangning for att se sasmmanhanget i meningsbyggnaden och pa sa
satt forsta ordens betydelse. Genom att ta till ens forkunskaper gors det mojligt for eleven att lasa
mellan raderna och fa en djupare forstaelse av textens budskap, istallet for att enbart halla sig till
den skrivna informationen. (Lundberg & Herrlin 2004).

Den femte och sista dimensionen &r lasintresse och inriktar sig i motsats fran de andra
dimensionerna pa vad eleven tycker &r lustfyllt och vad hen verkligen vill och tycker ar intressant
att lasa. Det ar skolan och pedagogens uppgift att se till att eleven i ett tidigt stadium far ett brett
utbud av olika bocker och texter inom olika genrer for att finna sin laslust och darefter ga vidare i
sin individuella lasutveckling. “Ldésning dr i véisentliga delar en firdighet. Och for att en firdighet
ska kunna utvecklas krdvs stora doser av évning.” (Lundberg & Herrlin 2004:16).

Alla dimensioner samspelar och gar in i varandra, de betyder inte att man lar sig dem i tur och
ordning eftersom alla elever ar olika individer och lar pa olika satt. De kan darfor liknas som ett



tag som gar fram och tillbaka dar eleverna kan hoppa pa den station som passar bast for individen
vid l&sutvecklingsstadiet.

2.4.2 Whole language metoden

Lasinlarningsmetoden Whole language, eller som den ocksa kallas helordsmetoden, harstammar
fran Nya Zeeland. Mary Clay ar en av de som har utarbetat metoden. Hon ar kand for sitt
engagemang inom den globala utbildningsvérlden (Alleklev & Lindvall 2000). Under 1970-talet
etablerade sig Whole language metoden i USA, da forskare borjade ifragasatta ljudmetoden.
Grundarna till Whole language metoden ar professorerna och forskarna Frank Smith och Kenneth
Goodman. De ville gora lasning till nagot lustfyllt och i samspel med andra, vilket de inte tyckte
att ljudmetoden bestod av®. | Sverige ar det Caroline Liberg som ar den rédande forskaren utifran
top-down processer som grundar sig i Whole language metoden.

Metodens grundtanke ... ar att arbeta med hur barnen Iar sig och ge barnen hjalp till sjalvhjalp.”
(Alleklev & Lindvall 2000:13). Pedagogen skall utga fran vart eleven befinner sig i sin
kunskapsutveckling och med vilka erfarenheter eleven redan besitter. Tanken &r att eleven skall sta
i centrum for sitt eget larande och pedagogen finns med som vagledare.

”Barnen lar sig lasa genom att lasa...” (Alleklev & Lindvall 2000:13). Inom Whole language
metoden &r det viktigt att eleven kommer i kontakt med manga olika texter, i bocker, skonlitteratur
och facklitteratur. Det som eleven laser skall vara intressant for hen. Lasningen skall starka elevens
sjalvfortroende och visa pa att det ar lustfyllt och roligt att lasa. Pedagogen bér motivera eleven
och alltid visa pa ett positivt synsétt kring lasning. Malet &r som inom ljudmetoden, att eleven skall
bli en sjalvstandig lasare. Skillnaderna ar pa vilket satt man nar detta mal (Alleklev & Lindvall
2000).

Spraket &r en viktig faktor i Whole language undervisningen, da pedagogen standigt skall fora en
dialog med eleven om hens l&sutveckling. Det ar pedagogens roll att stimma av med eleven nér de
skall ta sig till nasta niva. Bade lasning och skrivning bor finnas med i alla aktiviteter. Dessa ses
inte endast som firdigheter utan ”... maste alltid beskrivas i termer av sjalvkansla, motivation,
instéllning, meningsfullhet, forstaelse, kompetens och utveckling.” (Alleklev & Lindvall 2000:14).

“Barnens intresse for lasningen stegras nér lararen laser for dem, laser med dem och nér barnen
har mojlighet att lasa sjalva.” (ibid). Darfor bor undervisningen konstrueras sa att eleverna far
tillfallen att komma i kontakt med lasning pé olika satt. Vid bade las- och skrivinlarning ar det
viktigt att kombinera lasningen pa de tre satten, for basta effekt. Med en blandning av dessa
strategier okar elevens sjalvfortroende som l&sare och dem kommer att ta storre ansvar for sin
inlarning (ibid).

| boken Den meningsfulla sprakvaven av Lindo (2005) sammanfattar hon den didaktiska Whole
language synen med féljande punkter:

e ”Spraket ar ett tankeredskap och navet i allt larande.

° http://www.pbs.org/weta/twoschools/thechallenge/history/history 2.html
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e Barn och unga utvecklar sitt sprak i samspel med andra.

e Sprakutveckling handlar om att skapa mening i det sasmmanhang och den kultur som vi
lever i.

e Sprakutveckling sker samtidigt pa en personlig och en interaktionistisk niva och ar alltid
kontextberoende.

e Vi konstruerar var kunskap med sprakets hjalp utifran det vi redan vet.

e Barn lar sig ldsa genom att skriva och att skriva genom att ldsa i relevanta och
intressevackande sammanhang och med vuxna som forebilder.

e Alla sprakliga uttrycksformer stoder varandra.

e Lek och sprakande samspel ar grogrund for att barnet pa eget initiativ skall upptacka
skriftspraket.”

(Lind6 2005:155f)

Vidare skriver Lindé om hur pedagogen skall stilla sig i forhallande till barnet inom en
helsprakundervisningsmiljo. Det ar viktigt att pedagogen litar pa barnets kunskapsférmaga och
dess vilja att lara sig. Inom Whole language skall pedagogen &ven utga och utforma sin
undervisning fran barnets olika intressen och dess erfarenheter. Pa detta vis skapar pedagogen en
undervisning som barnet kan relatera till och darmed ser pedagogen undervisningen genom barnets
perspektiv (Lindd 2005).

Lind6 menar dven att man skall arbeta for mangfalden i klassrummet, och anvanda barnens olika
sprak till att skapa nya sétt att lara sig. Alla barn &r olika och de bor se detta, och lara sig i samspel
med varandra. | en helspraksprocess skall pedagogen uppmuntra barnet och stéttar hen i varje
framsteg som sker. Aven gora barnet medvetet om det egna larandet, s& att hen utvecklar en
metakognition. Lindd skriver att pedagogen betonar ldrandets kommunikativa aspekt sa att barn
forstar sjdlva idén med skriftspraket.” (Lindd 2005:155). En annan grundldggande del som
kompletterar undervisningen &r dokumentationen. Pedagogen skall dokumentera varje barns
utveckling. Dokumentationen skall vara ett underlag for framtida utvecklingsplaner och
bedomning (Lind® 2005).

Forskaren Caroline Liberg ¥ &r i grunden utbildad mellanstadieldrare. Hon borjade sin
forskarutbildning pa 1980-talet och &r idag professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot
las- och larprocesser. Forskningen riktar sig mot innebdrden av att lara sig lasa, skriva och tala.
Som tidigare nd&mnt &r Liberg den svenska forskaren som arbetar med en mer top-down inspirerade
las- och skrivmetod.

| boken Vagar in i skriftspraket skriver Liberg och Bjork (1996) om den fonologiska cirkeln. Den
forklarar elevens lasinlarningsprocess. Inom Whole language kan man anvanda sig av den
fonologiska cirkeln. Cirkeln beskriver processen inom ett teoretiskt perspektiv:

1. Obijektifiera. Eleven lar sig att kanna igen ett sprakligt uttryck (ett ord) till att se det som en
helhet.

10 http://katalog.uu.se/emplnfo/?id=XX2559
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Fokusera delarna. Eleven lar sig att bryta ner helheten i mindre delar (bokstaver).

3. Eleven l&r sig hur stora delarna (bokstaverna) ska vara, deras namn, hur de uttalas och dess
form.

4. Eleverna lar sig ordningen pa delarna (bokstaverna) sa att de inte hamnar pa fel plats eller

faller bort.

Eleven anvander delarna och gar tillbaka till helheten (ordet).

6. Eleven anvéander helheten i ett forstaeligt spraksammanhang.

o

(Bjork & Liberg 1996)

Pa Nya Zeeland dar metoden forst anammades, och ocksa pa Manhattan New School, arbetar man
efter detta holistiska forhallningssatt till larande. Whole language synséttet tar sin grund inom de
sociokulturella och de humanistiska perspektiven (Lind6 2005). Pa samma satt som vi manniskor
lar oss att tala och lyssna, anser anhdngare till Whole language att man skall lara sig lasa. De
argumenterar for att detta satt &r det mest naturliga att lara sig pa. Forskare menar att ljudmetodens
process inte blir lika njutbar for vara nya lasare (Alleklev & Lindvall 2000).

LTG — Léasning pa talets grund

| den svenska skolan under 1970-talet kom en ny teori in i skolsystemet med ett nytt synsatt. De
rddande fylleriuppgifterna ifrdgasattes och “begrepp som funktionell sprakférmaga och
meningsfulla sammanhang” (Lindd 2002:36) togs upp i skolpolitiksdebatten. Manga pedagoger
blev alltmer influerade i att arbeta med teman och projektarbeten. Ar 1974 gav Ulrika Leimar ut
sin bok Lé&sning pa talets grund (LTG) som véckte manga tankar och spekulationer hos olika
pedagoger i uthildningsvarlden. Med den nya metoden producerar eleverna olika texter, i grupp
och individuellt, med utgangspunkt fran sina egna erfarenheter och intressen. Metoden har samma
grunder som Whole Language metoden, med innebdrden av ett holistiskt synsatt — man utgar fran
helheten till delen.

Till en borjan kritiserades Leimars undervisningsperspektiv men under arens gang spreds LTG-
metoden och fick manga anhangare 6ver hela Sverige pa 1980-1990-talet (Lindd 2002). Leimar
hdmtade inspiration och kunskap till sin nya metod ”fran de amerikanska forskarna van Allen
(1965), Carroll (1964) och Ashton-Warner (1966) fran Nya Zeeland.” (Lind6 2002:37) Forskarna
menar pa att eleven skall hitta sitt eget lirande och ’[u]tgdngspunkten i deras forskning var att barn
lar sig lasa och skriva genom att utga fran sitt eget talade sprak.” (Lindd 2002:37).

Liberg papekar att genom att lata eleverna i tidig alder sitta och samtala och diskutera med varandra
utifran helheten knyter de ihop erfarenheter. | det andra skedet kan pedagogen se sig som
sekreterare. Pedagogen skriver da ner vad eleverna sager i en handling och eleverna vécks da av
att delarna byggs ihop till ord och att orden bildar meningsfulla texter som man senare kan hjélpas
at att illustrera. Liberg menar att texterna ... ligger innehallsméssigt och sprakligt ndra dem.”
(Bjork & Liberg 1996:98).

Stor- och lillboksmaterial

Da en foralder laser godnattsaga for sitt barn, sker lasningen under trygga omstandigheter, och pa
detta viset blir lasningen lustfylld. Med en sa kallad godnattsagemetodik, kan man lara barn att
lasa. Med hjélp av storboken kan pedagogen aterskapa en gynnsam miljo i sin undervisning kring
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lasning. ”’Storboken kan skapa gemensamma och roliga ldsupplevelser for barn och lérare, dd@ man
talar om innehallet och knyter an till barnens erfarenheter.” (Bjork & Liberg 1996:46). | arbetet
med storboken finns tva viktiga malséttningar. Det forsta dr ”[a]tt ge stimulerande och roliga
lasupplever at alla barn.” och det andra dr [a]tt hjdlpa barn att ldra sig 14sa och vidareutveckla lds-
och skrivformagan.” (Bjork & Liberg 1996:46).

Det finns att kdpa storbocker fran laromedelsforlag, men man kan aven tillverka egna tillsammans
med sina elever. Bockerna kan innehalla sagor, berattelser, ramsor och dikter. Lillboken &r en exakt
kopia av storboken i ett mindre format, som anvéands da eleven laser individuellt. Har nedan
beskrivs de olika faserna som pedagogen arbetar tillsammans med eleverna med hjélp av stor- och
lillboksmaterial.

a. Upptackarfasen

Syftet med fasen &r att presentera texten. Eleverna skall lyssna pa hur den later, textens innehall
och med detta skapa en god forforstaelse. | texten lar eleverna sig att koppla bilder till orden som i
sin tur skapar ordbilder hos eleverna (Bjork & Liberg 1996).

Pedagogen skall skapa stora forvantningar for eleverna da hen introducerar en storbok for dem.
Till en borjan studerar man bokens framsida samt titel, och forsoker forutspa vad boken kommer
att handla om. Det &r viktigt att lata eleverna gissa och bli nyfikna kring boken och dess innehall.
Med att lara sig att forutspa inser eleverna att bakom varje text finns en historia som en forfattare
vill beréatta. Detta i sin tur skapar forstaelse for dem, att de ocksa kan bli skapare, forfattare, till
olika texter. Pa forsta sidan studerar man aterigen bilderna och vad de formedlar. Vad vill bilderna
beskriva och vilken betydelse har bilden i koppling till texten? Det ar da man dven samtalar om
framtida huvudpersoner och namnen pa dem. Innan man vander blad stéller pedagogen fragor om
vad som kommer handa pa nésta sida. Elevernas forslag bedéms alla som viktiga och intressanta
(ibid).

Under upptéckarfasen bér man inte stéra flytet i berattelsen genom att prata for lange mellan
sidorna. Bilderna ligger i fokus under denna fas, och de hjalper eleverna att minnas textens innehall,
vilket &r viktigt nar de sedan sjélva skall borja lasa. Bilderna har ocksa den funktionen att man kan
se textens foreteelser och peka pa saker som hander genom att se pa dem. Da pedagogen borjar lasa
texten ar det viktigt att 1asa med inlevelse och stort engagemang. Samtidigt som man laser pekar
pedagogen pa bilderna for att koppla ihop bada komponenterna med varandra. Det ar aven i
upptackarfasen som eleverna lagger marke till intressanta ord, och dessa ord blir grunden for deras
egen lasning langre fram i faserna. Det sista som sker inom upptéckarfasen ar att efter pedagogen
last hogt for eleverna, att dem stdimmer in i korldsning var och en. Om eleverna laser tyst eller hogt,
rétt eller fel, &r obetydligt. Det betydelsefulla &r att eleverna deltar i évningen (ibid).

b. Utforskarfasen

Syftet med fasen ar att eleverna skapar insikt till forhallandet mellan bokstavstecken och ljud, med
hjalp av pedagogens vagledning. Det &r nu som eleverna skall fa insikt om hur man med flera ljud,
alltsa bokstaver, bildar ord (Bjork & Liberg 1996).
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Forskning visar att man inte exakt kan veta hur det gar till nar barn lar sig lasa. Vad forskningen
dock har gett oss ar olika redskap som man kan dra nytta av for att driva lasundervisning i skolan.
Barn lar sig att lasa, da de valjer ut ord som &r fascinerade for dem, exempelvis leksaker, namn
eller djur. Bjork och Liberg refererar till Soderberghs (1982) forskning, dar man forklarar hur barn
star i relation till de sa kallade laddade ord:

e “De intresserar sig och jamfor ord som innehaller liknande bokstavskombinationer.

e De observerar och kommenterar att en viss bokstav finns i ett eller flera olika ord — forsta
bokstaven tycks vara sarskilt intressant.

e De leker med ord genom att tacka Gver delar av dem sa att andra ord eller ordformer
framtréader (sadana som de kanner till genom tidigare lasning). Darefter laser de ut dessa

299 299 99

ord i orden’”.
(Bjork & Liberg 1996:54)

| borjan lar sig barn att komma ihag hela ord, som star dem nara i foérhallanden till sin omgivning
och erfarenhetsvarld. Orden de lar sig &r situationsbundna och da barnen lart sig lasa orden 16sgors
det fran sitt sammanhang. Barnen kéanner igen orden med hjélp av dess form i foérhallande till andra
ord (Bjork & Liberg 1996).

Fortsattningsvis i utforskarfasen laser man texten i kor aterigen. Detta bor nu inte vara nagra
problem for eleverna da de kan texten nastan utantill. Eleverna kan peka ut orden som de laser och
kanna igen dem. Det &r nu som de ocksa lar sig strategier hur man identifierar ord. Pedagogen
introducerar for eleverna for hur man loser problem som kan uppsta i lasningen. De skall forsta att
lasning ar en process. Detta dr ocksa ett syfte med utforskarfasen, att eleverna anammar strategier
for att bli sjalvstandiga lasare. For elever som av olika anledningar fastnar i sin lasprocess, maste
pedagogen stotta upp mer. Som pedagog bor man visa séarskild uppmarksamhet at de eleverna
(ibid).

c. Sjalvstandiga fasen

Syftet ar att fordjupa elevernas laserfarenheter, och sikta mot ett mer utvecklat lasande. | den har
fasen anvéander pedagogen sig av storbokens mindre kopia, som heter lillboken. Eleverna anvénder
den kunskap som de genererat fran de andra faserna, och provar att lasa pd egen hand. En del elever
laser lillboken utan problem, de har knackt koden. Andra elever laser nastan utan fran sitt eget
minne, med hjalp av bilderna som skapat ordbilder. Férhoppningen é&r att eleverna vill lasa, och
ké&nna sig motiverade att trada in i bockernas varld. Inom fasen sldpper inte pedagogen taget om
eleven, utan det handlar om att man skall &gna mer tid det individuella behovet som hen har.
Eleverna laser sjélva, men ocksa tillsammans med klasskamrater och pedagogen (ibid).
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3. Metod

| detta avsnitt diskuteras vilka metoder som anvénds for att utféra studien. Har nedan redogors
rubrikerna val av metod, urval och avgrénsningar, deltagare, material, genomforande, etisk hansyn
samt metoddiskussion.

3.1 Val av metod

Syftet med studien &r att beskriva vilka faktorer som krdvs av en pedagog for att undervisa i Whole
language, samt vilka for- och nackdelar som finns med att undervisa enligt Whole language
metoden. Utifran tre pedagogers intervjusvar pa Manhattan New School, dér de utgar fran sina
erfarenheter och kunskaper inom undervisningen. Studien ar darmed kvalitativ, da den inte kommer
att visa pa nagra generella asikter kring Whole language metoden utan ge en inblick i hur nagra
pedagoger tanker om metoden. For att na syftet valdes att genomfora klassrumsobservationer och
intervjua personal fran skolan. Malet med intervjuerna ar att pedagogerna skulle beratta och
beskriva vad de anser ar viktiga faktorer for att arbeta enligt Whole language metoden och vilka
for- och nackdelar det finns med den. Malet med att gora klassrumsobservationer var for att uppleva
hur metoden ser ut i praktiken och vilka egna uppfattningar och slutsatser som kan dras utifran
studiebesoket och om det stdmde 6verens med vad pedagogerna sa.

3.1.1 Kvalitativ studie

| studien anvands kvalitativa metoder, vilket innebar att ord och bilder ligger till grund for att
redovisa resultatet. Studien kraver ingen anvéandning av siffror eller statistiska resultat, vilket man
anvénder sig av inom de kvantitativa metoderna. Stukat menar att ”[hJuvuduppgiften for det
kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera,
forklara och forutsdga.” (Stukat 2005:32).

3.1.2 Semistrukturerad intervju

Stukat beskriver tva typer av intervju: den strukturerade och den semistrukturerade intervjun.
Metoden som anvants har varit semistrukturerade intervjul!. Dock har ett antal huvudfragor
utformats och darefter har foljdfragor, for ytterligare fordjupning av svaren, tillkommit. Under
intervjuerna har dessa huvudfragor stéllts till informanterna och de svarade individuellt utifran sitt
perspektiv. Darefter analyserades svaren och foljdes upp pa ett individualiserat satt. Genom att
anvanda den ostrukturerade intervjun, skapas ett djupare och personligare samspel med
informanterna (Stukat 2005: 32).

3.1.3 Semistrukturerad observation

Genom observation menar Stukat att ... man vill ta reda pa vad méanniskor faktiskt gor, inte bara
vad de sdger att de gor.” (Stukat 2005:49). Observationen blir ett komplement till intervjun, da man
inte kan vara saker pa om informanten ér tillforlitlig. Med metoden fa man kunskap som ar hamtad
direkt fran ett sammanhang, vilket man inte far genom intervju eller enkat. Observationen &r

11 Se bilaga A, B, C
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konkret och man kan som observator dra slutsatser och reflektera i stunden. Innan man genomfor
sin observation bor man stalla sig fragorna vad, vem, nar och hur skall jag observera (Stukat 2005).
Under observationerna anvands den semistrukturerade observationen, vilket innebéar ... att sitta
langst bak i ett klassrum och notera i I6pande protokoll vad man av ett eller annat skal féster sig
vid, kan vara lampligt da man inte &r ute efter nagot sérskilt utan vill komplettera en annan metod
for att fa en helhets bild.” (Stukat 2005:50).

3.2 Urval och avgransningar

Under studiebesoket pa Manhattan New School avgransades arbetet pa grund av olika anledningar.
Studieadministratoren kontaktades innan studiebesoket via mejl. Hen informerade om att
fotografering var forbjuden i och utanfor klassrummen. Darfor innehaller studien inga fotografier
av skolans klassrum. Hen gav oss dven instruktioner om att inte utféra nagra intervjuer pa eleverna
eftersom undervisningen inte fick paverkas av besoket.

Studieadministratoren forklarade att det var tillatet att besoka de klassrum som var intressanta for
studien. Under observationerna var det fritt att vandra omkring i de klassrum som godkant
besokare. Darefter bokades ett mote for att tréaffa rektorn och fora en samtalande intervju med hen.
Innan besOket hade forfattarna raknat med att intervjua ett flertal pedagoger men detta var inte
mojligt pa grund av pedagogernas tidsbrist dd manga andra besckare kommer till skolan for
inspiration och intresse for undervisningen av Whole language.

Ytterligare en avgransning fick goras da det inte fanns mojlighet att spela in den ena intervjun som
genomforts. Samtalen med denna pedagog skedde under flera tillfallen da tiden rackte till.
Tillsammans med informanten stalldes fragor som foll sig naturligt i samtalet, och eftersom detta
skedde under lektionstid fanns ingen mojlighet till att anvanda inspelningsverktyg. Anteckningar
fordes under samtalen.

3.3 Deltagare

Manhattan New School ligger pa en av gatorna i Upper East Side i New York. Skolan grundades
av Shelley Harwayne pa hosten ar 1991. Hennes drém och vision var att starta en skola dar bade
pedagoger, foraldrar och elever var passionerade lasare och skrivare. Efter en intervju med
nuvarande rektorn (Informant 1, personlig kommunikation, 2013-11-19) menar hen pa att den gatt
i uppfyllelse.

Skolan hade ingen riktig gymnastikhall utan idrott skedde i samma sal d&r eleverna &ter lunch.
Skolan forsokte darfor gora det basta av situationen for att aktivera eleverna. Pa rasterna var
eleverna inne i byggnaden eller gar ut pa gatan som da vid lunchen &r avstangd for biltrafik, dar de
kunde leka'?. De hade dven en vildigt liten bakgéard dér de kunde vistas pa sina lediga stunder
under skoldagen (Informant 3, personlig kommunikation, 2013-11-19).

12 visitor information, se bilaga D
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P& Manhattan New School gick det for nuvarande 675 elever i arskurserna forskoleklass till fem. |
forskoleklassen upp till arskurs tva gick det ca 20-25 elever per klass, medan i arskurserna tre till
fem gick det ca 30-35 elever per klass. Pa skolan arbetade 35 utbildade pedagoger och alla hade en
collegeutbildning samt en masterutbildning, detta var ett krav for att fa undervisa. Utover
pedagogerna fanns det sex lararassistenter som arbetade i de yngre aldrarna, som en extra resurs i
undervisningen. De hjélpte pedagogen och fanns med som st6ttning. Det varierar fran ar till ar hur
manga assistenter skolan har eftersom det &r en kostnadsfraga. Det var skolans foraldraverksamhet
som samlade in pengar for att kunna betala 16n till lararassistenterna. Dessa behdvde inte ha ndgon
pedagogisk utbildning men de skall bli godkanda enligt lag i brottsregistret for att fa arbeta med
barn. Darefter fanns det atta andra vuxna som arbetade pa skolan, exempelvis skolpsykolog och
vaktméstare.

Hela skolsystemet i USA é&r i en stor forandringsprocess. Tidigare har varje stat haft sin egen
laroplan, som det skall bli andring pa. Fran ar 2014-2015 skall hela landet bérja arbeta kring samma
laroplan. Det blir darfor lattare att jamfora stater med varandra, kunskapsmassigt samt att det blir
smidigare for elever som byter skola, exempelvis pa grund av flytt, att komma in i den nya skolan.
Informant 1 menade att det har varit valdigt problematiskt innan. Det som kommer att skilja
staterna at ar att i slutet av aret kommer alla elever att utfora varsitt test, som kan jamforas med de
svenska nationella proven, for att fa en inblick i vart eleverna befinner sig. Testen blir darfor olika
beroende pa om du exempelvis bor i New York, New Jersey eller Alabama.

3.3.1 Informanterna
| tabell 1 nedan beskrivs informanterna utifran ar i lararyrket och vilken arskurs de undervisade i.

Tabell 1: Informanterna

INFORMANT 1 INFORMANT 2 INFORMANT 3

Ar inom lararyrket 20 &r 15 &r 36 &r

Undervisar i arskurs (Rektor) Ar3 Forskoleklass
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3.3.2 Klassrummen
| tabell 2 nedan beskrivs hur klassrumsrelationerna var mellan elever och vuxna.

Tabell 2: Elever respektive vuxna i klassrum 1 och 2

KLASSRUM 1 KLASSRUM 2
Arskurs Forskoleklass Ar3
Antal elever 18 26
Antal vuxna i klassrum 3 2

Tabellerna sammanfattar kort vilka de intervjuade informanterna var och hur de observerade
klassrumsrelationerna sag ut i fornallande till varandra. Detta for att tydliggora deltagarna och vilka
de var.

3.4 Material

Materialet som valts att anvandas var intervjufragor, som forst skrevs pa svenska, for att sedan
oversittas till engelska®®. Fragorna utformades for att kunna besvara studiens fragestallningar.
Annat material som anvands ar litteratur med anknytning till las- och skrivinlarning.

3.5 Genomfdrande

Litteraturen som anvants ar delvis den litteratur som lasts i foregaende kurs, svenska med inriktning
pa las- och skrivutveckling. S6kningar efter litteratur inom Whole language metoden samt andra
las- och skrivinlarningsmetoder, genomfordes pa bibliotek.

Innan observationerna startade, tilldelades observatérerna ett papper, s.k. Visitor information’*, om
vilka klassrum som godként bestkare. Studieadministratéren var noga med att forklara att
forfattarna var observatorer. Det var tillatet att ga in i klassrummen nar barnen hade lektion men
inte att stOra undervisningen.

13 Se bilaga A, B, C
14 Se bilaga D
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Under studiebesoket pa Manhattan New School observerades tio olika klassrum, fran forskoleklass
upp till arskurs fem. Mdbleringen och dekorationer av elevarbeten, fanns med i alla klassrum som
besoktes. Genom dessa observationer valdes det att fokusera pa tva av klassrummen, en
forskoleklass och en arskurs tre. Anledningen till detta var for att pedagogerna i dessa tva klassrum
var villiga att bli intervjuade och dérfor bli en del av resultatet.

3.5.1 Observation

Under forsta observationen, i klassrum 1, pagick en lektion med eleverna. Pedagogen var
valkomnande och forklarade vad de arbetade med. Hen forklarade att det var tillatet fick rora sig
fritt i klassrummet och stélla 6ppna fragor under lektionen. Darefter startade observationen. Under
den andra observationen, var det genomgang av ord — word study. Barnen var placerade pa en matta
framfor pedagogen och det holls en 6ppen dialog mellan eleverna och pedagogen. Storsta fokus
lades pa utformandet av lektionen samt utsmyckningen av klassrummet. Anteckningar fordes flitigt
eftersom undervisningstillfallet var inspirerande och givande for studien.

3.5.2 Intervju
Tillvagagangssatten sag olika ut for intervjuerna. For att tydliggora detta presenteras darfor
informanternas intervjuer var for sig nedan.

Informant 1

Motet var bokat till efter lunch. Ett tidigare mote drog ut pa tiden, och darfor var informanten
stressad i borjan av intervjun. Intervjun genomfoérdes pa hens kontor, med éppen dorr dar annan
personal satt vid sina skrivbord. Man kunde héra fotsteg utanfér rummet, samt en del rdster, men
detta var ingenting som ansags paverkat intervjun negativt. Informanten satt vid sitt skrivbord
under intervjun. Rattigheterna infor intervju forklarades och hen godkande att samtalet spelades in.

Informant 2

Denna intervju var inte planerad, utan skedde efter en lektion som observerats. Informanten
forklarade sin tidsbrist men var villig att d4gna tid at ndgra fragor. Intervjun dgde rum runt ett bord
i klassrummet da eleverna var pa rast. Informanten godkénde inspelningsverktyget och
rattigheterna forklarades for hen innan intervjun startade.

Informant 3

Det intervjutillfalle som bestdmts med informanten kunde inte genomféras vid den planerade
tidpunkten. Hen hade en lararstuderande i klassrummet som skulle ha bedémning, och under den
lektionen tog informanten tillfallet i akt till att svara pa nagra fragor. Den korta intervjun agde rum
i personalrummet dar informanten matte en foralder till en gammal elev. Informanten bjod in hen
i samtalet. Tillfallet var informellt och kort, darfér fanns ingen mdjlighet till att anvanda
inspelningsverktyg. Personalrummet var ett stort, 6ppet rum dér som annan personal gick ut och in
ur. Informantens uppmarksamhet riktades till att halsa pa sina kollegor nagra ganger under
samtalet.

Under studiebestket gavs flera tillfallen att diskutera och samtala kring Whole language samt om
skolans pedagogik. Dessa samtal skedde under lektionstid, da informanten inte hade nagon
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ytterligare tid till att intervjuas. Fragorna foll sig naturligt till vad som pagick i klassrummet under
observationerna.

3.6 Studiens tillforlitlighet
Tillforlitligheten hos en studie utgar fran tre punkter, vilka ar:

e Reliabilitet
e Validitet
e Generaliserbarhet
(Stukat 2005)

Reliabilitet innebar hur trovardigt matinstrumentet ar vid en undersokning. Stukat menar pa att ett
exempel skulle kunna vara att mata en manniskas kroppslangd. Man kan anvanda sig av 6gonmatt
och hypotetiskt satt fa fram en siffra (Stukat 2005). Inga kvantitativa instrument har anvands i
studien daremot har intervjufragorna varit kvalitativa instrument. Validiteten bygger pa
reliabiliteten. Stukat menar efter en undersdkning att ”’[r]eliabiliteten i min undersokning &r alltsa
mycket hog. Men hur dr det med validiteten? Miter jag det jag avser att mita?” (Stukat 2005:127).
Man kan &ven fraga sig hur informanterna riktar svaren, hur trovardiga ar dem nar de svarar pa
fragor om exempelvis sina elever? (Stukat 2005). Dock anses informanterna trovardiga eftersom
att de arbetar med Whole language metoden, och bor darfor veta vad de pratar om.

Generaliserbarhet ar en fraga om vem som skall lasa och studera resultatet. Gar det att generalisera
resultatet 6verlag eller &r det faststallt till en specifik undersdkningsgrupp? Enligt Stukat kan dessa
faktorer “paverka generaliserbarheten: Urvalet ar inte representativt, man har en liten
undersokningsgrupp, [...] och populationen &r inte tydligt definierad” (Stukat 2005:129).
Foreliggande studie ar bade reliabel och valid dven om den inte ar generaliserbar. De intervjuade
informanterna var trovardiga eftersom de arbetade med Whole language metoden sjalva och det
finns ingen anledning att tro att de inte skulle svarat pd samma satt om de intervjuats vid ett annat
tillfalle.

3.7 Etisk hansyn

Innan intervjuerna genomfordes forklarades det for informanterna att enligt Vetenskapsradets
etiska principer &r dem konfidentiella i studien. Darfér ndmns inte pedagogerna vid namn. Studiens
syfte forklarades for informanterna och hur det slutliga resultatet skulle presenteras. Informanterna
deltog frivilligt i intervjuerna och darfor hade de rdtten att avbryta medverkan néar som helst under
intervjuns gang. Manhattan New School namns vid namn for att det &r en kand skola inom
forskning- och utbildningsvarlden. Skolan blev tillfrdgade om deltagande innan studiebescket, dvs
de visste att forfattarna var dar for att intervjua och observera pedagogerna om Whole language
metoden och gav sitt medgivande till detta (Vetenskapsradet 2002).
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3.8 Metoddiskussion

De kvalitativa metoderna kritiseras ofta pa grund av att matningens tillforlitlighet kan ifragasattas
for att man exempelvis, inte anvander sig av tillrackligt manga undersokningspersoner. Forfattarna
var medvetna om att det inte gar att generalisera studiens resultat.

Forfattarna utgick fran ett fatal informanters intervjusvar, vilket gér undersokningen till en
kvalitativ studie som inriktar sig mot en mycket liten grupp inom utbildningsvérlden. Da
intervjuerna skedde i USA pa Manhattan New School, kom de att genomforas pa engelska. Detta
ar inte forfattarnas modersmal, och feltolkningar av intervjufragor kan ha skett och darmed
paverkat svaren fran informanterna. Dock ansag de sig att ha tillrackligt goda kunskaper i engelska
for att kunna genomféra intervjuerna. Feltolkningar kan &ven ske vid intervjuer pa sitt eget
modersmal och darfor anses studiens tillforlitlighet bli korrekt.

Intervjusvaren fran informanterna var dven de subjektiva eftersom de utgar fran pedagogernas
erfarenheter och tankegangar kring undervisningen med Whole language. Validiteten gar darfor att
ifrdgasatta eftersom man inte sakert kan veta hur trovéardiga pedagogerna varit i sina svar. Fragorna
kan ha fatt omformuleras utifran situationen pa plats. Detta var ocksa en kritisk aspekt som
forfattarna var medvetna om. Dock anses de kvalitativa metoderna vara passande for studiens syfte
och for att kunna besvara forskningsfragorna. De tre informanternas asikter och svar kring Whole
language visade sig vara samspelta. Detta tyder pa att fler pedagoger &n informanterna var av dessa
asikter. Intervjusvaren visade att skolan arbetade med samma pedagogik och darmed anses dessa
tre informanter representera skolans gemensamma tankesatt. Syftet ar att forsta Whole language
metoden, och tolka hur den ser ut i praktiken pa Manhattan New School. Detta syfte skulle inte
kunna uppnas med hjélp av de kvantitativa metoderna pa samma satt. Svaren av en kvantitativ
enkat ar komprimerade och blir darfor svartolkade. Enkéters svar ar oftast statistiska och detta var
inget som studien skulle resultera i.

Observationen i studien blir subjektiv eftersom forfattarna anvande sina sinnen sasom, syn och
horsel, for att bedoma hur undervisningen i klassrummet sag ut (Stukat 2005). Eftersom
filmatisering och fotograferingen av klassrumsmiljon och undervisningen inte fick forekomma, kan
givetvis detta ocksa ifragasattas. Men tillsammans med litteratur och intervjusvar, far studien en
helhetssyn pa Whole language metoden. Dessa tre komponenter &r grunden for studiens resultat.

Studiens validitet baserar sig pa att Manhattan New School ar kvalificerad for att kunna besvara
studiens fragor, for att de arbetar med vad studien handlar om. Att skolan ligger i USA, ansags bara
vara en tillgang till det svenska utbildningsomradet inom las- och skrivutveckling, for att fa en
inblick i ett annat skolsystem.
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4. Resultat

Nedan presenteras studiens resultat utifran studiens syfte och fragestallningar. Avsnittet ar uppdelat
I tematiska rubriker, samt underrubriker. Informanterna beskrev flera fordelar med Whole language
metoden, vilka redogdrs for tillsammans med de faktorer som kravs for att kunna bedriva en Whole
language undervisning. Darefter redogors for vilka nackdelar det fanns enligt de intervjuade
informanterna.

4.1 Forutsattningar for att Whole language ska fungera

Studiebesoket visade pa att en viktig faktor for att bedriva en Whole language undervisning
innefattar att undervisningen ar elevcentrerad. Har nedan visas nagra exempel pa sadan
undervisning.

4.1.1 Research workshop

Under lektionen research workshop®® arbetade klassen i klassrum 1 med forskningsomraden som
de sjalva valt ut. De forskade om en byggarbetsplats som lag ett kvarter fran skolan. Klassen
besokte platsen varje vecka for att folja processen av det pagaende arbetet. Alla elever hade skrivit
en sida om forskningen och ritat passande bilder till. Pedagogen hade satt ihop alla sidor till en
bok, som de tryckt upp varsitt exemplar till varje elev.

Vid ett annat tillfalle i klassrum 1 arbetade gruppen med tegelstenar, som ocksa var ett av deras
forskningsomraden. En av eleverna hade fragat pedagogen vad skolan var byggd av, och det var
pa detta vis som arbetet startade. En lararstudent var med pa lektionen for att illustrera for eleverna
hur processen vid tegelstensproduktion fungerar. Klassen hade lart sig att tegelstenarna brandes i
en ugn for att bli harda men pedagogen ville tydliggora for eleverna hur processen gick till.
Lararstudenten hade darfor med sig en brodrost och en pase brodskivor som rekvisita. Hen ville
visa parallellen till vad som hander med en brodskiva i en brodrost med vad som hander med leran
i en brannugn. Hen berattade att innan bréanningen ar brédet och leran mjuk och rorlig, och efter
processen ar de harda och fasta. Darefter fordes en diskussion kring vad som héander under
branningen. Pedagogen stéllde utmanade fragor som ledde eleverna till flera majliga svar.
Lektionen fortsatte och tillslut kom de in pa stora och omfattande fragor pa grund av tegelstenar.
En av de frdgorna som diskuterades var vilka som utforde tegelstenstillverkningen i Pakistan.
Pedagogen beréttade att det var barn som arbetade med det och eleverna blev forvanade. Nu
pabdrjades ett stort arbetsomrade for klassen att forska vidare kring. De ville forsoka forsta varfor
barn i deras alder var tvungna att arbeta och varfor de inte fick ga i skolan som de sjalva gjorde.
Denna arbetsprocess var vanlig for skolan och de fokuserade pa vad eleverna var intresserade av
medan pedagogerna forsokte att leda in dem pa olika spar i undervisningen.

Undet studiebesoket i klassrum 2 pagick en lektion som handlade om ett besck eleverna gjort med
pedagogen i Central Park. De satt samlade pa den stora bla mattan och lararen satt pa golvet med
ett stort ritblock framfor sig. Hen fragade eleverna om de kunde komma pa nagot problem de stott

15 Namn pa lektion dar klassen arbetade i forskningsgrupper.
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pa utifran besoket, nagot som de ville andra pa om de sjalva fick bestimma. Eleverna pratade till
varandra i tur och ordning om vad de tyckte var problematiskt, samtidigt som pedagogen
antecknade flitigt pa det stora blocket om vad eleverna berattade. Olika problem som kom upp var
att det t ex. fanns hundar som skéllde, koer till olika kl&tterstallningar, att de borde finnas fler vakter
i parken etc. De forde diskussioner med varandra och pedagogen behévde inte flika in med
kommentarer for att fa samtalet att fortlépa. Efter ett tag nar de var klara med diskussionerna gav
pedagogen nya instruktioner till eleverna pa mattan. De skulle vélja ett av problemen som kommit
upp och att de skulle skriva ner det samt skriva en 16sning av problemet. Sedan skulle de forklara
hur de skulle vilja att det blev i parken, om de sjalva skulle fa valja. Darefter skulle de reflektera
over sina texter tillsammans med sin reading partner®® for att gora texten battre och fa idéer om
de inte kom pa nagot mer att skriva. Som pedagogen sa till sina elever i klassen; ”Two little brains
are better than one little brain” (Informant 2, personlig kommunikation, 2013-11-20). Vilket
innebar att det ar battre att ta hjalp av en kompis och fa respons istallet for att sitta ensam nar det
kor ihop sig.

4.1.2 Word study

| samma klassrum (Klassrum 2) observerades en word study*” lektion. Alla elever satt dven denna
gang pa den bla mattan, med varsin liten whiteboard-tavla i handerna. Pedagogen stod framfor dem
med ett bladderblock vid sin sida mot vaggen. Hen sa ett ord till dem och de skulle stava ordet som
de trodde att det stavades pa sina tavlor. Darefter fick en elev svara hur hen stavade ordet medan
pedagogen skrev ner det, sa att resterande elever sag. Hen fragade klassen om det var rattstavat.
Om eleverna visade tummen upp holl de med sin klasskamrat, men holl de inte med visade de
tummen ner utan att gora nagra ljud ifran sig. En annan elev fick da stava hur hen trodde att de
skulle vara och tillslut kom de fram till ordets rétta stavning. Efter det brot pedagogen ner ordet i
stavelser for att ljuda fram det — fran helheten till delen. Eleverna fick sedan uppgiften att bilda en
mening med ordet i. Meningen skrev de ner pa sin whiteboard-tavla och visade sedan for
pedagogen. Syftet var att pedagogen skulle forsta att eleverna forstatt ordets betydelse och att de
nu kunde anvanda det i ett sprakligt ssmmanhang. Efter det gick de vidare till nésta ord, och darefter
nasta.

Som en fortséttning av forskningen kring byggarbetsplatsen, var det dags att borja arbeta med
boken de skrivit tillsammans. Pedagogen inledde med att fraga eleverna vilket ord som de tror
forvantas att hitta i boken. En flicka svarar med ordet construction. Pedagogen fragar gruppen om
de ar villiga att lara sig att stava ordet fastan det ar langt och komplicerat. Eleverna samtycker, och
tar darfor fram sina anteckningsblock. Pedagogen anvander sig av smartboarden och drar ett streck
pa skarmen som skall illustrera elevernas rander i blocken. Sedan skriver hon bokstav for bokstav
och eleverna skriver efter, utifran hur hon har dragit strecken. Under tiden ljudar pedagogen for
eleverna, for att de forst skall gissa vilken bokstav som kommer nast. Stavelsen —tion i slutet av
ordet construction skapar ett ljud, som inte var bekant for eleverna. For att illustrera for dem att —
tion bildar ett eget ljud, far alla elever komma pa ord med —tion i. Eleverna kommer pa manga ord

16 Liskamrat. Eleverna arbetar i par fér att hjilpa varandra vid behov.
17 Namn pa lektion dar klassen arbetade med ordkunskap.
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och dessa skriver pedagogen ocksa upp pa smartboarden. Hen skriver dven andelsen —tion med en
annan farg for att utmarka det speciella ljudet som de trénar pa.

Samtalet i personalrummet grundade sig pa en av word study lektionen i klassrum 1. Hen foérklarade
att ordet, construction, som de arbetade med i sjalva verket var ett svart ord for en forskoleklass.
Pedagogen menar att hen tog en risk i att introducera ordet for eleverna men valde att fanga det
ogonblick som de sjalva hade skapat. | andra andetaget papekade hen att man aldrig skall
underskatta sina elever. De dr inte babisar, de ar 6 ar och kan mycket mer an vad manga vuxna tror,
man maste bara plocka fram kunskapen pa ritt sitt. "Never forget, trust your children!” (Informant
3, personlig kommunikation, 2013-11-19) sager pedagogen och forklarar vikten av att lita pa sina
elever och deras kunskapsformagor. En pedagog skall inte hamma sina elever, utan inspirera dem
till att géra mer &n vad de tror sig kunna.

4.1.3 Elevens roll i klassrummet

En faktor som informant 3 papekar manga ganger, och som iakttagits under hens och de dvriga
pedagogernas lektioner, var att visa att man ser alla elever. Eleverna skall kdnna att de &r delaktiga
och far chansen att svara pa fragor som stalls. Informanten menade att ingen elev i klassrummet
far kanna sig bortglomd. Det ar dven viktigt att lata flera elever svara pa de fragor pedagogen
staller, for att hen skall fa en uppfattning om att alla elever har forstatt det som sagts. Det kan
annars sitta barn som inte hanger med i genomgangen, och det var inte informantens mal med sin
undervisning. Varfor fler an en elev skall svara pa samma fraga har aven ett annat syfte. Detta var
att, genom att stalla deras svar i jamforelse till varandras far dem att tanka i nya banor och 6ppna
upp for nya tankesatt och perspektiv. Vilket ar viktigt i en Whole language undervisning forklarar
informanten.

Informanterna menade att i undervisningen ar det viktigt att utgda fran en elevcentrerad
undervisning. Det &r eleverna som skall fa kunskap och lara sig saker och ting i skolan, da ar det
relevant att de sker utifran deras livsuppfattning och sadant som betyder nagot for dem. Om det ar
en elev som vill att de skall forska om choklad borjar de prata och ldsa om det. Ibland skypar'®
dem med folk som har bred kunskap om @mnet och till slut kan det vara uppe och forska pa en niva
om manskliga rattigheter och fair trade-marka chokladsorter. Pa s& vis menade pedagogerna, att
genom att utga fran elevernas funderingar kan man komma langt i sin kunskapssokning och i sina
undervisningsmdjligheter.

4.2 Beddémning och dokumentation

Under ett samtal med pedagogen (Informant 2, personlig kommunikation, 2013-11-20) talades det
om word study lektionen. Hen beréattade att det ar viktigt att ge ordet till flera elever i klassen, inte
bara en. Pa liknande satt som informant 3 tog upp om samma amne, ar detta som en koll for att se
om eleverna forstatt vad de gjort och for att de skall lara av varandra. Eleverna larde sig att ge
respons till varandra, genom att visa tummen upp eller ner, och darefter motivera varfor de har den
asikten. Eleverna blir medbedomare och genom att anvanda sig av kamratrespons i tidig alder

18 Skype — kommunikationsprogram ddr man samtalar via internet.
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hjélper det eleverna att se vad de sjalva bor utveckla i sin individuella utvecklingsprocess. Genom
att rikta sig mot den man talar till, visar man respekt och hansyn, beréttade informant 2. Det var
viktigt att eleverna far med sig dessa varderingar. Det skapade dven en gemenskap i klassrummet,
dar alla har rétt att uttrycka sina asikter och kunskaper pa olika satt. Darmed blir de bade sedda och
horda av sina klasskamrater samt av pedagogen i klassrummet.

Eleverna pa skolan fick inga betyg men pedagogerna arbetade mycket med bade formativ och
summativ bedémning. Bedémningen skapas i samband med pedagogernas dokumentation kring
elevernas kunskapsutveckling. Efter varje moment eller forskningsomrade som avslutas bedoms
elevernas arbeten utifran formaga for att pedagogen skall fa en vetskap om vart eleverna befinner
sig i forhallande till laroplanen. | USA undervisar pedagoger generellt endast i en arskurs for att
sedan lamna 6ver elevgruppen till en annan pedagog. Vilket innebdr att den nya pedagogen behdver
tidigare underlag for att kunna folja upp eleverna och fortsatta undervisa dem pa den nivan de
befinner sig pa. Manga pedagoger pa skolan anvéande sig av ett dverlamningsméte i borjan pa
terminen, da de for diskussioner kring eleverna och deras kunskaper. Detta hade allt fler pedagoger
nu stallt sig kritiska till pA Manhattan New School. Informant 2 menade att pedagogerna vill skapa
sig en egen uppfattning av eleverna och deras kunskaper.

Informant 2 berattade att eleverna gor tva formella test per ar. Testen innefattar bade las- och
skrivuppgifter samt matematikuppgifter, som anses vara grunddmnena pa skolan. Resultaten
anvands for att se hur eleverna befinner sig kunskapsmassigt i forhallande till vad som anses vara
godkand niva utifran laroplanen. Tillsammans med resultaten fran dessa tester och pedagogernas
egen dokumentation utformas nivan pa den kommande undervisningen. Da eleverna borjar arskurs
sex och i de hogre arskurserna, genomfors regelbundna nationella test, som sker i hela USA.

4.3 Foraldrasamverkan

Manhattan New Schools visioner vilar pa ett tankesatt dar fler parter samarbetar for att gora
elevernas studietid till den basta. Informant 1 menade att det krévs tre viktiga parter for att skolan
skall kunna ga runt, och dessa ar skolan, eleverna och foraldrarna. Tillsammans skapar man
utbildningsmagjligheter som skall forbereda eleverna for framtiden. Foréldrasamverkan var en
annan faktor for att kunna bedriva en Whole language undervisning.

4.3.1 Foraldrarnas roll i klassrummet

Informant 3 féresprakade om att anvanda foraldrars kunskaper och erfarenheter i klassrummet. Hen
menade att man som pedagog bor ta hjélp av barnens foraldrar om mojligheten finns. Informanten
bjuder in féraldrarna och later de bli en del av undervisningen. Foréaldrarna kan komplettera med
sina kunskaper kring olika forskningsarbeten som pagar i klassrummet. Informanten gav ett
exempel om nar tre olika foraldrar har kommit till klassen pa sina lediga dagar for att undervisa
eleverna i sina modersmal som spanska, hindi och swahili. Pa sa vis berattade informanten att de
standigt arbetar med att bejaka mangfalden i klassrummet, vilket Oppnar upp till nya
kunskapsmojligheter. Ett annat exempel var nar en fordlder besokte klassen och berattade om
arbetet pa den bank dar hen arbetade. Klassen hade sedan tidigare forskat om bomull, och det visade
sig att pengar bestar av detta material. Foralderns kunskap var darmed till nytta for att kunna
komplettera elevernas forskningsomrade. Informanten menade att bade hen sjalv och eleverna lart
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sig mycket av forelasningen och att man skall ta vara pa alla tillfallen som erbjuder ny kunskap.
Som pedagogen menade &ar det viktigt att visa eleverna att hen inte vet och kan allt utan att alla
manniskor befinner sig i en process av livslangt larande.

4.3.2PTA

Informant 1 beréattade att foraldrarna pa skolan har bildat en forening som heter Parent Teacher
Assistent, PTA. De samlar in pengar till lararassistenternas loner. Beroende pa hur mycket pengar
som féreningen samlar in, anstaller skolan lararassistenter. Under intervjun med informant 3 motte
hen en av foraldrarna fran foreningen. Hen bjods in i samtalet. Foraldern berattade om vilken
gemenskap foreningen skapar familjerna emellan och att de knyter livslanga kontakter. Hen
menade att majoriteten av foraldrarna pa skolan ar engagerade i skolan och av vad som deras barn
arbetar med under dagarna. Informant 3 menade att ytterligare en anledning till att bjuda in
foraldrarna i klassrummet ocksa var for att delge dem vad som pagar under lektionerna. Hen
menade att det dr viktigt att ha med forédldrarna pa the train of knowledge” (Informant 3, personlig
kommunikation, 2013-11-19) for att skapa gemenskap mellan de tre parterna som férenar skolans
kunskapssyn.

Foraldraféreningen deltar aven frivilligt i manga aktiviteter som arrangeras av skolan, sa som
teatrar och liknande. Vid dessa tillfallen hjéalper de till med att sy eller képa kostymer och att skapa
kulisser. Informant 3 och foréldern samtyckte i att dessa teaterforestallningar har varit av betydande
roll for att knyta an de viktiga relationer som behdvs for att bedriva Manhattan New School.
Foraldraféreningen hjalper ocksa skolan genom att donera material som behdvs for att kunna driva
den, exempelvis kopieringspapper.

4.4 Elevcentrerad klassrumsmilj6

Klassrummen pa Manhattan New School visade vikten av att omge elever av kunskapssokande
material. Nedan beskrivs hur klassrummen sag ut och varfor informanterna ansag att detta var
betydelsefullt for att kunna bedriva sin Whole language undervisning.

4.4.1 Klassrum 1

Det forsta klassrummet som observerades var litet till klassens 18 elever, plus att det dven fanns
flera vuxna med i rummet. Det var hogt i tak och det fanns stora fonster som sléppte in mycket ljus.
Pedagogen satt i en gungstol, och pa vaggen bakom hen hangde en smartboard som var kopplad
till en dator. Pa golvet, framfor pedagogen lag en stor bla matta som eleverna satt pa. Nagra av
eleverna satt aven pa stolar runt mattan. | rummet fanns det tre runda bord med stolar omkring.
Moblerna var mindre dn vanligtvis och darfor anpassade for elevernas kroppsstorlek. P& borden
stod det behallare med blyertspennor, radergummin och fargpennor. Pa vaggarna hangde elevernas
bade gjorda och paborjade arbeten, texter, bilder och fotografier. Det fanns manga sma hyllor med
bocker i, kategoriserade efter genre och forfattare. Elevernas ytterklader och vaskor lag i ett litet
utrymme ladngst bak i klassrummet. Eleverna hade egna fack dar de forvarade sina
anteckningsblock och diverse arbeten.

Informant 3 beréttade for oss att elever bor vara omringade av olika slags litteratur. Pedagogen bor
presentera flera texter som ar uppbyggda pa manga vis, for att visa pa hur man skriver beroende pa
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vad man skriver. Pedagogen forklarade och visade hur exempelvis en faktatext ar uppbyggd och
vad som karaktériserar den. Sedan gor hen det samma med exempelvis skonlitteratur,
tidningsartiklar, sanger och dikter. Eleverna bor se de olika variationer som finns inom litteratur
och lasa texterna for att skapa forstaelse kring hur de sedan kan skapa egna texter.

4.4.2 Klassrum 2

Det andra klassrummet som observerades var likt det forsta pA manga satt. Det fanns manga verk
pa vaggarna som barnen hade gjort och de hade satt upp fotografier pa alla elever i klassen. Det
fanns affischer med ledord pa, som forklarade hur man kunde skriva en bra berattelse, hur man
borjade, skrev mitten och ett slut. Det fanns dven ett stort fargglatt papper, pa vaggen. Det var
klassreglerna som barnen kommit pa. Det innehdll ord som; respekt, ta hand om varandra, skota
om vart material etc. och alla elever i klassen samt pedagogen hade skrivit pa.

Mobleringen i klassrummet var elevcentrerad. Barnen varierade sin arbetsplats mellan att sitta pa
den stora bla mattan pa golvet eller att sitta pa sina stolar vid de runda borden i mitten av rummet.
Pedagogen rorde sig omkring i klassrummet for att hjélpa eleverna nar det behévdes. Borden var
anpassade for elevernas hojd, da observatdrerna satte sig pa stolarna var de alldeles for sma. Det
fanns en smartboard pa en av vaggarna som anvandes flitigt i undervisningen nar de skulle utfora
forskning; s.k. research om olika &mnen de arbetade med. Léangst sidorna av rummet samt mitt pa
golvet stod laga bokhyllor fyllda med bocker utplacerade. Bockerna var kategoriserade i olika
genrer eller forfattare for att det skulle bli enklare for eleverna att finna vad de sokte. Olika
laromedelsmaterial fanns utplacerade Gverallt i klassrummet for att det skulle vara valkomnande
for eleverna att anvanda i deras kunskapsinlarning.

Informant 2 forklarade for oss att de sedan tidigare hade arbetat kring en beréattelses uppbyggnad
och att for att pAminna eleverna om detta, hade hen hangt upp pappersarket pa vaggen. Hen menade
att eleverna skall kunna ga tillbaka och se efter vad de lart sig, for att utveckla sig inom olika slags
litteratur. Det var viktigt for informanten att ha ett 6ppet klassrumsklimat dar eleverna sjalva fick
valja sin egen studieplats.

4.4.3 Klassrumsbibliotek

Pa skolan fanns inget bibliotek forklarade informant 1 men hen menade att det inte var nagon
nackdel. De hade istallet all litteratur i klassrummen, sma klassrumsbibliotek, dar det var latt for
eleverna att bekanta sig med bdockerna. Informanten papekade att litteraturen ar viktig i barnets
tidiga alder for att bekanta sig med bokstaver i olika former. Det foljs dven upp med i de &ldre
aldrarna eftersom man alltid har nytta av den i och utanfér skolan. Hen menade att narheten, som
alla elever pa skolan har, till litteraturen bidrar forhoppningsvis till ett storre lasintresse.

4.5 Samspelet i klassrummet
En annan faktor for att kunna bedriva en Whole language undervisning spelar samspelet in en stor

roll. Det har betydelse pa hur elever beter sig mot varandra samt hur relationen mellan eleverna
och pedagogen utspelade sig i klassrummet.
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Pa lektionerna lyssnade eleverna till pedagogerna och foljde med i diskussionerna som halls.
Eleverna rackte upp handen nar de ville ha ordet och pedagogen uppmanade dem till att rikta sig
mot sina klasskamraters hall nir de pratade. Overlag visades det respekt i klassrummen och de
talade inte i mun pa varandra utan vantade pa sin tur. Vid tillfallen da en elev avbrot pedagogen
eller en annan klasskamrat, markerade pedagogen tydligt att det inte var okej. En fras som
informant 2 anvénde i klassrummet var ”Excuse me, lower your voices, please” (Informant 2,
personlig kommunikation, 2013-11-20) och detta lugnade eleverna. Pedagogen férklarade for
eleverna om respekt till varandra och att visa hansyn till den person som har ordet. Om en elev inte
visade intresse for lektionen utmanade pedagogen eleven till att upprepa vad som sagts, for att visa
pa att det ar viktigt att lyssna och vara med i diskussionen som halls. Eleverna var val medvetna
om detta redan fran forskoleklass vilket visade sig i ett lugnt klassrumsklimat i manga klassrum.

Ovan namnt visade att arbetsmiljon i klassrummen visade pa ett gott samspel mellan eleverna och
pedagogen samt eleverna sinsemellan. Informant 3 talade om att i alla klasser fanns det regler, trots
att det kunde verka flummigt pa ytan mellan pedagoger och elever. Eleverna var medvetna om
reglerna i grund och botten. Det var okej att spela ut ibland, till en viss grans men det viktigaste
var att de lyssnade till nar pedagogen sa att det racker och de skulle koncentrera sig.

4.6 Gemensamma visioner

Alla tre informanter berattade att det var den gemensamma visionen som gor Manhattan New
School till sddan framgangsrik skola. De predikade for att skapa ett vertikalt synsétt for hela skolan,
oberoende aldersgrupp eller personal. Malen var tydliga och styrande fér undervisningen och synen
pa kunskapsférmagan hos eleverna.

4.6.1 Skolans mal

Informant 2 talade om visionen de hade pa skolan. Dessa mal beskrivs pa Visitor information'® pa
foljande sitt: ”Our children learn by doing and talking, proofs of the rewards of the reading and
writing process and the mathematical investigations at the heart of our curriculum.” Vidare avslutas
visionen sa hédr: “Our students learn to think of themselves as lifelong readers, writers,
mathematicians and researchers.” Informanten papekade att det ar viktigt att fa all personal att
arbeta utifran samma malséttning. Om de arbetar pa samma sétt blir det enklare for eleverna att
veta vad som forvantas av dem. Det var en stor del for att Whole language undervisningen skulle
fungera sa bra som den redan gor och att det kan fortsétta i samma riktning. Det &r viktigt att man
som pedagog alltid ar 6ppen for ny kunskap, i vilken alder man an befinner sig.

Alla pedagoger pa skolan arbetade enligt samma didaktik och pedagogik, vilket ledde till en god
struktur kring undervisningen. Da eleverna byter pedagog varije arskurs, paverkade detta anda inte
klasserna, eftersom att undervisningen ar utformad pa samma sétt i alla arskurser. Informanten
menade att eleverna vet vad som forvantas av dem infér pedagogbytet, eftersom att andra elever
redan informerat om hur den kommande arskursen kommer se ut. Detta ansag informant 2 vara en
fordel for bade eleverna och for pedagogerna pa skolan.

1% Se bilaga D
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4.6.2 Kunskapsstkande

Tanken att pedagoger inte ar uppslagsverk, och darmed inte har kunskap om allt, var nagot man
maste inse menade informant 3. Hen berattade att hen lar sig nya saker tillsammans med barnen
varje dag och att det var en viktig del inom yrket. Informanten menade ocksa att det &r viktigt att
utvecklas inom sin profession tillsammans med ett arbetslag. Yrket skall ske i samspel med andra
pedagoger och att standigt fora en dialog vidareutvecklar kunskaperna.

Informant 2 berattade om att det kommer andra pedagoger som besokare till skolan, vilket skedde
néstan varje dag. Hen menade att dessa pedagoger beréttade att de har en vision om att arbeta som
de gor pa Manhattan New School men annu inte fatt nagot genombrott. Informanten trodde att det
kan vara svart for en eller tva pedagoger som vill arbeta pa ett speciellt satt men inte far nagon
respons eller nagot stod av den resterande personalen. Fordelen med Manhattan New School och
deras didaktik, bl. a. inom Whole language, beréttade informanten var att all personal har samma
malsattning och undervisade pa samma sétt for att na det uppsatta mélet. ”We are life long learners,
both students and teachers.” (Informant 2, personlig kommunikation, 2013-11-20) sa hen och
menade att kunskapssokandet ar en del av skolans mal.

4.7 Nackdelar

Pedagogerna forklarade inte manga nackdelar med Whole language metoden, men har &r tva av de
kritiska aspekter som infattar undervisningen pa skolan.

En nackdel som bade informant 2 och 3 beskrev inom Whole language var att nar pedagoger
undervisar inom las- och skrivinlarning, kan det vara svart for vissa barn att fa med sig alla
stavelser. Pa detta vis kan det bli problematiskt for eleven att kndcka koden och att lara sig
lasa. Som fordel i detta kan da pedagogen bryta ner ordet i stavelser, med eleverna. Informanterna
arbetade pa detta vis for att tydliggora for eleverna hur stavelserna later samt hur de bygger upp
hela ordet. Pedagogen kan darmed anvénda ljudmetoden som hjalpmedel for att visa hur det later. |
detta fall finner de forstaelsen fran delen till helheten istallet for helheten till delen, som de gor
inom Whole language. Informant 2 menade att man inte skall sétta laAsmetoderna mot varandra, och
valja den ena framfor den andra. Det bésta vore att anvanda bada metoderna som komplement till
varandra, utifran elevernas individuella behov.

En ytterligare nackdel, var de fa antalet lararassistenter som fanns pa skolan. Informant 3 berattade
att hen ansdg att utan hens lararassistent skulle hen inte kunna fokusera pa elever och
undervisningen, pa samma satt. Det var hens lararassistent som fixade med undervisningsmaterial
och manga andra praktisk tidkravande uppgifter. Informanten agnade sin tid at att undervisa
eleverna och hen ansag att undervisningen hade sett annorlunda ut utan assistenten i klassrummet.
Informant 3 menade att det ultimata hade varit om varje pedagog pa skolan hade haft en
lararassistent.
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5. Diskussion

Utifran de resultat som framstallts fran intervjuerna med informanterna, och observationerna i
klassrummen, kopplas detta avsnitt samman alla delar med litteraturen som redovisats i
litteraturgenomgangen. Forfattarna diskuterar delarna nedan i samma tematiska rubriker som i
resultatdelen.

5.1 Forutsattningar for att Whole language ska fungera

I laroplanens grundldggande virden star det att skolan ... ska frdmja alla elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att ldra.” (Skolverket 2011:7). Syftet dr att skolan skall bidra till att
utveckla kloka unga manniskor. Genom att utga fran elevers intressen, som undervisningen pa
Manhattan New School gor, kan man uppna detta mal.

5.1.1 Research workshop

Flera av lektionerna som observerades grundade sig i olika forskningsprojekt som klasserna
arbetade med. Att eleverna viljer ett omrade som de &r intresserade av for att sedan forska kring
detta, var intressant att se. Dessa lektioner var ofta autentiska och verklighetsrelaterade situationer
som eleverna kunde ha nytta for i framtiden.

Forskningsprojekten startades med en diskussion kring omradet i klassen. Lind6 skriver att
’[s]préket ar ett tankeredskap och navet i allt larande” (Lind6 2005:155). Eleverna samtalade med
varandra, och utbytte erfarenheter for att dela med sig av sina férkunskaper. Detta blev
utgangspunkten inom omradet, alltsa elevers forkunskaper kring ett forskningsomrade. Lindd
skriver att barn inom en helsprakssyn, konstruerar kunskap med spraket som verktyg utifran egna
erfarenheter (Lind® 2005). Dérefter vagledde pedagogen eleverna in i laroprocessen. | laroplanen
star det att pedagogen ska “tillsammans med eleverna planera och utvédrdera undervisningen.”
(Skolverket 2011:15). Tydliga exempel visades pa ett demokratiskt klassrum, da undervisningen
styrdes utifran eleven och dess intressen. Eleverna utformade en idé och pedagogen utformade ett
kunskapstillfalle utifran denna idé.

Klassen fran klassrum 1 gick en gang i veckan pa studiebesok, for att fa en mer autentisk inblick i
sitt forskningsomrade. Eleverna larde sig genom att anvanda sina sinnen och upptacka narmiljén
inom omradet. Genom studiebesoket skapade de egna bdcker, som innehdll bade text och bild.
Detta var en lang process, dar elevernas skriftférmaga utvecklades genom att samtala kring
upplevelserna. Processen skedde i stottning och uppmuntran fran pedagogen (Lind6 2005). Vidare
anvénde pedagogen sig av dessa bocker som ett hjalpmedel for att undervisa eleverna i word study.

5.1.2 Word study
Dessa lektioner var utformade pa samma satt, i alla arskurser. Pedagogen arbetade med
ordkunskap, och beroende pa aldersgruppen, andrades svarighetsgraden for lektionen.

Under lektionen da eleverna i klassrum 1 arbetade med ordet construction syntes tydliga tecken pa

en Whole language undervisning. Forfattarna kunde se tydliga tecken pa att, enligt den fonologiska

cirkeln, borjad pedagogen med att objektifiera ordet for eleverna. Dérefter fokuserade pedagogen
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pa delarna for att eleverna skulle lara sig att dela upp ordet i grafem (bokstaver). Klassen skrev ner
bokstav for bokstav, som de tillsammans med pedagogen uttalade hogt. Pa detta vis larde sig
eleverna bokstavernas namn, formen och uttalet. De foljde pedagogens skrift pa smartboarden och
da forstod de i vilken ordning bokstaverna skulle komma. Sedan sag eleverna att bokstaverna har
bildat ordet som de sedan tillsammans med pedagogen laser hogt. Det sista som pedagogen bad
eleverna att gora, var att komma pa fler ord med stavelsen —tion i for att satta ordet i ett
spraksammanhang (Liberg 1996). Construction ar ett svart ord men pedagogen utgick fran
elevernas onskan att lara sig ordet. Observatorerna ansag att pedagogen agerade korrekt for att det
foll sig naturligt under lektionen och eleverna visade pa storre kunskaper an forvantat.

Pedagogen beréttade en saga for eleverna om stavelsen —tion for att leka fram betydelsen av den.
Stavelsen var komplicerad for eleverna att forsta. Efter sagan, som var lekfull och anpassad for
arskursen, kunde eleverna anda hitta -tion i andra ord. Lindd menar att ’[lJek och sprakande
samspel dr grogrund for att barnet pa eget initiativ skall uppticka skriftspraket.” (Lindd 2005:155).

| klassrum 2 syntes utvecklingen fran forskoleklass till arskurs tre. Eleverna leddes av pedagogen
men de arbetade sjalvstandigt med ordet som de sedan diskuterade i helgrupp med sina
klasskamrater. Eleverna fick ett ord av pedagogen som de skulle stava pa sin whiteboard-tavla for
att tillslut séatta ordet i en mening. Lind0 skriver att eleverna ska kunna anvanda sina kunskaper i
ett storre spraksammanhang, vilket ar en grundlaggande syn inom Whole language (Lindo 2005).

Lindo skriver att: Helsprakssynen innebar att man borjar med helheten (textens innebord), letar
efter hela ord som man ké&nner igen som ordbilder och sedan efter delar av ord (stavelser) for att
slutligen forsoka kénna igen de enstaka bokstédverna (grafemen).” (Lindd 2005:60). De word study
lektioner som observerats visade hur en Whole language undervisning kan vara utformad.
Forfattarna kunde observera bade pedagogens och elevernas engagemang under lektionerna och
hur undervisningen bedrevs i praktiken.

5.2 Bedomning och dokumentation

Pedagogerna berattade under intervjuerna vikten av att eleverna far vara med och saga vad de
tycker i klassrummet. De skall kdnna sig delaktiga i undervisningen och inte vara radda for att sdga
fel. Manhattan New Schools pedagoger arbetade med kamratrespons fran tidig alder vilket bidrog
till att eleverna utvecklade denna formaga i de hogre aldrarna. De kunde ge konstruktiv kritik och
de var val medvetna om att inte bara saga att ett arbete ar bra eller daligt — de motiverar vad som
ar bra eller vad de tycker ar mindre bra. Detta for att kamraten skulle kunna bearbeta sitt arbete
eller sina tankar.

Nér klassrum 2 observerades under deras research workshop lektion, dar de pratade om problem
som uppstod i parken observerades att gruppen arbetade med reading partners. Detta
tillvagagangssatt var givande i klassrummet och eleverna var effektiva i sitt skrivande. | den
svenska kursplanen stér att “Undervisningen ska dven syfta till att eleverna utvecklar formaga att
skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra.” (Skolverket 2011:222). Deras
arbete med reading partners underbygger citatet och som kopplas pa ett liknande satt. Det var
darfor bra att arbeta tillsammans med nagon for att kunna utvecklas vidare. Genom att fraga sin
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kamrat om hur ett ord stavas eller om man kan skriva pa ett speciellt satt var givande for dem. Det
var aven en tillgang for pedagogen att eleverna tog hjalp av varandra i forsta hand.

”Two little brains are better than one little brain” (Informant 2, personlig kommunikation, 2013-
11-20). Pedagogen menade har att genom att eleverna far samarbeta i tidig alder kan det hjalpa
dem att sl ihop sina kloka hjarnor. Detta var ett tillvagagangssatt som utgar fran att eleverna skall
tanka till extra for att utveckla sin egen formaga i att skriva samtidigt genom att hjélpa andra. Inom
momentet arbetar man med den proximala utvecklingszonen som Vygotskij talar om. Genom att
utga fran vad barnet kan och utforma uppgifterna till en nagot hogre niva kan eleven ta hjalp av
kamraten eller pedagogen for att finna sin egen kunskap och utvecklas vidare (Imsen 2006).

Genom att dokumentera alla elevers larande kan pedagogerna arbeta vidare med kommande
uppgifter for att eleverna skall utvecklas och ga vidare till nasta kunskapsniva. Under tiden som
eleverna utfor sina arbeten med forskning visar det pedagogen hur processen i varje individs
larande utvecklas. Enligt den svenska laroplanen skall pedagogen ... vid betygsséttningen utnyttja
all tillganglig information om elevens kunskaper i forhallande till de nationella kunskapskraven
och gora en allsidig bedémning av dessa kunskaper.” (Skolverket 2011:18). Detta ar sadant
pedagoger skall forhalla sig till i skolan i Sverige. Forfattarna kan inte tala om hur det ser ut enligt
laroplanen de har i New York. Under observationerna hade det dnda visats tydliga tecken pa hur
dokumentering och utvérdering av elevers kunskaper utforts, vilket var viktigt for att kunna planera
en sarskild undervisning.

Informant 2 berattade om &verlamningsprocessen infor kommande skoldr da eleverna byter
pedagog. Skolans pedagoger hade da ett mote dar tidigare dokumentation fors vidare till
nastkommande pedagog. Forfattarna haller med informanten om att det ar bra att dokumentera sina
elever for att man skall fa en uppfattning om vart de befinner sig samt hur de forhaller sig till malen
i laroplanen. Det ar pedagogernas uppgift att leda eleverna pa ratt spar i kunskapsutvecklingen och
det gors med hjélp av stimulerande uppgifter. | den svenska laroplanen star att [u]ndervisningen
ska stimulera elevernas intresse for att ldsa och skriva.” (Skolverket 2011:222). Det dr ndgot som
ar viktigt att ta fasta pa for att eleverna skall utveckla sig i sin las- och skrivformaga. Informanten
talade aven om att det var flera pedagoger pa skolan som tyckte att det var fel att anvanda sig av
etta dverlamningsmote med information om eleverna. De menade att det var viktigt att den nya
pedagogen fick bilda sig en egen uppfattning om eleven och dess kunskaper. Denna information
kan annars paverka pedagogers uppfattning av eleven. Det basta var att den nya pedagogen skapade
en egen uppfattning om eleven och om det skulle uppsta nagot problem eller fragetecken, kunde
hen ta kontakt med foregaende pedagog.

5.3 Foraldrasamverkan

Informant 1 berattade for oss om att skolan, eleverna och foraldrarna maste samverka for att skapa
sammanhallning i en god skolmiljo. Alla tre parter kravs for att gora Manhattan New School till
skolan den &r idag. Efter det som setts under studiebesoket tror forfattarna pa denna idé, och tanken
i att engagera foraldrar om majligt later som ett gott kunskapstillfalle for alla parterna. Under den
verksamhetsforlagda utbildningen som genomforts i Sverige, har forfattarna inte sett nagon form
av liknande samarbete med foraldrar som pa Manhattan New School. Trots att det star i laroplanen
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att ’[a]lla som arbetar i skolan ska samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans
kan utveckla skolans innehdll och verksamhet.” (Skolverket 2011:16). Informanterna pa skolan
ansag att detta var en viktig faktor for att bl. a. kunna bedriva en Whole language undervisning.

Lindo skriver om att i en helspraksmiljo lar barn i olika sammanhang och tillsammans med vuxna
som forebilder (Lindd 2005). Dessa vuxna forebilder var framst pedagogerna och personal pa
skolan, dock upplevdes inget hinder fran att skolan anvénde sig av foraldrar och deras kunskap i
klassrummet. Genom att ta del av fordldrar och vad de kan erbjuda eleverna i deras
kunskapsutveckling, bidrar detta &ven till att skapa gemenskap mellan de tre parterna. Informant 3
menade ocksa att det var viktigt for att foraldrarna skall veta vad som sker under lektionerna och
fa ta del av innehallet pa ett praktiskt och deltagande sétt.

Informant 3 papekade for oss vikten av att inse att pedagoger inte ar uppslagsverk som har svar pa
elevers alla fragor. Att anvanda sig av vuxna utanfor skolans varld kan vara till betydelse for det
forskningsomrade som eleverna arbetar med. Detta var ytterligare en aspekt i varfor det har gynnat
Manhattan New School att involvera foréldrarna i skolan och undervisningen. Lindo skriver aven
att det ar viktigt att arbeta for mangfalden i klassrummet (Lind6 2005), och ett tydligt exempel pa
detta var da informant 3 bjod in en foralder for att lara eleverna spanska.

Detta ar ett praktexempel pa att anvanda de resurser som finns omkring en, da skolan inte har stora
ekonomiska resurser att ta till. Det tog dven hjalp av fordldrarna da de behdvde material till skolan
s& som skrivpapper och pennor eller for att skriva ut elevernas egenproducerade bocker i farg?. |
den svenska laroplanen star det dven hér att ”[s]kolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar
for elevernas skolgang ska skapa de basta majliga forutsattningarna for barns och ungdomars
utveckling och ldrande.” (Skolverket 2011:16). Om det hade behovts hjdlp med att samla in
material skulle dven svenska skolor alltsa kunna forsoka ta hjalp av foraldrarna. Pedagogerna pa
Manhattan New School var som sagt beroende av foraldraféreningen eftersom antal lararassistenter
varierar. Dessa lararassistenter kan ocksa ses som en resurs som skolan inte hade haft tillgang till
utan foréldrasamverkan.

5.4 Elevcentrerad klassrumsmilj6

Mobleringen i klassrummen var medvetet utplacerade pa skolan. Att bade stolar och bord var
storleksanpassade for eleverna gjorde klassrummet inbjudande och elevcentrerat. Klassrummet var
elevernas, tillsammans med pedagogens, arbetsplats och det borde vara en sjalvklarhet att den
anpassas for gruppen. Utifran observationerna syntes det inte att eleverna hade nagra speciella
arbetsplatser i klassrummet, utan eleverna satt déar de ville. Detta verkade inte vara nagot som
paverkade undervisningen negativt, utan ar snarare en annan aspekt som visar pa att miljon var
elevcentrerad.

Klassrummet var inspirerade och tanken var att materialet runt eleverna skulle bidra till att de
skapar, pa eget initiativ, ett individuellt kunskapsintresse. Skolan hade inget formellt bibliotek som

20 visitor information, se bilaga D

31



eleverna kunde lana bocker pa, men pa grund av den mangfald av litteratur som redan fanns i
klassrummen, behévdes inte detta. Informanterna berattade att alla klassrum anvands som eget ett
bibliotek, och med tanke pa méangden olika litteratur som sags, fungerade detta koncept. Eleverna
hade stora valmojligheter till att anvanda bockerna till varierande syften, och detta var en tillgang
i klassrummen och for skolan. Alleklev & Lindvall skriver att inom Whole language metoden ar
det viktigt ”... att barnen laser riktiga bocker, skonlitteratur och facklitteratur, med ett innehall som
barnen tycker ar intressant. Lasvarda bocker starker barnets sjalvfortroende och évertygar dem om
att lasning dr spannande och roligt.” (Alleklev & Lindvall 2000:13). Eleverna pa skolan hade alla
mojligheter att skapa ett lasintresse som ar viktigt for en Whole language undervisning. Vidare
beskrivs klassrummen pa Nya Zeeland, dar Whole language metoden forst etablerades som ...
fyllda med bocker, bilder och text i stort sett fran golv till tak och en sadan miljo lockar till lasning.”
(Alleklev & Lindvall 2000:15). Precis pa detta vis sag klassrummen dven ut pa Manhattan New
School, vilket visade att utformningen av klassrummen var medvetet skapade for att uppna en god
lasutvecklingsmiljo for eleverna.

5.5 Samspelet i klassrummet

| klassrummet var det viktigt att eleverna skulle kunna kanna sig trygga for att fa en god skolgang.
En faktor som informanterna pekade pa fér deras undervisningsmetod pa skolan, var att alla skall
vaga saga vad de vill och tycker i klassrummet. Eleverna skulle kanna sig respekterade av sina
kamrater och av pedagogen.

Informant 2 papekade att alla elever skulle kunna racka upp handen utan att fa nagra faniga
kommentarer om de svarade fel pa en fraga eller sa nagot konstigt. Detta stod med pa de olika
klassrumsreglerna som syntes under observationerna i de flesta klassrummen. De innefattade i
korthet att eleverna skulle vara radda om varandra, respektera varandra som elever och kompisar
samt pedagogen och att de skulle ta hand om sitt skolmaterial. Om de foljde dessa regler i alla
klassrummen menade pedagogen att det blir en lugn tillvaro och att alla elever ér tillfreds med
varandra. Hen menade ocksa att pedagogen i respektive klassrum inte skulle behdva tjata pa
eleverna om att de skulle uppfora sig pa ett eller annat vis, det skulle racka att séga till en
gang. Eleverna skulle dven lyssna pa varandra, de visste redan fran forskoleklass vilka regler som
gallde pa skolan. I den svenska laroplanen star det att ldraren ska tillsammans med eleverna
utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna gruppen” (Skolverket 2011:13) samt att eleven
“respekterar andra ménniskors egenvirde” (Skolverket 2011:12). Detta tyder pa att liknande regler
finns i den svenska skolan.

Forfattarna drog slutsatsen om att bade i den svenska skolan och den amerikanska ska man visa
respekt for varandra samt ha byggt upp varderingar som beskriver hur klassen skall fora sig i
samspel med varandra. Detta &r en viktig del for att kunna bedriva en Whole language undervisning
eftersom de maste kunna ta del av varandras kunskap. Som Lind6 skriver menar hon att for att
undervisa inom Whole language maste eleverna samarbetar, ”’[b]arn och unga utvecklar sitt sprak
i samspel med andra” (Lind6 2005:155). Det ar darfor ytterst viktigt att det finns goda relationer i
klassrummet bade elever emellan och mellan elev och pedagog.
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5.6 Gemensamma visioner

Betydelsen av att ha gemensamma visioner och mal for en skola, ansags efter studiebesoket vara
en av avgorande roll for framtiden. Dock fanns det en skillnad mellan att séga att man har en vision
och att folja den. Den svenska skolan har ocksa mal och riktlinjer som finns inom laroplanen. Dar
beskrivs att:

”Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet
och lust att lara ska utgora en grund for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda
eleverna strukturerad undervisning under larares ledning, savél i helklass som
enskilt. Lararna ska strdva efter att i undervisningen balansera och integrera
kunskaper i sina olika former.”

(Skolverket 2011:13)

Liknande mal fanns pa Manhattan New School, som redogdrs for i resultatdelen. Under
studiebesdket, dels under observationer och under intervjuer med pedagoger, syns det tydligt att
skolans undervisning grundade sig i deras mal for skolan. Skolans pedagogik och Whole language
undervisning kraver struktur for att metoden skall fungera. Alla i personalen var medvetna om hur
de skulle arbeta och eleverna var vana vid skolans tankesatt kring kunskapsutveckling. | skolan
syntes det en tydlig struktur fran de yngre aldrarna upp till de aldre, eftersom att alla pedagoger
stravade mot samma riktning. Ett tecken pa detta var da elevgrupperna bytte pedagog infor varje
arskurs. Det kravdes da inga introduktioner for hur den nya pedagogen arbetade, utan
undervisningen fortlopte pa en niva utifran arskursen samt hur langt eleverna kommit i
utvecklingen. Detta skapade balans for eleverna och pedagogerna. Skolans mal och visioner
tydliggjordes &ven for eleverna och de visste vad pedagogerna forvantade sig av dem.

I den svenska ldroplanen star det att ”[a]lla som arbetar i skolan ska samverka for att gora skolan
till en god miljo for utveckling och larande.” (Skolverket 2011:14). Forhoppningsvis vill alla skolor
uppna detta, oberoende vart i varlden de ligger. Det ar en grundlaggande tanke kring hur skolor ska
bedrivas och vilken utbildningssyn som personalen bor ha. Under studiebesoket observerades och
upplevdes att detta foljdes och genomsyrade undervisningen pa Manhattan New School.

5.7 Nackdelar

Under intervjuerna med informanterna hade forfattarna forsokt fa fram nagra nackdelar som de
kunde se med Whole language metoden som de undervisade i. Det var svart att fa fram nagra
konkreta nackdelar med metoden pa grund av att informanterna tyckte att den fungerade valdigt
bra. Eleverna larde sig lasa och skriva pa sina egna grunder och de utvecklade ett tankande i
samspel med de andra eleverna i klassrummet och med pedagogen som d&r dem ndra i
inldrningsprocessen (Lindd 2005).

En nackdel som informant 2 talade om i intervjun skulle vara det att en del barn kan ha svart att
skapa forstaelse och utvecklas med hjélp av metoden. Eleven kanske inte kan se orden i det stora
hela utan vill bryta ner dem i grafem (bokstéver) for att efterhand kunna ljuda fram dem. Pedagogen
kan pa sa vis komplettera Whole language metoden med ljudmetoden for att underlatta las- och
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skrivinlarningen sa att eleven kan knacka laskoden (Lundberg 2004). Genom att anvéanda sig av
bada metoderna tycker observatorerna att pedagogerna handlar ratt. Manhattan New Schools mal
var att anpassa sig till eleverna och fora en elevcentrerad undervisning. Pedagogerna visade tydligt
att de arbetade for dessa mal eftersom de tog in en annan metod i undervisningen for att underlatta
for elever som behdvde det. ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsédttningar och
behov” (Skolverket 2011:8) star det i laroplanen for den svenska skolan vilket innebér att bade
Manhattan New School och den generella skolan i Sverige arbetar utifran liknande kriterier.

En annan nackdel var att det formella arbetet i skolan tar valdigt lang tid och det & manga
pedagoger som inte hinner med att planera lektioner for eleverna, eftersom de maste dokumentera
allt som hander. P4 Manhattan New School anvande de sig darfor av lararassistenter. De hjélpte
pedagogerna med de mer formella som att fixa fram material och andra delar for att pedagogen
skulle kunna agna sig nast intill fullt ut at undervisningen. Detta var en stor fordel och tillgang for
skolan, nackdelen var da antalet assistenter. Fér nuvarande finns det endast sex lararassistenter och
dem tillbringar sin tid i de langre aldrarna for dar beh6vs de mest. Lonerna betalas inte ut av skolan
pa grund av att de inte har ekonomin for det, utan det ar foraldraféreningens uppgift att gora.
Informant 3 menade att det var en otrolig tur att de har engagerade och involverade foraldrar pa
skolan som &r villiga att stalla upp och hjélpa till, eftersom det ar en viktig del for att kunna bedriva
denna Whole language undervisning.
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6. Slutsats

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (LGR11), i kursplanen for
svenska beskrivs vikten av kommunikation och sprak pa foljande sétt:

”Sprak dr manniskans fraimsta redskap for att tdnka, kommunicera och lara. Genom
spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar
hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for
att kunna forsta och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer
och sprék mots.”
(Skolverket 2011:222)

Detta innebar att studien finner stod i den svenska laroplanen, da las- och
skrivinlarningsmetoden Whole language grundar sig i sprakets betydelse, och samspelet
tillsammans med andra. Forskning tyder pa att svenska elevers lasforstaelseformaga har forsamrats
med aren enligt Skolverkets studie fran PIRLS (2012). Darfor &r det viktigt att pedagoger tar del
av andra forskningsmetoder inom las- och skrivutveckling. Pedagogerna som intervjuats pa
Manhattan New School menade att det ar viktigt for eleverna, fran tidig alder, att komma néra
litteratur. 1 klassrummen fanns litteraturen med som ett hjalpmedel for att eleverna ska finna lust i
lasningen for att utveckla lasforstaelseformagan. Detta var en av faktorerna for att bedriva
en Whole language undervisning, man maste som barn komma i kontakt med litteraturen inom
skonlitteratur och andra genrer.

En annan faktor som framkommit under studiebesoket, var att det var viktigt att hela skolan
arbetade i samma riktning. Sverige har en gemensam laroplan for alla skolor i landet men det kravs
att alla pedagoger och 6vrig personal pa en och samma skola arbetar for ett gemensamt mal och
har samma visioner for undervisningen. Om pedagoger vill att eleverna ska lyckas med de uppgifter
de ger eleverna, maste de vara tydliga med vad de vill fa for svar och vilka mal eleverna skall strava
mot. Arbetssattet bor aven vara likt varandras, for att eleverna ska fa en sa rattvis och likvérdig
utbildning i de olika arskurserna. Den gemensamma visionen var den viktigaste faktorn och
fordelen for att kunna bedriva viss pedagogik, som Whole language.

Studiebesoket pa Manhattan New School har gett forfattarna en inblick i hur en annan
inlarningsmetod, ser ut i praktiken. Att vara pedagog innebdr att méta nya utmaningar varje dag.
Skolan &r en komplex arbetsplats, med manga olika individer. Darfor anses att pedagogen bor vara
forberedd infor dessa situationer. Genom att utga fran en metod, kan man aven komplettera med
en annan for att arbeta utifran en elevcentrerad undervisning. Skolans varld ar inte svart eller vit.
Det bésta ar att forena ljudmetoden tillsammans med Whole language metoden, eller tvartom.
Denna studie visar pa nagra kunskaper som kravs for pedagoger som vill undervisa inom Whole
language metoden i framtiden.

35



Referenslista

Litteratur

Alleklev, Birgitta., Lindvall, Lisbeth. (2000). Listiga raven — Lasinlarning genom
skonlitteratur. Falun: En bok for alla

Bjork, Maj., Liberg, Caroline. (1996). Vagar in i skriftspraket — Tillsammans och pa egen
hand. Stockholm: Natur och Kultur

Imsen, Gunn. (2006). Elevens varld — Introduktion till pedagogisk psykologi.
Lund: Studentlitteratur.

Lind®, Rigmor. (2005). Den meningsfulla sprakvéarlden.
Lund: Studentlitteratur

Lindd, Rigmor. (2002). Det gréanslosa sprakrummet — Om barns tal- och skriftsprak i
didaktiskt perspektiv. Lund: Studentlitteratur

Liberg, Caroline. (2006). Hur barn lar sig lasa och skriva.
Lund: Studentlitteratur

Lundberg, Ingvar., Herrlin, Katarina. (2004). God lasutveckling — Kartlaggning och 6évningar.
Stockholm: Natur och Kultur

Skolverket, (2011). Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: 2011

Stukat, Staffan. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap.
Lund: Studentlitteratur

Langsjo, Eva., Nilsson, Ingegard. (2005). Att méta och erdvra skriftspraket — Om las- och
skrivlarande forr och nu. Lund: Studentlitteratur

Internet

Skolverket, (2012). PIRLS — Lasférmagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv. Rapport 381. Hamtad fran WWW 2013-11-11
http://www.skolverket.se/om-skolverket/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fs
kolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2941

36


http://www.skolverket.se/om-skolverket/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2941
http://www.skolverket.se/om-skolverket/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2941
http://www.skolverket.se/om-skolverket/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2941

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). Hamtad fran
WWW 2013-11-11
http://www.iea.nl/brief _history.html

Lemann, Nicholas. (1997). History of the Reading Wars. Hamtad fran WWW 2013-11-12
http://www.pbs.org/weta/twoschools/thechallenge/history/history 2.html

Uppsala Universitet — Caroline Liberg. Hamtad fran WWW 2013-11-14
http://katalog.uu.se/emplnfo/?id=XX2559

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning. Hamtat fran WWW 2013-12-10
http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

Organisation for Economic Co-operation and Development. Hamtad fran WWW 2013-12-10
http://www.oecd.org/

Organisation for Economic Co-operation and Development. Hamtad fran WWW 2013-12-10
http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa

Skolverket — Vanliga fragor och svar om PISA. Hamtad fran WWW 2013-12-10
http://www.skolverket.se/polopoly fs/1.201585!/Menu/article/attachment/Vanliga
%20fr%eC3%A500r%200m%20PISA.pdf

Ovrigt

Manhattan New School (u.d.). Visitor Information. Se bilaga D.

37


http://www.iea.nl/brief_history.html
http://www.pbs.org/weta/twoschools/thechallenge/history/history_2.html
http://katalog.uu.se/empInfo/?id=XX2559
http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf
http://www.oecd.org/
http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa
http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.201585!/Menu/article/attachment/Vanliga%20fr%C3%A5gor%20om%20PISA.pdf 
http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.201585!/Menu/article/attachment/Vanliga%20fr%C3%A5gor%20om%20PISA.pdf 

BILAGA A

Informant 1

1. Hur manga elever gar pa skolan?
(How many students go in your school?)

2. Hur manga elever i varje klass?
(How many students in each class?)

3. Vad har pedagogerna for utbildning?
(What kind of education do the teachers have?)

4. Hur manga pedagoger arbetar pa skolan?
(How many teachers are working in the school?)

5. Hur manga pedagoger i varje klass?
(How many teachers in each classroom?)

6. Har skolan alltid arbetat utifran ett Whole language perspektiv?
(Has the school always had a whole language approach?)

7. Skolan ar omtalad i hela vérlden, varfor ar det sa?
(Your school in known all over the world, how come?)

8. Arbetar ni utifran en laroplan?
(Do you have a curriculum?)

9. Far eleverna betyg?
(Do the students get grades?)
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BILAGA B

Informant 2

1. Hur arbetar ni med Whole language metoden?
(How do you work with the teaching Whole language in school?)

2. Ar det mojligt att undervisa pé detta sitt dverallt?
(Is it possible to work with the Whole language method in every school?)

3. Vilka faktorer krévs for att kunna genomfora detta arbete?
(What conditions/factors are required to be able to teach a complete Whole language
method?)

4. Vad anvander ni for material?
(What kind of study material do you use when teaching Whole language?)

5. For- och nackdelar med att arbeta med Whole language metoden?
(What are the advantage and the disadvantage in using Whole language as a learning
method?)

6. Hur vl hjélper foraldrar sina barn i skolan?
(How much are the parents involved in school?)

7. Pavilket satt samarbetar skolan tillsammans med hemmet?
(How does the school and the parents cooperate with each other?)

8. Hur engagerar ni eleverna?
(How do you motivate your students?)

9. Hur ser relationerna i klassrummet ut?
(How does the different relationships look like in the classroom?)

10. Pa vilket satt ar smartboarden ett bra verktyg i undervisningen?
(In which way is the smartboard a good teaching instrument?)
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BILAGAC

Informant 3

1. Hur arbetar ni med Whole language metoden?
(How do you work with the teaching Whole language in school?)

2. Ar det mojligt att undervisa pa detta sétt dverallt?
(Is it possible to work with the Whole language method in every school?)

3. Vilka faktorer krévs for att kunna genomfora detta arbete?
(What conditions/factors are required to be able to teach a complete Whole language
method?)

4. Vad anvander ni for material?
(What kind of study material do you use when teaching Whole language?)

5. For- och nackdelar med att arbeta med Whole language metoden?
(What are the advantage and the disadvantage in using Whole language as a learning
method?)

6. Hur vl hjélper foraldrar sina barn i skolan?
(How much are the parents involved in school?)

7. Pavilket satt samarbetar skolan tillsammans med hemmet?
(How does the school and the parents cooperate with each other?)

8. Hur engagerar ni eleverna?
(How do you motivate your students?)

9. Hur ser relationerna i klassrummet ut?
(How does the different relationships look like in the classroom?)

10. Pa vilket satt ar smartboarden ett bra verktyg i undervisningen?
(In which way is the smartboard a good teaching instrument?)
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BILAGA D VISITOR INFORMATION

History

The Manhattan New School began as a proposal written in the spring of 1991 by a
group of educators from the Teachers College Writing Project. Shelley Harwayne, our
founding director and principal, dreamed of a school where staff, parents, and children
were passionate about literature; a school that cared deeply about reading and writing.
The big red doors opened in September 1991 and today we are proud to be that dream
fulfilled. Our teachers have been our great strength. Teachers are not assigned to us.
They have to want to come and teach and must qualify for the MNS mission. We are a
neighborhood school. Most of our students walk to school. They speak as many as fifty
languages and come from as many countries. Everyday they enter a five-story early 20*
century building with no elevator, no gym, no formal library, insufficient restrooms, and
very little outdoor play space. Yet we are the richest of schools.

Our Mission

The MNS Mission is teaching literacy in all areas of our curriculum. Everywhere you turn
at MNS there are books and writing, examples of good literature in children’s lives.
Equally impressive and exciting is our math program. MNS students learn mathematical
concepts and number methods that enable them to become true problem solvers. They
can speak clearly and descriptively as they reason quantitatively. The richness of our
curriculum in social studies, science and technology opens further doors into literacy
and creates what we hope are lifetime memories. Our children learn by doing and
talking, proofs of the rewards of the reading and writing process and the mathematical
investigations at the heart of our curriculum. We call on every student to participate -
to read everyday, to write when inspired, to offer ideas and always ask questions.
Participation arises naturally from the pervasive respect that students feel - from their
own and all the teachers, from a principal who knows everyone's name, from older
students who help with reading, and from parents volunteering with projects. Our
students learn to think of themselves as lifelong readers, writers, mathematicians and
researchers.

Our Future Vision

At this, the beginning of the twenty-first century, having reached our twenty-second
year, we need to build on our success and continue to dream. We are not limited by
lack of commitment, purpose, or good ideas and practices, but by an inadequate city
budget that challenges us daily. Although we feel privileged in many ways, we do face
many of the same challenges as other New York City public schools. Our active and
generous parents donate everything from paper towels and tissues to copy paper, to
help us get through the year. Our PTA funds help support part-time Assistant Teachers
and School Aides to maintain the safety and security of the students, yet this is still not

enough.

We are committed to the professional development of our teachers.
We are committed to further curriculum development.

We are committed to our building.

We are committed to public education.

We invite you to participate in making our dreams come true.




