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Sammanfattning:

Studien syftar till att undersdka hur &mnesintegrering kan gé till med hjélp av storyline-metoden i Sverige och
Skottland. Det kan innebéra ett problem att det saknas riktlinjer fran Skolverket om d&mnesintegrering och larare
kan ha liten erfarenhet om #mnesintegrerande undervisning och metoder. Amnesintegrering ligger pa bade lirare
och rektors ansvar att inkludera i undervisningen i svensk skola enligt den svenska ldroplanen Lgrl1. Storyline
dr en beprovad metod for att fa till stand @mnesintegrering. Studiens fragestéllningar ar

1. Hur arbetar larare med dmnesintegrering inom storyline-metoden?
2. Vilken dmnesintegrering sker i storyline-metoden?
3. Hur kan larande synliggéras med hjilp av storyline-metoden?

Intervju har anvénts som metod for att besvara fragestdllningarna da studien syftat till att ta reda pa
respondenternas erfarenheter. Fyra larare i Sverige och Skottland har intervjuats. Studien har visat att
dmnesintegrering kan ga till pa mer 4n ett sitt inom storyline-metoden. Vidare forskning skulle kunna undersoka
storyline-metoden ndrmare for att exempelvis ta reda pa om och hur den gynnar elevers kunskapsutveckling.



Forord

Vi vill tacka Adlerbertska stiftelserna som gav oss mojlighet till att genomfora studien Aliens,
vimplar och dppelpaj — Hur fyra ldrare arbetar dmnesintegrerat med hjdlp av storyline-
metoden. Studien har gett oss fordjupad kunskap inom d&mnesintegrering, storyline-metoden
samt hur det svenska skolsystemet fungerar jimfort med det skotska. Vi dr ocksa tacksamma
till de respondenter som stédllde upp pé véra intervjuer. Vi hoppas att studien kan bidra med
anvandbar kunskap till lararstudenter och pedagoger.
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Inledning

Under lérarutbildningen har vi vid flertal tillfdllen kommit i kontakt med metoden storyline,
ursprungligen fran Skottland. Metoden bdrjade utvecklas i slutet pa sextiotalet av
lararutbildare i Glasgow. Metoden ir idag internationell och anvénds pa skolor som ett sitt att
arbeta Amnesintegrerat. Amnesintegrering ligger pa bade lirare och rektors ansvar att
inkludera i undervisningen i svensk skola enligt Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011, Lgrl1. "Léararen ska organisera och genomfora arbetet sé att eleven
far mojlighet att arbeta &mnesovergripande" (Skolverket, 2011, s. 14) och "Rektorn har (...)
ett sirskilt ansvar for att i undervisningen i olika &mnen integrera &mnesovergripande
kunskapsomréden" (s. 18). Lgrl1 foreskriver inte ndgon metod for &mnesintegrering,
arbetsformen ir dirfor pedagogens val. Amnesdvergripande undervisning kan se ut pé olika
satt, men det finns alltsa inga riktlinjer for hur det ska ske. Det kan vara problematiskt att det
saknas riktlinjer, da ldrare kan ha liten erfarenhet om @mnesintegrerande undervisning och
metoder. Inget ldromedel eller metod dr heltdckande for undervisningen som bor varieras.
Storyline ér alltsd en av flera metoder ldrare kan vilja pa for att arbeta dmnesintegrerat. Det &r
fortfarande aktuellt att arbeta med storyline d& metoden har stod i Lgrl1 pa mer &n ett sétt.
Skolan ska ansvara for att varje elev ska kunna "16sa problem och omsitta idéer 1 handling pa
ett kreativt sitt [och] ldra, utforska och arbeta bade sjilvstéindigt och tillsammans med andra
och kinna tillit till sin egen formaga" (s. 13). Storyline-metoden bygger pa att eleverna ar
aktiva 1 sitt eget larande, de utforskar och loser tillsammans problem. Metoden kriver kreativt
tankande och skapande av eleverna och argumentation och diskussion vérdesétts. Enligt
pedagogiken bedomning for ldrande (2014 J) &r metoden ocksa fordelaktig vid formativ
bedomning, som &r ett sitt att synliggéra lirandet for bade ldrare och elever. Storyline har sin
teorigrund i sociokulturell teori, konstruktivism och erfarenhetspedagogik.

Syftet med studien &r att undersdka hur amnesintegrering kan gé till med hjélp av storyline-
metoden i Skottland och Sverige. I studien undersdks genom intervjuer hur fyra ldrare, tvd
fran vardera land, undervisar &mnesintegrerat med hjilp av storyline-metoden. En
forhoppning med att ocksa utfora studien i Skottland &r att resultatet av det insamlade
materialet ska tillfora ytterligare ett perspektiv. Att f4 mdjlighet att jamfora hur storyline-
metoden anvénds av fyra olika ldrare kan ge fordjupad forstaelse dels om metoden dels om
dmnesintegrering.

Syfte och fragestéllningar

Inom ldrarprogrammet LPO1 ges ingen metodundervisning. Inte heller den rddande ldroplanen
Lgrl1 rekommenderar ndgon metod utan ldrare ska sjdlva ansvara for, planera och genomfora
sin undervisning. Daremot foreskriver Skolverket (2011) att "Lararen ska organisera och
genomfora arbetet s att eleven fir mojlighet att arbeta &mnesovergripande" (s. 14).
Amnesdvergripande undervisning kan se ut pé olika sétt, men det finns alltsd inga riktlinjer
for hur det ska ske. Det dr problematiskt att det saknas riktlinjer, da ldrarstudenter genom
utbildningen kan fa otillrdcklig erfarenhet om @mnesintegrerande undervisning och metoder.
All undervisning, ocksa den dmnesintegrerande, ska ha ett syfte som ska synliggoras for
eleverna. Att undervisningen blir synliggjord innebér att eleverna kunskapsmassigt vet var de
befinner sig, vart de ska och hur de ska ta sig dit (Hattie, 2013). Storyline &r en beprévad



metod for att fa till stdind dmnesintegrering. Syftet med studien &r att undersoka hur
dmnesintegrering kan gé till med hjélp av storyline-metoden i Skottland och Sverige.

Foljande fragestillningar ligger till grund for studien:

1. Hur arbetar ldrare med &mnesintegrering inom storyline-metoden?
2. Vilken d&mnesintegrering sker i storyline-metoden?
3. Hur kan ldrande synliggoras med hjilp av storyline-metoden?

I fragestdllningarna dr metoden storyline och begreppet &mnesintegrering centralt. Nedan
presenteras och forklaras storyline-metoden och olika definitioner av amnesintegrering, foljt
av en oversikt av den skotska och svenska ldroplanen.

Presentation av storyline-metoden

Storyline utvecklades i Skottland pé sextiotalet och dr en metod for &mnesintegrerande
undervisning. Storyline Sverige (2014 A) beskriver hur den uppkom efter att en ny léroplan
trétt 1 kraft som stéllde krav pa d&mnesintegrerande arbetssitt. Lararutbildare 1 Glasgow
paborjade arbetet med att utveckla storyline-metoden som senare har spridits till manga andra
lander. Fokus vid &mnesintegreringen &r att alla &mnen som inkluderas ska ha ett syfte och att
dmnesmassiga begrepp ska ingd och diskuteras (Falkenberg & Hékonsson, 2004, s. 287).
Metodbeskrivningen som foljer baserar vi framst pa killorna Storylineboken (Falkenberg &
Hakonsson, 2004) och den nationella hemsidan Storyline Sverige (2014 A, G, H & I). Dessa
kallor vinder sig i sin tur till pedagoger for att ge handledning. Den rdda triden i storyline-
undervisning bestdr av hdndelser i en berittelse. I beréttelsen far varje elev inta en
karaktérsroll. Enligt Storyline Sverige drar metoden nytta av "beréttelsens form for att skapa
sammanhang och engagemang." (2014 A). Eleverna blir involverade i att fora berittelsen
framédt och aktiva i sitt eget ldrande. Lararens framsta uppgift ar enligt Ahlquist (2013, s. 20)
att guida eleverna genom berittelsen. Storyline-metoden har mycket gemensamt med
temaarbete. Skillnaden &r att handelserna for undervisningen framét, den kretsar alltsa inte
primért kring temat. Metoden &r enligt Falkenberg och Hakonsson (2004, s. 38-65) uppbyggd
kring sju punkter:

* Berittelse som arbetsform

* Larandet sker i en kontext

* Forforstéelse som utgdngspunkt

* Problemldsning

* Elever aktiva i eget ldrande

* Kreativitet och argumentation

* Berittelsens visualisering

Storyline-metoden har berdttelse som arbetsform. Berittelsens byggstenar ér en specifik tid,
en gemensam fysisk plats, karaktarer i ndgon form och nagra hdndelser. Eleverna bidrar till
innehallet genom att vara med och paverka dessa byggstenar. Till exempel kan eleverna skapa
fysiska miljoer och karaktérer av olika material som papper eller textil. Karaktdrerna ges
egenskaper och har en roll i miljon. Miljon fungerar som en spelplan for storyline-berittelsen
och blir en gemensam referensram for eleverna.

Ldrandet sker i en kontext som ar kiand for eleverna. Det ar berattelsen som ar kontexten, den
fungerar ocksd som en gemensam referensram. Léraren har i forvdg planerat en viss del av
detta sammanhang och eleverna tillfor liv till berittelsen, till exempel som ndmns ovan genom



att bestimma egenskaper till karaktdrerna eller utforma en milj6. Eleverna lér tillsammans och
fir en gemensam referensram, det kan vara olika teman som en cirkus, en hostskog eller ett
sagoland.

Undervisningen bygger dven pa forforstdelse som utgangspunkt. " Att bygga pa barnens egna
forestéillningar och kvalificerade gissningar dr en viktig och central podng i storyline-
metoden" (2004, Falkenberg & Héakonsson, s. 53). Elevernas forkunskap ar alltsa
utgéngspunkten for varje arbete. I metoden anvénds 6ppna nyckelfragor dels for att ta reda pa
forkunskaper dels for att engagera eleverna i arbetet, till exempel att fa dem att borja fantisera
kring karaktérer och andra delar av berittelsen.

Under berittelsens gang stoter eleverna pa problemlosning, de maste 16sa ménga olika sorters
problem. De kan vara kopplade till hindelser i berdttelsen eller vara av praktisk natur som
samarbetssvarigheter eller materialval.

Elever dr i storyline-metoden aktiva i sitt eget ldrande och lar genom sin egen aktivitet
(erfarenhetspedagogik), konstruerar sin egen kunskap (konstruktivism) och lir tillsammans
med andra (sociokulturell teori). Teorierna beskrivs utforligare under rubriken Lérandeteorier
bakom storyline.

For att eleverna ska uppleva arbetet som meningsfullt méste deras kreativitet tas pa allvar, de
maéste sjédlva fa styra beréttelsen framat, givetvis med ldrarens och klasskamraternas hjélp.
Eleven méste motivera sina stéllningstaganden d& argumentation, resonemang och diskussion
vérdesétts 1 metoden, till exempel vid problemldsning.

I metoden kombineras praktiskt och teoretiskt arbete, bilddmnet &r hér centralt. Berdttelsen
visualiseras genom att eleverna producerar miljoer och karaktérer. "Dessa bilduttryck (...)
starker barnens kénsla av dgarskap till projektet" (Falkenberg & Hékonsson, 2004, s. 62f).
Klassrummets viggar anvinds méinga génger for att visa upp berittelsens utveckling. Varje
elev ges samma forutsdttningar att samtidigt se vad som hénder i berittelsen, de fir en
gemensam referensram och upplevelse. Ahlqvist (2013, s. 18) menar att detta &r av stor
betydelse for de elever som varit frainvarande under ndgot moment eftersom man oftast sétter
upp deras produktion kronologiskt.

Definition av begreppet amnesintegrering

Eftersom studien dr genomford i tva ldnder pa tva sprak, engelska och svenska, anviands
begrepp, ord och citat pa bada sprak. Detta for att inte betydelsen ska forvanskas genom
oversittning. Da begreppet &mnesintegrering dr centralt i var studie fortydligas detta ndrmre.

Svenska begrepp

Ordet integrera betyder enligt Svenska Akademiens ordlista (B) att forena eller sammanfora
till en helhet. Svenska Akademiens ordbok (2014 C) har likartad forklaring dér integrera
betyder "fullstédndiga, gora fullstidndig, gora till ett helt". I Lgr11 anvéinds begreppet
dmnesovergripande som vi véljer att likstdlla med begreppet dmnesintegrerande, da det inte
finns nagon allmén vedertagen definitionsskillnad enligt Carlsson och Udd (2007).



Engelska begrepp

De engelska begrepp vi anvénder oss av ar cross-curricular och interdisciplinary. De kan
ndrmast Oversittas med begreppen dmnesintegrering respektive tvirvetenskap. Trots detta
nyttjar vi de engelska begreppen for att inte forvanska innehallet. Dessutom brukar
tvérvetenskap inte anvdndas som term i grundskolan, utan forst hogre upp i
utbildningsvisendet. Ett tviarvetenskapligt forhdllningssétt anvinds séllan 1 grundskolan utan
istdllet anvénds oftast &mnesintegrering. Att anvinda samma term for cross-curricular
learning och interdisciplinary learning (IDL)" skapar problem da orden inte har samma
betydelse. Alltsa skiljer vi mellan begreppen.

Skillnaden mellan cross-curricular- och interdisciplinary learning

Barnes (2007), en brittisk forskare som bland annat specialiserat sig p4 dmnesintegrerande
undervisning definierar begreppen pa foljande vis

Cross-curricular learning: when the skills, knowledge and attitudes of a
number different disciplines are applied to a single experience, theme or idea,
we are working in a cross-curricular way. We are looking at the experience of
learning on a macro level and with the curriculum as the focus (...)

Interdisciplinary: the interaction between two disciplines applied to a single
problem, issue or environment. When we are looking at the learning
experience on a micro level with the discipline as the focus, we are working in
an interdisciplinary way. (Barnes, 2007, s. 8)

Cross-curricular learning kan alltsd forklaras som att flera &mnen vid ett till exempel ett
temaarbete for att utforska temat. I interdisciplinary learning dr det farre &mnen som
integreras fOr att ta sig an exempelvis ett problem och det dr dessa &mnen som é&r i fokus, inte
problemet. Till den skotska ldroplanen Curriculum for Excellence’ (Education Scotland, 2014
D) finns kommentarsmaterialet CfE Briefing 4 (Education Scotland, 2014 E). I detta beskrivs
interdisciplinary learning och dess anvdndningsomréde. Den skotska ldroplanen ska ge
utrymme for dmnesintegrering for att eleverna ska kunna goéra kopplingar mellan olika
dgmnesomraden. IDL kan bidra med relevant, utmanande och lustfyllda lirandeerfarenheter i
stimulerande kontexter som tillgodoser varje elevs behov (CfE Briefing 4, Education
Scotland, 2014 E). Progressionen dr en central del i arbetssittet. Viktigt dr att involvera
eleverna sjilva i sitt ldrande och fi dem att identifiera sina nésta steg, vart de dr pd vdg och
vad de behover léra sig. Education Scotland, motsvarigheten till svenska Skolverket menar att
arbetssittet ger mojlighet till fordjupning

Interdisciplinary learning is a planned approach to learning which uses links
across different subjects or disciplines to enhance learning (Education Scotland,
2014 E).

Arbetssittet IDL kan anvédndas pé tva sdtt. Det forsta sittet utvecklar forstdelse for sambandet
mellan ett visst innehall i olika kursplaner. Undervisningen organiseras efter att innehall som
berdr liknande stoff i exempelvis matematik och biologi kopplas samman. Nya perspektiv
inom vardera d&mne fordjupar hér forstaelsen. Larandet blir mera meningsfullt nér det sker i

' Bade begreppet i sin helhet (interdisciplinary learning) och som forkortning (IDL) anvénds i texten.

2 Laroplanens fulla titel (Curriculum for Excellence) och dess forkortning (CfE) anvinds i texten.



storre kontext och speglar verkligheten. I verkligheten finns inte &mnesgrinser pa samma sétt
som i skolans konstruerade vérld. Det andra arbetsséttet inom IDL innebér att man anvénder
sig av olika skolamnen for att undersoka ett tema eller ett problem. Ibland jobbar man dock
med tema pa sa sitt att det inte blir IDL, da elevernas progression eller nyttan med arbetet inte
tankts igenom fullt ut.

Sometimes, too much focus is given to fitting curriculum areas to the theme and
important next steps in learning are neglected as a result (Education Scotland,
2014 E).

Det kan alltsa vara si att bitar av en kursplan valts ut for att passa ett tema men utan att vara
baserat pd progression eller fylla ett syfte i sig sjélv. Enligt McBlain (personlig
kommunikation) har ldrare i Skottland ofta arbetat pa detta sétt eftersom tidigare ldroplaner
haft cross-curricular learning i fokus. I Skottland har det skett ett paradigmskifte fran cross-
curricular learning till interdisciplinary learning efter att laroplanen C{E tradde i kraft. P& ytan
kan det verka som om det inte &r ndgon stor skillnad mellan cross-curricular learning och
interdisciplinary learning. Men eftersom all undervisning enligt CfE bland annat ska planeras
efter relevans och sammanhang &r inte begreppet cross-curricular learning langre aktuellt.
Enligt McBlain uppmanas skotska ldrare att endast koppla samman d@mnen om det tillfor ndgot
och blir meningsfullt for elevernas ldrande.

Presentation av styrdokument

Har presenteras de svenska och skotska ldroplanerna utefter respektive struktur. Laroplanerna
ges enbart en grundlidggande beskrivning da syftet med studien inte &r att jimfora
laroplanerna och respektive skolsystem. Diaremot har vi belyst nagra av de likheter och
skillnader som finns mellan de olika styrdokumenten och som knyter an till amnesintegrering.

Paralleller mellan Lgrl1 och CfE

Béde den svenska och skotska lidroplanen bygger pa en grundsyn dér ldrande ses som
livslangt. Grundldggande vérderingar och minniskosyn delas. Att eleven ska dga sitt eget
larande &r centralt, det dr bada skolsystemens strdvan att eleverna sjédlva ska vara motiverade
till att vilja ldra. Daremot skiljer sig uppbyggnaden av ldroplanerna at. I den svenska
laroplanen har varje skoldmne sin tydliga stomme. I den skotska versionen har &mnesomraden
en Overordnad roll och ddrunder finns varje skoldmne. I exempelvis &mnesomradet Expressive
arts ingér Performance and presentation, Arts and design, Dance, Drama och Music. Synen
pa dmnenas roll skiljer sig dven at pa det sétt &mnesintegreringen fatt ta plats i respektive
liroplan. I den svenska nimns begreppet imnesévergripande under rubriken Overgripande
mal och riktlinjer (Skolverket, 2013, s. 14ff). Rektorns ansvar ar att se till att undervisningen
sker &mnesdvergripande inom vissa kunskapsomraden, till exempel sex och samlevnad.
Lararen 4 sin tur "ska organisera och genomfora arbetet s att eleven fir mojlighet att arbeta
dmnesovergripande" (s. 14). I den skotska ldroplanen foresprakas &mnesintegrerande
arbetssdtt (interdisciplinary learning) och far hdgre prioritet genom sin plats i ldroplanen. Det
presenteras som egen rubrik pd samma niva som dmnesomradena. Didrmed ges begreppet
storre plats dn i1 den svenska ldroplanen.



Svenska skolans ldroplan Lgrl1

Lgrl1 (skolverket 2011) innehaller tre delar: skolans virdegrund och uppdrag, 6vergripande
maél och riktlinjer for utbildningen, kursplaner som kompletteras med kunskapskrav.

Skolans virdegrund och uppdrag

Utbildningen "ska frdmja alla elevers utveckling och lirande samt en livslang lust att 14ra"
(Skolverket, 2013, s. 20). Bland de grundléggande virdena ldroplanen bygger pa lyfts
demokratiska aspekter fram. Dessutom framhévs forstaelse for manniskors olikheter och
kulturell méngfald liksom att "skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra
att de fors fram" (Skolverket, 2013, s. 8). Den svenska skolan ska se till alla elevers behov
tillgodoses. Utbildningen ska vara likvirdig. Fakta, forstdelse, fardighet och fortrogenhet vévs
samman som den kunskap eleven ska besitta. Kunskaperna ska fa uttryckas pa olika skapande
satt. Skolan ska vara en trygg plats och ge eleven forutséttningar for att vilja och kédnna lust
for att ldra.

Overgripande mal och riktlinjer

"I de dvergripande mélen anges de normer och virden samt de kunskaper som alla elever bor
ha utvecklat nér de lamnar grundskolan." (Skolverket, 2013, s.12). Hér beskrivs den
samhillsmedborgare skolan strdvar efter att eleven ska vara. Denna etiska dimension innebér
bland annat att eleven ska forstd och visa respekt for andra. I denna del listas de kunskaper
eleverna forvintas uppnd under sin skolgang och ansvarsfordelningen mellan elev, larare och
rektor. Skolan ska ge eleven mdjlighet att utdva inflytande pa sin egen utbildning och ta
ansvar Over sitt eget larande. Forutom detta berors kontakten med hemmet och omvirlden.
Slutligen finns dven riktlinjer for bedomning och betyg.

Kursplaner
De tjugo kursplanerna &r strukturerade enligt samma modell: syfte, for &mnet relevanta
formagor, centralt innehdll, kunskapskrav samt betygsmatriser.

Skotska skolans laroplan CfE

Den skotska ldroplanen Curriculum for Excellence bygger pa grundsynen “det livsldnga
larandet” och &r strukturerad efter f6ljande kategorier

« the Four capacities

» the Totality of experiences

* Experiences and outcomes

Skoldmnena ingér i kategorin experiences and outcomes och dr organiserade under
curriculum areas and subjects, alltsa 1 &mnesomraden dér flera &mnen ingar.

The Four capacities

Laroplanens syfte ér att gora det mojligt for varje elev att bli en framgéngsrik elev, en trygg
och sjélvsdker individ, en ansvarstagande medborgare och en effektiv medarbetare. Varje
kapacitet innefattar dels olika kdnnetecken som beskriver eleven samt kompetenser som
eleven har.

The Totality of experiences

De 6vergripande erfarenheter elever planeras f& under sin skolgéng dr grupperade 1
nedanstiende rubriker. Amnesintegrering (Interdisciplinary learning) har i C{E tilldelats en
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egen rubrik jimsides med exempelvis imnesomréden. Amnesintegrering ska genomsyra
undervisningen.

¢ Curriculum areas and subjects (Laroplanens vergripande och specifika amnesomraden)
* Interdisciplinary learning (Tvérvetenskapligt 1drande)

* Ethos and life of the school (Etisk grundsyn)

* Opportunities for personal achievement (Mojlighet till personliga framgéngar)

Experiences and outcomes

Detta &r ytterligare en viktig komponent i liroplanen. Denna punkt anvinds bade for att
bedoma elevers kunskapsutveckling och for att planera néista moment i deras ldrande.
Vigledande begrepp dr hér progression och utmaning i ldrandet, en hog niva ska vara
méttstocken. I denna del beskrivs de forvintningar som finns pé elevernas lirande - den
kunskap och forstéelse, de fardigheter, formégor och egenskaper de forhoppningsvis ska
utveckla. Teman som foretagsamhet, héllbar utveckling, globala studier och kreativitet anses
viktiga och &r ocksa integrerade i experiences and outcomes. De finns integrerade i alla
kursplaner och anvénds for att utveckla the four capacities.

Metod

Val av och beskrivning av metod

Da studien behandlar ett humanvetenskapligt omrade var en kvalitativ metod 1dmplig. For att
undersoka hur amnesintegrering kan g till med hjilp av storyline valdes intervju som metod.
Den intervjumetod som tillimpats &r halvstrukturerad livsvérldsintervju. Enligt Kvale och
Brinkmann (2010) soker denna intervjuform information fran och insyn i respondentens levda
virld. "Amnet for den kvalitativa intervjun ir intervjupersonens livsvirld och hennes relation
till den" (s. 43). Detta innebér hér att man med hjilp av intervjun forsoker ta reda pa
respondenternas forhallningssitt till sin undervisning, inom storyline-metoden och
dmnesintegrering. "Livsvérlden ér virlden som den patréffas i vardagslivet och upplevs direkt
och omedelbart oberoende av och fore forklaringar” (s. 44). Alltsa liknar intervjun ett
vardagssamtal men utgdr fran en intervjuguide, det vill séga "den &r halvstrukturerad — den ér
varken ett Oppet vardagssamtal eller ett slutet frigeformuldr"” (s. 43). Intervjuguiden delas in 1
kategorier som ér till hjilp under samtalet, dessa har till funktion att styra men inte leda
intervjun.

Valet av intervju som metod foll sig naturligt, d& studien avser att fa fram bade skotska och
svenska ldrares synsétt pd storyline-metoden och & mdjlighet att jamfora dessa. Intervju som
metod ger fordjupande svar inom dmnesomrédet. Enligt Stukat (2012) dr metoden
anpassningsbar och foljsam dd den "ger mojlighet att komma lédngre och né djupare” (s. 44).
Da studier genomforts dels i Skottland dels i Sverige var metoden tacksam. Intervjuguidens
kategorier var desamma i bada linder men f6ljdfrdgorna kunde anpassas efter svaren,
skolmiljo och styrdokument.

Visuella inslag under intervjuerna

Da det inte fanns ndgra padgaende storylines pd de berorda skolorna i Skottland kunde
observationer inte genomforas, vilket inledningsvis planerats att géra som komplement till
intervjuerna. Pa Saint A Primary school hade storyline-arbetet avslutats for omkring ett ar
sedan medan Ben Nevis Primary schools arbete avslutats en vecka innan vart besok.
Intervjuerna genomfordes i ldrarnas respektive klassrum. Dér presenterades i samband med
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intervjun dokumentation i form av bildspel och fysiskt material. Bildspelen inneholl
fotografier pa elever och ldrare i arbete samt elevtexter (bild och text enligt det vidgade
textbegreppet). Liromedel och lokala pedagogiska planeringar (Ipp)® delgavs ocksa. I Ben
Nevis-klassrummet satt elevtexter fran deras storyline pa viggarna. Dessa elevarbeten visades
tydligt upp pa inramade dekorerade anslagstavlor, lekfullt men patagligt exponerat for
betraktaren. Ocksa i Sverige genomfordes intervjuerna i klassrumsmiljo. Storylinearbetet pd
Celsiusskolan synliggjordes pa en vdgg medan det var utspritt runtom i klassrummet pa
Drottningskolan. Dé det visuella &r en grundldggande del av storyline-metoden var det
vérdefullt och relevant att fa ta del av detta material. Detta material forstarkte respondenternas
beskrivningar av sin undervisning och storyline. Det gav mdjlighet att fa en tydligare bild av
lararnas forhéllningssatt till undervisningen. Materialet gav dven underlag for att battre kunna
jamfora de fyra klassernas arbete sinsemellan. De visuella inslagen gav dessutom en mera
konkret gemensam referensram. Fokus ligger pé respondenternas egna uppfattningar om sina
respektive livsvirldar, inte pa vad som hade kunnat observeras och uttolkas av dessa
observationer. Detta i enlighet med vad Kvale och Brinkmann (2010) hdvdar om att den
"kvalitativa forskningsintervjun har en unik mdjlighet att komma &t och beskriva den levda
vardagsvérlden" (s. 44).

Utformande av intervjuguide

Kvale och Brinkmann (2010, s. 150) papekar att intervjuns fragor bor vara korta och enkla.
Vid utformandet av intervjuguiden, se bilaga 1, var det viktigt att frigorna skulle vara tydliga
och dirmed létta att forsta. For att undvika fragor som stédller mer 4n en fréga i sig sjélv,
stélldes fragor om en sak i taget (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud, 2007, s.
276). Dessutom valdes fragor med forutbestdmda svarsalternativ bort. Frigorna
kategoriserades efter huvudfragor som fick mojliga f6ljdfragor. Dessa kategorier rorde amnen
som ldrandemaél och elevers delaktighet. Forsta fragan utformades sé att respondenten fick
mdjligheten att sjilv berdtta om sin undervisning och vilja infallsvinkel for intervjun. Syftet
var att undvika att respondenten skulle kdnna sig alltfor styrd. Genom hela intervjuguiden har
fragorna utformats pd sé vis att man inte skulle ta ndgot for givet. For att inte komma bort frén
dmnet inkluderades manga uppfoljande och sonderande frdgor. Som Kvale och Brinkmann
(2010, s. 150ff) beskriver bad vi om exempel och intog en nyfiken héllning. Intervjuguiden
oversattes och anpassades till de skotska forutsittningarna.

Urval

Deltagarna i intervjuerna bendmns respondenter eftersom de &r personer vars subjektiva
tankar vi velat studera, till skillnad frén informanter som ger mer objektiva vittnesmal
(Esaiasson et al., 2007). Urvalet av respondenter for intervjuer i Skottland och Sverige skedde
pa liknande vis. For att hitta respondenter i Skottland fylldes ett kontaktformulér pa den
nationella storyline-hemsidan Storyline Scotland (2014 F) i. Mailkontakt uppréttades och
genom ett sndbollsurval kom vi efter hand i kontakt med verksamma larare pa tva
grundskolor (Esaiasson et al., 2007, s 291). Eftersom det var svért att hitta respondenter helt
pa egen hand var tillvigagéngsséttet fordelaktigt. Stukat (2012, s. 70) rekommenderar denna
typ av urval nér det dr besvirligt att finna respondenter. Nar respondenter skulle hittas i
Sverige anvindes samma sitt genom den officiella hemsidan Storyline Sverige (2014 G).

3 Lokal pedagogisk planering anvénds i texten dels i sin helhet och dels som forkortningen Ipp.
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Dirigenom skapades kontakt med verksamma lag- och mellanstadieldrare som arbetade med
storyline och @mnesintegrering vilket var relevant for studien.

Presentation av de fyra respondenterna och deras storyline-berittelser

Har foljer en presentation av ldrarna, deras klasser och storylines. Alla ldrare har utgatt fran
liromedel med redan befintliga storyline-berittelser och darefter anpassat dem till sina lokala
pedagogiska planeringar.

Respondent Land Skola Storyline Klass Elevilder

Alison Skottland | Saint A Primary Cirkusen Primary 2 | 6-7 ar
School

Bonnie Skottland | Ben Nevis Rymden Primary 1 | 5-6 ar
Primary School

Cecilia Sverige Celsiusskolan Familj och Arskurs 5 | 10-11 &r

ekonomi
Doris Sverige Drottningskolan Hosten Arskurs 1 | 6-7 ar
Alison

Pa den skotska skolan Saint A Primary school undervisade lararen Alison forra ldsaret
storyline 1 Primary 2 med 23 elever i dldrarna sex till sju ar. Detta var hennes forsta storyline
och hade tema Cirkusen. Alison har som de flesta ldrare pé skolan fétt utbildning i storyline-
metoden. I klassens storyline ingick &mnena Social studies, Literacy and English, Health and
Wellbeing, Technologies och Expressive Arts. Nér deras dtta veckor 1dnga arbete pagick
dgnades all tid pa schemat, forutom Mathematics, t storyline-metoden. Cirkusen &r en
storyline fran ett foretag och anvénds pa flera skolor runt om i Skottland. Under de veckor
arbetet pagick forvandlades klassrummet till ett cirkustélt och eleverna delades in i grupper,
cirkusfamiljer, och var ansvariga for varsin del av rummet som dekorerades med bilder,
girlanger, vimplar och dylikt.

Bonnie

Bonnie ér ldrare pd Ben Nevis Primary school och klassldrare i Primary 1. I hennes klass gér
24 elever i aldrarna fem till sex ar. Bonnie har arbetat som lédrare i 6ver tolv &r men ar relativt
ny som ldrare pd Ben Nevis-skolan. Hennes senaste storyline hade tema Rymden och
genomfordes i sammanlagt tre klasser. Science var huvudédmne i hennes rymd-storyline, men
manga andra dmnen pa schemat berordes ocksa under arbetet exempelvis Technology,
Expressive Arts och Literacy. Klassrummet var indelat i olika stationer dér eleverna till
exempel kunde spela rollspel eller gora andra estetiska aktiviteter. P4 viggarna sattes rymd-
bilder upp pa sirskilda anslagstavlor, men allt utrymme var inte reserverat at storyline.

Cecilia

Pa Celsiusskolan arbetar Cecilia i &r fem i en klass med 15 elever. Hon ér en av fa lirare pa
skolan som arbetar med storyline-metoden. Cecilia har erfarenhet av metoden sedan tidigare
och har fétt utbildning i den som rektorn 6nskar att hon ska sprida vidare till kollegor pa
skolan. Hennes senaste storyline har tema Familj och ekonomi och beror kursplanerna och
timplanerna for samhéllskunskap, bild och svenska. En vigg i klassrummet anvénds for att
visualisera deras storyline, se bilaga 2.

Doris

Doris arbetar som klassldrare pa Drottningskolan i ar ett och har 24 elever i sin klass. Alla
larare pa skolan &r utbildade i och arbetar med storyline, Doris sedan fem ar tillbaka. Doris
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olika storylines brukar pagd i ungefér tvd méanader. Vid den senaste ingick flera arbetspass
under veckorna men de varade inte hela dagar. Doris senaste storyline hade tema Hosten och
utgick till stor del frdn hostskogen. I den lokala pedagogiska planeringen ingér centralt
innehall fran kursplanerna i samhillsorienterande &mnen, naturorienterande &mnen och bild.
Utover dessa amnen har Doris ocksa inkluderat delar av matematik-, svensk- och
musikdmnet. Klassens hostskog har monterats pa masonitskivor och stir pa bord ldngst bak i
klassrummet, se bilaga 3. Karaktdrerna har fitt egna hyllor. Viggar och tak dekoreras av
bilder och pappersfigurer som 16v, se bilaga 4, och svampar, se bilaga 5.

Genomforande

Via hemsidan Storyline Scotland (2014 F) fick vi kontakt med McBlain (personlig
kommunikation), en skotsk pedagog som arbetar med utbildningsfragor och utbildar lirare i
storyline-metoden. Hon formedlade darefter kontakt med ldrare pa tva grundskolor. Efter
mailkontakt med dessa tilldelades ldmpliga respondenter bland skolans ldrare. De svenska
lararna mailades direkt utan ombud. Tid och plats bestdmdes efter dverenskommelse.
Féltintervjuerna genomfordes pé respektive skola under skol- och arbetstid. Samtliga lérare
intervjuades i sina klassrum. Respondenterna foreslogs att sjélva vilja plats for intervjun, da
Onskan var att skapa en trygg atmosfar for dem. Att triffa respondenterna pd hemmaplan, att
gora en filtintervju, menar Stukat (2012, s. 45) &r att foredra da intervjuerna blir mer
avslappnade. Vid samtliga intervjuer deltog bida studiens forfattare som intervjuare, en
stéllde fragorna och den andra kompletterade med f6ljdfragor vid behov. "Tva personer kan
upptdcka mer én vad en person gor" (Stukat, 2012, s. 46), att bada nirvarade var dérfor ett
medvetet val. Troligtvis himmade inte detta respondenterna dé de ar ldrare och vi studenter;
vi kom till dem for att vi hade ett intresse av det de hade att berdtta. I Skottland genomf6rdes
intervjuerna dessutom pa engelska som inte dr vart modersmal. Eftersom intervjuerna
genomfordes under lararnas arbetstid pa deras begéran var tiden for varje intervju begrinsad.
Till vart forfogande hade vi mellan 40 och 50 minuter per respondent, varav en del av tiden
gick ét till att bekanta oss med respondenterna, forflytta oss fran motesplats till klassrum dér
intervju skulle genomforas och stilla in teknisk utrustning. For att fa intrdde pa den ena
skolan 1 Skottland (Saint A) ledsagades vi av sdkerhetsskél av McBlain. Hon hade sjdlv ett
intresse av respondentens svar pd véra intervjufragor eftersom hon utbildade och handledde
pedagoger i storyline-metoden. Alla intervjuer spelades in med diktafon eller smartphone, for
att kunna avlyssnas och transkriberas efterat.

Transkribering

Vid transkriberingen 14g fokus pa betydelseinnehallet. For att fora fram innehéllssidan gjordes
darfor en bastranskription dér skratt, pauser och ovésentliga sméord som ehm, ah och typ
samt upprepningar uteslots. "Om syftet ér att fa reda péd innehallsaspekter kan det formodligen
rdcka med en mycket grov transkription som dessutom i hog grad gors i enlighet med
skriftsprakskonventionen." (Norrby, 2004, s. 89). Intervjuerna avlyssnades ett flertal gdnger
for att fi en réttvis utskrift. De skotska transkriberingarna har inte dversatts till svenska for
innehallet inte ska forvanskas. Namn pé respondenter och platser har fingerats av etisk
hénsyn. Vi bdda forfattare lyssnade pd inspelningarna och léste igenom transkriberingen var
och en for sig for att hora vad som sédgs i sin helhet i en annan kontext dn vid intervjun.
Transkriberingen listes igenom gemensamt for att urskilja likheter och skillnader i ldrarnas
utsagor och arbetsstt.
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Tillforlitlighet

Reliabilitet

Begreppet reliabilitet betyder kortfattat "hur bra mitt mitinstrument &r pa att méta" (Stukat,
2012, s. 133), det vill sdga i vilken grad intervjuerna hjilper oss att fa svar pa vara
fragestéllningar. For att inte intervjuarnas forestillningar om storyline-metoden skulle
paverka respondenten dr huvudfragorna relativt Oppna. Detta for att respondenten skulle
kunna styra riktningen pé svaren. Direfter stélldes ibland mer ledande fragor for att
exempelvis bekrifta respondentens svar. Medvetet ledande frdgor &r ibland nddvéndiga anser
Kvale och Brinkmann (2010) och "behdver sdledes inte minska intervjuers reliabilitet" (s.
188). Den samtalslika intervjuformen som anvinds i halvstrukturerade intervjuer dr gynnsam
for "att fa sa fyllig information som mojligt" (Stukat, 2012, s. 44). Reliabilitetsbrister som
feltolkning av intervjufragor och svar kan pa sa vis reduceras, det vill siga om respondenten
misstolkat en fraga eller inte svarat tillrickligt tydligt kan man med f6ljdfrdgor dtervénda till
syftet med frigan. Att vara noggrann &r viktigt for hog reliabilitet, darfor spelades
intervjuerna in och transkriberades omsorgsfullt. Exempelvis lyssnades varje intervju igenom
mer @n en gang, i enlighet med Norrby (2004) som menar "att man under arbetets gdng hor
nya (och ibland ocksé andra) saker [i intervjun]" (s. 90).

Validitet

Validitet innebér ungefér "hur bra ett matinstrument miter det man avser att méta" (Stukat,
2012, s. 134). Vid en av de skotska intervjuerna satt McBlain, en utomstaende pedagog med
hogre befattning med. Detta kan ha paverkat respondenten, da den andra pedagogen hade
specialkunskap om och utbildade andra pedagoger i storyline-metoden. "Kanske vill
informanterna inte erkénna sina brister, kanske vill de vara intervjuaren till lags och ge det
svar de tror intervjuaren vill hora"(Stukat, 2012, s. 135) eller i detta fall ocksa den andra
pedagogen. Detta, liksom den ovan beskrivna tidsbristen, skulle kunna ha paverkat
validiteten. For att stirka validiteten har man under utformandet av intervjuguiden reflekterat
over och sallat bort dverflodiga fragor som inte kunnat kopplas till fragestéllningarna. Det
transkriberade materialet har ocksa kritiskt granskats eftersom intervjuerna ocksa gav
information om sddant som inte var avsett att métas (jfr Stukat, 2012, s. 135).

Generaliserbarhet

For vilka giller resultaten, endast den undersokta gruppen eller kan de generaliseras?
Generaliserbarheten paverkas av faktorer som urval av undersdkningsgrupp, bortfall,
reliabilitet och validitet (jfr Stukat, 2012, s. 137). Intervjun soker, enligt Kvale och
Brinkmann (2010, s. 43), kvalitativ kunskap och har inte kvantifiering som maél. Resultaten i
denna studie &r inte allmént generaliserbara eftersom urvalsgruppen &r sa liten och inte
representativ, ddremot dr den relaterbar. Stukat (2012, s. 136) anser att detta kan vara ett
bittre begrepp att anvinda vid kvalitativa studier. Kvale och Brinkmann (2010) menar att
kvalitativa studier brukar fa kritik for att omfanget av intervjupersoner &r for knappt for att
kunna generaliseras. Men "antalet nddvindiga intervjupersoner beror pa syftet med studien"
(s. 187). Syfte med studien ar att ta reda pd hur &mnesintegration kan ske i storyline-metoden i
Skottland och Sverige och inte hur det sker generellt. Istdllet ligger fokus pa om
informationen man kan tilligna sig genom materialet kan 6verforas till en annan relevant
kontext. Studien bor vara relaterbar i ett utbildningsvetenskapligt syfte, for verksamma och
blivande pedagoger som vill fordjupa sin kunskap om storyline-metoden och
dmnesintegration.
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Etiska hdnsyn

I var uppsats har vi beaktat vetenskapsradets etiska principer. Vi har tagit hdnsyn till
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukat,
2012, s.138fY). Vid kontakten med skolorna informerades berdrda pedagoger, elever och deras
vardnadshavare om syftet med vér studie och deras medverkan i denna. Alla inblandade har
samtyckt till medverkan. Samtliga namn pa personer och skolor dr fingerade. Slutligen tas
hénsyn till nyttjandekravet, d& vi enbart publicerar det insamlade material i denna uppsats.

Metoddiskussion

Niér vi anvédnde oss av intervju som metod ville vi skapa forutséttningar for en likvérdig
jamforelse mellan de skotska och svenska skolorna med hjilp av likadana intervjufragor.
Svaren pa fragorna skiljde sig mellan de olika intervjuerna. I Skottland fick vi fylligare och
mer utbroderade svar medan intervjuerna i Sverige gav oss kortare och mindre konkreta svar.
Vi behdvde i Sverige dven stilla fler foljdfragor for att leda tillbaka till var frdga nir vi kom
in pd andra omrdden. Intervjuerna genomfordes under tidspress i varierande grad. De tog
mellan 30 och 40 minuter med given sluttid vilket var knappt med tid. Hade mer tid hafts till
forfogande hade uppvarmningen blivit mer gedigen och okat trygghetskinslan for intervjuare
och férmodligen for respondenten. Tidsbristen padverkade ocksé hur ldnge respondenten fick
beténketid innan ny fréga stélldes. Samtliga intervjuer skedde under dagtid pa skolan. Till
yttre storningar horde att elever sorlade i bakgrunden och att intervjuerna vid nagra tillféllen
blev avbrutna av elever som kom in i klassrummet. Tillforlitligheten hade alltsé kunnat 6ka
om intervjuerna skett under lugnare former och med storre tidsmarginal, men vi tycker dnda
att med de resurser vi haft till vrt forfogande att vi fatt en god reliabilitet.

Om vi hade anvént observation som komplement till intervjuerna hade studien fatt ytterligare
djup och kanske blivit mera objektiv. I Skottland var storyline-beréttelserna avslutade, med
andra ord var det omgjligt att observera dessa. Den enda storyline som var padgdende var
Familjen och ekonomi pé Celsiusskolan. Att genomfora en observation av enbart Cecilias
klass och deras storyline hade gjort att det insamlade materialet hade skiljt sig at mellan
skolorna, vilket inte var 6nskvért. Vart fokus ligger pa ldrarnas egna uppfattningar och inte pa
vad vi hade kunnat observera och tolka fran undervisningssituationer. Om vi ddremot hade
observerat undervisningstillfillen innan intervjuerna hade vi kanske stdllt andra fragor. Vi
hade ocksé fétt en ytterligare mojlighet att kritiskt granska ldrarnas utsagor. Men da det bara
fanns en pagaende storyline hade vi &ndé bara kunnat granska just denna. Lararna hade ibland
svért att sétta ord pa hur deras &mnesintegrering sker. Med hjélp av observation hade vi
eventuellt kunnat bilda oss en tydligare uppfattning om detta. Men vért syfte var framst att ta
reda pa vilken typ av @mnesintegrering som sker, inte hur den gér till.

Déaremot hade observation som metod inte hjdlpt oss att ge en tydligare bild av beddmning da
lararna menar att den exempelvis kan sitta i ryggmairgen. Att anvdnda observation som metod
vid beddmning hade inte kénts anvéndbart, intervju var en mer réttvis och passande metod.
Att observera nigot som inte sker konkret som beddmning, kan vara svart darfor valde vi
intervju. Lararna fick mojlighet till att berétta hur de beddmer och dokumenterar samt ge sin
bild av ndgot som kan ske i flera olika steg. Bedomning och dokumentation kan ske i manga
olika former och vid olika tillfdllen vilket gor det svart att anvénda sig av observation som
metod. De skotska ldrarna gav oss en tydlig bild av hur de arbetar medan de svenska ldrarna
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ibland verkar frangd sin planering enligt intervjuerna. Lirarna i Skottland arbetar mer
strukturerat d& de har mer uttalade arbetssitt for att dokumentera och beddma till skillnad frén
de svenska ldrarna som hade svart att sétta ord pd hur detta.

Litteraturgenomgang

I litteraturgenomgangen kommer vi att ta upp de ldrandeteorier som ligger till grund for
storyline-metoden. Dérefter foljer vad forskning séiger om dmnesintegrering och om
bilddmnet som bada dr centrala delar av metoden. Avsnittet avslutas med forskning om att
synliggora liarandet, vilket anses frimjas av storyline-metoden av bland annat pedagogiken
bedomning for 1drande.

Larandeteorier bakom storyline

Enligt Storyline Sverige (2014 H) bygger storyline-metoden pé konstruktivisktisk teori. De
inkluderar ocksa den sociokulturella teorin som de anser vara en betydande del av metoden,
"Att eleverna arbetar i grupper under ldrarens ledning &r en visentlig del i Storylines
forhallningssitt. Samarbetet och samtalen i gruppen ses som viktiga for den enskilde elevens
kunskapsbyggande" (2014 H). Falkenberg och Hakonsson (2004) menar att storyline r en
socialkonstruktivistisk metod dér "forstaelse, insikt och kunskap skapas i ett socialt
sammanhang, som en subjektiv konstruktion, en individuell angeldgenhet, via aktivitet som
det kunskapandet subjektet sjalvt maste utfora" (s. 60). Som ndmnts i presentationen ovan
konstruerar eleverna i storyline sin egen kunskap, &r aktiva i sitt eget lirande, lir genom
denna aktivitet och tillsammans med andra. Erfarenhetspedagogik, konstruktivism och
sociokulturell teori &r alltsd alla teorier som metoden bygger pa.

Konstruktivism

Denna teori véxte enligt Illeris (2009, s. 50) fram som ett av alternativen till behaviorismen
och utvecklades forst av Piaget. Den "innebér att minniskan genom ldrande och kunskap sjéalv
konstruerar sin forstaelse av omvirlden" (Illeris, 2009, s. 53) det vill sédga utesluter att 1arande
skulle kunna vara nagot dverforingsbart, som att en liarare “fyller pa” en elev med kunskap.
Kunskapen tilldgnas istillet genom assimilation eller ackommodation. Vid assimilation 14ggs
ny kunskap till gammal och inforlivas med denna, vi talar hér enligt Illeris om ett additivt
larande (s. 58). Vid ackommodation fordndrar ny kunskap gammal, man utvecklar alltsd ny
forstéelse.

Socialkonstruktivism

Socialkonstruktivister delar enligt Illeris (2009) Piagets syn pa omvérlden som nagot som
skapas; konstrueras. Ddremot menar de inte att detta sker "i den enskilde individen genom
motet och samspelet med omvérlden [utan som] en social konstruktion som utvecklas inom
kollektivet" (s. 143). Enligt Illeris behover dessa synsétt inte ses som motsatta eftersom det
individuella tillignandet samspelar med det kollektiva. Han pépekar dock att renodlad
socialkonstruktivism ser lirande som nagot som enbart skapas socialt.

Erfarenhetspedagogik

Falkenberg och Hakonsson (2004) beskriver hur filosofen Dewey har haft stor betydelse for
teorin. Han menade att ldrande sker pé sa vis att eleven handlar och tinker; "Eleverna ska inte
ha ndgot att ldra, utan ndgot att gora, och de ska vara av en sddan natur att det kraver
tankande" (s. 70). Illeris (2009) redogor vidare for Deweys tankar om ldrandet, det sker bade
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inom individen och i ett socialt samspel och "maéste ingd som ett led i en sammanhéngande
process. Det maste finnas kontinuitet." (s. 154). Problemlosning som &r en stor del av
storyline dr ocksa en av grunderna inom erfarenhetspedagogiken, Deweys mest kidnda fras
’learning by doing” handlar enligt Falkenberg och Hékonsson (2004, s. 70f) om att aktivt
experimentera och léra av sina erfarenheter.

Sociokulturell teori

Dysthe (2003) beskriver de centrala aspekterna av sociokulturell teori; lirande ér situerat,
huvudsakligen socialt, distribuerat, medierat, spriket dr grundlaggande och den ldrande deltar
i en praxisgemenskap. Gibbons (2010, s. 26) tolkar Vygotsky och forklarar att han i forsta
hand ség kunskapande som en social foreteelse. En viktig aspekt av teorin dr begreppet den
proximala utvecklingszonen som innebér att den lirande kan med hjélp av stéttning komma
langre i sin kunskapsutveckling &n pa egen hand. "Med detta menas att man lér sig det som dr
en omedelbar forlingning av det man redan har lért sig" (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s.
74f) Det man inte kan pa egen hand kan man léra sig tillsammans med andra. "Vygotsky ser
ocksa sjélva den kognitiva utvecklingen som resultatet av att elever samarbetar med andra i en
maélinriktad aktivitet" (Gibbons, 2010, s. 27). Att bygga undervisningen pé elevernas
forkunskaper blir ddrmed viktigt enligt Gibbons (s. 32), vilket ju dr en av de centrala delarna i
storyline-metoden som ndmnts ovan under rubriken Presentation av storyline-metoden.

Amnesintegrering i storyline

Amnesintegrerande undervisning kan ske p& mer #n ett sitt. Férutom att arbeta enligt
storyline-metoden kan man exempelvis anvinda sig av tema- eller projektarbete. Temaarbete
har ménga likheter med storyline som enligt Falkenberg och Hikonsson (2004, s. 40) bestér
av tematiska undervisningsforlopp, men till skillnad fran renodlat tematiskt arbete inte kretsar
kring temat utan fortloper som en beréttelse. I Det grdnslosa sprakrummet (Lindo, 2009)
beskrivs att

tematisk undervisning utmairks av att olika &mnen integreras till en helhet, att
olika fardigheter trinas i ett funktionellt sammanhang med det tematiska
innehéllet i centrum och att undervisningens innehall kopplas till elevernas
sjalvupplevda erfarenheter och forstaelse. Utméarkande for tematisk
undervisning dr ockséa dess oberoende av traditionella laromedel (s. 204f).

Falkenberg och Hékonsson (2004) menar att storyline har den fordelen att metoden
"sékerstiller det nddvéndiga ldrandet 1 olika &mnen" (s. 57). Forfattarna kritiserar traditionellt
temaarbete for att det dverordnade temat ibland blir viktigare &n skoldmnena. Och att det sker
pa bekostnad av elevernas forstaelse och att metoden inte alltid ger dem tillrackligt
sammanhang. Likasa ger Falkenberg och Hékonsson kritik till projektarbete da det har
problemldsningar och inte &mnen i1 fokus vilket innebér att "ldraren har svart att pa férhand
faststélla vilka @mneskunskaper barnen ska fa" (s. 57). Att storyline-metoden verkligen alltid
sakerstdller en god d&mnesintegrering dr forstas inte sdkert. Man bor papeka att &ven om
Falkenberg och Hakonssons bok Storylineboken dr den tongivande litteraturen om metoden i
Sverige sa finns lite forskning om storyline. Som redan ndmnts under rubriken Definition av
begreppet amnesintegrering kan integreringen skilja sig at genom att man antingen fokuserar
pa cross-curricular learning eller interdisciplinary learning och oavsett fokus kan
undervisningen givetvis ge olika resultat. Det Falkenberg och Hékonsson (2004, s. 287)
uppmanar till &r att planera undervisningen sé att alla @amnen som integreras i en storyline
verkligen fér ta plats med stoff, begrepp, synsitt och fardigheter fran respektive kursplan.

1R



Storyline Sverige (2014 A) beskriver att metoden utvecklats just for att hitta meningsfulla sétt
att integrera amnen med varandra. Den integrering som férekommer menar Storyline Sverige
sker naturligt "eftersom eleverna arbetar utifrén sina karaktirer med informationss6kning,
hypotesbyggande, skapande och kunskapsbyggande" (2014 A). Storyline Sverige framhaver
ocksa att Lgr11 forespréakar amnesintegrering och att metoden &r ett hjdlpmedel for ldraren 1
detta.

Eftersom manga av de formagor eleverna ska utveckla &r de samma i flera
amnen kan det finnas en vits i att arbeta &mnesdvergripande for att skapa mer
tid for anvidndandet av kunskap i olika situationer. (2014 I)

Man bor dock inta ett kritiskt forh&llningssétt till hemsidans rekommendationer da den drivs
av ett svenskt foretag som marknadsfor metoden. Samtidigt &r pedagogiken bedomning for
larande (2014 J) positiva till metoden och anger den som ett exempel pé undervisning som
gynnar synligt larande. Lind6 (2009) beskriver synligt larande som ett sitt for elever att
"konstruera och rekonstruera sitt kunskapande" (s. 221).

Generellt 4r &mnesintegrerande undervisning positivt for att stirka sprakinldrning hos elever
med annat modersmél, men kréver enligt Gibbons (2010, s. 24) vélplanerade lektioner dér
sprakundervisning integreras med d&mnesinnehdll. Anledningarna till att imnesintegreringen
framjar sprakutvecklingen anser Gibbons dr ménga; spraket lars i ett naturligt sammanhang
och ger andrasprikselever battre mdjlighet att "tilldgna sig skolans kunskapsrelaterade sprak
[och stoff]" (s. 162).

Tillsist r det relevant att ndmna att klassrumsmiljon ocksa paverkar undervisningen; "Lérare
som lyckas vil med sin undervisning tanker igenom klassrummet kulturella budskap, sé att
det stimmer med det de vill att eleverna ska uppleva och uppna inom dmnesomradet”
(Pihlgren, 2013, s. 109). Estetiska &mnen som drama och bild integreras oftast i en storyline
och ger sadana mojligheter att bidra till en stimulerande milj6. Lind6 (2009) havdar att "det ar
viktigt att erbjuda barnen en lekstimulerande miljo, dar det finns tid, utrymmen och lampligt
material till hands" (s. 102). Hon (2009, s. 101) menar att leken for yngre barn ér en vég till
fordjupad kunskap.

Bilddmnet 1 storyline

Att visualisera sin storyline dr enligt Falkenberg och Hakonsson (2004, s. 38-63) nagot som
bland annat stirker elevernas kénsla av dgarskap till berittelsen, frimjar reflekterande samtal
och ger eleverna en gemensam konkretisering. Bilddmnet bor alltsa integreras i alla storylines,
men som lirare méste man dd ocksa tinka kring hur det anvéinds. Amnet har enligt Barnes
(1998, s. 12-25) ofta en lag status pa manga skolor och anvénds som extrauppgift nir vrigt
arbete dr klart eller som hjilpamne till andra skoldmnen. I artikeln Konst for sin egen eller
andra dmnens skull? 1 Pedagogiska magasinet inleder Lindgren (2013, september) kritiskt
"De estetiska dmnena tycks finnas i skolan for att eleverna ska prestera béttre. Men ny
forskning ger inget stdd for att konst utvecklar andra &mnen. Och konstnirlig utveckling kan
ha ett egenvirde for eleverna" (s. 47). Lindgren beskriver i likhet med Barnes (1998, s 48fY)
hur bild 1 skolan ofta handlar om dess betydelse for andra &mnen men pépekar att de studier
som visar pa att estetiska &mnen skulle ha ett positivt inflytande pa formégor i andra &mnen
inte dr generaliserbara. Likasa hdavdar Pihlgren (2013, s 224) att kunskaper inom ett &mne inte
ar direkt Overforbara till ett annat, till exempel leder inte kreativitet inom bilddmnet
automatiskt till kreativt tinkande inom matematik. Pihlgren menar dock att om lararen
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medvetet arbetar med d&mnesintegrering for att imnena ska starka varandra kan arbetssitt, som
exempelvis problemldsning, ge eleven liknande kompetens ocksa i ett nytt &mne. Lindgren
(2013) refererar i sin artikel till Lindstrdm som menar att bildundervisning kan ske pa nagot
av foljande vis

Lérande i och om konst innebdr att arbeta i ett specifikt konstnérligt uttryck
med dess specifika redskap och genrer. Att lara genom konst kan vara att
utveckla formégor utanfor det primért konstnérliga omradet, medan larande
med konst fokuserar konstarten som stod for andra &mnen. (s. 51)

Att arbeta med och samtala om bilddmnets olika tekniker och bilders utformning r ett
exempel pa undervisning i och om konst. Att arbeta med bilddmnet for att utveckla en
egenskap som kreativitet dr att arbeta genom konsten. Om elever som &nnu inte kan skriva far
maéla en berittelse under svensklektionen fungerar bilden som ett stodddmne. Som lérare
behover man reflektera over sin bildundervisning for att komma fram till hur man faktiskt
undervisar i &mnet och om detta sétt uppfyller de mél man efterstrédvar och om det ar forenligt
med ldroplanens krav. "Oavsett hur man véljer att arbeta med estetik i skolan kan man helt
klart konstatera att undervisning inom omrddet stiller hoga krav pé didaktiskt medvetna val"
slér Lindgren fast (2013, s. 51). Pihlgren (2013, s. 220f) menar att bade skapandeprocess och
produkt ska bedomas formativt, genom sévil sjalvbedomning som av lirare eller kamrater.
Bildbedomning menar Barnes (1998) innebér "omdomen utifrdn kénda kriterier for att avgora
speciella kvaliteter och om barnen tillgodogjort sig vissa formagor" (s. 162). Pihlgren (2013,
s. 222) menar att det som ska bedomas inom skapande verksamhet dels &r analytiska, dels
skapande formégor. Med hjélp av det analytiska tdnkandet ifragasétter och korrigerar vi vara
uppfattningar och genom att under processen stilla fraigor som “’vad pdgar hér?” till eleverna
kan man hjilpa dem att forsta konst och l9sa problem bittre menar Pihlgren (s. 220).

Synliggora larandet

For att elever ska kunna uppné sé goda resultat som mojligt 1 skolan, behdver de bli dgare till
sitt eget larande. Det innebar att de behdver veta vad de ska léra sig och sjdlva leda sitt
larande. Pihlgren (2013) formulerar det pa foljande vis "Om eleverna vet vad de kan, vad de
ska uppna och vad nésta steg &r for att de ska ta sig dit, kommer de léttare att utveckla
kompetenser och formégor" (s. 225). For att elever ska kunna &ga sitt eget ldrande behdver
larandet darfor vara synligt for dem och de behdver kunna forsta vad de kan och dnnu inte
kan. Hemsidan bedomning for ldrande (2014 K) ger information om synligt ldrande och
bedomningens roll i detta. Hir forklaras "att 14ra sig vérdera och beddma sina egna
prestationer och larandestrategier ér att ldra sig lira sig sjélv" (2014 K). Pedagogiken
bedomning for ldrande &r enligt Holmgren (2010, s.166-183) till for att synliggora for eleven
vad ldrande gar ut pa och att léra eleven att ldra. Synligt ldrande &r den enskilt viktigaste
faktorn nér det géller att pdverka elevers studieresultat till det battre hdvdar Hattie (2013),
forskaren bakom virldens hittills storsta undersokning om vad som har inverkan pa elevers
studieresultat. Lararens forhallningssétt till sin undervisning dr centralt for om ldrandet ska bli
synligt eller inte for eleverna.

Synlig undervisning och synligt larande sker néir inldrningen ar det uttalade
och transparenta malet, nir det &r lagom utmanande och nér béde larare och
elev (pa sina respektive sitt) forsoker ta reda pa huruvida och i vilken
utstrackning det utmanande mélet har uppnatts. Synlig undervisning och
synligt larande sker ndr det forekommer malmedveten 6vning som syftar till att
bemadstra malet, nir dterkoppling ges och efterfrdgas och nér det finns aktiva,
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passionerade och engagerande ménniskor (ldrare, elever, kamrater) som deltar
i larandet (s. 33).

Hattie betonar att undervisningen behdver bli synlig for eleven men ocksé att dennes lérande
maéste bli synligt for lararen (2013, s. 37). Det &r alltsa av stor betydelse att larare tar reda pa
detta for att kunna undervisa pa bista sitt, vilket papekas pa av pedagogiken bedomning for

larande

For att det ska ga att anpassa undervisningen och den aterkoppling elever
behdver pé sitt ldrande, méste vi veta vad det ar eleverna lért sig och hur de
tanker. Det gér inte att hjélpa elever vidare om vi inte ser deras kunskaper och
deras missforstand (2014 J).

Aterkoppling ir en betydelsefull faktor ocksa for Hattie som papekar att detta maste ges till
elever regelbundet och under arbetets gdng. Eleverna behover sjélva kinna till sina misstag
for att kunna korrigera dem men "ofta brukar de viktigaste besluten om bedémningar goras av
vuxna pa elevernas vignar" (Hattie, 2013, s. 171). Progressionen far inte stéllas i skymundan
och ldraren behover alltsé koncentrera sig pa att ge sddan aterkoppling att eleverna sjdlva kan
forsta vart de dr pa viag kunskapsmassigt.

Resultat

Under resultat kommer vi att beskriva intervjuerna med de skotska och svenska
respondenterna. Vi kategoriserar resultatet efter rubrikerna Planering och inledning av
storyline-berittelserna, Amnesintegrering, Anviandning av bildimnet samt Synliggora
larandet.

Planering och inledning av storyline-berittelserna

Alison - Cirkusen
Alison och hennes kollegor har anvént ett storyline-laromedel som en 6versiktlig planering
och direfter gjort en egen lokal pedagogisk planering upptill;

It made our planning a lot easier to focus. This came from an example,
someone in a school had done all of this. So we could adopt that for our block
of work. Everything had been tried out from another school. But we could not
perhaps incorporate all of it or we couldn’t maybe fit it all in so we adopted
that to suit what we were doing.

Alisons storyline introducerades till eleverna genom att klassen fick ett brev dér deras
hemkommun beréttade att cirkusen som normalt brukade komma till dem hade fatt férhinder.
Klassens far darfor i uppdrag att anordna en egen cirkusforestéllning. Cirkusen bygger pa att
eleverna tillsammans ska klara denna uppgift och de problem de stdter pa under processens
géng. Eleverna introducerades inte till begreppet storyline och visste alltsd inte att de arbetade
med en sidrskild metod.

Bonnie — Rymden

Rymden genomfordes i tre klasser. Lirarna i dessa klasser samplanerade aktiviteter och mél
med arbetet, men det utfordes inte pa exakt samma vis i varje klass:
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Although we had a skeleton plan, each class story kind of went it’s own
direction. Because it was a different group of children. So we had different
names for the aliens, how the aliens got here and back home and why he was
here was very different. But the overlying thing that we wanted the children to
learn was the same but how we did that was different depending on the
different classes.

Bonnies klass arbetade med storyline under arbetspass pa eftermiddagarna. Rymden
introducerades for eleverna under en rast genom att de fick uppticka att en raket stortat ner pa
deras skolgard. Arbetet inleddes pé sé vis av nyckelfragor som "where does this come from?
and who do you think this belongs to?".

Cecilia — Familj och ekonomi

Arbetet utgdr fran ett liromedel och utifrdn det har en lokal pedagogisk planering gjorts
tillsammans med en kollega. Familj och ekonomi introducerades for klassens elever som en
storyline och inleddes med att eleverna fick tillverka sina karaktérer. Varje elev har i
storyline-berittelsen skapat en karaktér, barn eller vuxen, som ingér i en familj, se bilaga 2.
Om karaktdren dr vuxen har den ett yrke som eleven valt. Familjens ekonomi styrs av de
inkomster och utgifter familjen har. Alla karaktirer har egenskaper eleverna gett dem och
under berittelsens ging lar de ocksé kédnna varandra genom olika hindelser.

Doris - Hosten

Storyline-berédttelsen Hosten kndts pd manga sétt thop med hur skogen ser ut och vad man kan
uppticka i skogen pa hosten. I den lokala pedagogiska planeringen ingar centralt innehall
fran kursplanerna i samhallsorienterande &mnen, naturorienterande &mnen och bild. Utover
dessa dmnen har Doris ocksa inkluderat delar av matematik-, svensk- och musikdmnet.
Eleverna far ta del av lpp och kénner till att de arbetar med metoden storyline. Doris storyline
inleddes med samtal om hosten dir hon tog reda pa elevernas forkunskaper. Dérefter fick
eleverna skapa storyline-karaktirer av toalettrullar, flirtkulor och textila material, se bilaga 3.
Eleverna tillverkade dven en fysisk miljo i form av en skog med bland annat trdd, svampar,
géngvégar, vattendrag och broar ddr beréttelsen delvis utspelar sig. Beroende pé karaktérens
egenskaper och intressen skapades accessoarer som svamp- och fruktkorgar samt hundar 1
lera. Eleverna fick vélja mellan olika kategorier av karaktdrer, exempelvis béarplockare,
skogségare, joggare och jigare.

Amnesintegrering

Bonnie

Bonnie uppehaller sig i intervjun vid begreppen cross-curricular och interdisciplinary learning
(IDL). Hon hade sjdlv nyligen fordjupat sin kunskap om skillnaden mellan dessa begrepp
genom att tillsammans med andra ldrare ldsa och samtala kring ett kommentarsmaterial till
CfE, CfE Briefing 4 (Education Scotland, 2014 E). Detta material informerar ldsaren om vad
begreppet IDL stér for och vad en ldrare ska tidnka pd nér IDL-undervisning planeras. Bonnie
forklarade att Education Scotland lagger tonvikt pa att larare har ett korrekt forhallningssatt
till denna typ av undervisning. Bonnie menade att IDL generellt inkluderar férre amnen men
att de gar hand-i-hand. Bonnie problematiserade begreppen och berittade att hon tidigare trott
att hon arbetat IDL men nu fOrstatt att det egentligen varit mera cross-curricular learning

It takes a while to understand. Basicly what we discovered was that the
interdisciplinary was sort of taking just two disciplines so maybe science and
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literacy and (...) teaching them together so that it means that they learn the
science outcome and literacy outcome far better.

Nér Bonnie berittar om sin storyline dr hon sjélvkritisk och séger att hon tror att arbetssittet
till en borjan varit mera cross-curricular learning eftersom hon utgick fran sitt storyline-tema
Rymden och forsokte f4 med s manga amnen som mojligt genom att bara 16st koppla dem till
temat. Det hon menar att hon misslyckades med i sin storyline var att {3 till stdnd ett ldrande
dér &mnen styrkte varandra pa basta mojliga sitt. IDL &r enligt Bonnie ett arbetssatt som
verkar for ett fordjupat ldrande och liknar verkligheten pd sé vis att larandet sker i en kontext;
"we're trying to make it much more integrated and letting the children see the connections
between all the different areas of the curriculum basicly". Ett mal med undervisningen i
Skottland, papekar Bonnie, dr att ge eleverna mojlighet till att sjdlva se kopplingar mellan
dmnen, "it is trying to join up so that they see the links, the reason that they are learning this is
because they need it in life basicly. That is pretty much what our resources were preparing
for... for life".

Alison

Niér Alison far frigan om hennes storyline Cirkusen varit interdisciplinary svarar hon
"Absolutely it was, it took over everything that we did. We kept our Mathematics [aside]. Our
basic numbers, it stood alone. Everything else that we did (...) was then henged on to the
circus work". Férutom @mnet matematik ingick alltsd alla andra &mnen i hennes storyline.
Klassens schema blev vildigt flexibelt och arbetspassen gick dver de vanliga &mnesgrénserna.
A ena sidan kan Alisons arbetssitt, enligt Bonnies syn pa IDL, tolkas som mera cross-
curricular &n interdisciplinary. A andra sidan gér det inte att utesluta att IDL skett da det mer
traditionella sittet att undervisa IDL innebér att ett tema, problem eller projekt star i fokus och
skoldamnen anvénds for att utforska detta fokus. I CfE Briefing 4 (Education Scotland, 2014 E)
konstateras att detta forhallningssétt (tema i fokus) till IDL tenderar att fungera bést da "the
emphasis [lies] on the process of learning and exploration of the interaction between the
subjects, not just on the context or theme.". Alltsd nér processen och integreringen mellan
dmnen &r 1 fokus och inte temat. Pa vilket sétt dmnena integrerades och Alison anvinde det
overgripande temat Cirkusen 1 sin storyline &r svart att besvara enbart med hennes egen
subjektiva upplysning.

Cecilia

I Cecilias storyline ingar &mnena svenska, samhillskunskap och bild. Cecilia hiavdar att
dmnen integreras vare sig man vill eller inte "svenskan finns ju alltid med i alla &mnen till
exempel. Det &r ju alltid begrepp och ord, sa det &r ganska sjdlvklart att integrera". P& den
direkta fragan "det har inte varit ett syfte for din storyline att det ska vara flera &mnen med?"
svarar Cecilia nej. D4 vi 1 intervjun forklarar att vi som studenter upplever att
dmnesintegrering foresprékas i vér utbildning reflekterar Cecilia kring detta:

Det dér har ju kommit och gatt... Trender kan man vél sdga. Under tiden som
jag... Jag har ju jobbat som ldrare i tolv ar och det har kommit och gétt. Man ska
jobba tematiskt, man ska jobba ditten och man ska jobba datten. Men aldrig
riktigt varfor, far man ju... Det gar man ju aldrig till botten med. Det &r bara
forskning sdger att...

Cecilia séger att amnesintegreringen i sig sjdlv inte varit ett syfte. Hon har tillsammans med

en kollega som undervisar i parallellklassen gjort en lokal pedagogisk planering dér syften
och kunskapskrav for de tre &mnen som ingér i storylinen Familj och ekonomi utforligt
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beskrivs. Det ér tydligt att endast dessa &mnen ingér i arbetet och det &r ocksé just dessa
lektionstimmar som gar at till klassens storyline.

Doris

Ocksé Doris har samplanerat sin storyline med en lirarkollega. I den lokala pedagogiska
planeringen citeras kursplanerna i bild, samhallskunskap och naturvetenskap. Doris berdttar
att ocksd matematik, svenska, musik och livskunskap ingétt i hennes storyline om hdsten.
Jamfort med Cecilias Ipp dr Doris version mindre specifik, till exempel saknas kunskapskrav
for &mnena helt. Ett antal arbetspass 1 veckan dgnas 4t storyline-arbetet men dven under
ovriga lektioner forsoker Doris inkludera storyline-relaterade dvningar, som nér eleverna i
svenskdmnet gér svamp- eller lovbilder under bokstavsinlérning. I likhet med Cecilia tycker
Doris att svenskdmnet naturligt integreras i arbetet "vi skriver mycket, det blir svenska" men
ocksa matematikdmnet "vi har ju rdknat ocksé, hur ménga svampar har vi, hur manga trid ar
det?". Att integrera minga dmnen i sin storyline dr viktigt for Doris, arbetsséttet ger mojlighet
till att inkludera samtliga skoldmnen, vilket hon ocksa forsoker gora. Exempelvis ska eleverna
under ett 6ppet hus bjuda pa saft och paj som de gjort sjdlva. Doris forklarar att saften och
pajen ocksa dr inkluderade 1 host-storylinen

Det var ju sé vi tinkte da, nu bakar vi paj dé jobbar vi med bokstaven P, och da
far det bli dpplepaj. Och sa ska vi bjuda pa ndgon saft. Bara for att man ska
koppla det till hosten. Sa att man far smakupplevelser dé. Det dr verkligen,
alltihopa gar ihop. Storyline dr inte en egen grej for mig. Storyline dr bara ett sétt
att uttrycka det har tematiska arbetsséttet.

Storyline &r for Doris ett temaarbete, med skillnaden att storyline ocksé inkluderar en fysisk
plats (hostskogen). "[Storyline] handlar ju jittemycket om alla sinnen och alla &mnen och att
man har den hér platsen. (...) Det blir ndgot annat &n det hér vanliga, synergieffekt" uppger
Doris*. Hon menar att synergieffekten skapas genom att bland annat inkludera manga dmnen.
Hennes forhallningssitt till storyline-metoden innebér att hon frimst ser metoden som ett
tematiskt arbetssétt. Enligt Nilsson (1997) utmérks temaarbete bland annat av att "det
tematiska innehallet sétts i centrum" (s. 12). Education Scotland (2014 E) papekar i CfE
Briefing 4 att allt temaarbete inte dr av godo: "Links in curriculum areas are sometimes
chosen to fit a context but may not be based on progression and coherence in learning,
sometimes because the links are tenuous.". Nar @mnen integreras méste larare alltsa, enligt
detta synsitt, se till nyttan av inkludering av varje &mne i temat samt givetvis till &mnenas
respektive kursplan sa att kunskapskrav och progression beaktas. Annars riskerar
dmnesinnehallet bli torftigt och irrelevant. Doris uttrycker ocksd behovet av att begrénsa sig
emellandt "vi har liksom begransat oss till tre svampar. Jag tycker (...) att de ska fa lite
enklare artkunskaper". Vilket i hennes fall géller &mnesinnehéll och inte antalet &mnen.

Anvindning av bilddmnet

Gemensamt for de fyra ldrarna dr att de beskriver bild respektive &mnesomradet Expressive
Arts med entusiasm. Arts and Design ar en del av &mnesomradet Expressive Arts. De skotska
lararna Alison och Bonnie har dven inkluderat 6vriga amnen som Performance and
Presentation, Dance, Drama och Music. Lararna anvinder och utnyttjar klassrummen pé olika
satt. Alison fick klassrummet att dndra karaktér genom att forvandla det till ett cirkustélt

* Med synergi menar Svenska Akademiens ordlista samverkan med tanke pi positivt resultat (2014 L)
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medan Bonnie, Cecilia och Doris anvinder vaggar for att sétta upp och samla det material
som rdr undervisningen inom storyline-metoden.

Alison

Alison integrerade flera &mnen ur Expressive Arts i deras cirkus-storyline. Klassen hade
tillgdng till drama- och musiklérare nér eleverna arbetar med de olika &mnena. Eleverna var
indelade i familjer som bestod av exempelvis clowner, akrobater och magiker. De 6vade pa
musikaliska och akrobatiska nummer som rorde cirkustemat som eleverna skulle visa upp pa
avslutningen. Alison sédger att bilddmnet var en stor del av deras storyline "Obviously for us,
in the class we did a lot of art work". Bilddmnet anvéndes pa flera sitt. De gjorde dockor som
var stoppade sockor och som skulle forestdlla publik. Eleverna fick dven ge karaktirerna
personligheter genom att sétta sig in i karaktirens tankar och kénslor infor cirkusbesoket.
Grupperna planerade hur klassrummet skulle utformas och forvandlas till ett cirkustilt. Alison
papekar betydelsen klassrummets utformning hade for berdttelsen: "it is huge, we made it real
for them". Alison beréttar hur de arbetade med Expressive Arts "The children had stripped
their classroom completely they had to become responsible for their own area of the
classroom". Varje familj vad delaktig i att forvanda klassrummet med hjélp av vimplar och
girlanger som héngdes i taket och viggarna som pryddes av posters. Det gjordes planeringar
over hur skolgarden skulle rymma télt, popcorn-vagn och toaletter genom att skapa
tredimensionella modeller som placerades ut 6ver skolgarden. Varje elevs skrivboksomslag
dekorerades med cirkustélt. Arbetssdtten i undervisningen skiljde sig at menar Alison: "it has
been cooperative tasks, pair tasks and individual tasks".

Bonnie

Nér Bonnie och hennes klass hade sin storyline om Rymden berdrdes flera &mnen inom
Expressive Arts. Dels Arts and design och dels Drama. Bonnie beréttar hur eleverna fick spela
rollspel "in each classroom we had our own role play area, maybe a space station or we had it
as a rocket. One was the moon. So we each had a role play corner, so the children had the
opportunity to take on the role of being a spaceman". I undervisningen fick eleverna skapa
monster som eventuellt skulle kunna finnas pé planeter. Bonnie beskriver hur det gick till:

Yes, basically what we had was a tray, and the children put a piece of paper on
the tray and then there was different colours of paint, and they’d take a spoon
full of each colour of paint and blob on their paper and then they’d put a
couple of marbles on the tray and they role.

Bilddmnet kom &ven att anvdndas genom att synliggora olika stjarnbilder med hjélp av
stjarnor som klistrats pd A4-ark. Eleverna gjorde dven klotformade ménar med textur som
skulle efterlikna ménens. Eleverna fick ocksa fantisera om och mala hur en utomjordisk figur
skulle kunna se ut. Elevernas bilder och annat de gjort sattes upp pa vaggar i klassrum och
korridor i dekorerade ramar.

Cecilia

I Cecilias undervisning och hennes storyline Familj och ekonomi dr bilden ett av tre amnen.
Dessutom ingér samhéllskunskap och svenska. Enligt den lokala pedagogiska planeringen ar
utgdngspunkten i undervisningen i bilddmnet att "anvinda olika tekniker for att skapa
karaktédrer och hus" och att "arbeta med budskapet i bilder". Lpp ér tydligt strukturerad men i
bedomningsdelen finner vi endast matriser géllande samhéllskunskap. Det kan vara sé att hon
bedomer eleverna i bild, men det dr inget som framkommer av lpp. I intervjun sdger Cecilia
att bilddmnet "far ju ett syfte. Det blir inte en separat bilduppgift, utan for eleverna far det ju
ett syfte". Men enligt planeringen dr det ddremot otydlig vad sjélva syftet med bilden i
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storyline dr. Hon berédttar under intervjun att "syftet ar ju att nd kunskapsmalen i de hér
dmnena som vi integrerar”. Under bildens pass har eleverna skapat karaktirer av papper som
sen fatt kldder av textil. I beréttelsen finns fyra familjer som bor i var sitt hus pa en gata. Pa en
av viggarna i klassrummet dr familjerna uppradade framfor respektive hus. Husen har
tillverkats gemensamt av de elever som ingér i respektive familj, se bilaga 2. Husets utseende
har formats efter vad gruppen kommit dverens om.

Doris

Doris undervisning genomsyras av Storyline-arbetet. I hennes storyline integreras bilddmnet
ofta och nér vi fragar vad hon tycker att det tillfor svarar hon "Allt! Det &r alla sinnen. Det &r
kroppen och det ar synen och det dr... G4 ut i skogen och hora skogen". Hon beskriver hur
fredsduvorna frdn FN-dagen blir figlar i hostskogen och nér eleverna har alfabetsarbete med
bokstaven S mélar de svampar som sétts upp pa viaggen, vilket Doris kopplar till skogen.
Elevernas mélade 16v fran bokstaven L &r ocksé en del av skogen och hdsten. Doris séger att
hon har "svart att se hur man ska kunna arbeta med Storyline utan att involvera bildimnet".
Eleverna &r sex-sju &r och alla har dnnu inte lért sig att skriva, darfor anvinds bilder som
uttrycksmedel. Ett exempel dr hur eleverna i samhéllskunskapen konstruerat skyltar till en
protestdemonstration. Pa skyltarna skrev de korta men effektfulla budskap och anvinde bilder
som arga ansikten for att forstérka sitt budskap. Doris menar att bilddmnet tillfor allt men har
varken fortydligat ett syfte med bilddmnet eller konkretiserat nagon kunskapsprogression
inom det. I den lokala pedagogiska planeringen star det att "under lektionerna arbetar vi med:
bildskapande [och] i arbetsomradet kommer du ges forutsittningar att utveckla din formaga
att framstélla bilder: teckning, mélning och konstruktion". Doris sdger att "det dr oerhdrt
mycket skapande under arbetets gang och barnen trinar pa manga olika tekniker" som att
arbeta med lera. Med hjélp av leran gjorde eleverna bland annat hundar, korgar och svampar.
Eleverna far d&ven maéla och rita med vattenfdrg, flaskfirg, pennor och kritor nir de gor 16v,
ormar och mélar ansikten pé sina karaktérer.

Synliggora larandet

Cecilia

Hur mél synliggors for eleverna

I Cecilias storyline ligger fokus pa &mnet samhéllskunskap. Detta &r det enda amnet dér
kunskapskrav anges i Ipp. De omraden kunskapskraven beror dr samhillsstruktur, demokrati,
ménskliga réttigheter och informationshantering. I matrisen 6ver kunskapskraven ndmns
formagor som undersoka, diskutera, anvinda begrepp eller kéllor samt ha baskunskaper.
Forutom kunskapskrav mérks i Ipp kopplingar till andra delar av Lgr11, bade till 6vergripande
maél och riktlinjer och till centralt innehdll i bild, svenska samt samhéllskunskap. Utdver det
Ipp tar upp, finns ocksa larandemal som utgdr fran fyra si kallade kunskapsnycklar beréttar
Cecilia i intervjun. Dessa nycklar ticker in informationshanteringsforméga, kommunikativ
formaga, analysformaga och metakognitiv forméga. Eleverna har tillgang till Ipp men kan
alltsa inte med dennas hjélp fa reda pa vad de ska uppna i &mnena bild och svenska.
Nyckelformagorna belyser Cecilia ddremot ofta och de sitter ocksa uppe pa en vigg i
klassrummet.

Bedomning och dokumentation

Niér klassen arbetar med storyline redovisar elevgrupperna regelbundet resultat infor resten av
klassen. Cecilia lyssnar till detta och till diskussioner som fors, vilket blir underlag for
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bedomning tillsammans med skriftlig produktion. Cecilia tror att eleverna dr medvetna om
vad som bedoms

Mycket &r ju tack vare att vi har nycklarna pa viaggen. Sa vet de... Vi har
jobbat s& med varje arbetsomrade nu under hosten. Till exempel nér vi hade
historia sa satte vi upp begreppen, du ska kunna, du maste kunna analysera det
du vet for att kunna redovisa och sa vidare. Och da vet de att det &r det vi tittar
pa, sé far de feedback pa det ’du behover utveckla, du behover léra dig fler ord
och begrepp for att kunna gora analysera och s&”. Sa att, ja, de borjar bli
medvetna.

Sjalvbedomning som beddmningsform var inget eleverna provat vid tidpunkten for intervjun,
men skulle paborjas. Cecilia upplever dndé att eleverna har insikt i vad de kan. Nér det géller
hennes bedomning tillstar hon att den manga ganger sker med magkénslan.
Kunskapsutveckling dokumenteras utefter matriser vilka diskuteras med eleverna som sjélva
kan se vad de behover bli béttre pd. Matriserna dkar deras medvetenhet enligt Cecilia, men
finns dock inte i alla &mnen pa grund av tidsbrist.

Elevernas bidrag till storyline-berittelsen

Eleverna bidrar till innehéllet av Familj och ekonomi genom diskussioner och genom att
lamna forslag till hdndelser. Detta vid tillfdllen d4 Cecilia ber dem att gora detta, alltsd séllan
eller aldrig spontant. Cecilia hidvdar att eleverna kan paverka innehallet men forutbestimda
nyckelfragor bestimmer till storsta del vad som ska intréiffa i historien, i storre utstrackning dn
eleverna sjilva. Cecilia reflekterar kring nyckelfrdgorna "alltsé de ér ju lite styrande men
samtidigt har ju eleverna en kénsla att ”det &r vi som bestimmer”." Om sin egen inverkan
sdger hon att "man far se till att man hamnar dir man ska", det vill séga i utvalt och visentligt
innehall fran de relevanta kursplanerna i Lgr11.

Doris

Bedomning och dokumentation

I den lokala pedagogiska planeringen for Hosten anges for eleven att ldraren "kommer att
bedoma hur vl du har deltagit pa lektionerna, i diskussioner samt under de olika
aktiviteterna". Doris skildrar muntligt sin beddmning utforligare: "Ja, man beddmer kanske
framforallt hur delaktiga de varit i de olika momenten och det dr inte sd svart att fa barn i ettan
att vara delaktiga i1 sddana hér skapande processer". Doris beskriver sin beddmning med orden
"Det hér sitter ju lite i ryggmérgen ndr man har gjort det hér i manga &r. Nastan sd att det kan
vara svart att uttrycka ibland hur man gor." Doris har svart att uttrycka hur hon bedémer men
menar att hon gér bade summativ och formativ bedémning. Vid frdga om hur hon
dokumenterar elevernas kunskapsutveckling svarar Doris "Det gor ju jag i huvudet sa att séga.
Noterar och skriver ner ocksa forstés".

Hur mél synliggors for eleverna

Vi tolkar Doris som att hon menar sig bedoma eleverna i exempelvis bilddémnet genom att
bedoma hur vil de deltagit under lektioner och i aktiviteter. I vilken grad hon synliggér for
eleverna vilka kunskaper de ska tilldgna sig inom dmnet &r inte klart. Hur elevernas kunskaper
1 bilddmnet ska bedomas &r alltsa inte tydligt vare sig for elever eller for fordldrar som far ta
del av arbetets lpp. Planeringen beskriver vad eleverna kommer att géra men inte hur det
kommer tas an eller i vilket sammanhang. Férmégor eller andra krav saknas ocksé i Ipp.
Andra delar dr mer utbroderade som exempelvis att varje elev kommer "att lasa och skriva om
olika trad, véxter, bdr, svampar och djur" vilket ger dem en tydligare och mer konkret idé om
vad deras undervisning kommer att kretsa kring.

ole



Elevernas bidrag till storyline-berittelsen

Doris sédger sig kunna forutse storre delen av elevernas ldrande, mycket beroende pa att det ér
deras forsta gemensamma storyline och hon maste hjdlpa dem att komma in i arbetsformen.
Eleverna bidrar genom att dela med sig av sina forkunskaper. Egna hédndelser till berattelsen
bidrar de inte med, men de utvecklar egenskaper hos karaktdrerna och later dem interagera
med varandra medan de arbetar. Spontant uppstér ibland dockteater. Storre hdandelser
introducerar Doris och efterfoljande aktioner styrs ocksd dessa helt eller delvis av henne
genom forslag.

Bonnie

Bedomning och dokumentation

Som tilldgg till CfE finns i Skottland en serie dokument som kallas Building the curriculum.
Dokumenten dr en hjilp for lararen, Bonnie forklarar att dessa dokument fokuserar pa
bedomning och vad bedomningen ska innehdlla "what we do to assess the children is we
should be assessing things that they say, things that they make, things that they write and
things that they do." Vid tillfdllet for intervjun arbetade man pé Ben Nevis Primary school
med sétt att gora bedomningen mer elevnira "we use a lot of photographs. And we share these
with the children and they can see it, they talk about it and “what are we doing there?”, “What
are we learning?”." Anvéndandet av foton &r nagot Bonnie vill 6ka och utveckla nar det géller
beddmning och dokumentation.

I'm planning on putting children's photographs of evidence, maybe wee sticky
labels if they've said something, because (...) we have a lot of dialogue with
the children and they say things so often to you at this stage, but we don't
always document it as much as we feel we should. What we use in [the
council] quite a lot is what we call floor-books, our nursery use them and it's
basically a planning book that's shared with the children and that's what you
use to plan. And there's photographs, there's evidence of what the children say,
you've got maybe, whatever the experience and outcomes are that you're
focusing on, and then you've got the photographs and your evidence of the
children meeting those experiences and outcomes. So that's something that
we're thinking of taking forward.

I slutet av arbetspassen samtalar Bonnie med sina elever om vad de lart sig just da, till
exempel genom att de far berétta om passets innehdll. "It's a lot of sharing and dialogue and
we use what it's called formative assessment (...) that type of feedback for the children."
Sjalvbedomning forekommer ocksé, dven om det enligt Bonnie dr mindre i hennes storyline
jamfort med annan undervisning. Framst sker sjilvbedomningen muntligt. Eleverna har ocksa
loggbocker dér de fér reflektera kring sitt larande vecko- och manadsvis. Varje vecka triffas
Bonnie och hennes kollegor och har méte bland annat angdende beddmning. Dé planeras
aktiviteter efter utvalda experiences and outcomes som eleverna ska uppné, och hur dessa
sedan ska beddmas. Sammanfattningsvis uttrycker Bonnie meningen med bedémningen som
sker av och med eleverna:

What we're trying to do is get the children to understand that what they learn
has a purpose, so ok, you've learned... for example, I'm trying to make them
realize, “so you’ve learned the sound f and o, ok, so big vowels, what does that
allow you to do” so it’s letting them realize what that means, so I know all
these sounds and can make words. And now, because I can make words I can
now make sentences and if I can write sentences I can then write a story. If
can do this I can also read. So it's letting them realize the purpose of their
learning.
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Hur mél synliggors for eleverna

Ofta kdnner eleverna till vad de ska gora for att klara en uppgift, sa kallade success criterias.
Detta giller for arbetet med Rymden sévél som 1 annan undervisining. The four capacities ar
ocksa en nirvarande del av Bonnies undervisning. Eleverna far vara med och planera delar av
undervisningen. En av kapaciteterna, succesful learner, innebir att eleverna "are leading their
own learning, they are making the choice about where their learning is gonna go next and
what they’re gonna find out about. And really becoming very confident and comfortable with
that." Eleverna dr vl fortrogna med just denna kapacitet da den aterkommer under samlingar
dér en eller flera av dem veckovis belonas med ett intyg for goda resultat eller handlingar, se
bilaga 6. Begreppen for de ovriga kapaciteterna formodar Bonnie att eleverna inte kénner till
lika val.

Hur eleverna bestimmer over och paverkar sitt eget lirande och storyline-beriittelsen
Bonnies huvudanledning till att arbeta med storylinemetoden var just att eleverna skulle fa
leda sitt eget ldrande

I wanted them to find out about space but I could have done that in so many
different ways but with primarily by using Storyline I wanted them to decide
and to be able to know what they wanted to find out next. So by me sort of
introducing things they could say “We need to find out about that, we need to
know about that” and that’s what I wanted them to do, I wanted them to know
what they wanted to learn. And even to realize what they already knew.

Niér eleverna involverades i planeringen stidllde Bonnie frdgor som "what do we want to find
out about the moon? [and] how do you think we’re gonna find that out?". Fragorna ledde till
elevaktivitet och ménga elever delade med sig av kunskaper de redan hade i diskussioner som
foljde. Anvéndandet av Expressive Arts gav enligt Bonnie ocksa eleverna manga
valmojligheter. I klassrummet fanns som tidigare ndmnts stationer dér eleverna hade
mdjlighet att vilja olika aktiviteter for samma lirandemal; "Although we sort of set the
activities, they very much had the choice of which activity they wanted to go (...) so they had
that option of choosing something that maybe suited their learning style a bit better."

Alison

Bedomning och dokumentation

Alisons storyline-arbete bedoms frimst formativt. Hon svarar att hon anvénder sig av "just
standard formative assessment" pa frdgan om hur eleverna bedéms, ofta enkla praktiska
ovningar som trafikljus eller tummen upp. For att dokumentera och fa en dvergripande bild av
elevernas progression anvander hon sig av skriftligt material eleverna producerat.

Hur mél synliggors for eleverna

Eleverna kanner till kriterier for de uppgifter de fir och det &r vanligt att Alison véljer ut
elever som klarat en uppgift extra vil, "I would pick star writers, and I have a record in my
class for star writers". Kriterierna &r ibland individuella s att alla elever fir chansen att bli en
star writer. Aven om eleverna ir medvetna om mél for skriftliga uppgifter ir det inte lika
sakert att de forstar syftet med storyline-arbetet i stort. De har inte fatt begreppet presenterat
for sig och Alison menar att det dr en del av magin med metoden, de lever i sin cirkusvérld
under de veckor arbetet pagér "our children thought they were providing a solution, putting
the circus on, they thought that, we are doing a circus performance". Samtidigt kopplades
arbetet forstés till laroplanen, the four capacities inkluderades genom ett lejon i klassrummet

This lent itself nicely to the storyline because there was a week where we
could introduce a character so that the children were constantly thinking about
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their learning, that we could link to the four capacities. We had this excellence
display, the king of excellence was a lion character on the circus and we had
each of the four capacities, [they] were different colours of the lions mane.
And we changed the language of the four capacities to make it child friendly.
To be a successful learner; I've learned something new, I've tried something
new, I've made a good choice, I worked well with others. And from then on the
children were aloud to access this whenever they thought “oh, I've done that”
and they could go and take that colour and (...) build up the mane display.

Hur eleverna bestimmer 6ver och paverkar sitt eget lirande och storyline-beriittelsen
Alison beskriver, precis som dvriga respondenter, att hon forsoker fi eleverna att kdnna att de
styr handlingen i sin storyline. Hon ger dem ansvarsomraden, exempelvis har varje
cirkusfamilj en del av klassrummet att ta hand om. Hon forsoker att undvika att influera deras
paverkan pa historien, utan istéllet bygga pa det de bidrar med. Samtidigt medger Alison att
hon styr eleverna till viss del; "In Storyline you’re constantly trying to guide the children to
where you want them to go. But use their input so that they take ownership on it as well".
Ibland innebar guidningen att hon fick leda tillbaka till saker de forbisett eller inte fokuserat
pa. "We pick up on things that they maybe talked about to then help take it forward if that
makes sense".

Diskussion och slutsats

Syftet med denna studie &r att undersdka hur &mnesintegrering kan gé till med hjdlp av
storyline-metoden. Nedan diskuteras fragestéllningarna och de monster man kunnat utldsa av
resultatet. Foljande fragestéllningar diskuteras:

1. Hur arbetar ldrare med dmnesintegrering inom storyline-metoden?
2. Vilken dmnesintegrering sker i storyline-metoden?
3. Hur kan ldrande synliggoras med hjdlp av storyline-metoden?

Amnesintegrering i styrdokumenten — riktlinjer for Lirare

De skotska lararna ska enligt sin ldroplan arbeta efter ett interdisciplinary forhallningssétt
medan att arbeta med @mnesdvergripande undervisning ar nagot elever bara behdver ges
mdjlighet till i svensk skola. De svenska ldrarna har storre frihet i hur de vill 1dgga upp sin
undervisning medan de skotska dr mer styrda vad géller &mnesintegrering.

Storyline Sverige (2014 1) ger information om att "pendlingen fran att betona helheter till att
betona dmneskunskaper kidnns igen frdn manga ldnder" och asyftar Lgr11 och den nya
lararutbildningen i Sverige. I Skottland fick man en ny laroplan (CfE) 2006 och dér har man
istdllet dndrat forhallningssétt. Det skotska skolsystemet har gatt fran cross-curricular learning
till interdisciplinary learning och visar tydligt att det ska vara en del av undervisningen. I
Sverige finns det ingen skillnad eller ndgon klar definition av begreppen dmnesintegrering
och @mnesovergripande undervisning och darmed inte heller ndgon skillnad i hur dessa
arbetssitt kan se ut. Det skotska skolsystemet har fokuserat pd att de olika &mnesomradena
som integreras med varandra i ett arbete, dels ska ha ett syfte och dels stérka varandra genom
att de arbetar efter ett IDL-forhallningssétt. Den svenska laroplanen ndmner &mnesintegrering
endast som riktlinje. Ddaremot har interdisciplinary learning getts storre utrymme i den skotska
laroplanen och dr en obligatorisk del av den skotska undervisningen.
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Vilken dimnesintegrering sker i de fyra storyline-berittelserna?

Att integrera &mnen i undervisningen ar vanligt forekommande i svensk skola, till exempel
genom temaarbete. De ldrare vi intervjuade i Sverige har valt att inkludera flera &mnen i sina
storylines men syftet med inkluderandet av de olika &mnena varierade. En del &mnen hade
tydliga mil medan exempelvis bilden ibland fatt vara med som en mer utforskande aktivitet.
Det verkar svart att fa storyline-metoden att gynna bade bredd och fordjupning inom varje
dmne. Vid tillfdllen da elevernas progression eller syftet med dmnesintegreringen inte tankts
igenom arbetar man inte efter IDL "Sometimes, too much focus is given to fitting curriculum
areas to the theme and important next steps in learning are neglected as a result" (Education
Scotland, 2014 E). Alltsa integreras ibland for manga d&mnen 1 en storyline pa bekostnad av
kunskapsprogression och synliggdrandet av syftet med varje &mne. Sa vilken
dmnesintegrering sker i de fyra ldrarnas undervisning? Storyline bygger pé tema-baserad
undervisning och alla respondenter har inslag av cross-curricular learning i sin undervisning.
Ingen av respondenterna har helt uppfyllt kraven for ett IDL-arbetssétt. Bonnie dr mest
sjalvkritisk nér hon utvirderar sin undervisning och ifrdgasitter vad hon har gjort och hur hon
kan utveckla den. Hon menar att hon inte fullt ut lyckats dverge cross-curricular learning trots
att det var hennes ambition. Ovriga lirare reflekterar inte p4 samma siitt i intervjuerna, de ir
ndjda med den dmnesintegrering som skett. Alison hdvdar dock att hon undervisar enligt IDL
med motiveringen att i stort sett alla &mnen integreras i Cirkusen, men det dr snarare ett
kénnetecken for cross-curricular learning (Education Scotland 2014 E). Doris forsoker att
inkludera alla @mneni i sin storyline. Hon begrinsar hellre innehéllet dn antal amnen. Bitar av
kursplaner véljs ut och anpassas till hennes tema Hdosten, hon arbetar alltsd med cross-
curricular learning och inte IDL. Ddremot kan man tro att Cecilia arbetar med IDL eftersom
hon integrerar sd fa &mnen med varandra. Men hon missar en viktig byggkloss i IDL-
forhallningssittet da syfte och beddmning saknas och progression inte dokumenteras i alla
dmnen. Varken mal eller process synliggors. Bade Doris och Cecilia menar att
dmnesintegreringen sker naturligt i storyline-metoden, precis som Storyline Sverige (2014 A)
ocksa hédvdar. Storyline Sverige ger dock inte vidare beskrivningar av syftet med
dmnesintegreringen i storyline-metoden. De anger inte varfor detta skulle vara anviandbart i
undervisningen. Att integreringen sker naturligt behdver ju inte innebéra att det &r med ett
syfte eller fir positiva effekter pa undervisning och resultat. Inte heller Falkenberg och
Hakonsson (2004) tydliggor detta. Den svenska ldroplanen Lgrl1 dr vag ndr det géller hur
dmnesintegrering ska ingd i undervisningen. Det betonas inte att varje &mne som integreras
ska ha ett syfte och att progressionen ska bedomas. Vilken dmnesintegrering som sker beror
pa lararens undervisning. For att det ska bli en gynnsam @mnesintegrering dar larandet
synliggors kravs medvetna didaktiska val av lararen. Ska dmnen inkluderas av en slump?
Kursplanerna ska ligga till grund for undervisningen annars riskerar larandet att inte bli
meningsfullt. Borde vi i Sverige som i Skottland fokusera pa ett forhdllningssatt som satter
IDL fore cross-curricular learning? I IDL ska &mnen som integreras inte enbart stddja andra.
Amnet ska st pa eget ben, alltsd ha ett eget syfte och vdivas samman med de andra #mnena,
de ska stérka varandra; bade ge och fa stod.

Samtidigt kan @mnesintegrering ha ett annat betydelsefullt syfte for elever och larare, &ven om
det inte sker med ett IDL-forhallningssitt. I Doris undervisning var flertalet av 1droplanens
dmnen inkluderade. Eleverna i klassen gér sin forsta termin 1 &r ett och har mycket att lira om
det svenska skolsystemet. I hennes fall kan storyline som metod med fordel anviandas av
andra pedagogiska skil. Falkenberg och Hékonsson (2004) menar att "Det dr exempelvis
viktigt att barnen lér sig att samarbeta, ta hinsyn till varandra, ldr sig att léra, liksom att de far
forstaelse for forstaelse for samhéllets funktioner — inte minst skolans" (s. 312). Doris
storyline pagér vanligtvis mellan sex och 4tta veckor som é&r en stor del av terminen. Eftersom
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eleverna &r nya i skolans virld har de mycket att bekanta sig med och anpassa sig efter.
Storyline blir en praktisk utgangspunkt som fungerar som en tydlig referensram for eleverna.
Aven om de har olika erfarenheter med sig fir de ndgot gemensamt att dela och nagot att géra
tillsammans. Elevtexterna frén arbetet ger bra underlag for att kunna mita progressionen och
synliggora deras kunskapsutveckling under skoléret.

Hur bildidmnet integreras i de fyra storyline-beriittelserna

Lindstrom (2013) menar att bildundervisning kan ske pé olika sitt, dir man antingen kan
undervisa i och om, genom eller med konstens hjélp, som stdd for andra &mnen.
Respondenterna anvénde sig av olika sétt, ibland mer 4n ett. Hos Doris och Bonnie 1g fokus
framst pa tekniker och material, alltsa undervisning i konst. Under intervjuerna beréttade
Cecilia att bilddmnet for henne fér ett syfte genom att man arbetar med det i en storyline.
Amnet fick en kontext och eleverna fick en gemensam referensram med hjilp av storyline-
metoden. Hon undervisade frimst med bilddmnet som st6d for andra &mnen.
Bedomningskriterierna for bildimnet var vaga. Syftet med bilden var otydligt &ven om det
konkretiserade storyline-berittelsen och gjorde undervisningen visuellt synlig for dem och
gav eleverna en gemensam upplevelse.

I vilken utstriackning visualisering dr nédvéandig for en fruktbar undervisning
enligt storyline kan diskuteras (...) Men det dr svért att ha en gemenskap kring
nagot som har en subjektiv representation i vars och ens huvud och som kan
fordndras utan att det blir synligt for andra (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s.
62).

Cecilia hidvdar att syftet med bilden var att uppna dmnets kunskapsmaél, vilket inte kan utlésas
av hennes lokala pedagogiska planering, utan enbart ndmndes 1 intervjun. Hon beréttar att hon
anvénder tid fran bilddmnet i sin storyline men vad som kommer beddémas inom @mnet &r
alltsa inte tydligt. I Cecilias lpp star det att malet med bilden ar att "Under lektionerna arbetar
vi med: bildskapande". Syftet med bilddmnet skulle bli tydligare genom att ges en forklaring
eller exemplifiera hur bildskapande kommer att ske, s& som hon gér med samhéllskunskapen
dér kursplanen dr omformulerad i en tydlig matris som beskriver vad eleverna ska kunna for
att uppnéd mélen. Alison arbetade som Cecilia med bilddmnet som en hjélp for andra dmnen,
klassrummet dekorerades till exempel for att skapa en viss atmosfiar till klassens cirkus-
storyline. Samtidigt inneholl bildundervisningen ocksa moment dér eleverna arbetade genom
konsten for att utveckla analytiskt tinkande, som nér eleverna med hjélp av sina handgjorda
dockor fick sitta sig in 1 kdnslor man kan ha infor ett cirkusbesok. Pihlgren (2013, s. 222)
menar att analytiska formagor ska bedomas inom bilddmnet. En av formagorna Cecilia arbetar
med i svenska och samhéllskunskap &r just den analytiska formagan. Hér finns ett glapp 1
hennes undervisning dé inte bildimnet anses ha ett syfte. Den analytiska formagan kan starkas
ocksé av detta dmne.

Att synliggora lirandet med hjilp av storyline-metoden

I &mnena i metoden storyline gor eleverna flera elevtexter. Bonnies dokumentation och
beddmning av dessa dr synliggjord for eleverna. Hon anvinder sig av fotografier for att
dokumentera elevernas processer som sedan anvinds for samtal och sjdlvbedomningar. Hon
bedomer eleverna efter "things that they say, things that they make, things that they write and
things that they do". Efter den mallen far eleverna flera olika tillfdllen och mdjligheter att visa
sina kunskaper. Doris beddmning och dokumentation, jimfort med Bonnies, blir mera otydlig
for andra som exempelvis elever och kollegor. I intervjun sdger Doris att det "sitter ju lite i
ryggmérgen nidr man har gjort det hdr i minga ar. Néstan sa att det kan vara svart att uttrycka
ibland hur man gor." Den dokumentation som sker blir troligtvis inte alltid synlig for
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eleverna, och kanske inte ens for Doris. Som Pihlgren (2013, jfr 225) forklarar behover elever
lara sig att lara sig, sé att de vet var de ar, vart de ska och hur de ska ta sig till mélet. For att
eleven ska kunna ta sig dit behdver den veta vad den redan vet for att kunna ta nista steg i sin
kunskapsutveckling. Progressionen kan tydligt konkretiseras och synliggéras for elever och
larare genom att anvinda elevtexterna. Hattie (2012) menar att "Lérarna maste veta hur
progressionen ser ut i frdga om utmaningsnivaer och svarigheter for eleverna sa att om man
skulle byta larare mellan klasser eller skolor skulle deras uppfattning om utmaningar
synkroniseras med de andra lararnas uppfattningar.” (s. 87). Att med hjilp av dokumentation
synliggdra elevernas kunskapsutveckling gor att eleverna kan bli medvetna. For att gora
eleverna medvetna om vad de redan kan &r sjdlvvérdering ett anvandbart verktyg. Alisons
elever dr unga men dnda vana vid metoden. De utvirderar vad de kan och inte kan 1 sin
storyline med hjélp av en bild pa en lejonman. Olika farger markerar olika formagor och
bygger upp manen. Vid Doris beddmning blir ldrandet inte lika synligt. Cecilia menar att hon
inte hinner gora beddmningsmatriser for alla integrerade d&mnen i sin storyline, inte heller hiar
blir larandet synliggjort i tillrdckligt hog grad for eleverna. Enligt pedagogiken beddmning for
larande (2014 M) bor ldrare skapa ett planeringsunderlag for att synliggdra och konkretisera
kunskapskraven och hur elever bedoms. Enligt Bonnie &r hennes beddmningsmall enkel och
tydlig att anvinda. Genom att dokumentera vad elever séger, tillverkar, skriver och gor ges
dokumentationen struktur och blir en anvandbar grund vid bedomning. I storyline-metoden ér
diskussion och argumentation en av byggstenarna, eleverna lér sig alltsa tillsammans och av
varandra, sociokulturellt och socialkonstruktivistiskt (se Larandeteorier bakom storyline).
Storyline ger en god mdjlighet att dokumentera och beddma diskussioners innehall eftersom
lararens roll 4r att fungera som en handledare och inte att leda eleverna (Ahlquist, 2013, s.
20). Respondenterna sédger att de vid bedomning och dokumentation tar tillvara pa det som
framkommer i elevernas diskussioner.

Slutsats

Genom studien forklaras att amnesintegrering kan g till p& mer &n ett sétt. I en jamforelse
mellan skotskt och svenskt forhallningssétt visar det sig att de tvé skotska pedagogerna
diskuterat olika typer av @mnesintegrering. Nér man i1 svenska skolor undervisar
dmnesintegrerat sker det ofta pé ett traditionellt sétt, medan de skotska lararna har utvecklat
undervisningen och anammat interdisciplinary learning. Vi tycker att svenska lérare och
lararstudenter skulle fa information om att det finns olika synsétt och begrepp inom
dmnesintegrering for att kunna goéra medvetna didaktiska val. Laroplanen Lgrl1 ér jAmf{ort
med den skotska ldroplanen CfE forsiktig da elever i Sverige bara ska ges mojlighet att arbeta
dmnesintegrerat. Det &r ett stod for ldrare att {4 riktlinjer och Skolverket skulle kunna ge ut ett
stodmaterial liknande CfE Briefing 4 (Education Scotland, 2014 E) dar skillnader mellan olika
arbetssdtt och forhdllningssatt reds ut. Att integrera dmnen i sin undervisning istallet for att
isolera dem frén varandra, kan ge &mnena ett sammanhang och speglar ocksa samhéllets
uppbyggnad. Forhallningsséttet IDL ger enligt CfE Briefing 4 (Education Scotland, 2014 E)
mdjlighet till en stimulerande, sjdlvmotiverande kontext for larande och &r bade rolig och
relevant. Fokus ska ligga pa elevernas behov och kunskapsutveckling, dokumentation ar
betydelsefullt

En fordel med storyline-metoden som studien visat dr att eleverna pa ett naturligt sitt arbetar
sociokulturellt med dmnesintegrering. Lek och fantasi far en stor roll i storyline-undervisning.
"Skapande arbete och lek &r vdsentliga delar i det aktiva ldrandet" (Skolverket, 2011, s. 9) och
ingdr 1 den svenska skolans uppdrag. Lirarna vi intervjuat tyckte liksom eleverna att metoden
var lustfylld och engagerande. Lérandet blir meningsfullt nér det dr lustfyllt och bade ldrare
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och elever dr motiverade. Storyline-metoden ger ocksa manga tillfallen till formativ
bedomning vilket kan vara en fordel for undervisningen dé det ges tillfdllen att utvérdera
under processens gang. P4 s vis ges ldrare mojlighet att kunna fordndra och anpassa sin
storyline-undervisning efter elevers behov sé att ldrandet synliggors.

Vidare forskning

Vi har intervjuat larare i Sverige och Skottland om hur de undervisar &mnesintegrerat med
hjélp av storyline-metoden. Lararna var odelat positiva till denna metod liksom den litteratur
vi anvént 1 vér studie. Storyline och @mnesintegrering dr tvd omrdden vérda att fordjupa sig i
for forskare inom pedagogik och didaktik. Metodens foresprikare, som Storyline Sverige och
véra respondenter, synliggdr dess fordelar men &r sdllan kritiska till den. Nér manga &mnen
integreras 1 en storyline, kan en mojlig nackdel vara att 1drandet inte synliggdrs i alla &mnen.
Vi har sett monster av att bedomningen inte blir lika omfattande i alla @mnen. Det dr en
utmaning att undervisa dmnesintegrerat och att fa de integrerade d&mnena att verkligen stirka
varandra sé att det fordjupar lirandet. Vidare forskning skulle kunna undersoka storyline-
metoden nidrmare fOr att exempelvis ta reda pa om och hur den gynnar elevers
kunskapsutveckling.
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Bilaga
Bilaga 1a

Intervjufrdgor om Storyline-metoden

Catrin Herrlund och Sofia Belcaid

Varfor har ni valt att arbeta med metoden Storyline?

- Vad hoppas ni pa for resultat?

Varfor har ni valt detta omride?

- Valde ni det utefter tema eller skoldmne/n?

- Integreras olika skoldmnen i ert arbete?

- Om ja, hur stort utrymme far respektive skolimne?
- Integreras bilddmnet?

- Om ja, vad anser ldrarna att det tillfor?

- Om nej, varfor inte?

(Hur visualiseras berittelsen? Betydelse? Glom ej kursplan)

Vad ér lirandemélen med arbetet?

- Vad édr syftet med denna Storyline?

- Hur kopplas arbetet till Lgri1?

- Hur kopplas arbetet till respektive &mnes kursplan?

- Har fé6rmdgorna varit en del av arbetet?

- Vad har eleverna lért sig som inte forutsags fran borjan?

(Hur mycket, planering, relaterat till Lgr117?)

Hur bedoms elevernas kunskapsutveckling?
- Anvinder ni er av Lgr/ ] vid beddmningen?
- Sker ndgon form av sjédlvbedomning med eleverna?

- Om ja, hur?
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Hur dokumenteras elevernas kunskapsutveckling?
- Sker dokumentation av elevernas kunskapsutveckling under arbetets gang?

- Om ja, hur?

Hur utvirderas arbetet?
(Av elever respektive ldrare)
- Vad anvinds utvérderingen till?

(om bedémning, hur och varfor?)

Hur bidrar eleverna till innehillet?
- P4 vilket sétt?

- I vilken omfattning? (hur mycket)

- Hur styrda ér elevernas medverkan?

(T.ex. om eleverna har fel)

Hur anvinds nyckelfriagorna?
- Hur bestdmdes fragorna?
- Varfor valdes dessa?

- Anvinds nyckelfragorna for att ta reda pa elevernas forkunskaper?

Hur ménga lirare ir involverade?
- Har ldrarna olika ansvaromraden?
- Om ja, varfor?

(Roller, amnen)
Anser du att den fysiska klassrumsmiljon paverkar projektet?

Har ni forandrat ndgot i klassrummet infor arbetets start?

(vaggar, moblering mm)
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Bilaga 1b

Interview Questions - the Storyline Method

Catrin Herrlund and Sofia Belcaid

Why did you choose to work with (the method) Storyline?

Why did you choose this specific content?
- Did you choose your content based on a theme or a school subject?
- Do you work cross-curricular? (interdisciplinary)

- If yes, how do you divide the time between the subjects?

- Are the Expressive Arts used within the process?

- If yes, what does it add to the pupils learning?

- If no, why not?

- How are the expressive arts used in conjunction with other areas of the curriculum?

(How is the story visualized? What kind of importance does the subject have? Do not forget the

curriculum)

What do you want the pupils to achieve with this Storyline?

- What are the aims with this Storyline?

- How do you connect your Storyline to the Curriculum for Excellence?

- How do you connect the Storyline to each Curriculum area (subject)?
(Expressive arts, Health and wellbeing, Languages, Mathematics, Religious and moral education,
Sciences, Social studies, Technologies)

- Are you finding it easy to integrate the four capacities into the Storyline?

- What have the pupils learnt that was not foreseen?

(How much, planning, related to the curriculum?)

How is the pupils’ progression assessed?
- Are you using the curriculum while assessing?
- Do the pupils self-assess themselves?

- If yes, then how?
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How do you document the pupils’ progression?
- Do you document during the process?

- If yes, then how?

How is the work evaluated?
(By pupils and teachers)
- How is the evaluation used?

(If as part of assessment, how and why?)

How do the pupils contribute to the Storyline-content?
- In which way?

- To what extent? (How much)

- Do you influence the pupils participation?

(For example, if they are focusing on “wrong” things)

How do you use the key questions?
- How did you pick the questions?
- Why did you choose those questions?

- Are you using the key questions to check the pupils pre-knowledge in the subject concerned?

How many teachers were involved?
- Did they have different responsibilities?
- If yes, based on what?

(Roles, subjects)
Does the classroom environment affect the work with Storyline?

- Did you rearrange anything in the classroom before starting to work?

(walls, furniture etc)
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Bilaga 2 — Elevtext ur Familj och Ekonomi
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Bilaga 4 — Lov, elevtext ur Hosten
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Bilaga 6 — Intyg for goda resultat
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