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Jag har undersokt det muntliga sprakets roll i skolan och vilken betydelse det har for elevers inldrning. Jag ville
undersoka hur larare gor sina didaktiska val i klassrummet for att utveckla elevernas muntliga formaga, och undersoka
vilken plats samtalet har i undervisningen. Ett demokratiskt klassrum beskrivs ofta som ett flerstammigt klassrum dar
alla far komma till tals, jag ville undersoka pa vilket satt muntligheten kan bidra till att skapa detta demokratiska
klassrum.

For att undersoka mina fragestallningar har jag tittat pa tidigare forskning i amnet. Jag har studerat det sociokulturella
perspektivet som idag har en stor roll i lararutbildningarna. Jag har undersékt vad Lgrll sdger om det muntliga
formagorna samt tittat pa kopplingar mellan muntlighet och skolans tva uppdrag att framja larande och den
demokratiska kompetensen. Jag har utfort en kvalitativ undersékning genom enkéter och intervjuer med larare. Genom
dessa har jag fatt en tydligare bild av hur larare arbetar och tanker kring amnet.

Det laggs stor vikt vid det muntliga spraket i Lgr11 dar de ar tydliga med att detta ar ett omrade vi ska arbeta med.

Inom den sociokulturella teorin ar samtal och kommunikation viktigt bade for att ta in och férdjupa kunskap samt for en
individuell utveckling. Att kunna anvanda de muntliga formagorna for att formedla och diskutera asikter samt lyssna pé
andra &r en forutsattning for att befasta demokratiska varderingar och bygga ett demokratiskt samhalle. Lararna tycker
att utvecklingen av elevernas muntliga férméaga ar mycket viktig men saknar kunskaper for att arbetet ska bli
tillfredstéllande.

Att arbeta med elevers muntlighet har stor betydelse for lararens uppdrag da det ar en grundforutsattning for att bygga
ett djupare larande, barnens individuella utveckling, ett positivt klassrumsklimat och demokrati i skolan.
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Forord

Det muntliga sprakets betydelse inte bara i skolan utan i samhéllet har varit ett stort intresse for mig
allt efter att jag genom lararutbildningen blivit mer medveten om vad som vécker min nyfikenhet
och bidrar till min kunskapsinlarning.

Mitt intresse har vuxit sig starkare nar jag under min utbildning funnit, genom observationer och
diskussioner, att skolan generellt undervisar elever utan hansyn till mangfalden av
inlarningsmetoder. Det talas mycket om sprakets betydelse i skolan men fokus ligger da framst pa
skriv- och lasutveckling. Genom observationerna har jag upplevelsen av att eleverna ofta saknar
fortrogenhet till sin egen forstaelse da skolan idag kan vara for abstrakt och variationsfattig.

Under min tid som lararstudent har jag studerat Skolverkets laro- och kursplaner ofta och mycket.
Jag har dar hittat stort stod for arbete med elevernas muntliga sprak, detta har gjort mig fragande
infor varfor jag som lararstudent fatt s& lite undervisning och kunskap kring detta amne. Aven nar
jag varit ute i verksamheten finner jag samma maénster som jag upplevt pa lararhdgskolan, fokus
ligger pa elevernas las och skrivutveckling. Darfor ville jag undersoka hur larare resonerar och
motiverar de didaktiska val de gor i klassrummet rérande muntlighet.



1. Inledning

En vanligt forekommande teori som florerar i lararutbildningarna idag ar den sociokulturella teorin.
Dér bor larandet vara socialt med ett flodande sprak, eleverna ska bygga upp sin sjalvtillit i miljoer
dar demokratiskt larande sker. Vi som pedagoger ska ge eleverna redskapen till kunskapsinlarning
och Vygotskij skriver att det framsta redskapet ar talet. Vygotskij (1999) menar att sprak och
kommunikation &r inte bara ett medel for larande utan sjélvaste grundvillkoret for att larande och
tankande skall kunna ske. Med avstamp i Vygotskijs tankar ar det intressant att undersdka hur larare
idag resonerar och motiverar de didaktiska val de gor i klassrummet rérande muntlighet.

Lgrl1 lyfter de muntliga formagorna i det centrala innehallet men dven som en viktig del i
elevernas individuella utveckling. Om det &r sa att de muntliga férmagorna ligger till grund for
elevernas larande och individuell utveckling ar det viktigt att vi som léarare blir medvetna om hur vi
pa basta satt kan starka spraket och de muntliga formagorna hos eleverna. Det ar aven viktigt att
uppmarksamma ev svarigheter i detta arbete. | Nya spraket lyfter (2011) lyfts problematiken att
eleverna inte far samma chans att utveckla sin muntliga formaga som de far att utveckla las och
skrivningen. Utifran detta véacks fragan om och i sa fall hur man undervisar i skolorna for att
utveckla elevernas muntliga formagor. Finns det speciella metoder/arbetssatt och vad har larare idag
for kunskaper om dessa. Vilken betydelse har det muntliga spraket for elevers kunskapsinlarning
men dven for elevens individuella utveckling? Hur ser lararutbildningen ut pa detta omrade. Om det
ar som Lgrl1 beskriver att spraket ar starkt knutet till elevernas individuella utveckling utgor
arbetet med spraket en mycket viktig del av skolans uppdrag.

Laroplanens forsta mening ar, ”Skolvésendet vilar pa demokratins grund.” Men vad menar man
egentligen med det och vad krévs av skolan for att na upp till detta?

Under min praktik har jag sett att de elever som kan tala har mycket storre inflytande 6ver
klassrumssituationen och far i mycket storre utstrackning sina tankar och viljor igenom.
Dialogen ar en av demokratins hornstenar, detta styrker Skolverkets texter och borde saledes
aterspeglas i verksamheten pa skolorna.

1.1 Syfte
Den forskningsfraga som jag har utgatt ifran lyder: Vilken plats har det muntliga spraket i dagens

skola?

Jag vill undersodka hur de pedagogiska teorierna resonerar kring sambandet mellan larande och
sprak, framst det muntliga. Hur larare anvander och utvecklar elevernas muntliga formagor i skolan
idag och vad de ser for for/nackdelar med detta arbetssatt. Jag vill undersoka hur forskare och larare
resonerar kring dialogens roll i demokratin.

1.2. Problemformulering
Utifran dessa tankar ovan har jag utformat fyra fragestallningar jag i uppsatsen kommer fokusera

pa.



«  Vilken betydelse har det muntliga spraket for elevers inlarning?

*  Hur arbetar larare idag med att utveckla elevernas muntlighet i skolan?

«  Vilka fordelar/svarigheter finns med arbetet med muntlighet?

*  Hur kan muntlighet framja ett demokratiskt klassrum?

1.3 Begreppsbeskrivning

1.3.1 Muntlighet

Med muntlighet menar jag i detta arbete formagan att anvanda de olika muntliga formagorna som
finns med i de centrala malen i Lgril.

1.3.2 Flerstammighet

Det flerstammiga klassrummet &r ett klassrum dar lararens rést bara ar en av manga som hors, dar
eleverna lar av varandra och dér bade muntligt och skriftligt sprak intar en central plats. (Dysthe,
1996)

1.3.3 Artefakt

Artefakter dr ett samlat begrepp for redskap. Vygotskij anvande begreppet artefakt for att beskriva
de redskap méanniskor anvénder for att tdnka, uttrycka oss, och kommunicera med varandra.
Artefakter kan vara fysiska foremal s som papper, penna och minirdknare men kan dven vara icke
materiella sa som spraket.

1.3.4 Deliberativa samtal

Skolverket menat att det deliberativa samtal betraktas inom modern demokratiforskning som ett
barande element i demokratin och &r en vag att stérka den demokratiska kompetensen hos barn,
unga och vuxna.

Det deliberativa samtalet kan beskrivas som
«  samtal dér skilda synsatt stalls mot varann och olika argument ges utrymme,

»  att deliberativa samtal alltid innebdr tolerans och respekt for den konkreta andra, det handlar
bl.a. om att ldra sig lyssna pa den andres argument

« inslaget av kollektiv viljebildning, dvs stravan att komma dverens eller atminstone komma till
temporara 6verenskommelser

(Deliberativa samtal som vardegrund - historiska perspektiv och aktuella forutsattningar, 2001)



2. Disposition
Arbetets disposition ar uppdelat med en inledning med syfte och problemformulering. Jag gar har
igenom varfor jag valt &mnet muntlighetens betydelse i skolan.

| den teoretiska anknytningen gar jag vidare och redogor vad styrdokumenten sager om talets
betydelse i skolan. Jag undersoker hur skolans demokratiuppdrag kan kopplas till elevernas
muntliga sprak. Da arbetet vila pa den sociokulturella teorin redogor jag hur Vygotskijs tankar kan
kopplas till sprakets betydelse i skolan genom att presentera nagra av Vygotskijs mest kanda
begrepp. Jag avslutar genom att lyfta fram modernare forskning i om talets plats och betydelse i
skolan.

I metoddelen redovisar jag hur jag utfort mina undersokningar. Jag forklarar valet av respondenter.
Jag diskuterar bortfallet, bearbetningen av mina enké&ter samt intervjusvar och mina etiska
overvaganden. Avslutningsvis diskuterar jag validitet och reliabilitet.

Jag kommer redovisa mina resultat genom att analysera enkéat och intervjusvaren. Jag kommer
koppla resultatet av mina enkét och intervjusvar med litteraturen fran den teoretiska anknytningen.

Jag avslutar arbetet med mina slutsatser dar jag forsoker knyta samman min undersékning med
mina problemformuleringar



3. Teoretisk anknytning
Den teoretiska anknytningen studerar forst Skolverkets syn pa talets betydelse i skolan. Jag gar
vidare for att undersoka hur man kan koppla skolans demokratiuppdrag till det muntliga spraket. Da
den sociokulturella teorin ligger som grund for detta arbete kommer jag undersoka Vygotskijs
tankar i amnet och daven presentera flera av hans mest kdnda begrepp. Jag kommer efter det att
studera modern forskning som gjorts av tva forskare specialiserade pa muntlighet och beréattande i
skolan idag.

3.1 Demokrati
Demokrati och kommunikation hanger tatt samman, men har inte varit sjalvklara mal for skolan i

mer &n 50 ar.

2000 gav Skolverket ut En temabild om vardegrunden, Med demokrati som uppdrag
dar skolans demokratiuppdrag diskuteras.

Skolor och forskolor har ett uppdrag att utveckla demokratisk kompetens hos barn och unga,
vilket innefattar att verka i demokratiska former, utveckla demokratiska samhallsmedborgare
och ge barn och unga kunskap om demokratins innehall och form. (Skolverket, 2000:7)

Skolverket (2000) menar att skolan har en unik demokratisk mojlighet da det & en motesplats for
barn med olika kulturer och fran olika sociala grupper. Barnen ska i skolan fa utrymme att
utvecklas till sjalvstandiga manniskor som tar hansyn och respekterar varandra, trots oliktdnkande.
Skolverket skriver att dialogen ar grundférutsattningen for demokrati i skolan.

Den hér temabilden baseras framst pa hur barnomsorg och skolor lyckas skapa utrymme for
samtal, méten och goda sociala relationer, som grundforutsattningar for arbetet med de
demokratiska vardena. (Skolverket, 2000:8)

| samtalen kan olika uppfattningar och vérderingar diskuteras och stdllas mot varandra. Samtalet
gor att eleverna maste gora egna etiska stallningstaganden genom att lyssna, 6vervaga, soka
argument och vardera men samtalet &r dven ett viktigt redskap i att utveckla en forstaelse, inte bara
for andras asikter, utan dven for sina egna.

Skolverket (2000) tar upp vikten av ett gott socialt klimat dar alla har méjlighet att framfora sina
asikter. Respekt och tolerans for olikheter och oliktankande maste pragla den 6ppna
kommunikationen.

| samtal bor alla uppfattningar goras kdnda och deltagarna bor ta hansyn till andra och andras
asikter. Vardegrunden handlar bade om réattigheter och skyldigheter, t.ex. ratten att som individ
bli hord men ocksa om skyldigheten att lyssna till andra. (Skolverket, 2000:14)

Inom modernare demokratiforskning har en syn som lagger vikt pa kommunikationen, samtalet,
utvecklats. Man anvander sig har av begreppet deliberativa samtal. Deliberativa samtal anvands for
att beskriva ”samtal och dialog dar deltagarna kan ge uttryck for och dvervaga egna och andras
asikter och synpunkter” (Skolverket, 2000:15) Denna typ av samtal betraktas inom denna forskning
som demokratins barande element.

Tomas Englund och Klas Roth tar bada upp begreppet deliberativa samtal i Demokrati och larande
(Jonsson & Roth red. 2003). Englund (2003) menar att de deliberativa samtalet kan karaktariseras
av foljande:

- samtal dar skilda synsatt stalls mot varandra och olika argument ges utrymme,

- att deliberativa samtal alltid innebar tolerans och respekt for den konkreta

4



andra, det handlar bl.a. om att ldra sig lyssna pa den andres argument,

- med inslag av kollektiv viljebildning, dvs. stravan att komma overens eller

atminstone komma fram till temporara overenskommelser,

- och ddr auktoriteter/traditionella uppfattningar ma ifragasattas som foraldrars och “den

egna gruppens”,

- samt med inslag utan direkt lararledning, dvs. argumentativa samtal for att 16sa olika
problem respektive belysa olika problem utifran skilda samtal, men utan nérvaro av
lararen.

( Englund 2003:68)

Roth (2003) menar att de deliberativa samtalen har en viktig plats i skolan da barn har olika
uppfattningar, intresse och forstaelse. Genom att delta i deliberativa samtal utvecklar elever sin
demokratiska kompetens genom att lyssna pa varandra, argumentera for sina asikter och motivera
dessa i relation till andras, pa sa satt synliggors felaktiga argument som vilar pa exempelvis
bristfalliga bevis eller generaliseringar.

Skolverket (2000) menar att man kan se att de skolor som framgangsrikt arbetat med demokrati och
vardegrund ar de skolor som skapat forutsattningar for samtal. De menar att samtalen &r nyckeln for
att grundlagga bade kunskap och kansla.

Forskolors och skolors demokratiska uppdrag baseras pa en kunskapssyn som innebér att en
individs larande och utveckling &dger rum framst i samspel med andra, i en social kontext som
paverkar forutsattningarna. Istéllet for en kunskapsformedling dar barn och unga ses som
passiva mottagare, ses kunskap som nagot som utvecklas i 6msesidig kommunikation och
samspel. (Skolverket, 2000:15)

Skolverket (2000) menar att skolans tva uppdrag att framja larandet och den demokratiska
kompetensen hanger ihop. Man kan inte arbeta med dessa som tva skilda processer utan istéllet
arbeta med dem som parallella processer, beroende av varandra i ett standigt samspel. De beskriver
dock att detta samspel ofta saknas i skolan idag. De menar att personalen ofta saknar tid for samtal
med barnen, de finner dven att lararna saknar tid att samtala med sina kollegor och missar da
chansen att kunna reflektera och ge varandra stod i arbetet.

| klassrumssituationen ges séllan utrymme for samtal och dialog
mellan elever och larare om varden och normer. Skolan domineras till stor del av
faktaformedling och fortfarande ar det ofta laromedlen som styr. (Skolverket, 2000:31)

Cecilia Olsson Jers ar lektor vid Malmo hogskola och forskare med inriktning pa muntlig och
skriftlig framstéllning. Olsson Jers blev 2013 intervjuad av Lararnas nyheter kring hur det arbetas
med talet i skolan idag och lararens roll i elevernas muntliga utveckling. Olsson Jers menar Att
trdna muntlig kommunikation i klassrummet handlar om djupa demokratiska réttigheter. Den elev
som talar infor andra dvar pa att fora fram en asikt. Det handlar om att ge alla lika mojlighet att
gora sin rost hord och om att lara sig att lyssna pa andra” (Lararnas nyheter, 2013) Hon menar att
detta dr den viktiga punkten med att trana elevernas muntlig formagor och att man gér amnet en
otjanst nar man pratar om muntlighet som en genvég pa arbetsmarknaden.

UIf Arnstrom ar pedagog och psykolog som sedan -86 arbetat med beréattande, hans bécker anvands
runt om i landet pé lararutbildningar. Arnstrom (2013) beskriver samma vinst da han menar att han
upptackt att de tystare eleverna ofta visar sig ha mest att ge. ”Pa detta sattet far de for en gangs skull
chansen att gora sig horda och kan paverka stamningen i klassen.” (2013:84)



Olsson Jers har &ven skrivit en avhandling i &mnet muntlig utveckling, Klassrummet som muntlig
arena, 2010. Dar skriver hon att ”Kommunikativ kompetens &r nédvéndig for att en manniska ska
kunna verka som en demokratisk medborgare i olika kommunikationssituationer, i vilka varje
deltagare vill framsta som trovardig” (2010:11)

3.2 Styrdokument
Nar Lgrll kom ut var en av de tydliga skillnader fran Lpo94 att sprakets vikt i samhallet var

tydligare. Skolans vardegrund och uppdrag beskriver pa flera stallen hur manniskor genom spraket
utvecklar sin identitet. De menar att ”Sprak, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade.”
(Lgr11:9)

| Lgrll star det att skolan ska formedla varden som alla manniskors lika varde och jamstalldhet
mellan kvinnor och man. Detta ska ske genom att skolan fostrar barn och ungdomar till bl.a.
tolerans och ansvarstagande. Skolan ska aven >*framja forstaelse for andra méanniskor och formaga
till inlevelse’” (Lgrll:7).

Vidare star det att *>Skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram*’
(Lgr11:8)

| Kursplanen for svenska kan vi aterkommande se hur stor vikt laggs vid den muntliga formagan.
Genom undervisningen i amnet svenska ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sin formaga att
formulera sig och kommunicera i tal och skrift och kunna anpassa spraket efter olika syften,
mottagare och sammanhang.

Jag har har valt att titta pa de olika muntliga formagor som tas upp i det centrala innehallet i
Svenska for arskurs 1-3 och 4-6.

Tala, lyssna och samtala
| drskurs 1-3
«  Attlyssna och aterberatta i olika samtalssituationer.

«  Muntliga presentationer och muntligt berattande om vardagsnara &mnen for olika
mottagare. Bilder och andra hjédlpmedel som kan stodja presentationer.

- Beréttande i olika kulturer, under olika tider och for skilda syften.
| arskurs 4-6
- Att argumentera i olika samtalssituationer och beslutsprocesser.

«  Muntliga presentationer och muntligt berattande for olika mottagare om &mnen
hamtade fran vardag och skola. Stodord, bilder och digitala medier som hjalpmedel for
att planera och genomfora en muntlig presentation. Hur gester och kroppssprak kan
paverka en presentation.

Sprakbruk

| arskurs 1-3



«  Hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pa tonfall och ords nyanser.

«  Skillnader mellan tal och skriftsprak, till exempel att talet kan forstarkas genom
rostlage och kroppssprak.

| &rskurs 4-6

«  Ord och begrepp som anvands for att uttrycka kéanslor, kunskaper och asikter. Ords och
begrepps nyanser och vérdeladdning.

(Lgrl1:222-227)

| Nya spraket lyfter (2011), ett material som Skolverket gett ut som stod for beddmningen av
elevers sprakliga formagor i enlighet med kursplanerna, finner vi ett kapitel som markerar det
talade sprakets grundlaggande betydelse for varje manniskas identitet, sociala trygghet och
larande.” (2011:6)

| detta kapitlet, Tala ar grunden, tas problematiken med att elever ofta inte far chansen att utveckla
sin muntliga formaga upp. | kapitlet jamfort de arbetet med den muntliga férmagan med hur man
arbetar med lasundervisningen. ~Likaval som att lasundervisning maste fortsatta aven nar eleverna
knéckt koden maste uppmarksamheten pa elevernas kommunikativa, muntliga férmaga vara fortsatt
stor.” (Skolverket, 2011, s16)

Nya spraket lyfter (2011) belyser flera vinster med att arbeta med det muntliga spraket i skolan. De
menar att > Las- och berattarupplevelser liksom uppgifter som gar ut pa att 16sa problem
tillsammans ger manga tillfallen bade till spontana och strukturerade samtal.” (2011:17) De belyser
aven vikten av att utmana elever att vaga prova nya sétt att uttrycka sig da man maste vaga ta risker
for att utvecklas, men stéller sig fragan - Hur utmanar vi eleverna?

Kapitlet, Tala ar grunden, avslutas med tva dimensioner vi som larare ska iaktta for att kunna folja
varje elevs utveckling . De tva dimensioner som star i centrum for iakttagelser av muntlig formaga
ar:

« tal, samtal och lyssnande som ror berattande i olika sammanhang och med varierande
innehall: fran sjalvupplevt och personligt till litterart, fran verkligheten i olika tider till
fantasin som inte kanner nagra granser;

«  tal, samtal och lyssnande som ror beskrivande, forklarande, instruerande och
argumenterande sammanhang, vars innehall ar mycket skiftande: fran aktuella
handelser till historia, fran narmiljo och natur till rymden och vérlden.

(Skolverket, 2011:17)

De talar vidare om att det &r engagemanget att delta i samtal, drivkraften att kunna uttrycka sin
mening, gladjen att beratta, att leka med spraket, att forsoka forklara och sjalv forstd mer och mer
som driver pa utvecklingen.



3.3 Det sociokulturella perspektivet
For att forsta larares didaktiska val i klassrummet méste vi aven fa en inblick i de olika tankarna om

vad larande ér.

For att satta Vygotskijs tankar och idéer i ett storre sammanhang &r det viktigt att fa en inblick i
vilka olika teorier som florerade kring Vygotskij under hans tid. Séljo (2000) presenterar nagra av
de teorier Vygotskij forholl sig till.

Vygotskij var en mycket inflytelserik pedagog och filosof i Ryssland under 1900-talet. | davarande
Sovjetunionen fanns det i huvudsak tva radande syner pa utveckling och larande, behaviorismen
och kognitivismen. I kognitivismen ar intresset riktat mot att beskriva och forsta manniskans
kognitiva formagor och hennes mentala tankeprocesser. Den person som har storst roll i denna syn
pa larande var den schweiziske forskaren Jean Piaget (1896- 1980). Kognitivismen utgar ifran att
barnet har en egen drivkraft att soka sig fram till kunskap och erfarenheter. Omgivningens roll &r att
skapa forutsattningar for larande dock utan att styra eller ingripa for mycket. Barnet mognar i sin
egen takt da utvecklingen kommer inifran. Om ett barn har svart att lara sig det som forvéntas har
barnet annu inte uppnatt det utvecklingsstadie som gor inlarningen mojlig.

Behaviorismen har en empirisk syn pa larande. Manniskors handlingar styrs av de konsekvenser
som liknande handlingar tidigare foljts av. Behaviorismen har sitt ursprung i den ryske fysiologen
Ivan Pavlov (1849- 1936). Pavlovs medicinska forskning visade hur djur reagerar med betingade
reflexer som svar pa stimuli fran omgivningen. Psykologen B.F Skinner (1904-1990) utvecklade
Pavlovs idéer och behaviorismen, han menade att &ven manniskors sprakformaga kunde forklaras
genom betingning.

Vygotskij ansag enligt Saljo (2000) inte att man kunde forklara undervisning och utbildning med
betingsprocesser. Han menade att dessa fragor ar for komplexa och endast kan forstas genom
manniskans kreativitet, medvetande, kommunikation och kultur.

Vygotskij intresserade sig for Piaget tankar om barnens intellektuella utveckling. Han kritiserade
dock idén om att spraket utvecklas fran den individuella till sociala nivan, Vygotskij menar att den
sociala nivan kommer fére den individuella. Enligt Séljo (2000) finns det skillnader mellan Piaget
och Vygotskij i synen pa utveckling och larande som berdr barnets relation till omgivningen,
sprakets funktion och artefakternas betydelse. Den piagetanska skolan menar att barnet ar
egocentriskt och utveckling sker genom barnets aktivitet med omvarlden fran sin egen
utgangspunkt. | det sociokulturella perspektivet daremot, sker kunskapsutveckling pa ett satt dar
omvaérlden fortolkas, eller medieras, for oss genom aktiviteter mellan manniskor. S&ljo (2000)
skriver att medan Piagets konstruktivistiska syn ar individualistisk ar den sociokulturella synen
social och kollektiv.” (2000:68)

Imsen (2006) beskriver hur, trots att spraket har sin tydligaste roll i sociokulturellt perspektiv, det
aven har en funktion i andra teorier. ”Spraket &r sjdlva lanken mellan & ena sidan de historiska,
kulturella och sociala forutsattningarna och & andra sidan den individuella utvecklingen.” Spraket
ar ocksa viktigt i informationsbehandlingsteorierna. Indirekt har spraket en funktion bade i
behavioristiska teorier och hos Piaget.” (2006:313)

3.3.1 Sprakets betydelse

Som jag namnt i tidigare kapitel beskrivs Lev Vygotskij av Dysthe (2003) som en av de mest

centrala inspirationskallorna for pedagogiskt tankande under de senaste decennierna. Aven Imsen
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(2006) menar att ”Vygotskij intar en central plats i nyare pedagogisk psykologi just darfor att hans
teori faster sa stor vikt vid det sociala samspelets och sprakets betydelse for inlarning.”(2006:51)
Vygotskij (1999) mest centrala fraga var relationen mellan tanke och ord.

Vygotskij anvande idén om artefakter till att forklara hur vi tillagnar oss kultur och gemensamma
kunskaper och pa det hela taget socialiseras till manniskor. Det viktigaste redskapet i denna process
ar spraket och da forst och framst talet menar Vygotskij enligt Dysthe (2003).

Dysthe (2003) skriver att lara sig kommunicera &r att bli sociokulturell; “det ger oss tillgang till en
kulturell mangfald som hela tiden utvidgas, fran den innersta familjecirkeln till de talrika och skilda
kontexter vi efterhand tar del av och ingar i.” (Dysthe 2003:48) Utifran ett sociokulturellt
perspektiv ar kommunikativa processer forutsattningar for ménniskans larande och utveckling. Det
ar genom att lyssna, samtala, harma och samverka med andra som barnet far del av kunskaper och
fardigheter anda fran tidigaste barndom och lar sig vad som &r intressant och vardefullt i kulturen.

Imsen (2006) beskriver sprakets tva funktioner inom sociokulturellt perspektiv. Forst som ett
verktyg i kommunikationen mellan manniskor, spraket har for det andra en individuell funktion som
redskap for larande och tankande. Vygotskij (1999) menar att sprak och kommunikation &r inte
bara ett medel for larande utan sjélvaste grundvillkoret for att larande och tdnkande skall kunna ske.
Vygotskij beskriver hur spraket bestar av en kognitiv, inre sida som anvands for att forsta och tanka
och en yttre, interaktiv sida som anvénds for att utbyta tankar med andra.

Imsen (2006) presenterar en av Vygotskijs grundtankar, den sociala aktiviteten kommer forst. ”En
viktig punkt hos Vygotskij ar att all intellektuell utveckling och allt tinkande har sin utgangspunkt i
social aktivitet.”(2006:51) Han menar vidare att

Det individuella, sjalvstandiga tdnkandet &r socialt betingat och ar ett resultat av det sociala
samspelet mellan barnet och andra manniskor. Utvecklingen gar fran ett tillstand dar barn
kan gora saker och ting tillsammans med andra till ett tillstdnd dar det kan gora det
sjalv.(2006:312)

Aven Dysthe (2003) tar upp detta d& hon menar att spraket blir i ett sociokulturellt perspektiv en
lank mellan det yttre (kommunikation med andra) och det inre (tdnkandet). Spraket ar alltsa aven ett
mentalt redskap.

3.3.2 Den proximala utvecklingszonen
Ett centralt begrepp inom sociokulturell teorin &r den proximala utvecklingszonen.

Den proximala utvecklingszonen ar det omrade som ligger utanfor den nu erévrade basen av
fardigheter, alltsa det man redan kan. | denna zon ligger det som eleven annu inte klarar sjalv men
kan erovra med stod. Detta stod far eleven i samarbete med andra, pedagog, foralder eller ett barn
som redan ergvrat denna kunskap.

Utvecklingszonen ar alltid individuell. Vygotskij (2001) tycker att vi som pedagoger ska rikta var
verksamhet till utvecklingszonen da han menar att dagens utvecklingsomrade & morgondagens bas.
Detta stdd som utmanar eleven i form av en annan person kallar VVygotskij medierande hjalpare.
Spraket ar som medierande redskap och lararen som medierande hjalpare ar central, liksom den
proximala utvecklingszonen som motesplats fér gammal och ny kunskap. Lararens roll &r hela
tiden att bidra till dialogen och att upptrada som medierande hjalpare (stallningsbyggare) nar sa
kravs.” (Imsen 2008:343)



Ett samlat begrepp for vad individen behover for att na den narmaste utvecklinszonen ar
scaffolding. Scaffoldning innebér bade de medierande redskapen och den medierande hjalparen.
Scaffolding kan handlar om de atgarder som en larare kan vidta for att stétta en elevs larande. En
viktig del i scaffolding ar dialogen i form av samtal. Malet ar att barnet ska ga vidare i sin
utveckling pa egen hand med hjélp av andra.

Dysthe (1996) tar upp nagra forskares kritik till scaffolding da de menar att stodet endast riktar sig
till enskilda elever. De menar att scaffolding &r svart att tillampa i klassrummet da eleverna befinner
sig i olika utvecklingszoner. Scaffoldning maste rikta till den utvecklingszon eleven befinner sig i
for att den ska finna det meningsfullt.

3.3.3 Intersubjektiva rum
Vygotskij talar om intersubjektiva rum som skapas och formas av dess aktorer. Dessa

intersubjektiva rum har en viktig betydelse i kunskapsinlérningen. Han lagger stor vikt vid de
intersubjektiva rummen som grund for barnets socialisering i en kulturell gemenskap samt for
barnets individuella larande.

Imsen (2006) tar upp detta och menar att pa den kommunikativa nivan maste eleverna ha tillgang
till dialogiska rum, det vill saga mojligheter att uttrycka sina reflektioner och att kommunicera med
varandra och omvarlden. ”Alla undervisningssituationer har en kulturell ram. Klassrummet utgor
den fysiska ramen runt en social situation dar omkring trettio elever integrerar med varandra och
med l&raren.” (2006:406)

Aven Dysthe (2003) tar upp hur viktiga larares, skolkamraters och arbetskamraters roll i
laroprocessen ar och att den gar langre an att ge stimulans och uppmuntran till individen.
Interaktionen med andra i laromiljon ar avgorande for bade vad som lars och hur de lars. ”Det &r i
de hér diskurssamhéllena dar de som ska lara finner de kognitiva redskapen, idéerna, teorierna och
begreppen som de gor till sina genom sin personliga strédvan att skapa mening i vad de upplever.”
(2003:44) Dysthe menar vidare att ”Om det ar sa att en vasentlig del av tankandet ar knutet till
spraket, ar skalet desto storre att gora forhallandena gynnsamma for spraklig samverkan av hog
kvalitet mellan eleverna och lararen.” (2003:84)

Dysthe (2003) skriver att da samspel och larande &r sammanlankade blir det med nodvandighet en
viktig fraga huruvida samspelet i grupperna faktiskt fungerar som arbetsgemenskap och darmed
larogemenskap. Man maste fraga sig om det forsiggar samspel som framjar larandet eller om det
finns nagot som eventuellt hammar larandet.

Imsen (2006) delar Dysthes (2003) tanke och skriver att det darfor ar mycket viktigt hur man
bygger en larandegemenskap. Han tar upp vikten av att lyssna pa eleverna da relationen mellan
larare och elev &r viktig i det dialogiska klassrummet, han beskriver dven vikten i att anvanda
spraket i i samband med larandet. Imsen menar att ”Det blir viktigt att eleverna far anvanda spraket
och att det bereds utrymme for spraklig aktivitet mellan larare och elever och mellan eleverna.
Samtalen och dialogerna bor vara av hog kvalitet och det ar viktigt att eleverna anvander spraket i
samband med tillagnelse av larostoffet.” (2006:345) Bade Imsen och Dysthe belyser de positiva
aspekterna med samarbete da eleverna lar sig ta ansvar for sin del av uppgiften och forsta att den
delen &r en nddvéndig del av helheten. ’Syftet med detta slag av samarbete &r att utveckla en
gemensam ansvarskansla, 6msesidig respekt och kéansla av personlig identitet och
grupptillnérighet.” (Dysthe 2003:40)
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Dysthe (2003) menar att vilken grundsyn man &n har pa larande sa &r motivation och engagemang
avgorande. | ett sociokulturellt perspektiv ar det avgérande for motivationen i vilken man skolan
lyckas skapa en god larandemilj6 och situationer som stimulerar till aktivt deltagande. Hon menar
att det ar viktigt att skapa interaktionsformer och miljoer dar eleven kénner sig accepterad. Genom
att eleven kanner sig uppskattad bade som nagon som kan och nagon som kan betyda nagot for
andra, formar detta elevens identitet positivt ”Darmed blir det avgérande att skapa en klasskultur
dar larandet vardesatts av alla, inte bara lararen” (2003:39)

3.3.4 Appropriering
Inom den sociokulturella teorin anvands ofta begreppet appropriering. Appropriering innebar att

man gor kunskap till sin egen, det skiljer sig fran begreppet bemastring som innebér ett mer
instrumentellt 6vertagande av kunskap. Vygotskij (1999) menar att man kan bemastra en kunskap
utan att kunskapen &r approprierad. Att appropriera innebdr att en person kan anvanda den kunskap
man approprierat till nya situationer da den nu ligger sparad i personens erfarenhetsbas.

Genom tidigare erfarenheter kan vi agera kompetent i andra kontexter.

Enligt Séljo (2000) ar att appropriera ett satt att komma bort fran en begransad syn pa
kunskapsinhamtning. Enligt Saljo ar appropriering inte nagot avslutat, utan kan ’ses som en gradvis
process genom vilken individen bekantar sig med och l&r sig att anvénda redskap i olika
verksamheter och dar man successivt skaffar sig allt storre erfarenhet av hur de kan brukas pa ett
produktivt satt” (Saljo 2000:152).

Dysthe (2003) menar att man inte kan se forbi det faktum att spraket ar det viktigaste redskapet for
formedling av kunskap i skolan. Hon menar att det mesta larandet sker genom att lyssna, lésa,
skriva och tala. Hon menar att sprak och kommunikation ar sjalva forbindelsen mellan individuella
mentala processer och sociala laroaktiviteter ”Darfor ar det sa viktigt att studera den sprakliga
kommunikationen i inlarningssituationerna” (Dysthe 2003:10) Kommunikation handlar, férutom
om Overforing av information, om en kompetens som méanniskan ergvrar, det vill sdga approprierar.

3.4 Muntlighet i klassrummet
Vi har ovan gatt igenom Vygotskijs tankar kring medierande redskap och hur lararens roll ar att

bidra till dialogen och att upptrada som medierande hjélpare.

Olsson Jers (2013) har varit ute i skolor och observerat hur larare arbetar med muntlig
framstallning. Ingenstans i skolan fann hon en strukturerad process kring arbetet med muntliga
framstallningar. ”Manga elever férberedde sig minuterna fére lektionen och helt improviserade
framforanden var vanliga. Lararens respons upplevdes av eleverna i bésta fall som tunn och allmén,
i varsta fall som fullkomligt intetsdgande.” (L&rarnas nyheter, 2013) Hon upplevde att eleverna
kande sig osékra och radda for att tala, vilken Olson Jers menar bottnar i bristande retorisk kunskap.
Olsson Jers (2010) menar att laroplanen inte ar problemet utan att Lgrl1 tvart om lagger stor vikt
vid muntligheten hos eleverna och det talade ordet, speciellt i jamforelse med tidigare laroplaner.
Olsson Jers menar istéllet att det ar lararnas kunskaper i amnet som maste bli battre. Hon skriver att
man inte ska fokusera pa att lara eleverna den teoretiska retoriken men att det &r mycket viktigt att
lararna kan den. Hon ifragasatter lararutbildningarna i Sverige da hon menar att att hon inte vet
nagon lararhogskola som utbildar blivande larare i retorik och inte heller hur man kan ge
konstruktiv kritik till eleverna pa deras muntliga framstallning.
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Tidigare beskrevs vikten av intersubjektiva rum som en grund for att spraket ska resultera i larande.
Arnstrom (2013) menar att klimatet i klassrummet ar grundlaggande bade for livskvalitén och for
larandet. Trots detta finns det idag inga metoder, teoretisk forstaelse eller handledning nar det galler
grupprocesser i skolan. (2013) Han anser att metoder och organisation for att arbeta med grupper ar
den obligatoriska skolans mest vasentliga och mest akuta utvecklingsomrade och att detta ar
avgorande for demokratin. Arnstrém skriver vidare att

Berattandet ar en bra utgangspunkt for att langsiktigt bygga upp en varmare, mer
respektfylld och lyssnande stamning i klassen”. Historier blir ett eget kulturarv som knyter
samman gruppen, berattelserna blir ndgot som undervisningsgruppen ~iger” tillsammans.
Det gor att de ocksa kdanner mer engagemang i det gemensamma larandet. (2013:86)

Skolverket tar I Nya spraket lyfter (2011) upp vikten av att ha en god klassrumssituation for att
utveckla elevernas tal. Talets och samtalets plats i barnets utveckling och larande &r central. *’Tal
och samtal ar liksom l&sning och skrivning beroende av situation, mottagande, personlig trygghet
och grupptillhorighet.” (2011:17)

Arnstrom beskriver, i kapitlet Ett lyssnande klassrum, vikten av att eleverna lar sig lyssna “Jobbar
man med elevernas eget berattande maste traning i att lyssna kreativt och respektfullt inga i det
arbetet.” (2013:85) Arnstrém menar att trots att lyssnarférmagan ar en kvalité vi brukar vérdera
hogst hos varandra ar lyssnandet mycket osynligt ”Lyssnarformagan ar ocksa okand, outforskad
outvecklad, oproblematiserad och outnyttjad” (2013:86) Olsson Jers (2010) skriver att "I
klassrummet som muntlig arena ar det viktigt att inte stralkastaren finns pa antingen talaren eller
lyssnaren. Stralkastaren maste vara pa bade talaren och lyssnaren.” (2010:268)

| Lgrll star att

Skolan ska framja forstaelse for andra manniskor och férmaga till inlevelse...Det svenska

samhaéllets internationalisering och den véxande rorligheten Gver nations granserna stéller

hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de véarden som ligger i en kulturell
mangfald. (Lgr11:7)

Arnstrom (2013) staller sig fragan - Hur kan man forstd andra kulturer och varderingar? Han svarar
pa sin egen fraga ~Berattelser om kulturmoten och levnadsdden ar ofta en fruktbar utgangspunkt for
samtal om kulturens betydelse. | basta fall kan de ocksa visa hur kulturella véarderingar och
tankesatt standigt forandras och utvecklas.”(2013:87) Han lagger till och skriver att manga historier
om kulturmoten kan vara ratt komiska - vilket enligt Arnstrém, inte gér dem mindre larorika!
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4. Metod

Jag har valt att undersoka mina fragestallningar genom tva metoder, en enkatundersokning samt tva
intervjuer. Stukat (2005) menar att flera metoder kan belysa en aspekt tydligare och mer
mangfacetterat. Jag anser att dessa tva metoder kompletterar varandra bra da mitt syfte ar att fa en
bred bild av lararnas tankar kring &mnet. Jag har genom enkaterna skapat en plattform, en grund att
sta pa. Utifran svaren pa enkaten fann jag det relativt enkelt att se monster och utifran det skapa nya
djupare fragor som jag anvéande i mina intervjuer. Jag fann det mycket viktigt att fa utfora
intervjuerna da jag genom enkatsvaren hade svart att fa en djupare forstaelse for lararnas tankar.
Jag har valt att gora en kvalitativ undersékning da jag ville fa storre forstaelse och komma djupare i
mina respondenters kunskaper och tankar. I en kvalitativ undersdkning kan jag vardera mina svar
hOgre. Kvalitativa intervjuer dr en vag for oss att fa reda pa hur respondenterna upplever
situationen. Med kvalitativt inriktad forskning menar man sadan forskning som anvéander sig av
verbala analysmetoder.

4.1 Datainsamling
Datainsamlingsmetoden har varierat beroende pa vilken form av undersékning jag har gjort. Jag

kommer hér nedanfor redogdra vilken datainsamlingsmetod jag anvant mig av under de olika
undersokningarna.

4.1.1 Enkatundersokningen
| enkaten hade jag delat upp fragorna utifran arbetets fragestallningar. Jag har delat upp fragorna i

sma block med nagra fragor kring varje fragestallning. Jag har utgatt fran mina fragestallningar och
forsokt omformulera dessa till tydliga enkatfragor som latt kan kopplas till den dvergripande
fragestéllningen. Metodpraktikan (2003) skriver om hur viktigt det ar att en enkat ska vara tydlig
och strukturerad. Jag la darfor stor vikt vid att bade layouten och fragorna skulle vara tydliga. Jag
testade min enkat pa tva kollegor for att se att de uppfattade frdgorna s som jag menat. Jag
skickade ut enkaten pa mail till rektorer runt om i Sverige for att fa en geografisk spridning och bad
dem vidarebefordra enkéten till berérda larare (svensklarare 1-6) pa sina skolor. Jag beskrev i
mailet vikten vid att fa ta del av lararnas tankar kring amnet da det utgor grunden for mitt arbetet.
Jag hade dven uppskattat den tid det skulle ta att besvara fragorna vilket jag aven skrev med.
Resultatet blev att 21 larare svarade pa enkéaten. Enkatundersokningen har en
respondentundersoknings riktning da jag ville undersoka lararnas egna tankar kring amnet. |
Metodpraktikan (2003) beskriver de respondentundersdkningar,

”Nu vill forskaren veta vad varje svarsperson tycker och tdnker om det som undersékningen galler
och darfor stalls i stor utstrackning samma fragor till samtliga svarspersoner.” (2003:258)

Darfor har jag gett samma enkat till samtliga deltagare. Jag har darefter forsokt finna monster i
lararnas svar. Se enkaten i bilaga 1.

4.1.2 Intervjuer
Ur enkatsvaren vacktes ytterligare fragor och jag fann darfor anledning att kontakta nagra av

respondenterna for att stalla dessa fragor under en intervju. Intervjuerna har baserats pa min
intervjuguide (se bilaga 2) som var halvstrukturerad vilket innebér att teman och frageomraden
kopplade till forskningsfragorna har satts upp pa forhand. Jag har f6ljt fragornas ordning men varit
oppen for att "hoppa” om respondanten naturligt kommit in pa nagon fraga. Jag tog kontakt per
mail med tva larare som i sina enkater visat att de arbetar strukturerat med elevernas muntliga
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formaga. Jag ville i denna undersokning ta reda pa vad den enskilda lararen tankte. Jag spelande in
mina intervjuer med en mobiltelefon men antecknade dven vid sidan.

4.1.3 Urval av undersdkningsgrupp
Under min enkatundersokning valde jag ut 30 skolor dit jag skickade min enkat, detta var en sa

kallad urvalsundersokning. Jag hittade skolorna pa internet via kommuners hemsidor, jag forsokte
valja skolor runt om i landet for att fa en sa stor bredd som méjligt. Jag letade inte upp nagon
ytterligare information om skolorna férutom undervisningsaldrar. Syftet var att kunna generalisera
resultatet ur detta representativa stickprov for att det skulle kunna gélla en stérre grupp som i detta
fall skulle vara svensklarare ak 1-6. Jag motiverade lararna att delta genom att informera dem om
vikten i att fa ta del av deras tankar.

4.1.4 Bortfall
Av de 30 skolorna jag skickade ut min enkat till svarade 21 stycken larare pa 21 olika skolor.

Stukat (2005) menar att bortfall kan bero pa att de tillfrdgade respondanterna inte varit tillgangliga
eller att de helt enkelt inte velat delta i undersokningen. Jag fick detta mail fran en av rektorerna jag
skickat till ”Hej, Tyvérr sa hinner inte lararna svara pa din enkét da vi redan har svarat pa enkater
fran andra studenter den har gangen”. Man kan undra vad det stora bortfallet berodde pa? Var denna
rektors ord anledningen for andra? Var vagen fran mig till rektor till larare for 1ang, hann mailet
komma/prioriteras bort? Var enkaten for stor sa lararna aktivt valde att inte delta? Jag kan endast
spekulera i detta men min tanke efter rektorns mail &r att tiden for ytterligare “arbete” inte finns hos
larare i dagens skola. Jag hade da jag misstankte att denna problematik kunde uppsta skickat ut
enkaten till langt fler an jag forvantade fa svar av.

4.1.5 Genomfdrande
Jag inledde min studie med en kvalitativ enkatundersokning som jag genomforde med svensklarare

ak 1-6 for att fa ta del av deras tankar kring de muntliga férmagorna i skolan. Jag var &ven
intresserad av att fa mer information om hur arbetet kring muntligheten faktiskt ser ut.
Undersokningen genomfordes rikstackande for att undvika geografiska specifika skillnader s som
teoriinriktning pa lararhogskolor. Nér jag fatt tillbaka enkaterna sammanstallde jag dessa for att leta
monster och samband. Ur svaren fran enkatundersokningen fick jag en bredare syn pa hur larare
tankte och jobbade kring muntliga formagor i skolan. Ur dessa samband och monster formade jag
ett antal fragor med forhoppning att fa fram djupare mer kvalitativa svar. Jag stéllde dessa fragor till
tva larare som jag genom enkéten utléast arbetar metodiskt med muntlighet. Jag ville nu fa annu
storre insikt i varfor det valt att lagga stor vikt vid detta amne. Jag ville dven fa deras tankar kring
vinsterna men dven ev. problematik kring arbetet.

4.1.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
Stukat beskriver reliabiliteten som kvaliteten pa sjéalva matinstrumentet. Da jag anvant mig av tva

olika datainsamlingar, enkat och intervju anser jag att mina resultat ger en hog grad av reliabilitet.
Jag har aven lagt stor vikt vid tydlighet i mina fragor samt ordningsféljd i bade enkaten och
intervjuerna vilket bidrar till ett tillforlitligt resultat.

Stukat tar upp validiteten som sammanflatad med reliabiliteten. Validiteten syftar dock mer pa om
jag matt det jag skulle mata, hur giltliga mina resultat &r. Jag anser dven har att mina tydliga fragor
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leder till att det blir tydligt for respondenten att forsta vad det ar jag undersoker vilket leder till god
giltighet.

Generalisering beskriver vem/vilka resultaten galler for, alltsa hur val resultatet kan generaliseras.
Genom 21 enkatsvar och 2 intervjuer ar underlaget for svagt for att kunna generalisera hur
svensklarare i Sverige tycker. I allmidnhet kan man sédga att kvalitativa undersokningar bygger pa ett
snavt urval vilket gor det svart att generalisera och dra slutsatser utifran resultaten. For att kunna
sékerstélla resultatet skulle det behdva genomforas en undersokning i mycket storre skala.

4.1.7 Etiska 6vervaganden
I min undersokning har jag forhallit mig till VVetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer;

Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet, Nyttjandekravet. Infér samtliga
intervjuer har respondenterna informerats om studiens syfte, de 6vergripande fragestéllningarna och
vad som kommer att hdnda med materialet. Undersokningarna har utférts med respondenternas
samtycke. De har informerats om att de kunnat avbryta sin medverkan utan att detta medfor
negativa foljder for dem. Det har tagits hansyn till respondenternas konfidentialitet.
Individskyddskravet ar grundldggande for att respondenter och andra som berdérs av deras svar inte
ska ta skada av undersokningen pa kort eller 1ang sikt. Respondenterna och de tredje personerna,
vilka exempelvis kan vara personer som omnamns i intervjusvar far bland annat inte krankas eller
pa annat satt forodmjukas. Samtliga deltagare i studien har infor intervjun tillfragats om det gatt bra
att spela in samtalet eller inte. De har vidare informerats om att det enbart skulle vara jag som
lyssnar pa inspelningen i syfte att transkribera samtalet. Nar uppsatsen ar klar raderas inspelningen.
Jag har varit noga med, i de fall inspelning har gjorts, att informera respondenten om nar
inspelningen satts pa respektive stangs av.
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5. Resultatredovisning

| detta kapitlet redovisas enkat samt intervjusvaren fran mina undersokningar. Jag kommer inte att
redovisa alla svaren utan endast de som varit viktiga for undersokningens utveckling.

5.1 Enkatundersokning
Enkaten skickades ut till 30 skolor, 21 l&rare svarade. De flesta som svarat hade jobbat som l&rare
mellan 10-20 ar eller langre. Har nedanfor visas i vilka klasser dessa larare hade sin hemtillhorighet.
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5.1.1 Lararen som muntlig férebild

Alla larare svarade att den sociokulturella teorin beskriver dem bést som pedagoger. Alla lararna
ansag sig aven som forebilder nar det galler muntlighet i klassrummet. De beskrev att det framst var
muntliga forebilder genom att de visar och ger exempel pa hur man kan anvanda det muntliga
spraket och pa sa satt ger eleverna redskap for muntlig utveckling. Respondent 5 skriver »Jag
pratar mycket om mina muntliga beteenden, hur jag lyssnar, fordelar fragor. Visar hur jag
forbereder mina forelasningar med mindmaps. Talreglerna galler &ven mig m.m” Aven Respondent
20 tar upp hur hon ger redskap men &ven hur hon sjélv &r en beréttare i klassrummet *’Jag forsoker
modellera for att ge redskap, vara en lyhdrd samtalspartner, anvédnda mig av beréttandet som
metod.”

Manga av lararna anvande sig av berattandet for att vara en muntlig forebild i klassrummet,

Respondent 18 beskriver hur hon Berattar mycket, bade berattelser och "faktahistorier" som sen
ligger till grund for vidare arbete.”

Ett annat exempel flera larare tar upp &r att de & muntliga forebilder genom att skapa ett
flerstammigt klassrum dar man respekterar och lyssnar pa varandra. Respondent 1 skriver, Vi har
ett flerstammigt klassrum dér alla far komma till tals. Min 6vertygelse ar att det ar superviktigt att
barnen blir duktiga pa att kommunicera och jag forsoker arbeta dérefter.” Respondent 1 tar har
aven upp ett annat exempel pa hur lararna ser sig som forebilder i klassrummet, namligen genom att
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visa sitt intresse for spraket. Lararna beskriver hur viktigt det ar att de sjalva ar intresserade av det
muntliga sprakets betydelse och av att bidra till en muntlig utveckling hos barnen.

5.1.2 Vinster
Jag fragade lararna - Vilka vinster ser du med att arbeta med elevernas muntlighet?

Vi ser hér att lararna finner att den framsta vinsten med att arbeta med elevernas muntlighet &r att
eleverna bygger ett battre sjalvfortroende. Aven att kunna paverka i klassrummet samt att kunna
dela kunskaper och gora kunskaper till sin egen (appropriera) var viktiga vinster lararna
beskrev. Respondent 14 skriver ”De stter ord pa sina tankar som i sin tur hjalper dem att bli dgare
av sin egen kunskapsprocess.” Manga larare kunde aven se att arbetet med muntliga formagor
forbattrar klassrumssituationen. Respondent 3 skriver “Ger ett tillatande klimat i klassen. Alla
far komma till tals. Tar del av varandras kunskaper. Testar sina egna asikter. Satter ord pa tankar -
utvecklar spraket och den sociala kompetensen.”

m FOrbattrar sjalvfortroendet m Delar kunskaper

® Kunna paverka m Forbattrar klassrummessituationen
Starker engagemanget Bra formagor i framtiden

m Starker ordforradet m Utvecklar individen

= GOor kunskap till sen egen

2010
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5.1.3 Svarigheter

Lararna fick fragan vilka svarigheter de kunde se med att arbeta med elevernas muntliga utveckling.
De framsta svarigheterna lararna delade var problem i gruppen, fa med de blyga samt tidsbrist
men lika manga sag inga svarigheter alls.

m Slappa pa tidigare"roller"
m Sjalvkanslan
= Bedomning
® Problem i gruppen
m Da spraket ar nytt
Inga
m Tidsbrist
m Kunskapsbrist
= F& med de blyga

5.1.4 Klassrummet
Vad kréavs for att att klassrummet ska bidra till en muntlig utveckling?

Som vi ser pa diagrammet nedan sa finner lararna att eleverna maste ha chansen att vistas i en trygg
miljo for att den muntliga utveckling ska kunna ske. Respondent 4 skriver, ”Trygg milj6 och
tillatande klimat dér alla vagar uttrycka sin asikt. Tydligt ledarskap.” Har ber6r respondent 4 dven
lararens roll i klassrummet. Undersdkningen visar att lararna finner det mycket viktigt att
klassrummet ska innehalla goda forebilder och engagerade larare.

® Engagerade larare
® Trygg miljo
= Moblering, utrymme
mTid
= Goda forebilder
Tydlig och strukturerad arbetsgang
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5.1.5 Arbetet

I denna del forsOker jag urskilja hur larare arbetar med muntlighet i sina klassrum.

Jag bad lararna att urskilja vilka tva muntliga formagor de framst arbetar med . Resultatet ser ni
nedanfor.

m Diskutera m Beratta

= Argumentera = Aterberétta

Att beratta och diskutera var de tva formagor som lararna framst arbetar med. Jag gick vidare och
fragade hur lararna arbetar med de muntliga formagorna i skolan.

Redovisningar och diskussioner visade sig vara de tva framsta arbetssatten nar man arbetar med
muntliga formagor i skolan idag. Aven berattande har en storre del i arbetet.

Title

® Redovisningar

® Diskussioner
Berattande

m Kamratrespons

m Aterberatta

m |t (ipad)

® Bokprat

Enkaten gar att lasa i sin helhet i bilaga 1.
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5.2 Intervjuredovisning
Flertalet respondenter i enkatundersékningen hade uppgett att de var tillgangliga for en intervju och

delat sina kontaktuppgifter. Jag valde ut tva larare som jag genom enkéaten kunnat avlasa la stor vikt
vid arbete med muntlig utveckling. Jag undrade vad det var som gjorde att just dessa larare fann
arbetet sa viktigt och vad som véckt deras intresse. Intervjuundersokningen &r i en liten skala om
med tva positiva pedagoger, detta ger ingen generaliserbarhet utan endast en inblick i dessa tva
pedagogers tankar och erfarenheter. Jag har gett mina respondenter de fiktiva namnen Anna och
Sara for att gora resultatredovisningen tydligare.

Anna tog sin lararexamen 1975 och da berdrde man inte muntlighet 6ver huvud taget under
utbildningen.

Sara tog sin forskollararexamen 1981 och laste sedan till 1-7 larare 2001. Hon beréttar att man
under forskollararprogrammet hade stort fokus pa berattande men att utbildningen till 1-7 larare inte
berérde &mnet.

Vad vackte ditt intresse kring att arbetet med muntlighet?

Bada lararna beskrev hur deras intresse vacktes genom att de sjélva fick se resultatet av arbetet med
elevernas muntlighet. Det berattar &ven hur det blivit inspirerade av kollegor som varit drivande i
arbetet med elevernas tal och som sjélva utarbetat metodiskt berattande.

»Jag har sen jag borjat intressera mig for att trana elevernas muntliga formaga gatt kurs, last bocker,
diskuterat med andra pedagoger som arbetar med detta och varit med i en berattargrupp. Jag har sen
sjalv tankt och provat o utvérderat olika dvningar och framfor allt provat mig fram i att arbeta
genre-medvetet.” - Anna

En viktig punkt for att lyckas utveckla elevernas muntlighet har lararna beskrivit ar att det finns
engagerade larare. Hur tror du man engagerar larare i &mnet?

Bade Anna och Sara beskriver hur engagemanget vaxer nar man upptacker vinsterna. De talar dven
om aktiva kollegor som sprider budskapet och kan dela med sig av sina kunskaper. De belyser
utbildning i &mnet och namner bada fortbildning som en viktig del i att skapa engagemang hos
larare.

»Jag tror att insikten om hur utvecklande det &r bade for spraket, larandet, formagan att tanka
djupare och bredare samt det lugn och den respekt mellan eleverna som uppstar om arbetet fungerar
som det &r tankt racker for att larare ska bli engagerade.

For att kunna arbeta kravs fortbildning bade i konkreta arbetsmetoder och i den évergripande
tanken och i basta fall kollegor att resonera och utveckla arbetet tillsammans med.” - Anna

Hur tanker du kring meningen “Skolvésendet vilar pa demokratins grund "?

Att kunna gora sin rost hord tar bada lararna upp som det mest vasentliga i ett arbete med
demokrati. Sara tar dven upp vikten i att kunna lyssna aktivt och ta in andras asikter och argument
for sina egna.

Utifran muntlig formaga ar det enkelt: att kunna kommunicera muntligt gor att du kan ta plats med
dina kunskaper, asikter och argument och bli lyssnad pa i en direktkontakt med andra manniskor.
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Och du trénas i att lyssna aktivt pa andra och forhalla dig till deras asikter o argument. Det &r for
mig grunden i en demokratisk process. ” - Sara

"Att alla far gora sig horda. Allas asikt lyfts fram och negativa attityder lyfts upp i ljuset och
diskuteras.” - Anna.

Larare har tidigare beskrivit att svarigheter kring arbetet med muntlighet ar att det kan finnas
problem i gruppen samt att det ar svart att fa med de blyga. Hur tanker du kring det och hur jobbar
du med det?

Varken Anna eller Sara haller med om att det ar svart att fd med de blyga. De menar att det handlar
om att ha en arbetsgang dar man metodiskt tranar och bygger upp den muntliga formagan och
sjalvfortroendet. Bade Sara och Anna betonar vikten av respekt i klassrummet.

“Parallellt med den muntliga férmagan tranas lyssnarens roll. Nar eleverna upptacker att de blir
lyssnade pa med respekt véxer deras sjalvfortroende och de blir alltmer levande i sin
kommunikation.” - Sara

Svarigheter kan enligt Anna istéllet vara problem i gruppen. Hon menar att I6sningen till detta kan
vara att man som larare organiserar sa att dessa elever inte drabbas av varandra.

”Problemet kan dock vara att det i vissa grupper finns alltfor "negativa vibbar" mellan eller fran
vissa elever eller grupper. Man far da organisera arbetet sa att dessa elever inte drabbas av varandra
eftersom det enligt min erfarenhet kan vara helt omgjligt att 6verbrygga dessa negativa relationer
och arbetet maste bygga pa att oka sjalvfortroendet. Parsamtal (turn and talk) arbeta med mindre
grupper m.fl. kan vara lésningar.” - Anna

Vart vander du dig nar du vill ha mer kunskap kring dmnet?
Bada lararna vande sig framst till aktiva kollegor for att bygga kunskap i &mnet men aven litteratur
och berattarforum pa natet.

Foljer du nagra klara metoder nagon struktur i ditt arbete?
Bada lararna anvande klara strukturer som de sjéalva utformat med hjélp av att prova sig fram.

»Ja jag har en tydlig arbetsgang med utprovade 6vningar och metoder. Jag arbetar genremedvetet i
omradena beréattande, information, instruktion och argumentation. Varje omrade har sina specifika
strategier som eleverna gors medvetna om och trénar.” - Anna

Eleverna far regelbundet i ldxa att beratta hemma om nagot vi lart oss i skolan. Det fungerar
mycket bra for barn som annu inte lart sig sig att lara eller skriva. Detta hjalper eleverna att befésta
kunskaperna och ar mycket bra for spraksvaga barn.” — Sara

Utveckla vad vinsterna med arbetet ar?

Sara menar att lugnet, sjalvfortroendet och kunskapen att kunna lyssna aktivt ar de framsta
vinsterna. Anna tar upp hur klassrumsklimatet ar en viktig vinst i arbetet.

»Jag markte hur viktigt det var for dem bade for hur de blev lyssnade pa, for deras sjalvfortroende
och for hur vél de "agde" sina kunskaper. Sen markte jag vilket lugn men dnda engagemang en
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berattelse skapade. Gruppen fick ndgot gemensamt att utga fran i sina diskussioner vilket ledde till
att de lyssnade pa varandra.” -Anna

Beskriv ev. problematik

Sara menar att gruppstorleken kan vara ett problem i arbetet med elevernas tal. Aven barn med
alltfor svag svenska kan vara problematiskt.

Som vi tog upp tidigare s& menar bada lararna att respekten och sjalvfortroendet kan vara ett
problem i en uppstart men att detta &ven ar arbetets tva stora vinster.
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6. Diskussion
Syftet med detta examensarbete dr att undersoka hur de pedagogiska teorierna resonerade kring
sambandet mellan larande och det muntliga spraket. Hur larare anvander och utvecklar elevernas
muntliga formagor i skolan idag och vad de ser for svarigheter med arbetet. Jag ville aven
undersoka vilken roll muntligheten har i skolans demokratiuppdrag. Jag kommer har koppla min
teoretiska anknytning till de svar jag fatt ta del av utifran mina enkater samt intervjuer.

Léaroplanen &r tydlig, vi ska arbeta med elevers tal i skolan idag. Lpol1l lagger stor vikt vid det
talade spraket och beskriver hur det talade sprakets har en grundlaggande betydelse for varje
maéanniskas identitet, sociala trygghet och larande. Skolverket (2000) menar vidare att det talade
spraket, samtalet ar en grundlaggande for vart arbete med demokrati i skolan.

6.1 Vilken betydelse har det muntliga spraket for elevers inlarning?

Arbetet har vilat pa en sociokulturell grund da jag fann att VVygotskijs tankar belyser det muntliga
sprakets betydelse i samhéllet och lagger stor vikt vid detta, dels som ett redskap for att ta till sig
och dela kunskap men aven som en del i ledet mot individuell utveckling. Den sociokulturella
teorin belyser spraket och framst talet som det viktigaste redskapet i samhallet och i skolan, talet ar
en forutséttning for att vi ska kunna tillagna oss kultur och kunskap. Att kunna kommunicera ar
forutsattningen och grundvillkoret for ménniskans larande och individuella utveckling.
Kommunikationen med andra och det individuella tdnkandet har en intressant aspekt i det
sociokulturella perspektivet da Vygotskij menar att den sociala aktiviteten kommer forst. ”En
viktig punkt hos Vygotskij ar att all intellektuell utveckling och allt tankande har sin utgangspunkt i
social aktivitet.” (Imsen, 2006:51) Genom att kunna tala kan vi genom kommunikation med andra
fa en storre inblick i vart eget tankande. Vygotskij (1934) menar att det enda séttet att fa insikt om
oss sjalva ar genom kommunikation med andra. Vi kan inte uppfatta oss sjdlva som en helhet om vi
inte relaterar oss till andra.

Med denna tanke ar arbetet med elevernas muntliga formagor en forutséttning for att en individuell
utveckling ska kunna ske. Spraket blir en lank mellan kommunikation med andra till individuellt
tankande. Med detta som bakgrund kan man tydligt se att det muntliga spraket &r det viktigaste
redskapet eleverna kan fa i skolan och grunden for att bade larande ska ske men aven for elevernas
individuella utveckling.

Alla mina respondanter fann att det sociokulturella perspektivet var det som passade bast in pa dem
som pedagoger, detta borde i sin tur leda till att arbetet med sprakets muntlighet vore en
sjalvklarhet. Pedagogerna fann det mycket viktigt att utveckla elevernas muntlighet bade for
kunskapsinlarningen, de individuella utvecklingen samt for att forbattra klimatet i klassrummet och
pa skolan. I min undersokning gick jag vidare for fa en storre inblick i hur detta arbete sag ut.

6.2 Hur arbetar larare idag med att utveckla elevernas muntliga sprak?

I min undersokning beskrev lararna att de framst arbetar genom att diskutera med och beratta for

eleverna i sina klassrum. Redovisningar och diskussioner i helklass utgdr en stor del av elevernas
muntliga traning.

Ingen av lararna som deltog i min undersékning genom enkaét eller intervju, var helt néjd med den
utbildning de genom sin lararutbildning fatt i barns muntlighet. Flera av lararna tyckte sig inte ha

tillracklig kunskap for att arbetet med att utveckla elevernas muntliga sprak skulle bli
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tillfredstallande. Denna problematik tar Olsson Jers (2010) upp da hon papekar att arbetet med tal i
skolan idag brister mycket pa grund av att lararna inte har tillrackliga kunskaper i amnet. Hon
menar att lararkarens kunskaper maste bli battre for att en forbattring av arbetet i klassrummet skall
ske. Trots att lararna fann att lararutbildningen brast i &mnet elevers muntlighet har flera tillagnat
sig sadana kunskaper efter avslutade studier. Lararna hade genom aktiva kollegor, betéttarnatverk
och litteratur fordjupat sig i amnet pa sin fritid. Detta var alltsa ett aktivt val dessa pedagoger sjalva
gjort. Man kan utifran detta fraga sig om ett positivt och tillfredstallande arbete med elevers
muntliga utveckling maste vilar pa ett personligt intresse fran lararen?

For att fa larare att soka kunskap pa sin fritid kravs ett stort engagemang for amnet. Detta
engagemang fran larare beskrev mina respondenter som en forutséttning for att ett lyckat arbete
med muntlig utveckling i skolan ska ske. Men hur skapas detta engagemang?

»Jag tror att insikten om hur utvecklande det ar bade for spraket, larandet, formagan att tanka
djupare och bredare samt det lugn och den respekt mellan eleverna som uppstar om arbetet fungerar
som det ar tankt, racker for att larare ska bli engagerade.” - Anna
Aven Sara tog upp hur engagemanget véxte nar man upptacker vinsterna med arbetet.

6.3 Klassrummet

For att utveckla elevernas muntlighet kravs goda dialogiska rum. Dysthe (2003) skriver att

”Om det ar sa att en vasentlig del av tankandet ar knutet till spraket ar skalet desto storre att gora
forhallandena gynnsamma for spraklig samverkan av hog kvalitet mellan eleverna och lararen.”
(2003:84)

Dérfor &r det viktigt att diskutera hur man bygger upp en god muntlig larandegemenskap.
Enkatundersokningen visar att larare stravar efter att skapa det goda dialogiska klassrummet men att
de moter svarigheter i detta arbete. Manga av lararna beskriver att den framsta svarigheten med att
arbeta med muntlig utveckling i skolan ar problem i gruppen.

”Problemet kan dock vara att det i vissa grupper finns alltfor "negativa vibbar" mellan/fran vissa
elever eller grupper. Man far da organisera arbetet sa att dessa elever inte drabbas av varandra
eftersom det enligt min erfarenhet kan vara helt omgjligt att 6verbrygga dessa negativa relationer
och arbetet maste bygga pa att oka sjalvfortroendet. Parsamtal (turn and talk) arbeta med mindre
grupper m.fl. kan vara lésningar.” - Anna

Som jag tidigare namnt delar Arnstrom (2013) sikten att klimatet i klassrummet ar grundlaggande
bade for livskvaliten och for larandet och att det trots detta inte idag finns metoder, teoretisk
forstaelse eller handledning nér det galler grupprocesser i skolan.

Lararna framhaller att en av de storsta vinsterna med att arbeta med muntlighet ar att det forbattrar
klassrumsklimatet till ett mer tillatande klimat déar alla far chansen att komma till tals.

Detta &r ndgot som béde Arnstrom och Olsson Jers tar upp. Arnstrom (2013) skriver att
”Berattandet dr en bra utgangspunkt for att langsiktigt bygga upp en varmare, mer respektfylld och
lyssnande stamning i klassen.” (2013:86) Arnstrém namner hur historier blir ett eget kulturarv som
knyter samman gruppen. Aven Dysthe (2003) menar att samarbetet skapar en gemensam
ansvarskansla och bygger en grupptillhdrighet och 6msesidig respekt.
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6.4 Vilka svarigheter finns med arbetet med muntlighet?

Dysthe (2003) skriver att da samspel och larande ar ssmmanlankade blir det med nodvéandighet en
viktig fraga huruvida samspelet i grupperna faktiskt fungerar som arbetsgemenskap och darmed
larogemenskap. Man maste fraga sig om det forsiggar samspel som framjar larandet eller om det
finns nagot som eventuellt hammar larandet. For att lyckas med ett gott arbete och utveckla
elevernas muntlighet maste vi vara medvetna om vilka fallor det finns som faktiskt hammar arbetet.

Som vi tidigare tagit upp kan relationsproblem i gruppen skapa problem for arbetet med muntliga
formagor. | enkatsvaren ser vi dven att lararna kan finna det problematiskt med att fa med de
tystare, blygare eleverna. Detta ar dock inte ett problem som Anna eller Sara delar.

Det &r inte svart att fa med de blyga om du har en arbetsgang déar du metodiskt tranar och bygger
upp formagan och med det sjalvfortroendet. Parallellt med den muntliga formagan tranas lyssnarens
roll. Nar eleverna upptécker att de blir lyssnade pa med respekt vaxer deras sjalvfortroende och de
blir alltmer levande i sin kommunikation.” - Anna

En annan svarighet ar det jag tidigare tagit upp, kunskapsbrist hos larare. For att arbetet med
muntlig utveckling skall ga framat maste lararna vara goda forebilder, men vad hander om lararna
sjalva inte har de retoriska redskapen? Min asikt &r att alla larare ska besitta kunskapen hur man
utvecklar elevers muntliga formaga pa ett tillfredsstallande satt, inte bara for att vi sjalva tycker det
ar en viktig kunskap utan aven for att de star i Lgrll att det ar nagot vi ska arbeta med.

6.5 Skolvasendet vilar pa demokratins grund

Cecilia Olsson Jers (2013) menar ” Att trana muntlig kommunikation i klassrummet handlar om
djupa demokratiska rattigheter. Den elev som talar infor andra 6var pa att fora fram en asikt. Det
handlar om att ge alla lika majlighet att gora sin rost hord, och om att lara sig att lyssna pa andra”
(Lararnas nyheter, 2013) Aven mina respondenter delade denna &sikt, att traning i muntlig
kommunikation &r en viktig del i vart uppdrag att forma demokratiska samhéallsmedborgare.

Att kunna kommunicera muntligt gor att du kan ta plats med dina kunskaper, asikter och argument
och bli lyssnad pa i en direktkontakt med andra manniskor. Och du tranas i att lyssna aktivt pa
andra och forhalla dig till deras asikter och argument. Det ar for mig grunden i en demokratisk
process. ” - Sara

Skolverket (2000) sager att skolan har en unik demokratisk mojlighet da det &r en métesplats for
barn med olika kulturer och fran olika sociala grupper. De menar att dialogen ar
grundforutsattningen for demokrati i skolan. Det dr i samtalet som uppfattningar kan diskuteras och
matas mot varandra. Detta gor att eleverna far chansen att prova sina argument samt lyssna och ta in
andras. Detta 6kar forstaelsen for inte bara andras tankar och asikter utan dven for sina egna.

Flera l&rare har i enkaterna svarat att de stravar efter det flerstammigt klassrummet dar man
respekterar och lyssnar pa varandra, Respondent 1 skriver, Vi har ett flerstammigt klassrum dar
alla far komma till tals.” Skolverket (2000) tar upp att lararna har ett stort ansvar i den demokratiska
skolan att skapa rum for samtal och att lararna sjalva &r 6ppna for en dialog med barnen.
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7. Slutsatser
Vilken betydelse har det muntliga spraket for elevers inlarning?

Under arbetets gang har min syn pa betydelsen av det muntliga spraket i skolan bara starkts. Genom
intervjuer och litteraturlasning har jag forstatt vilka otroliga vinster arbetet med muntlighet i skolan

medfdr. Som Vygotskij tar upp ar inte talet bara ett hjalpmedel i kommunikationen med andra utan

aven en forutsattning for att individuell utveckling ska ske.

Att anvanda det muntliga talet i samband med larostoffet ger inte bara andra mojligheten att lara av
dig, det fordjupar dven dina egna kunskaper och hjélper dig att appropriera din kunskap. Detta gor
att du har en kunskap du nar som helst kan anvanda. Den ligger nu sparad i din erfarenhetsbas.

En muntlig dialog erbjuder andra mojligheter att tréna och utveckla tankefardigheter &n vad
eleverna har om de enbart far kommunicera i skrift. Det som star i Lgr11 om elevers formagor att
resonera och analysera har kommit att uppmarksammas allt mer. Mer avancerade tankefardigheter
behdver trénas bl.a. via muntlig dialog och muntliga presentationer. Att muntligt kommunicera sina
fragor och tankar utvecklar alltsa elevernas tankande. Dar kan barnen anvanda sin erfarenhetsbas
for att goéra gora analyser, kopplingar och jamforelser.

Det som Olsson Jers (2010) lyfter som den viktigaste betydelsen med att tréna talet handlar om att
eleverna ska fa kunskap om demokratiska varden. Skolan ska bidra till att fostra demokratiska
medborgare, da &r det viktigt att det rader demokratiskt forhallningssatt i klassrummet. Den
viktigaste formagan for att skapa demokrati ar att alla far och kan fora fram sin asikt och bli lyssnad
pa. Jag likt Olsson Jers anser att detta &r den viktigaste betydelsen med att arbeta med muntlighet i
skolan. Skolverket tar &ven upp hur vi inte kan skilja skolans tva uppdrag at - att framja larandet
och den demokratiska kompetensen. Dessa tva uppdrag hanger ihop och det viktigaste redskapet for
att utveckla dem &r spraket, att kunna kommunicera och samtala.

Hur arbetar larare idag med att utveckla elevernas muntlighet i skolan?

Genom min undersokning upplever jag att larare & medvetna om vikten av att arbeta med
muntlighet. Genom mina intervjuer och enkatsvar far jag bilden av att larare fortfarande anvander
mycket traditionella metoder med att arbeta med elevernas muntliga formaga. Det handlar mycket
om diskussioner i helklass samt muntliga redovisningar. Denna bild har &ven Skolverket (2000)
som skriver att arbetet med kommunikation ofta saknas i skolan idag och menar att detta i stor
utstrackning beror pa att lararna inte har tid att vare sig utfora eller planera arbetet. 1 min
undersokning beskrev lararna sjélva att de tycker att de saknar utbildning och kunskap inom
omradet. Cecilia Olsson Jers skriver om hur viktigt det ar att eleverna far tydlig och ~’bra” respons
for att utveckla sitt tal, detta ar nagot som ar svart att ge om man sjélv inte besitter tillrackliga
kunskaper som larare.

En intressant aspekt som framkom under mitt arbete &r att det inte i forsta hand &r laroplanen som
styr eller vackt engagemanget kring muntliga formagor trots att den ar tydlig. Istallet har lararna
beskrivit att aktiva kollegor och konkreta upplevelser vackt deras insikt och intresse. Man kan fraga
sig hur larare forhaller sig till Lgr11 for ovrigt eller varfor just dessa, mycket viktiga formagor med
sa starkt stod i laroplanen inte implementerats i hogre grad i skolan idag.
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Vilka svarigheter/fordelar finns med arbetet med muntlighet?

Forutom lararnas brist pa kunskap far jag bilden av att det dven finns andra svarigheter i arbetet
med att trana elevernas muntlighet. En svarighet som bade mina respondanter och litteraturen
beskriver ar svarigheter i klassrumsklimatet. Bade gruppstorlek och personalbris kan bidra till
dessa svarigheter men aven relationsproblem mellan eleverna. Relationsproblem i gruppen &r nagot
som lararna beskriver som ett svart problem att komma till ratta med, det ligger pa lararna att skapa
organisatoriska forutsattningar for att elever inte ska utsattas for dessa. Bristen pa utbildning hos
lararna ar dven det en svarighet i arbetet som kan leda till att eleverna inte far den respons de
behover for att utvecklas. Det borde vara en sjalvklarhet att alla larare erbjuds kunskap i
kommunikation, sa som retorik och muntligt berattande och att ge konstruktiv kritik for utveckling
av elevernas tankande och forstaelse.

Genom arbetet har jag kunnat urskilja flera mycket positiva vinster med att arbeta med muntlighet i
skolan. Genom att fa kommunicera sin kunskap muntligt hjalper man eleverna att starka sitt
larande. Genom samtalet och dialogen kan eleverna fa fortrogenhet med sina kunskaper och kan
anvanda dessa i andra situationer i livet. Jag finner belagg for, bade i min undersékning och i
litteraturen att muntligheten i skolan forbattrar klassrumsklimatet. Med kommunikation bygger man
ett demokratiskt klassrum dér allas asikt ar viktig. Att bli lyssnad pa och sedd ar otroligt viktigt for
bade den individuella utveckling och for att bygga upp sitt sjalvfortroende. Jag markte hur viktigt
det var for dem, bade for hur de blev lyssnade pa, for deras sjalvfortroende och for hur vél de
"agde" sina kunskaper.” - Anna

Det ar viktigt att skapa interaktionsformer och miljéer dar eleven kénner sig accepterad. Genom att
eleven kanner sig uppskattad bade som nagon som kan och nagon som kan betyda nagot for andra,
formas elevens identitet positivt ”Dérmed blir det avgdrande att skapa en klasskultur dar larandet
vardesitts av alla, inte bara lararen” (Dysthe, 2003:39)

Hur kan muntlighet framja ett demokratiskt klassrum?

Varden som tolerans, empati, ansvar, respekt, jamstalldhet och forstaelse ar enligt mig avgorande
for ett demokratiskt klassrum och muntligheten ar en vég in i dessa. Genom att utveckla
muntligheten utvecklar man i hogsta grad lyssnandet. Nar elever bade far uttrycka sina egna asikter
och tanker samt lyssna pa andras, skapas en forstaelse och respekt mellan eleverna. Lyssnandet
skapar forstaelse for andras situation, detta utvecklar de varden som é&r viktiga i det demokratiska
klassrummet.

7.1 Fortsatt forskning
Efter att ha arbetat med &mnet muntlighet i skolan sa ser jag manga olika mojliga fortsattningar och

fordjupningar i dmnet.
Jag har genom arbetet sett starka kopplingar mellan demokrati och det muntliga spraket. Detta ar ett
omrade som skulle vara intressant att titta vidare pa.

Jag fann det dven intressant att manga larare kande sig sa missnojda med sin utbildning i arbetet
med att utveckla eleverans muntliga formaga. Konsekvensen av detta ar att lararna har svart att
metodiskt arbeta med den muntliga sprakutvecklingen. Vad finns det for kunskap i &mnet? Finns
det utarbetade metoder och hur fungerar i sa fall de?
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Som jag ndamnt &r muntligheten viktig for att fordjupa larandet, darfér skulle det vara intressant att
utveckla konkreta metoder hur man kan arbeta med detta.
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Bilagor
Bilaga 1 - Enkat

https://docs.google.com/a/strandskolan.org/forms/d/1kk-
OWOMDOQIjCZY XhpQ2KJIKW14sgklA3848X -gWNOgOs/viewform

KLASSRUMMET SOM MUNTLIG ARENA

Denna enkat riktar sig till svensklarare ak 1-6. Syftet med denna enkat ar att kartlagga hur
pedagoger arbetar och tanker kring de muntliga formagorna dom Lgrl1 beskriver. Tack for att jag
far ta del av dina tankar!

Hur lange har du arbetet som larare?

« 0-5ar

« 5-104r

« 10-20ar
e 20+

Vilka arskurser undervisar du i?

OOl WNEFET

Hur ofta arbetar du med elevernas muntliga férmaga i veckan?

Aldrig < > Varje dag

Hur viktigt ar arbete med elevernas muntliga formaga for kunskapsinlarning?

Mindre viktigt < > Mycket viktigt

Hur arbetar du for att 6ka elevernas muntliga férmaga?

Vilken tanke beskriver dig bast som pedagog?
« Maénniskors handlingar styrs av de konsekvenser som liknande handlingar tidigare foljts av -
Behaviorism

« Genom egen aktivitet konstruerar individen sjalv sin forstaelse av omvarlden - Kognitivism
 Individen utvecklas inom ramen av samspel med andra manniskor - Sociokulturell

«  Ovrigt

Ser du dig som en forebild nar det galler muntlig formaga i klassrummet?
+ Ja
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* Nej
Om Ja, hur? Om Nej, varfér?

| Lgrll laggs stor vikt pa att kommunicera, vad ar "att kommunicera” for dig och vilka formagor
hos eleverna menar du att det kravs av dem?

Lgrll beskriver flera olika muntliga férmagor, markera de tva formagor du framst arbetar med?
Vilka vinster ser du med att arbeta med elevernas muntlighet?

Hur mycket utbildning kring att utveckla barns muntlighet finner du ha fatt i din lararutbildning?
Ingen < > Mycket

Vad kravs for att klassrummet ska bidra till en muntlig utveckling?
Miljo - Elever - Larare

Vilka svarigheter ser du med att kunna arbeta med barnens muntliga utveckling?

Skulle du vara tillgénglig for en intervju? Om Ja, skriv din mail adress nedan.
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Bilaga 2 - Intervjuguide

Nér tog du din lararexamen?

Beskriv din uthildning om att utveckla elevernas muntliga formaga.
Vad vackte ditt intresse kring att arbetet med muntlighet?

En viktig punkt for att lyckas utveckla elevernas muntlighet har lararna beskrivit &r att det finns
engagerade larare. Hur tror du man engagerar larare i amnet?

Hur tanker du kring meningen Skolvésendet vilar pa demokratins grund”?

Larare har tidigare beskrivit att svarigheter kring arbetet med muntlighet ar att det kan finnas
problem i gruppen samt att det ar svart att fa med de blyga. Hur tanker du kring det och hur jobbar
du med det?

Vart vander du dig nér du vill ha mer kunskap kring amnet?

Foljer du nagra klara metoder nagon struktur i ditt arbete?

Utveckla vilka vinster du ser i arbetet med elevernas muntlighet

Beskriv ev. problematik
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