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Denna studies syfte &r att beskriva och f& forstaelse for funktionen av integrerad skolgang med fokus
pa hur forutsittningarna ser ut for ett gott genomforande av just detta. Fragestéllningen ar uppdelad i
tre fragor dar varje fragestallning ar relevant for att beskriva och forsta funktionen av integrerad
undervisning. Dessa beror varfor integrerad skola foresprakas, hur elevintegrering kan se ut samt vilka
hinder och mdjligheter som pedagoger upplever i arbetet med elevintegrering. For att besvara dessa
fragestallningar har intervjuer med pedagoger gjorts och relevant litteratur, teorier och forskning har
forts fram. Exempelvis berors nationella och internationella styrdokument, sociokulturell teori,
historisk ssmmanfattning m.m. Resultatet presenteras utifran rubrikerna hinder och méjligheter med
beskrivningar fran intervjuerna och tillnérande citat. Darefter analyseras den litterdra genomgangen
och intervjuresultaten utifran studiens tre fragestallningar med en efterféljande diskussion och slutsats.
Resultatet beskriver funktionen av integrerad skolgang och bidrar till slutsatsen att integrerad
undervisning foresprakas av flera anledningar, att det finns manga olika satt att arbeta med integrering
samt att av de hinder och mojligheter som beskrivs vager mojligheterna tyngre. Integrerad skolgang ar
inte bara mojlig att genomfdra utan &r &ven méjlig att genomféra med goda resultat.



Forord
Har vill jag passa pa att tacka de pedagoger som stallt upp pa intervjuer for den har

studien. Jag vill dven tacka min fantastiska lokala lararutbildare, vars hjalp genom
dessa dryga tre ar pa lararutbildningen har varit ovérderlig. Utan hennes hjalp hade
jag inte varit den jag ar idag och antagligen inte gjort den hér studien.
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1. Inledning

Skolan forandras standigt, vilket pa sitt satt innebér att skolan befinner sig i konstant
utveckling. Ser vi tillbaka pa skolans historia kan vi fa en inblick i varfor
utvecklingen har lett hit vi ar idag. Fran det att skolan var kyrkligt styrd till att ha
blivit en skola for alla, har det hant mycket. Inte bara synen pa manniskan har
forandrats utan dven synen pa larande. Dagens laroplan grundar sig till stor del pa ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Enligt sociokulturell teori &r larande en social
process (Imsen, 2004) dar det krdvs samspel med omgivningen for att inlarning och
utveckling ska ske. En forutsattning for samspel mellan barn/elever &r att ingen blir
utesluten ur verksamheten. Det har lett till en strdvan mot inkluderande undervisning
som ska anpassas efter varje elevs enskilda behov. | dagens laroplan beskrivs att:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov.
Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper”

(Skolverket, 2011, s.8).

Detta kan ibland skapa problematik kring barn/elever i behov av sarskilt stod som blir
placerade utanfor eller vid sidan av undervisningen i den ordinarie skolan. Samtidigt
som det aven skapar problem kring elever i behov av sérskilt stod som inom den
ordinarie skolan inte far tillrackligt stod da pedagogen inte har mgjlighet att méta
behovet av stdd. Intentionen fér denna studie ar att tydliggora varfor vi idag stravar
efter en integrerad skola och hur detta genomfors. Men dven vilka hinder och
majligheter som finns for pedagogerna for att kunna genomféra detta med ett gott
resultat.

2. Problemformulering och syfte

Studiens 6vergripande syfte ar att beskriva och fa forstaelse for funktionen av
integrerad skolgang med fokus pa hur férutsattningarna ser ut for ett gott
genomfdrande av just detta.

2.1 Fragestallning

e Varfor foresprakas integrerad skola?

e Hur kan elevintegrering se ut idag?

¢ Vilka hinder och mojligheter upplever fyra pedagoger finns kring integrerad
skola?

3. Begreppsdefinition

Utvecklingsstorning — Begreppet utvecklingsstérning ar komplext och har ingen
sjélvklar betydelse, darmed heller ingen sjalvklar beskrivning. Begreppet har vuxit
fram under tid, genom historien har manga olika begrepp anvants for det som idag
kallas utvecklingsstord. Exempel pa sadana ar sinnesslo, idiot eller
forstandshandikappad. Ineland, Molin och Sauer (2009) betonar dock att dessa
begrepp inte &r likvardiga med varandra. De poangterar att alla begrepp kommer fran
olika skeden i var historia och att de har haft olika syften, de gar darfor inte att



likstalla med varandra. Vidare beskrivs utvecklingsstorning ur ett medicinskt
perspektiv, dar utvecklingsstérning ses som ett resultat av hjarnskada som ger en
kognitiv funktionsnedsattning. Hjarnskadan kan ske under fosterstadie, forlossning
eller som barn men sker oftast under fosterstadiet (a.a).

Riksforbundet for barn, unga och vuxna med utvecklingsstérning, FUB, beskriver
utvecklingsstorning som en funktionsnedsattning i hjarnan som gor att det blir svarare
att forsta vissa saker och att det kan ta langre tid att lara sig (FUB, 2013). Men FUB
beskriver dven att pa andra satt ar en person med utvecklingsstérning som alla andra.
”Barn och vuxna med utvecklingsstorning gldds, grater, dlskar och blir arga, precis
som alla andra.” (FUB, 2013)

Begreppet utvecklingsstérning kan i sin tur delas in i klassificeringar, Ineland, Molin
och Sauer (2009) beskriver att det finns flera satt att géra det pa och att ett satt ar
genom 1Q-test da det oftast dras en grans vid 70. Tre vanliga undergrupper till
begreppet ar grav, mattlig och lindrig utvecklingsstorning. Detta kallas aven A, B
eller C-nivaer (FUB, 2013).

Sarskola — Sérskolan bestar av grundsarskola, traningsskola, gymnasiesérskola och
séarskild utbildning for vuxna. Sérskolan ar en alternativ skolform for elever som inte
berdknas kunna na malen i den reguljara skolan da de har en utvecklingsstorning eller
hjarnskada. For att ett barn ska bli antaget till sarskolan gors i samrad med
vardnadshavare forst en utredning. Vardnadshavare till barn som blir antagna till
sérskolan har daremot enligt skollagen (3 kap 3 8) rétt att valja skolform for sitt barn.
Med undantag for om kommunen skulle drabbas av betydande ekonomiska alternativt
organisatoriska problem eller om 6vriga elevers trygghet och studiero paverkas (11
kap 29 8). Sérskolan har sin egen laroplan och dven sitt eget betygssystem. Valjer
vardnadshavaren att placera sitt barn i grundskola foljer barnet grundskolans kursplan
men sérskolans laroplan. Detta kallas dven elevintegrering.

Specialpedagogik — Imsen (2004) beskriver att det som framst skiljer
specialundervisning fran vanlig undervisning &r att eleverna har nagon typ av
funktionshinder som gor inlarningen tyngre. Detta gor i sin tur att det krévs en
sarskild kompetens fran pedagogerna. Denna kompetens beskrivs av bland annat
Haug (1998) som en kompetens som bor finnas hos alla pedagoger. Han menar vidare
att den kompetensen &r nédvéndig for att utveckla en mer inkluderande skola. Brodin
och Lindstrand (2010) uttrycker att vad som gor specialpedagogik speciell ar nagot
det rader delade meningar om. En enkel version ar att specialpedagogiken tar vid dar
den ordinarie pedagogiken inte langre nar fram. Men det, menar Brodin och
Lindstrand skulle innebéra att specialpedagogiken inte &r sa speciell utan mer en
fordjupning av “vanlig” pedagogik. Atergar vi till Imsen (2004) uttrycker hon &ven att
det finns en mer formell sida av begreppet specialpedagogik. Den innebdr att de
elever som inte kan ta till sig den ordinarie utbildningen har rétt till anpassad
undervisning och att det ar dar specialpedagogiken trader fram. Den typen av
pedagogik kraver en annan typ av anpassningar och ofta extra resurser.

Integrering och inkludering — Dessa begrepp har mycket gemensamt men anvands i
denna studie som tva sarskilda begrepp. Brodin och Lindstrand (2010) beskriver att en
skillnad mellan begreppen dr att integrering kréver segregering. Det vill s&ga att
integrerad ar nagot en elev kan bli om eleven varit segregerad. Inkludering kraver



daremot inte segregering da inkludering innebér att eleven &r en sjalvklar del av
gruppen. | denna text anvands darmed integreringsbegreppet utifran denna tolkning,
vilket innebér att integrering &r ndgot man arbetar mot i en férhoppning om att i
framtiden na inkludering. En djupare beskrivning av begreppen tillfors senare i texten.

4. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt presenteras litterara referenser som ar relevanta for denna studie.
Avsnittet ar indelat i fem underrubriker som utgor fem olika stycken,
specialundervisningens historia, sociokulturell teori, integrering och inkludering,
styrdokument och riktlinjer samt metoder for integrering. | texten anvands begrepp
som ar aktuella for den tid i historien som berors, da begreppen inte bor ses som
synonyma med begreppet utvecklingsstorning.

4.1 Specialundervisningens historia

Specialundervisning har under lang tid varit ett val omdiskuterat omrade. Brodin och
Lindstrand (2010) beskriver hur redan 1842 ars skolstadga var den forsta som tillat
differentierad undervisning, da genom nagot som kallades minimikurser.
Minimikurserna innebar att svaga elever placerades i sarskilda klasser dar kraven pa
kunskap sanktes. Denna typ av skolgang gallde daremot inte dem som klassades som
“idioter” da det ansags vara sjdlvklart att sirskilja dem frn andra barn och ungdomar

(a.a).

Sveriges forsta “idiotskola” var ett privat initiativ och startades av Emanuella
Carlbeck 1866 i Goteborg (Borjesson, Palmblad 2003). Dock krévdes ganska snart
statliga bidrag pa grund av ekonomiska problem vilket bidrog till htga forvantningar
pa “sinnessléundervisningen” och darmed hogre krav pa dem som antogs (a.a).
Ineland, Molin och Sauer (2009) beskriver detta som en diffus tid i
specialundervisningens historia, men att den har tre utméarkande drag:

1. Barmhartighetstanken — det kristna kérleksbudskapet ar har centralt. Tanken
att alla &r accepterade och dlskade for den de é&r.

2. Skyddstanken — att samhallet ar ofrstaende och av ondo vilket innebér att de
“sinnesslda” behover skyddas fran detta.

3. Optimism — tanken att ”sinnessléa” inte var odugliga samhallsmedborgare,
utan istallet individer som kunde bidra.

Borjesson och Palmblad (2003) beskriver att det fanns stor optimism kring att kunna
utveckla de “’sinnessloa” till sjalvforsorjande medborgare, men att denna optimism
kring sekelskiftet lagt sig da férvantningarna ansags vara for hdga. Vidare beskrivs
hur utvecklingen for en stund fick annan betoning da arbetshemmens betydelse
framhévdes. Detta ledde 1 sin tur till att motiven for ’sinnessléundervisning”
forandrades, fran att vara skapande av sjalvstandiga individer till att bli en livslang
forvaring (a.a).

Under 1900:talets forsta halft forandrades den optimistiska synen pa “idioter” och
“sinnessloa” till en mer negativ och omvénd skyddstanke dir samhallet skulle
skyddas fran de “’sinnessloa” istéllet for tvart om. Ineland, Molin och Sauer (2009)
beskriver hur krisen for motiven kring ’sinnessldundervisningen”, den forsdmrade
ekonomin och uppsvinget for rashygieniska asikter var tre bidragande orsaker till ett



mer medicinskt perspektiv pa “sinnessloa”. Ett sétt att sarskilja bildbara fran icke
bildbara barn blev att anvénda sig av intelligenstester. Fransmannen Alfred Binet
hade redan 1905 konstruerat ett intelligenstest for att bland annat avskilja elever till
specialklasser som bdrjade anvandas i Stockholm 1920 (Brodin, Lindstrand 2010).

Detta bidrog till att allt fler elever sarskildes fran reguljara klasser vilket skulle bidra
till kritik fran foraldrar och larare angaende testens validitet. Bérjesson och Palmblad
(2003) beskriver att undervisningen av “’sinnessloa” fortfarande agde rum under
denna period men att under 1940- och 50-talen férandrades ater synen pa
’sinnessléundervisning”.

1944 lagstiftades om obligatorisk “’sinnessloundervisning” f6r barn i Sverige
(Borjesson, Palmblad 2003). Detta innebar att landstinget nu hade ansvar for
undervisningen av “’sinnessléa”, men undervisningen géllde fortfarande inte alla utom
bara dem som raknades som bildbara sinnesslda (Ineland, Molin, Sauer 2009). Att
lagstifta om obligatorisk “sinnessloundervisning” har tagits upp flertalet ganger i
riksdagen sedan 1800:talets slut. Ett av argumenten for detta var att foraldrarna visade
ovilja att skriva in sina barn i ”’sinnessléundervisningen” (Borjesson, Palmblad 2003)..
De flesta sinnessloskolorna” var langt in pa 1900:talet anordnade som anstalter vilket
medforde att en inskrivning betydde att barnet skiljdes fran fordldrahemmet. Detta
ansags i manga fall nddvandigt da det fanns en tro om att dessa barn behévde mer
vard och fostran &n vad deras foraldrar var kapabla att erbjuda (a.a). Lagen innebar
darmed aven att flera barn skiljdes fran sina hem for att placeras pa anstalter.

1954 lagstiftas det igen, denna gang om undervisning och vard av vissa psykiskt
efterblivna. Detta innebar att landstingen &ven fick skyldighet att ge vard och
undervisning till “obildbara” barn och vuxna (Ineland, Molin, Sauer 2009). Men
fortfarande uteslots de med grav utvecklingsstorning. Fortfarande anvandes aven
intelligenstester for att sarskilja barn till olika grupper. Beroende pa vart pa skalan ett
barn hamnade placerades de antingen i hjélpklass eller i sinnessléundervisning. Det
som framfor allt skilde dessa skolformer at var att hjalpklassen fungerade som en
vanlig klass dar barnen efter skoldagen gick hem medan sinnessléundervisningen var
forlagd pa anstalt (Borjesson, Palmblad 2003). Senare pa 1950:talet avsléjades dven
ménga skandaler om hur det sdg ut pd ’sinnessldanstalterna” i Sverige. Detta bidrog
till att manga skolor rustades upp.

1968 lagstiftades om skolplikt for alla personer med utvecklingsstorning, en lag som i
vardagligt tal kom att kallas omsorgslagen (Brodin, Lindstrand 2010). Detta var en tid
da det gick bra for Sverige ekonomiskt och det hande mycket pa manga samhallsplan.
Efterkrigstiden skapade fokus pa demokrati och jamlikhet och detta bidrog till att
manga manniskor engagerade sig i samhallsfragor. Ineland, Molin och Sauer (2009)
beskriver hur 1960:talet innebar en brytpunkt da man i hogre grad ifragasatte
sarskiljande undervisning. Vidare beskrivs hur bade den ekonomiska forlusten som
sarskiljning innebar och den stigmatiserande effekten starkt ifragasattes. De forsta
tendenserna mot integrering kunde anas och man placerade elever med
funktionshinder i reguljara klasser. Det var pa 1970:talet som tanken om integrering
omsattes i praktiken pa riktigt. Inte bara genom individintegrering utan dven genom
att gora plats for sarskoleklasserna i den befintliga skolmiljon (a.a,) Brodin,
Lindstrand 2010). Aven traningsskolor for barn med grav utvecklingsstérning
startades nu. | takt med att skolformerna ndrmade sig varandra vaxte en skepsis kring



att sérskolan omfattades av omsorgslagen istéllet for skollagen. Detta ledde i sin tur
till att lagstiftningen kring sarskolan flyttades i mitten av 1980:talet fran
omsorgslagen till skollagen (Ineland, Molin, Sauer 2009). Dock drojde det till
1990:talet innan sérskolan blev helt kommunaliserad.

| takt med sarskolans frammarsch okade &ven elevantalet markant. Detta delvis pa
grund av att barn placerades i specialklasser av fler anledningar an
utvecklingsstorning. Exempelvis placerades svagbegavade barn eller barn med las-
och skrivsvarigheter i specialklass, ibland dven barn med sociala svarigheter (Brodin,
Lindstrand 2010). 1974 kom utredningen om skolans inre arbete, dven kallad SIA-
utredningen, att fa stor uppméarksamhet. Utredningen hade tillkommit for att lyfta
fram svarigheter inom skolans arbete och dar fanns stor kritik riktad mot
specialundervisningen (a.a). Brodin och Lindstrand (2010) beskriver hur det fanns
flera punkter som kritiserades, en av dem var att man inte skilde pa specialpedagogik
som metod och som organisation. Detta innebar att specialpedagogik som metod blev
isolerad till den specialundervisning som fanns istallet for att utnyttja
specialpedagogisk metodik i all undervisning. Detta medférde i sin tur ytterligare
kritik riktat mot specialklassernas segregerande konsekvens nér vissa elever avskildes
fran den ordinarie undervisningen. SIA-utredningen betonade vikten av integrering,
men kritiserade samtidigt skolans kompetens att hantera alla elevers olikheter.
SIA-utredningen skapade en stor diskussion kring specialundervisning i Sverige och
paverkade skolpolitiken ett tag framdver. | Lpo94, laroplan for det obligatoriska
skolvasendet, fick sarskolan och den reguljara skolan gemensam laroplan. Detta géller
dock inte idag da den reguljara skolan och sarskolan ater skildes &t med varsin
laroplan 2011.

4.2 Sociokulturell teori

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande innebar att larande skapas ur sociala
sammanhang. Imsen (2004) uttrycker att larandet kan ses som en social process dar
individen samspelar med sin omgivning. Larandet ses inte som ett individualistiskt
skapande utan istéllet &r de sociala och kulturella miljéerna av stor betydelse. Det
satts stort fokus pa samspel och samarbete mellan individer, men dven mellan individ
och redskap.

Den sociokulturella teorin har sina rétter i Ryssland tidigt 1900:tal. Lev Vygotskij
som foddes i Vitryssland studerade bland annat medicin, juridik och filosofi pa
universitet i Moskva. Efter att han avslutat sina studier drojde det inte lang tid férran
han blev forskare pa samma universitet. Det var framst VVygotskijs kritik till den
radande pedagogiska teorin som skapade en tidig grund for dagens sociokulturella
teori (Dysthe 2003). VVygotskij intresserade sig for marxistisk filosofi vilket bidrog till
att detta speglas i hans arbete. Imsen (2004) beskriver hur framfor allt tre punkter var
centrala i det sammanhanget:

e Levnadsvillkor paverkar manniskans satt att tanka — En méanniska kan inte tas
ur sitt sammanhang, utan &r en del av en historisk, kulturell och social kontext.
Manniskans satt att tdnka &r ett resultat av dess omgivning vilket innebdr att vi
finner forstaelse for varandra genom socialt samspel.

e Anvandningen av redskap — Redskap kan vara bade tekniska och mentala,
frdmst ses redskapens potential att forbattra ménniskans levnadsvillkor.



e En kollektiv process — Samarbete ger ménniskan storre mojligheter. Genom att
ta del av varandras kunskap och forena dessa skapas en stérre gemensam kraft
an den enskildes.

Dessa tre punkter ar fortfarande centrala i dagens sociokulturella teori. Hundeide
(2006) beskriver hur manniskan fostras och styrs utifran radande samhallsnormer. Att
detta inte nddvandigtvis sker medvetet men att varje manniska &r en produkt av
sociala och kulturella sammanhang och att dessa utvecklas i det dagliga samspelet
med omgivningen. Vidare beskriver Hundeide (a.a) att anvandningen av redskap &r en
stor del av detta da det ar via dem manniskan tillagnar sig kunskap om sin omgivning
och forstaelse for varlden. Vygotskij framhaver framfor allt spraket som ett viktigt
redskap, men i dagens sociokulturella teori lyfts aven andra redskap fram sa som
exempelvis data och tv. L&randet kan darmed ses som en kollektiv process dar vi tar
del av omgivningen och varandras erfarenheter for att sedan tolka och skapa kunskap
inom oss sjalva. For att studera inlarning borde vi ddrmed studera samspelet mellan
individ och omgivning (Imsen, 2004).

4.3 Integrering och inkludering

Begreppet integrering innebdr att innesluta nagot som tidigare varit uteslutet. Inom
skolan har begreppet cirkulerat under en langre tid och ofta i samband med begreppet
normalisering (Brodin, Lindstrand 2010). Brodin och Lindstrand skriver om hur
Bengt Nirje introducerade normaliseringsprincipen som innebar att ménniskor med
funktionshinder ska ha mojlighet att leva med samma forutsattningar och pa samma
villkor som alla andra. Detta ledde i sin tur till en naturlig stradvan mot integrering.
Daremot &r integrering inte ett begrepp med entydig betydelse da det bland annat
anvands for att uttrycka flera olika tillvagagangssatt inom skolan. Haug (1998)
beskriver att en vanligt forekommande tolkning av begreppet &r att barn ska ha rétt att
bo kvar i sitt familjehem och delta i den lokala skolans undervisning. Detta i kontrast
till att sarskiljas fran den ordinarie undervisningen for att delta i specialundervisning
placerad nagon annanstans. Brodin och Lindstrand (2010) skriver vidare om fyra
typer av integrering som anvénds idag:

e Individintegrering — Ett barn med funktionshinder placeras i en klass med barn
utan funktionshinder.

e Gruppintegrering — En grupp barn med funktionshinder placeras i en klass
med barn utan funktionshinder.

e Lokalintegrering — Sérskolans undervisning ar placerad i samma lokaler som
den ordinarie undervisningen med mer eller mindre kontakt med varandra.

e Funktionell integrering — Sarskolan och den ordinarie skolan har
gemensamma aktiviteter, exempelvis lektioner i vissa dmnen eller studiedagar.

Haug (1998) anmaérker att integrering har flera uttryck men att det kan delas upp i tva
synsatt for att tydliggora riktningarna pa underliggande varderingar kring begreppet.
Dessa tva indelningar véljer Haug att kalla “segregerande integrering” och
”inkluderande integrering”. Med dessa begrepp understryker Haug (a.a) att
inkludering i praktiken inte noédvandigtvis betyder full inneslutning. Vid segregerad
integrering &r skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik mer pataglig. Barnet
ska fa det stod som behovs for att kunna anpassa sig till skola och samhélle. Detta
kraver i sin tur expertis som finns i form av olika stodatgarder i och utanfor

10



klassrummet. Inkluderande integrering innebar daremot att det stod ett barn behdver
ska finnas att hamta i barnets ordinarie klass. Undervisningen ska anpassas sa att varje
barn ska kunna na sa langt det ar mojlig utan att behova bli uteslutna.

Detta innebadr i sin tur att gransen mellan pedagogik och specialpedagogik suddas ut.
Av de fyra typer av integrering som Brodin och Lindstrand (2010) beskriver anvands
idag, kan darmed flera rdknas som segregerad integrering.

Haugs (1998) begrepp inkluderande integrering bjuder in till forstaelse kring
begreppet inkludering. Den framsta skillnaden mellan begreppen menar Brodin och
Lindstrand (2010) ar att for att bli integrerad krévs forst segregering, detta for att man
ater ska kunna bli integrerad. Vidare menas att vid inkludering har man aldrig varit
segregerad. Ineland, Molin och Sauer (2009) skriver om inkluderingsbegreppet som
ett begrepp som behdvdes for att poéngtera att skolan skulle anpassa sig efter eleven
och inte tvart om. Pa det sattet skulle skolan kunna inkludera alla barn. Vidare
beskrivs dven hur Sverige har diskuterat inkluderande undervisning under lang tid
men att idén aldrig genomfors fullt ut (a.a).

4.4 Styrdokument och riktlinjer

De laroplaner som verkar underlag for grundskolan och grundsarskolan &r idag
sarskilda. For grundskolan géller laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, &ven kallad Lgrl1, och for grundsarskolan géller laroplan for
grundséarskolan. De bada laroplanerna uppdaterades 2011 och har samma bas
gallande vardegrund och uppdrag men skiljer sig at kring beslut om kunskapsmal.
Integreringsbegreppet som sadant benamns inte i dessa laroplaner, daremot uttrycks
aterkommande hur undervisningen ska anpassas efter varje barns férutsattningar och
behov (Skolverket, 2011). Detta uttryck av anpassning kan ses som ett av de
grundladggande vardena i integrering- och inkluderingstanken.

Det finns dven andra styrdokument som fungerar underlag for den svenska skolans
utformning. Exempel pa sadana ar FN:s standardregler kring manniskor med
funktionsnedséttning och Salamancadeklarationen som berdr rétten till utbildning.
Sverige ar som medlem i FN och UNESCO rekommenderade att arbeta mot dessa
riktlinjer. Detta innebé&r dock att dessa dokument inte &r juridiskt bindande, utan
fungerar mer som malsattning for olika verksamheter.

FN:s standardregler om delaktighet och jamlikhet for manniskor med funktionshinder
antogs ar 1993. | vardagligt tal bendamns dessa som FN:s standardregler och bestar av
22 regelomraden varav utbildning ar regel nummer sex (Brodin, Lindstrand 2010).
Reglernas syfte &r att skapa delaktighet och jamlikhet i livets delar for ménniskor med
funktionsnedsattning. | regeln om utbildning faststalls bland annat att integrerad
utbildning bor prioriteras (a.a). Nagot som da Sverige ar rekommenderade att
genomfora.

Salamancadeklarationen uppkom 1994 och &r en deklaration som behandlar alla
barns ratt att ga i skola, med fokus pa barn i behov av sarskilt stod. Har foresprakas en
integrerad skola med utbildning som anpassas efter varje enskilt barn.
Utgangspunkten for salamancadeklarationen ar att skolan ska ge plats for alla barn,
“utan hénsyn till deras fysiska, intellektuella, sociala, emotionella, sprakliga eller
andra forutsittningar” (Svenska Unescoradet, 2006 sid.16). Det dr normalt att det
finns olikheter mellan individer och en integrerad skola tillvaratar dessa olikheter.
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”Den grundldggande principen for den integrerade skolan r att alla barn, nérhelst s&
ar mojligt, skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter eller
inbordes skillnader” (a.a).

Det understryks att sérskiljning av barn till exempelvis specialklasser bor vara en
I6sning som enbart foresprakas i sallsynta fall. Detta forhallningssatt ska i langden
bidra till ett mer integrerat samhélle och motverka diskriminerande attityder. Brodin
och Lindstrand (2010) beskriver &ven hur deklarationen betonar att mojligheterna for
att lyckas med en inkluderande skola framst beror pa engagemanget och satsningen
hos samhallet och dess individer.

4.5 Metoder for integrering

European Agency for Development in Special Needs Education har genomfort tva
sammanhé&ngande studier som behandlar inkluderande undervisning. Inkluderande
undervisning och goda exempel (2003) och Inkluderande undervisning och goda
exempel del 11 (2005) dar den forsta delen vander sig mot grundskolans tidigare ar och
den andra delen vander sig mot grundskolans senare ar. De bada studierna syftar till
att analysera och beskriva goda exempel av inkluderande verksamhet inom skolan.
Studierna har agt rum i 15 respektive 14 europeiska lander och har genomforts i tre
olika delar dar den forsta delen varit en litteraturbaserad rapport, andra delen
fallstudier och tredje delen studiebesdk och utbytesprogram.

| studien fors flera strategier och forutsattningar for god inkludering fram. I studiens
forsta del som vander sig mot grundskolans tidigare ar har man sammanfattat
erfarenheterna fran den praktiska undervisningen i fem atgarder som gynnar god
inkludering. I andra delen av studien som riktar sig mot grundskolans senare ar har
det visat sig att d&ven dar ar dessa fem atgarder betydelsefulla. Dock har man lagt till
tva atgarder som visat sig relevanta for grundskolans senare ar. Dessa sammanlagt sju
atgarder sammanfattas har: (European Agency for Development in Special Needs
Education, 2003 & 2005)

1. Samarbete i undervisningen — avser pedagogers behov av samarbete, bade
med andra pedagoger, assistenter och med specialister. Ett sadant samarbete
kan bidra till att lararna tar del av varandras strategier och utvecklar darmed
storre erfarenhet och forstaelse for verksamheten.

2. Cooperativt larande — innebadr att elever hjalper varandra i undervisningen.
Samarbete mellan elever har visat sig positivt framst for kognitiv och
emotionell utveckling och larande, och det finns inget som tyder pa att elever
som inte &r i behov av sérskilt stod paverkas negativt av detta.

3. Samarbete i problemlésning — syftar pa ett systematiskt arbete med gemensam
problemldsning for att frdmja regler och grénser. FoOr att underlatta detta arbete
kravs tydliga regler som géarna ar gemensamt framtagna och mycket
uppmuntran.

4. Blandade grupperingar — pekar pa betydelsen av heterogena grupper under
arbetet i verksamheten. Detta har visat sig effektivt for att bemota mangfalden
av elever i en klass och &r betydande i arbete med cooperativt larande.
Heterogena grupper minskar dven marginalisering av elever i behov av sérskilt
stdd och framjar positiva attityder hos pedagoger och elever.
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5. Bra metoder for larande — innebér att undervisningen &r valstrukturerad och
innehaller bland annat kartlaggning, utvardering och aterkoppling. Det anses
vara av vikt att anvanda samma kursplan for alla elever och utefter den
anpassa verksamheten efter de behov som finns. Detta ar i sin tur nagot som
visat sig gynna alla elever och inte bara elever i behov av sarskilt stod.

6. Hemvister — betonar vikten av att elever far en trygg skolmiljo genom att
anvanda sig av ett begréansat antal klassrum och larare. Detta ar sarskilt viktigt
for elever i behov av sérskilt da det bidrar till kontinuitet och tillhdrighet.

7. Alternativa larandestrategier — syftar till att lara elever strategier for larande
och nar dessa strategier ska anvandas. Pa sa satt lar man elever hur de ska lara
sig. Genom detta skapas ett storre ansvarstagande hos eleven.

Dessa sju punkter ar tillvagagangssatt som anvands i olika skolor runt om i Europa.
Flera betydelsefulla forutsattningar for genomférandet av denna typ av atgarder
beskrivs i studien. Exempelvis podngteras pedagogernas attityd till elever i behov av
sérskilt stod som en avgdrande roll for hur den inkluderande undervisningen kommer
att fungera. Det beskrivs hur en pedagogs acceptans av elever i behov av sarskilt stod
och engagemang for en inkluderande verksamhet &r vasentlig for att pedagogen inte
ska overlamna ansvaret till exempelvis specialpedagog. Studien tyder pa att
pedagoger som arbetar med de hdgre aldrarna inom grundskolan har en samre attityd
mot elever i behov av sarskilt stod an de som arbetar med de yngre aldrarna. Detta da
det vanligtvis uppstar mer problem kring inkludering i de hogre aldrarna. Detta kan
bero pa att organisationen av undervisningen ser annorlunda ut och att skillnaderna
mellan elever i behov av sarskilt stod och deras klasskamrater oftast 6kar med aldern
(a.a). Detta bidrar i sin tur med problematik kring resultat och betyg. Darmed blir det
en storre utmaning att arbeta med inkludering i de hogre aldrarna. Vidare beskrivs hur
pedagogen behdver kunskap, lampligt materiel och tid for att kunna genomfora sitt
arbete, men &ven att det behdvs stod. Det stdd som behdvs &r inte enbart assistenter
och specialister utan aven stod i form av tydligt ledarskap och politiskt engagemang.

Studien beskriver &ven vilka hinder som pedagoger anser vara de storsta att
évervinna, och da ar det framst tva utmaningar som anses storst. Alla lander som
deltagit i studien ar eniga om att det som ar svarast att hantera ar elever med sociala
och emotionella svarigheter, det innefattar problematik kring uppférande och
motivation. Det fokuseras alltsa mindre pa elevens formaga och mer pa elevens
uttryck nar pedagogerna beskriver sina utmaningar. Det ar fa lander som namnt andra
typer av svarigheter i form av diagnoser eller funktionsnedsattningar, istéllet riktas
stort fokus pa elever med uppférandeproblem som anses jobbiga. Den andra
utmaningen som upplevs av pedagogerna dr att tillgodose alla elevers olika
forutsattningar och behov i forhallande till géallande styrdokument. Ofta da
forutsattningarna for att pedagogen ska kunna genomfora detta ar manga, och kréaver
ett brett engagemang fran bade skola, politiker och samhélle. Ett engagemang som
bor ge positiva resultat da studien aven konstaterar att de atgarder som gynnar elever i
behov av sérskilt stod oftast gynnar alla elever (a.a).
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5. Metod

| foljande avsnitt redogors for studiens metod. Avsnittet ar uppdelat i fem
underrubriker som utgdr fem olika stycken, val av metod, urval, genomférande,
reliabilitet, validitet och generalitet samt etiska 6vervaganden.

5.1 Val av metod

Denna studies aktuella fragestallning riktar sig mot en specifik verksamhets
utformning och historia. Detta kallas idiografisk forskning och innebar att
forskningens andamal ar att beskriva och forsta specifika fenomen (Stukat, 2005).
Den idiografiska forskningen &r en del av ett kvalitativt synsétt inom forskning.
”Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet dr att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga” (Stukat, 2005 sid.32).
Detta verensstammer med studiens dvergripande syfte som ar att beskriva och fa
forstaelse for funktionen av integrerad skolgang med fokus pa hur méjligheterna ser
ut for ett gott genomfdrande av just detta.

Da fragestallningen bland annat riktar sig mot hur elevintegrering kan se ut och vilka
hinder och méjligheter som uppstar kring detta ar det relevant att genom kontakt med
pedagoger som arbetar i verksamheten skapa en bild av dagens integrerade
undervisning. Utifran det har intervjuer genomforts med fyra pedagoger som arbetar
med elevintegrering. Den typ av intervju som anvénts ar halvstrukturerad intervju
(Stukat, 2005) som innebér att intervjun innehaller forutbestamda huvudfragor som
foljs upp med foljdfragor passande for det givna svaret utan nagon bestamd ordning
(se bilaga 1). | detta fall har en intervjuguide med olika teman utgjort grunden for
intervjun. En fordel med det ar att det ger mojlighet till foljdfragor och ingaende svar
som ger ett djup i samtalet (Stukat).

| fragestallningen riktas aven fokus pa varfor integrerad skola foresprakas i dagens
lage. For att besvara denna fragestallning ar det relevant att se tillbaka pa skolans
historia och hur fragan har hanterats tidigare. Darmed &r studiens litterdra genomgang
betydande for studiens resultat och analys. Valet av litteratur ar gjort utifran skrivelser
som berdr det aktuella @mnesvalet och vidare darifran med referenslitteratur fran
dessa. De styrdokument som ber6rs ar de som ansetts vara mest relevanta utifran
studiens fragestallning.

5.2 Urval

Anledningen till att kontakt togs med just de aktuella pedagogerna var att de alla
arbetar med elevintegrering pa ett eller annat sétt. For att fa en bred
undersokningsgrupp har pedagoger fran olika arskurser valts ut. De arskurser som
berdrs ar forskoleklass, ar 5, ar 9 samt gymnasium. Detta har i sin tur bidragit till
ytterligare breddning av undersokningsgruppen da fyra olika skolor samt tre
kommuner representeras.

Pedagog 1 har forskollararexamen och har arbetat som forskollarare i 33 ar. Just nu
arbetar pedagogen i en forskoleklass med 17 barn varav ett barn &r erbjuden ett extra
ar i forskola for att sedan fa ga direkt till arskurs 1 i sarskolan. Pa foraldrarnas
onskemal deltar istéllet barnet i forskoleklassen. Detta barn &r alltsa inte inskrivet i
sarskolan men ar erbjuden plats fran arskurs 1.
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| klassen finns dven en barnskotare, men denne ar huvudsakligen assistent till ett
annat barn i klassen med fysisk funktionsnedsattning. Skolan &r centralt belédgen i en
mindre stad och har ca 550 elever i arskurserna F-9.

Pedagog 2 &r grundskolldarare med behdrighet i alla &mnen utom svenska och har aven
specialisering mot specialpedagogik. Pedagogen har 12 ars erfarenhet av yrket och
arbetar just nu i en arskurs fem med 28 elever som &r uppdelad i halvklass A och B
med 14 barn i varje. Klassen arbetar oftast i halvklass med vissa tillfallen i helklass,
darmed beskrivs enbart den aktuella halvklassens struktur fortsattningsvis. |
halvklassen &r ett barn inskrivet i sarskolan. Det finns aven ytterligare tva barn i
behov av sérskilt stod varav en av dessa har egen elevassistent. Forutom pedagogen
och elevassistenten finns aven ytterligare en elevassistent som stdd for eleven som ar
inskriven i sarskolan samt den tredje eleven i behov av sarskilt stod. Skolan ligger pa
landsbygden i ett mindre samhélle och innefattar ca 140 elever i arskurserna F-6.

Pedagog 3 har arbetat som larare i 30 ar och &r adjunkt i biologi, kemi och geografi,
hen &r aven behorig att undervisa i naturkunskap pa gymnasieniva. Just nu arbetar
pedagogen som @mnesléarare och mentor i arskurserna 7-9 och ar mentor for en klass
med 21 elever. Bland de 21 eleverna &r en elev inskriven i sarskolan och en elev ar i
behov av sarskilt stod. Som resurs for klassen finns en elevassistent for dessa tva
elever som medverkar tre av fem dagar i veckan. Skolan ligger i ett samhélle i en
landsbygdskommun och ar en F-9:verksamhet som omfattar ca 440 elever.

Pedagog 4 ar fran borjan utbildad fritidspedagog och har sedan vidareutbildat sig till
specialpedagog. Hen har arbetat i skolan i 21 ar och studerar just nu extra for att fa ut
sin legitimation. Pedagogens nuvarande tjanst ar klasslarare i en sarskoleklass pa en
gymnasieskola dar man arbetar med elevintegrering pa ett annat sétt an féregaende
intervjuade. Skolan &r en internatskola dar elever med tredrigt gymnasieprogram samt
fyradrigt gymnasieprogram delar lokaler och vissa fall pedagoger och lektioner. Det
fyradriga programmet ar anpassat for elever inskrivna i sarskolan och ar uppdelat i tva
klasser. | dessa klasser har man delat upp eleverna med lindrig utvecklingsstorning i
en klass och de eleverna med grévre utvecklingsstérning i en klass. Den intervjuade
pedagogen ar klasslarare for den forstnamnda av dessa dar det gar 19 elever. Alla fyra
ar gar eleverna i samma klass med undantag att nagra elever tar studenten och nagra
nya tillkommer varije ar. Varje elev i klassen har lektioner utifran sin egen
kunskapsbas vilket innebér att vissa elever laser kurser tillsammans med
trearsprogrammet, det vill séga den reguljara skolan. Skolan &r belagen i en
landsbygdskommun nagra mil fran en mindre stad och har ca 180 elever.

5.3 Genomforande

For att fa kontakt med lampliga pedagoger att intervjua togs forst kontakt med olika
skolor via mejl eller telefon. Anledningen till att just dessa skolor kontaktades ar att
de pa olika satt ingar i mitt kontaktnat. Kontakten togs med annan personal pa de
olika skolorna som vidare anordnade intervjutillfalle eller kontaktuppgifter till den
aktuella pedagogen. Infor varje intervjutillfalle klargjordes for pedagogerna vad
intervjun skulle handla om och att de i examensarbetet var anonyma, att inga namn pa
varken dem sjélva, kollegor eller barn/elever skulle beroras. Varje pedagog godkande
aven att samtalet dokumenterades med hjélp av inspelning samt anteckningar. Varje
intervju har efter inspelning transkriberats. Transkribering av intervjuer ar
tidskravande, Stukat (2005) beraknar att en timmes intervju tar nagonstans mellan tre
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och fem timmar att transkribera. For att spara tid har darfor enbart sérskilda
intressanta delar av intervjuerna skrivits ut.

Som stdd for intervjun bearbetades en intervjuguide (se bilaga). Intervjuguiden &r
uppbyggd av fyra stycken med tillhérande fragor som beror olika omraden. Det
skapades aven majlighet till foljdfragor och andra mer spontana fragor, nagot som ar
karaktaristiskt for halvstrukturerade intervjuer da detta ger mojlighet for en djupare
konversation (Stukat, 2005). Funktionen av intervjuguiden blev darmed ofta en vég
som atergick till &mnet. Fragorna i intervjuguiden & sammansatta for att besvara
studiens fragestallning. | forsta stycket, bakgrund, tydliggors pedagogens erfarenheter
och utbildning for att skapa en bild av pedagogens tidigare kunskaper. Andra stycket,
skola, ar den del dar en beskrivning av skolans och klassens uppbyggnad fors fram.
Detta for att kunna fa en bild av hur den aktuella verksamheten ser ut. | tredje stycket,
arbetsforhallande, uppmarksammas pedagogens situation i sin yrkesroll och hur
verksamhetens stodatgarder ar konstruerade. | fjarde och sista stycket, hinder och
mojligheter, problematiseras pedagogens anpassning och installning till
elevintegrering. Det ar i detta stycke som pedagogen mer fritt kan uttrycka hur denne
upplever verksamheten och sitt arbete. Dessa stycken &r relevanta da de alla behovs
for att skapa en bild av verksamheten. Utifran fragornas svar gors sedan en tolkning
som ligger till grund for besvarandet av studiens fragestallning.

Aven den fysiska miljon for intervjuerna ar av relevans. Stukat (2005) beskriver att
miljon bor vara sa ostord och trygg som mojligt. Detta delvis pa grund av att skapa de
bésta forutsattningarna for inspelningen av samtalet, men &ven for att informanten ska
kanna sig saker och lugn. For att ta hansyn till detta har varje intervju utforts pa
respektive pedagogs arbetsplats. Darefter har pedagogen sjalv fatt bestimma en plats
pa skolan som denne tyckt ha passat. Det inspelade materialet har samlats in med
hjélp av inspelningsapparatur i form av en telefon. Ljudkvalitén ar mycket bra och
darmed enkel att uppfatta, dock saknas slutet av tredje intervjun da telefonen ringt och
inspelningen automatiskt stangt av sig. Trots detta har ingen komplettering av
intervjun gjorts da de anteckningar som forts bedomts vara tillrackliga.

Da resultatet fran intervjuerna syftar till att synliggora pedagogernas egna
uppfattningar och beskrivningar kring hinder och mojligheter i verksamheten
presenteras resultatet under rubrikerna hinder och mojligheter. Dérefter grupperas
pedagogernas svar efter gemensamma ndmnare i mindre stycken.

| avsnittet analys presenteras den tolkning av resultatet som ligger till grund for
besvarandet av studiens fragestallning. Har analyseras intervjuernas resultat i relation
till den litterara genomgang som tidigare getts i studien. For att skapa en tydlig bild av
studiens syfte delas analysen upp i tre delar, dér varje del representerar en
fragestallning.

5.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet kan dven benamnas som trovardighet eller tillforlitlighet och syftar just pa
studiens och dess metods tillforlitlighet. Stukat (2005) ger exempel pa att det finns
manga reliabilitetsrisker, exempel pa sadana &r feltolkningar, dagsform, gissningar,
felskrivningar med mera. Vid halvstrukturerade intervjustudier finns risk for att
intervjuaren paverkar informantens svar genom att undermedvetet eller medvetet
betona vad som &r det 6nskade svaret och darmed leda informanten till ett svar som
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denne egentligen inte tankt svara. Detta &r viktigt att som intervjuare vara medveten
om for att motverka att det intraffar. 1 motsats till halvstrukturerad intervju finns dven
strukturerad intervju dar alla fragor och formuleringar redan &r foérutbestamda (a.a).
Att anvanda sig av en sadan metod skulle kunna minska risken av paverkan fran
intervjuarens satt att stalla fragor men det insamlade materialet blir mer statiskt och
saknar ofta djup (a.a). For att ge studien god reliabilitet finns olika atgarder, i denna
studie har intervjuerna spelats in och transkriberats for att sedan behandlas upprepade
ganger infor resultatredovisning och analys. Under intervjuerna gjordes dven
anteckningar.

Validitet betyder giltighet och avser vid rapportskrivning att man undersoker det man
har for avsikt att undersoka och inte nagot annat (Stukat, 2005). For att skapa
mojlighet att uppna god validitet har en intervjuguide skapats for studien. Dar har
fragor utformats som forberedelse for intervjuerna med avsikt att leda intervjuaren
mot relevanta fragor for studiens syfte. Dock finns ingen sakerhet att den intervjuade
ger relevanta svar da det alltid ar mojligt att den intervjuade inte haller sig till
sanningen eller svarar pa nagot annat &n den stallda fragan.

Generaliserbarhet syftar pa vem resultatet i en studie galler fér, om resultatet kan
generaliseras (Stukat, 2005). Trots att varje stadie i skolan representeras i denna
studie ar urvalsgruppen liten med enbart fyra intervjuer. Detta bidrar till att
generalisering inte &r att foredra, men har heller aldrig varit syftet med
undersokningen. Da denna studie utgar ifran ett kvalitativt synsatt ar det huvudsakliga
intresset att tolka det insamlade materialet, inte att generalisera och forklara (a.a).
Studiens generaliserbarhet ar darmed i detta fall mindre relevant da det framfor allt ar
enskilda pedagogers kunskap, installning och asikt som ligger till grund for resultat
och analys.

5.5 Etiska dvervaganden

For att skapa trygghet for de intervjuade att kunna uttala sig fritt vid intervjutillfallena
har de blivit informerade om att de & anonyma i studien. Denna trygghet bidrar
forhoppningsvis till att pedagogerna talar utifran sina egna uppfattningar och inte
svarar vad denne tror vara det “rétta” svaret. FOr att sdkerstélla att pedagogernas
anonymitet benamns de inte vid namn utan har fatt tilldelat sig en bokstav- och
sifferkombination. Anledningen till att de inte bend&mns med fiktiva namn &r att de
heller inte ska behdva kopplas samman med kon och darmed anvénds bendmningen
’hen”. Overvaganden om huruvida pedagogens kon ar viktigt for studien har gjorts,
men det har inte funnits nagra argument for att pedagogens kon skulle ha nagon
betydelse for varken resultat eller analys.

6. Resultat

| foljande avsnitt presenteras studiens resultat. Resultatet fran intervjuerna riktar sig
mot pedagogernas egna uppfattningar och beskrivningar kring hinder och mojligheter
i verksamheten. Med detta som utgangspunkt presenteras resultatet under rubrikerna
hinder och mgjligheter, och delas dérefter in i mindre stycken. De olika pedagogerna
kommer bendamnas som P1, P2, P3 och P4 dar P1 motsvarar pedagog 1 och sa vidare.
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6.1 Hinder

Pedagogerna uttrycker manga olika typer av hinder och utmaningar i sin verksamhet
med elevintegrering. Gemensamt for pedagogerna &r att de uttrycker mer problem
kring sin egen undervisningssituation an vad de uttrycker problematik hos de enskilda
eleverna. Har presentas de mest framtrddande hindren och utmaningarna under
rubrikerna tid, material, stod och olikheter.

Tid

Inte alla pedagogerna ar dverens om att de behdver mera tid. Men for dem som inte
uttrycker bristande tidsresurser finns anda en forstaelse for att tiden ar viktig. Hur
mycket tid man har ar inte nagot som ar konsekvent, utan forandras beroende pa
elever, kollegor och ledning. P4 beskriver hur skolan under de senaste aren utvecklats
negativt i takt med nedskarningar. Ledningen skér ner pa personal vilket i sin tur leder
till att man hinner mindre da man blir av med kollegor. Samtidigt stélls hogre krav pa
pedagogen att skdta allt mer administrativt arbete sa som foraldrakontakter, méten,
praktikplatser med mera, vilket tar tid fran arbetet med att planera lektioner.

”Jag skulle vilja ldgga ner mer tid pa béttre planerade lektioner... Men vi har ingen
tid!” P4

For de pedagoger som kanner avsaknad av tid skapas &ven en frustration dver att de
inte kan utfora sin undervisning sa som de helst hade velat. P4 beskriver att det ibland
’kanns som man ska sluta som en blot flack” medan P1 beskriver hur hen ”’kénner att
man inte racker till”. P1 beskriver &ven hur det kravs mycket prioriteringar mellan
klassen och den enskilda eleven, och att det ofta blir klassen som blir bortprioriterad.
Detta da eleverna oftast klarar sig anda da de ar sa pass sjalvstandiga och kan lara av
varandra, medan den integrerade eleven ”géar under” om denne inte far tillrackligt
stod.

“Mycket av min planering gér till ett enskilt barn, och det &r ju inte okej” P1

Det framgar i intervjuerna att prioriteringar ar nagot alla pedagoger gor och det &r
nagot som man blir tvungen att lara sig hantera i sin roll som larare. Aven om
verksamhetens tidsramar ar foranderliga &r prioriteringar en del av yrket. Sen gar
asikterna om prioriteringar isar pedagoger emellan.

”’Man maste prioritera... Om jag ska ha stora travar med matteldxor som tar mig flera
timmar att ratta, da har ju jag prioriterat att ge eleverna den har matteldxan som tar sa
lang tid att ritta” P2

Stod

Att inte ha tillrackligt med tid kopplas vid manga tillfallen ihop med att inte fa
tillrackligt med stod. Stod kan innebara bade stod for pedagogerna och stéd for
eleverna och manga ganger gar dessa hand i hand. Nér det géller stod for pedagogerna
ar det framfor allt stod i den praktiska dagliga verksamheten som efterfragas.
Exempelvis i form av assistenter som kan handleda enskilda elever i de uppgifter som
pedagogen forberett for klassen.

”Nu vill fordldrarna att vi har mycket mer inldrningstid med honom, men jag har ju
hela klassen och da kan jag ju inte g4 undan med honom” P1
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Det beskrivs att det inte alltid &r det pedagogiska arbetet i form av planering eller
undervisning som kréaver mycket av den enskilda pedagogen. Istallet beskrivs hur det
finns mycket tidstjuvar i arbetet med enskilda elever som tar tid fran
undervisningsmomentet i klassen. P2 beskriver hur manga sma moment av praktiska
forberedelser tar tid och gor att resten av klassen ofta far vanta. Nagot som i sin tur
bidrar till en rastloshet och oro i hela klassrummet som paverkar arbetssituationen
negativt for bade elever och pedagoger.

“Det kriver SA mycket att vara dir for dom eleverna, se till att dom har nétt att skriva
med, att dom tar fram ritt saker, kommer igang med arbetsuppgiften” P2

Aven om assistenterna manga ganger ar efterfrdgade uttrycks dven en frustration
kring att skolans ledning kan ha for stor tillit och lagga for stor del av I6sningen pa ett
problem pa assistenterna. Det &r inte séllan som oerfarna och outbildade personer
arbetar som assistenter, vilket kan gora att det inte alltid blir en positiv effekt att
anstalla manga assistenter. | vissa fall 6nskas istallet en extra pedagog till klassen som
man hade kunnat dela hela sitt arbete och ansvar med.

”Just nu bygger varan skola pé assistenter som ska ta allt mojligt” P4

Det beskrivs aven hur pedagogerna kanner ett behov av handledning eller feedback pa
sitt eget arbete. Nagot som &r svart att fA om man arbetar ensam i en klass. Att man
anvander ett visst material eller gar tillvaga pa ett speciellt satt & nagot som ofta kan
utvéarderas, men det uttrycks svart att fa syn pa sina egna brister. Samtidigt 6nskas
kunskap om fler metoder och tillvagagangssatt som kan utveckla undervisningen, det
som fors fram ar da framfor allt handledning och fortbildning. P2 uttrycker &ven ett
behov av utbyte med pedagoger som arbetar med elevintegrering, exempelvis ett
internetbaserat forum.

’Inte for min egen del, aldrig handledning, aldrig ndgonting, finns inte” P4

Vad géller stod for den enskilde eleven sa uttrycks aven har assistenternas betydelse.
Aven om assistentens hjélp i undervisningen kan vara viktig for den enskilda eleven
sa bestar verksamheten av mycket mer dn det som héander i klassrummet. Assistenten
blir manga ganger en trygghet for eleven och nagot statiskt i verksamheten. Aven om
detta dven kan skapa problematik om eleven faster sig for mycket vid assistenten sa
behdvs den tryggheten for att manga elever ska ma bra.

”Det dr hon som gar med pa toaletten, det &r hon som hjélper henne att snyta sig eller
torka sig och det dr hon som hjélper till i matsalen” P2

Material

Det finns ett gemensamt 6nskemal om anpassat material fran de intervjuade
pedagogerna och da framst de som arbetar med amnesinlarning, det vill séga alla
utom forskollararen. Forskollararen efterfragar daremot kunskap om anpassade
inlarningsmetoder som skulle kunna likstallas med efterfragan av anpassat material.

“Det lagger jag mycket tid pa... att hitta material som &r anpassat till henne” P2
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De tre &mneslararna poangterar att det tar lang tid att hitta material som &r anpassat
for den enskilda eleven och sarskolans laroplan. Detta ar dven ett av de omraden da
flera av pedagogerna efterfragar stod och hjalp utanfor klassrummet, exempelvis hos
skolans specialpedagog eller fran sarskolan i den aktuella kommunen. Majligheten att
fa det stodet varierar kraftigt mellan de olika skolorna. Det beskrivs bland annat att
man lanar material fran sarskolan som man sedan lamnar tillbaka, vilket ar valdigt
kostnadseffektivt. Materialet behover inte enbart vara till for eleven utan &ven
material som stodjer pedagogen mot mal och bedémning efterfragas. Nagot som aven
kan anvandas tillsammans med eleven.

Vi har fatt en bra parm fran siarskolan... Dar man ganska tydligt i bilder visar vad
som forvéntas av en elev 1 olika &mnen” P3

| takt med stigande alder pa eleverna papekas dock mer problematik kring
undervisningsmaterial av pedagogerna. Det uttrycks att ju &ldre eleverna blir desto
storre blir skillnaden ofta mellan de integrerade eleverna och deras jamnariga
kamrater. Ofta behdvs forenklat material pa en mer grundlaggande niva for de elever
som inte nar upp till malen i den reguljara skolan. Att hitta material som &r anpassat
for de eleverna som behdver undervisning pa en mer grundlaggande niva uttrycks
vara svart av framst pedagogerna pa hogstadiet respektive gymnasiet.

”Allt material 1 grundliggande matematik &r s barnsligt, det vill ju inte vara elever
jobba med” P4

Till stor del anses det vara svart att hitta material som &r grundlaggande men anda
anpassat till dldre elever. Det materialet som finns att fa tag pa ar anpassat for barn
vilket ger hela materialet en “barnslig” presentation. Detta ar nagot som mott stora
protester pa P4:as skola da eleverna kanner sig forlgjligade av materialet. P4 beskriver
att hen har hort av sig till flera laroboksforlag for att fa tag pa passande material, men
att det inte funnits nagot att fa tag pa. Pa vissa av forlagen har man till och med sagt
att det inte ar ovanligt med denna typ av forfragan och att de anser det konstigt att det
annu inte finns nagot sadant material.

Olikheter

Alla pedagogerna &r 6verens om att det framfor allt &r anpassningen av verksamheten
efter varje enskilt barn som &r den storsta utmaningen nér man arbetar som larare. Att
tillfredsstélla alla elevers olikheter i en klass med manga elever tycks alltid vara svart.

”Det absolut svaraste ar att tillfredsstélla alla olikheter 1 klassen” P3

Det uttrycks framfor allt vara svart om man arbetar med elever i behov av sarskilt
stod. Inte enbart for att en enskild elev kanske kraver mer stod utan for att spridningen
av kunskaper mellan eleverna far en stérre omfattning. Med storre kunskapsspridning
kravs dven storre anpassning av verksamheten. Har papekar dven vissa pedagoger att
klassens storlek ar mer fordelaktig om den ar liten, da det underlattar for anpassning.

I en vanlig klass ar det valdigt spritt, men spridningen i en sérskoleklass dr enorm”
P4
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Den stora spridningen av kunskaper hos eleverna ar det som ligger till grund for hur
pedagogerna lagger upp sin undervisning. Pedagogernas installning till huruvida
elevintegrering fungerar for den enskilde eleven &r splittrad. Det finns dem som
uttrycker att de inte tror att eleven nar sin maximala formaga och darmed hade klarat
sig béttre i en sarskoleklass.

“Rent skol- och kunskapsmassigt sa ar det nog inte sa utvecklande for henne att ga
hir” P3

Det uttrycks aven att anpassningarna som ska goras efter varje enskilt barn kraver
mycket tid och kunskap. P4 beskriver den reguljira skolan som “fyrkantig” och
svarformad vilket gor den svar att anpassa efter varje enskild elev. Nagot som tar tid
att lara sig, och som manga pedagoger saknar i sin utbildning.

”Jag tror inte vi ar riktigt dar @n... Vi har ju inte ens det i varan utbildning” P1

Elevernas olikheter skapar aven olika forutséattningar for elevernas mojligheter att ta
till sig undervisningen. Det uttrycks av flera larare att det inte enbart &r de eleverna
inskrivna i sarskolan eller de i behov av sarskilt stod som har svart att ta till sig
kunskap. Det finns manga elever som inte ar berattigade stod som kanske till och med
hade behdvt det mer an nagra av dem som far stod. Detta bidrar i sin tur till en dannu
storre spridning av klassens kunskaper som maste 6vervagas av den aktuella
pedagogen. P4 som arbetar i en sarskoleklass beskriver att manga av hens elever
klarar sig battre och har mer kunskaper &n manga av de elever som gar i ordinarie
klass. Detta géller &ven om nagon av hens elever &r integrerad i en ordinarie
gymnasiekurs som exempelvis engelska.

Vi har assa bi... (sic!), forstd mig ritt nu, “bittre” elever in pa tredriga
programmet... Det dr nagot jag funderar mycket pa” P4

6.2 Mojligheter

Trots de hinder och utmaningar som uttrycks finns dven fordelar och méjligheter i
arbetet med elevintegrering. De flesta pedagogerna ar éverens om att dessa fordelar
inte begransar sig till enbart den integrerade eleven, utan att detta &r nagot hela
klassen far ut nagonting av. Har presenteras de tre framsta fordelarna och
mojligheterna under rubrikerna struktur, samverkan och desegregering.

Struktur

En stor del av att arbeta med elevintegrering uttrycks vara just anpassning av
verksamheten sa att den enskilda eleven far sa bra forutsattningar som mojligt
samtidigt som man fokuserar pa barngruppen som helhet. Detta har berdrts tidigare i
resultatet nar pedagogerna uttrycker svarigheter kring att prioritera sin tid. Flera av
pedagogerna beskriver hur denna typ av prioriteringar ofta leder till att man skapar en
struktur i undervisningen som &r striktare &n om de hade haft en klass utan integrerade
elever. Ofta for att detta anses vara nagot som gynnar den integrerade eleven.

“Det #r mycket mer problem pa tredrsprogrammet an hos oss, men dom har ju inga
ramar s& som vi har, och eleverna behover ju tydlighet”

21



Dessa strukturer, menar pedagogerna, skapar en trygghet och en kontinuitet i
undervisningen som i sin tur genererar ett battre undervisningsklimat i klassrummet.
Finns det uppsatta regler och rutiner for den dagliga verksamheten ger detta eleverna
mojlighet att fa en tydlig bild av dagen och aven en tydlig bild av vad som forvéntas
av dem i olika situationer.

Vi jobbar jattemycket med rutiner... Varje dag” P1

Att arbeta strukturerat, menar pedagogerna, gynnar dven dem sjalva i manga
avseenden. Exempelvis underlattar det vid planering och i situationer dar det kommer
in utomstaende i klassrummet. Den storsta fordelen uttrycks dnda vara att
undervisningsklimatet i klassrummet blir lugnare i jamférelse med mer ostrukturerat
arbete. | ett klassrum dar alla vet vad de ska gora och vad som forvantas av dem sa
skapas farre situationer dar en eller flera elever inte har en arbetsuppgift. P2 beskriver
att det ar i de lagena som eleverna borjar sysselsatta sig sjalva med nagot som kéanns
meningsfullt for dem, och att det kan vara allt fran att kasta suddgummi till att vika
pappersflygplan. Strukturerad undervisning anses alltsa inte bara gynna den enskilda
eleven utan dven resten av klassen och pedagogen sjéalv.

”Man maste hitta strukturer dar allt lektionsarbete ar fruktbart hela tiden” P2

Samverkan

Flera av pedagogerna beskriver hur utbytet mellan eleverna ar viktigt. Da inte enbart
av den anledningen att eleverna kan hjalpa varandra med skolarbete utan aven att det
finns stora sociala vinster att gora for integrerade elever. Pedagogerna beskriver att
det sociala samspelet manga ganger gynnas for en integrerad elev da denne inte ar
avskild fran verksamheten och darmed inte blir lika alienerad som denne hade blivit
vid en placering ndgon annanstans.

’Skalet till att hon gér hos oss nu dr 1 forsta rummet att det socialt ar utvecklande for
henne” P3

Mojligheten till ett mer aktivt socialt samspel med jamnariga kamrater skapar i sin tur
mojligheter for den integrerade eleven att lara sig de osynliga regler som finns i var
kultur. Exempelvis normer, sociala regler och sprakbruk. Férutom det sociala
samspelet uttrycker flera av pedagogerna dven att eleverna far chans att lara av
varandra i skolarbetet, och da att det inte enbart galler den integrerade eleven. Nér en
elev far hjalpa en annan elev gynnar inte det enbart den eleven som far hjalp, utan
detta uttrycks dven skapa fortrogenhet hos den elev som hjalper.

”Dom hjélper henne med skolarbete, dom hjilper henne att logga in pd datorn och
plocka fram material” P2

Aven om alla pedagogerna inte &r dverens anser merparten att kunskapsvinsterna ar
storst for den integrerade eleven. Uttryckligen mycket pa grund av att de évriga
eleverna oftast besitter mer kunskap &n den integrerade eleven. Utbytet med andra
elever beskrivs bli storre for en integrerad elev &n for en elev som avskiljs till en
mindre och homogenare klass sa som sarskoleklassen.
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”Hon har lért sig mycket mer &n vad hon hade gjort pa sarskolan, fér hon harmar sa
mycket av vad dom andra gor, och det kommer hon jitteldngt pad” P2

Desegregering

Alla pedagogerna &r 6verens om att det sociala samspelet ar en stor fordel for den
integrerade eleven, men &ven att det &r en stor méjlighet for alla elever att fa
forstaelse for olikheter mellan manniskor. Detta &r nagot som flera av pedagogerna
lagger stor vikt vid da vardegrunden &r en stor del av arbetet i skolan. P1 uttrycker hur
hela klassen visar stor forstaelse for bade det integrerade barnet och for det barnet
med fysiskt funktionsnedséttning i klassen. Det har blivit nagot sjalvklart for dem da
de moter det varje dag.

”Dom lér sig att ta hinsyn till mé@nniskor av olika slag... Att ta hand om varandra, och
det tror jag ar jattebra” P1

Vissa av pedagogerna uttrycker aven det kan vara lika viktigt for alla elever att fa
okad forstaelse for olikheter hos manniskor som det ar for den integrerade eleven att
fa vara en del av gruppen. Det uttrycks att sarskiljningen mellan elever skapar stora
glapp mellan individer dar inte bara of6rstaelse utan dven radsla gror, vilket i sin tur
inte gynnar kommunikationen mellan dessa individer. Utan istéllet skapas isolerade
grupper eller individer som forlorar mycket social interaktion.

”Jag tror inte riktigt man forstar vad man gér med ménniskor nir man placerar dom 1
fack” P4

P4 beskriver problematiken kring att bli kategoriserad och hur det ar manga elever
som skrivs in sent i sarskolan som har svart att férsta sitt funktionshinder och varfor
de helt plotsligt ska ga i sarskola. | P4s integrerade sarskoleklass ar det manga av
eleverna som gar in i identitetskriser i samband med detta da de inte langre ar sékra pa
sin tillndrighet. | klassen har de darfor manga diskussioner om “den hemska gransen
vid 70” (P4) och om att man egentligen &r likadan som alla andra, bara att man har
svarare att lara sig vissa saker ibland. Att fa ga i samma klasser som de eleverna som
gar det tredriga programmet, ger eleverna béttre sjalvkansla da de far uppleva att de
bade kan och forstar.

”Jag har elever som sdger sahar: jag hatar att ga i sérskolan, men det hér dr den bdsta
skolan jag gatt pa och det ar dom bésta lararna, sa dirfor tycker jag det ir bra” P4

7. Analys

| f6ljande avsnitt presenteras den tolkning som gjorts av resultatet. Detta sker med
hanvisning till den litterara genomgangen. Analysen presenteras i tre stycken dar
varje fragestallning representerar ett stycke.

7.1 Varfor foresprakas integrerad skola?

For att forsta varfor integrerad skolgang ar nagot som foresprakas idag ar det relevant
att se tillbaka pa specialpedagogikens historia. Den innehaller manga exempel pa hur
okunskap har bidragit till en kedja av handelser dar barn, ungdomar och vuxna med
utvecklingsstorning inte bemotts som likaberattigade manniskor. Nagra tidigare
namnda exempel pa sadan okunskap &r misstron av foraldrarnas kapacitet att ta hand

23



om sina egna barn (Bdrjesson, Palmblad 2003), skyddstanken kring samhallets illvilja
eller den omvénda skyddstanken dar samhaéllet behdver skyddas fran de manniskor
som da kallades ”’sinnessléa” eller "idioter” (Ineland, Molin, Sauer 2009). 1950- och
60:talets skandaler om déliga forhallanden pa landets “’sinnessldanstalter” blev en
bidragande orsak till den skepsis som riktades mot bade kostnaden och segregeringen
vid sarskiljande undervisning. Att genomforandet av en integrerad skola satte igang
ordentligt under 1970:talet foll sig darmed naturligt. Samtidigt kom &ven SIA-
utredningen med resultat som riktade stor kritik mot specialundervisningens
segregerande utformning och skolans mojlighet att tillgodose alla elevers behov
(Brodin, Lindstrand 2010). Att SIA-utredningen betonade vikten av integrerad
undervisning ar nagot som varit ihallande, dven om det fortfarande fors en aktiv
debatt kring &mnet.

Aven mer aktuell forskning tyder pa att integrerad skolgang ar att foredra. Som
exempel fors studien ”Inkluderande undervisning och goda exempel” del | och Il
(2003, 2005) fram, dar inkluderingstanken beskrivs utifran existerande praktiskt
arbete med just detta. | studien beskrivs mdéjliga strategier for genomforandet av god
integrering i den dagliga verksamheten. Det podngteras inte enbart att inkludering &r
mojlig att genomfora, det podngteras dven att detta gar att genomféra med goda
resultat. Och da inte bara for den inkluderade eleven utan for hela klassen, da de
atgarder som gynnar elever i behov av sérskilt stod oftast gynnar alla elever (a.a).

Historiska handelser, forskning och dven pedagogiska teorier bidrar salunda till
foresprakandet av integrerad undervisning. Exempelvis har den sociokulturella teorin
starkt faste i dagens pedagogiska klimat. Detta ser vi tydligt i exempelvis de
styrdokument som finns uppsatta for skolans verksamhet. Det sociokulturella
perspektivet pa inlarning beskriver egentligen inte betydelsen av inkludering som
sadan, utan betonar vikten av socialt samspel for inlarning. Som tidigare namnts ses
inlarning som en social process (Imsen, 2004) och darmed &r det viktigt att fa tillgang
till socialt samspel. I och med det kan man dra slutsatsen att for att ge varje barn/elev
mojlighet till socialt samspel ar det av vikt att inga barn/elever utesluts ur
verksamheten. Tidigare namns dven hur Hundeide (2006) beskriver att utifran
sociokulturell teori &r mé&nniskan ar en produkt av sin omgivning och dess kulturella
regler. Att uteslutas fran den normativa omgivningen och placeras utanfor,
exempelvis skolans ordinarie verksamhet, skulle darmed innebdra segregering av
manniskor som i sin tur gar miste om en del av kulturen. Detta ar nagot som betonats
sedan Vygotskij borjade intressera sig for marxistisk filosofi och poéngterade att
manniskans levnadsvillkor paverkade dennes satt att tanka (Imsen, 2004). Att
barn/elever segregeras fran ordinarie verksamhet bidrar darmed till att deras satt att
tanka och forsta skapas i en annan social kontext &n de barn/elever som inte gor det.
Detta bidrar i sin tur till 6kad oforstaelse for manniskans olikheter hos de
grupperingar som skapas genom séarskiljande undervisning.

Det sociokulturella perspektivet pa inlarning lyser med stark narvaro i dagens
laroplaner dar man uttrycker vikten av delaktighet i det gemensamma kulturarvet och
varje barns rtt till en skolgang utifran sina forutsattningar (Skolverket, 2011). De
styrdokument som fungerar som underlag for svenska skolan &r daremot inte enbart
varje skolforms tillhérande laroplan, utan det finns en mangd dokument som fungerar
som riktlinjer och malbilder idag. Tva av dessa som namnts tidigare ar FN:s
standardregler om delaktighet och jamlikhet for ménniskor med funktionshinder
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(1993) och Salamancadeklarationen (1994). | bada dessa internationella dokument
uttrycks att integrerad utbildning bor prioriteras. Det framgar att olikheter ar nagot
som ar normalt och att skolan maste lara sig att ta vara pa dessa olikheter. Utifran det
ar det nodvandigt att den svenska skolan lér sig hantera alla barns/elevers olikheter i
arbetet mot en integrerad skola.

Hanteringen av elevers olikheter &r nagot som de intervjuade pedagogerna anser svart
av flera anledningar. Men de flesta ar &nda 6verens om att inkluderande undervisning
oftast ar att foredra. Invéndningar finns dock kring huruvida pedagogernas stod,
kunskap och resurser ar tillrackliga for att genomfora detta med ett gott resultat idag.
De framsta skalen for inkluderande undervisning ar pedagogerna dock dverens om,
och det &r att det &r socialt utvecklande for den integrerade eleven och att det 6kar
barns/elevers forstaelse for de olikheter som finns mellan méanniskor. Nagot som
overensstammer med sociokulturell teori och ndgot som gang pa gang tas upp i
styrdokument, forskning och litteratur. Anledningen till att integrerad skola
foresprakas idag ar darmed inte bara en, utan manga.

7.2 Hur kan elevintegrering se ut idag?

Integrerad undervisning ar inte ett enformigt begrepp da det finns manga olika
modeller for hur elevintegrering kan se ut. Tidigare namns hur Brodin och Lindstrand
(2010) beskriver fyra typer av integrering som anvands idag, individintegrering,
gruppintegrering, lokalintegrering och funktionell integrering. Dessa fyra typer av
integrering ar egentligen inte isolerade fran varandra utan kan anvandas i
kombinationer for att skapa lampliga I6sningar. Exempelvis arbetar vissa av studiens
intervjuade pedagoger med flera av dessa typer av integrering pa samma gang. Det
tydligaste exemplet pa detta ar P4 vars skola arbetar med flera typer av integrering
kombinerat. P4s klass en sarskoleklass som delar sina lokaler med den ordinarie
skolans klasser, det vill saga lokalintegrering. Det ar dven uppbyggt sa att varje elev i
sarskoleklassen har lektioner utifran sin egen kunskapsbas vilket gor att en eller flera
elever fran sarskolan deltar i kurser med trearsprogrammet. Nagot som innefattas i
funktionell integrering.

Dock kan man ifragasatta dessa tva typer av integrering genom att peka pa att
eleverna i sarskolan trots olika typer av integreringsatgarder fortfarande mestadels &r
sarskilda fran den ordinarie verksamheten. Dessa tva typer av integrering gar darmed
under Haugs (1998) begrepp segregerande integrering, vilket innebar att dessa elever
inte ar helt inkluderade i skolans verksamhet trots allt. Nagot som da motsétter sig de
riktlinjer och mal som skolans styrdokument till stor del pekar mot.

I studierna "inkluderande undervisning och goda exempel” del I och II (2003, 2005)
beskrivs sju typer av praktiska atgarder kring inkluderande undervisning. Dessa sju
atgarder kan ge oss en bild av hur inkluderande undervisning kan se ut i praktiken.
For att tydliggora det kan vissa av dessa atgarder kopplas samman med de tre punkter
av mojligheter, struktur, samverkan och desegregering, som beskrivits tidigare. Dar
beskriver de intervjuade pedagogerna mojligheter med inkluderande undervisning
som arbetssétt. Pedagogerna uttrycker hur struktur ar en viktig del av arbetet, av de
sju atgarder som beskrivs kan samarbete i probleml6sning, bra metoder for larande
samt hemvister vara exempel pa hur arbetet kan struktureras. Exempelvis uttrycker
flera av pedagogerna hur de arbetar med tydliga regler, diskussion och rutiner som
direkt kan kopplas till atgarden samarbete i problemlsning. Kring mojligheten till
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samverkan kan atgarderna cooperativt larande och blandade grupperingar kopplas.
Har uttrycker pedagogerna vikten av utbyte mellan eleverna, bade kunskapsmassigt
och socialt. Hur det ar fordelaktigt att eleverna kan hjalpa varandra da detta skapar
storre kunskap hos alla elever, om an oftast mest fordelaktigt for den integrerade
eleven. Atgédrden blandade grupperingar kan dven kopplas till sista punkten av
mojligheter, desegregering. Pedagogerna uttrycker hur heterogena grupper 6kar
forstaelsen for olikheter mellan manniskor och att detta ar en stor del av skolans
vardegrundsarbete. Det faller sig naturligt att heterogena grupper minskar
marginalisering av elever i behov av sarskilt stod och framjar positiva attityder hos
pedagoger och elever.

I ”inkluderande undervisning och goda exempel” (2003) beskrivs dven att
inkluderande undervisning ar beroende av pedagogers goda attityder till elever i
behov av stdd. Det krévs att pedagogen accepterar elevers olikheter och att de har ett
stort engagemang for arbetssattet. En slutsats att dra utifran det ar att hur
elevintegrering ser ut idag ar nagot som avgors av dem som arbetar i den aktuella
verksamheten. Finns det positiva attityder och stort engagemang finns aven mojlighet
att genomfora god elevintegrering och manga tillvagagangssatt och atgarder att
anvanda sig av. Att pedagogerna far tid, stod och material for att kunna genomféra en
god elevintegrering &r aven det en slutsats som kan dras. Men da utifran vad
pedagogerna uttrycker som hinder i sin verksamhet. Hur elevintegrering ser ut idag &r
darmed ett resultat av goda attityder, kunskap kring arbetssattet samt ett stabilt stod
fran skola och samhdlle.

7.3 Vilka hinder och mgjligheter upplever fyra pedagoger finns kring integrerad
skola?

For att ta reda pa vilka hinder och majligheter som pedagoger tycker sig uppleva i sitt
arbete med integrerad undervisning &r det relevant att lata pedagogerna sjélva uttrycka
sig kring detta. | denna studie har fyra pedagoger intervjuats for att ta reda pa vilka
hinder och mgjligheter just de méter i den dagliga verksamheten. Pedagogerna ar inte
helt eniga kring vilka hinder och méjligheter som ar stérst, detta kan bero pa att alla
pedagogerna arbetar med integrerad undervisning pa olika satt. Det kan dven bero pa
att de alla arbetar med elever i olika aldrar, att de far olika mycket stod i sin
undervisning eller att de har olika mycket kunskap pa omradet. Dock finns
gemensamma nadmnare kring de hinder och méjligheter som de olika pedagogerna
beskriver, dar det gar att kategorisera 6msesidiga uppfattningar om vilka dessa ar.

De gemensamma uppfattningarna kring hinder i verksamheten beskrivs i studien
under kategorierna tid, material, stod och olikheter. Det gar utifran dessa kategorier
att dra slutsatsen att pedagogerna uttrycker mer problem kring sin egen
undervisningssituation &n vad de uttrycker problematik hos den enskilda eleven. Det
ar enbart under kategorin olikheter som pedagogerna lyfter fram spridningen hos
elever som ett hinder, da de upplever att de inte racker till for att kunna tillgodose alla
elevers behov. Darmed &r det inte sagt att det ar elevernas olikheter som &r det
egentliga hindret. Man kan &ven dra slutsatsen att pedagogerna upplever mangden av
olikheter pafrestande da de ofta har stora klasser. | en klass med farre elever ar det
darmed inte sdkert att pedagogerna hade upplevt samma problematik.

For ovrigt upplever pedagogerna framfor allt hinder kring sin praktiska
arbetssituation. Kategorierna tid, material och stod kan alla kopplas samman med
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verksamhetens uppbyggnad och utformning. Det innebar manga ganger att
pedagogerna inte har ensam bestammanderétt kring dessa, utan att manga av besluten
fattas pa annat hall. Detta uttrycker flera av pedagogerna vara ett problem da de
kanner sig i behov av mer tid, anpassat material och mer stod, men att de inte far
tillgang till detta pa grund av exempelvis nedskarningar. Dock &r det inte sagt att
pedagogerna inte kan paverka utformningen kring dessa kategorier. Ett tydligt
exempel pa detta ar P2:s beskrivning av tidsprioritering, dar hen uttrycker att det ar
upp till den enskilde lararen att bestimma om man vill ge en laxa som tar lang tid att
ratta eller om man vaéljer att gora nagot annat med den tiden. Hur pedagogerna viljer
att lagga upp sin undervisning kan darmed ocksa paverka deras praktiska
arbetssituation.

Det som pedagogerna uttrycker vara mojligheter med integrerad undervisning har
framst kopplingar till det sociala samspelet och utbytet mellan barn och elever. Av
kategorierna struktur, samverkan och desegregering ar det enbart den foérstnamnda
som behandlar verksamhetens egentliga uppbyggnad. Négot som inte ar forvanande
da det framst ar det omradet som pedagogerna upplever hinder kring. Att arbeta
strukturerat med rutiner och tydliga regler &r ndgot som pedagogerna uttrycker vara
viktigt nér de arbetar med elever i behov av sarskilt stod. Men den storsta fordelen
med denna typ av arbetssatt uttrycks vara att alla elever i klassen tycks gynnas av
detta. Man kan darmed dra slutsatsen att alla elever &r i behov av strukturerad
undervisning. Nagot som dven beskrivs i studien ”inkluderande undervisning och
goda exempel” (2003).

De stdrsta mojligheterna uttrycks dock vara just samverkan och desegregering. Dessa
tva kategorier har mycket gemensamt men syftar pa flera olika fenomen. Pedagogerna
beskriver hur eleverna samspelar med varandra och att detta gynnar larandeprocessen.
Aven om pedagogerna anser att den storsta kunskapsvinsten gérs av den integrerade
eleven uttrycker de att resten av klassens elever lar sig genom att lara ut och hjélpa
till. Nagot som Gverensstammer med ett sociokulturellt perspektiv pa larande. En
slutsats att dra utifran det &r att alla elever gynnas av integrerad undervisning. Under
forutsattning att pedagogerna har goda attityder, kunskap kring arbetssattet samt ett
stabilt stod fran skola och samhélle. Vinsterna av social kunskap gérs dock av alla
som innesluts i verksamheten. Pedagogerna uttrycker hur det inte enbart ar den
integrerade eleven som far forstaelse for sociala regler och normer, utan dven klassens
resterande elever far forstaelse for att det finns manga olika typer av manniskor och
att alla dessa ar lika mycket varda. Denna forstaelse anses vara mycket viktig da den
ligger till grund for det vardegrundsarbete skolan férmedlar. Det &r i sin tur den
vardegrund som samhaéllet vilar pa vilket understryker vikten av forstaelse,
gemenskap och demokrati.

8. Diskussion och slutsats

Anledningarna till att integrerad undervisning foresprakas idag ar manga. Som
tidigare ndmnts ar historiska handelser, forskning och pedagogiska teorier stora
bidragande orsaker. Dessa har i sin tur paverkat det pedagogiska klimatet i bland
annat Sverige men aven i andra lander. Att sa ar fallet speglas tydligt i de
styrdokument som verkar riktlinjer for undervisningen bade i Sverige och utrikes.
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De uppsatta laroplanerna féresprakar sociokulturell teori och likasa internationella
dokument sa som Salamancadeklarationen, barnkonventionen eller FN:s 22
standardregler. Poangen &r aterkommande, ingen ska uteslutas ur den allmanna
gemenskapen. En méanniska kan inte tas ur sitt sammanhang, utan ar en del av en
historisk, kulturell och social kontext (Imsen, 2004). Den svenska skolan &r mer an
amneskunskaper och riktar stort fokus pa vardegrundsfragor sa som alla manniskors
lika varde, integritet och jamstalldhet. Skolans roll &r inte enbart att l&ra, utan dven att
fostra.

”Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och

de grundlaggande demokratiska vérderingar som det svenska samhillet vilar pa”
(Skolverket, s.7 2011).

Genom att sarskilja manniskor fran den gemensamma kontexten skapas klyftor och
okunskap som i sin tur bidrar till att manniskor far mindre forstaelse for varandra. Att
sarskilja vissa barn fran andra i skolan ar darmed helt motséagelsefullt utifran de
styrdokument som ligger till grund for skolans verksamhet idag. Trots det ar
fortfarande inte den svenska skolan fullstandigt integrerad. Att vi fortfarande
anvander begreppet integrerad undervisning skapar en tydlig bild av att elever i behov
av sarskilt stod inte &r en sjalvklar del av klassen utan snarare ett undantag. Haugs
(1998) begrepp “’segregerande integrering” och “inkluderande integrering” visar
tydligt att integrering inte har en sjalvklar betydelse av inneslutning. For att skapa
total integrering kravs darmed sjalvklar inkludering redan fran forsta métet med
skolan.

| dagens lage ser elevintegrering ut pa manga olika satt. Ofta léser man situationen
efter de forutsattningar som finns pa den aktuella skolan. Studiens intervjuer tyder pa
att dessa forutsattningar kan skilja sig mycket at fran skola till skola, vilket bidrar till
att man gar tillvaga pa olika satt. Brodin och Lindstrand (2010) har kategoriserat fyra
olika typer av integrering som anvands idag. Dessa kan férekomma sa som de
beskrivs eller i kombination med varandra for att skapa det som anses vara den basta
I6sningen. Dock &r det viktigt att podngtera att dessa typer av integrering inte
nodvandigtvis nar upp till malet om inkludering. | ett forsok att skapa integrerad
undervisning genom exempelvis lokalintegrering, det vill séga integrering dér
sérskolan och den ordinarie skolan delar lokaler, behdver resultatet inte bli
inkluderade elever. Istallet kan detta bidra till ytterligare sarskiljning dar man papekar
elevernas olikheter och att de darmed bor sarskiljas genom olika klasstillhdrigheter.
Denna typ av problematik beskriver exempelvis P4 som delvis arbetar med
lokalintegrering. Hen beskriver hur eleverna avskyr att bli klassificerade som sar, och
de sjalva menar att de blir ddmda pa férhand. Démda av den radande samhallsnormen
dar vissa sarskiljs fran andra av anledningar de sjalva kanske inte ens forstar.

Genomforandet av integrerad undervisning har darmed ingen sjalvklar manual idag.
Verksamhetens utformning ar beroende av engagerad personal och resurser, nagot
som inte alltid finns. Daremot finns manga atgarder att ta till i arbetet med
integrering. Nagra av dessa beskrivs i studierna “inkluderande undervisning och goda
exempel” del I och II (European Agency for Development in Special Needs
Education, 2003 & 2005). Exempelvis beskrivs vikten av heterogena grupper for att
minska marginaliseringen av elever i behov av sarskilt stod, nagot som
overensstammer med skolans véardegrund och dven sociokulturell teori.
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De sju atgarder som benamns i denna studie ar daremot langt ifran alla atgarder som
ar mojliga i arbetet med integrering. Det &r just podngen som ar viktig, att det finns
goda exempel pa valfungerande integrerad undervisning. En fraga som naturligt
tillkommer till denna diskussion &r varfor svenska skolan &nnu inte &r totalt
integrerad, och pa den fragan finns inget entydigt svar. Ineland, Molin och Sauer
beskriver tre aterkommande argument kring varfor sarskolan inte inkluderas i den
ordinarie undervisningen, varav ett av argumenten &r, ’Sérskolan behdvs for att det
svenska samhallet annu inte ar kapabelt att anordna en skola som tar tillvara pa alla
elevers resurser — darfor maste vi ha tva olika skolformer” (Ineland, Molin, Sauer,
s.101 2009). Detta argument har aven framfoérts i en av studiens intervjuer dar P1
uttrycker att ’jag tror inte vi ar riktigt dar 4n” med syfte pa intaget av sérskoleelever i
den ordinarie undervisningen. Dock besvarar pedagogen sjalv detta argument genom
att peka pa nagot som ar en stor del av problemet, narmare bestamt att *’vi har ju inte
ens det i varan utbildning”. Argumentet att samhillet &nnu inte ir redo for integrerad
undervisning kan manga ganger kannas relevant da det, precis som P1 poangterar,
saknas kunskap. Dock motsager argumentet till viss del sig sjalv da kunskapen som
gor samhéllet kapabelt att ta tillvara pa alla elevers resurser finns att hitta i arbetet
med integrering. Dér ar larandet en kollektiv process och vi kan ta del av varandras
kunskaper.

Aven om det utifrn pedagogernas uttalanden kan framsta som att det finns fler
nackdelar an fordelar med inkluderande undervisning ar det viktigt att se dessa ur en
kvalitativ synvinkel istallet for en kvantitativ synvinkel. Det innebé&r att mangden
uttryckta hinder maste stallas i relation till omfattningen av de mojligheter som fors
fram. Det innebar &ven att de hinder som beskrivs bor sattas i relation till dess
mojlighet att bli 16sta. De hinder som fors fram av de intervjuade pedagogerna har
kategoriserats under rubrikerna tid, material, stdd och olikheter. Av dessa fyra
kategorier kan de tre forstnamnda kopplas samman med verksamhetens uppbyggnad
och utformning. Den typ av hinder &r ofta mgjlig att 16sa genom organisation och
resurser vilket innebér att 16sningen pa dessa problem far berdknas som relativt enkla.
Det hinder som pedagogerna uttrycker kring elevers olikheter ar daremot inte ett
problem som kan l6sas genom extra resurser, utan har kravs kunskap och
engagemang. En mdgjlig 16sning skulle kunna vara mindre klasser for pedagogen att
behGva anpassa sig efter, vilket da skulle innebara att dven hindret kring olikheter &r
en fraga om resurser.

De intervjuade pedagogerna beskriver dven mojligheter med integrerad undervisning
som kategoriserats under de tre rubrikerna, struktur, samverkan och desegregering. De
utryckta hinder som beskrivits blir i forhallande till omfattningen av dessa mojligheter
nagot obetydliga, da hindren gar att 6vervinna medan mojligheterna gar att utnyttja
och utveckla. Da svenska skolan vilar pa demokratisk grund med stort fokus pa
vardegrundsarbete ar det av storsta vikt att samverkan och desegregering prioriteras i
verksamheten. Att beskriva den svenska skolan som en skola for alla samtidigt som
barn och elever kategoriseras efter sina formagor talar emot den vardegrund som
skolan sjalv foresprakar. Ett aktivt arbete mot inkluderande undervisning skulle
istallet framja de mal som &r uppsatta for skolans véardegrund. Det ar mojligt att en
helt inkluderande skola &r en utopi, men det ar lika mojligt att det &r vi sjalva som
intalar oss att hindren dvervager méjligheterna. Nagot som jag inte ar beredd att halla
med om.
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Resultatet fran denna studie tyder pa att integrerad undervisning har manga
mojligheter. Nagot som papekats av tidigare forskning och som foresprakas av
sociokulturell teori som till stor del ligger till grund for dagens styrdokument.
Konsekvenserna av denna studies resultat bidrar darmed inte med nagot nytt till
debatten utan &r istallet en bekréaftelse pa redan producerade teorier och fakta. Denna
bekréftelse bor ses som ett steg pa vagen mot en inkluderande skola och mot
slagorden en skola for alla. Studien ar en del av det kunskapserévrande som maste ske
for att motverka oforstaelse och istéllet skapa samarbete och solidaritet.

Sammanfattningsvis ar det betydande att lyfta fram studiens syfte och fragestéllning
som ligger till grund for arbetet. Studiens 6vergripande syfte ar att beskriva och fa
forstaelse for funktionen av integrerad skolgang med fokus pa hur forutsattningarna
ser ut for ett gott genomfoérande av just detta. Den forsta fragestéllningen beror varfor
integrerad skola foresprakas. | studien lyfts flera anledningar till varfor integrerad
undervisning foresprakas, och da ar det framfor allt historiska handelser, forskning
och pedagogiska teorier som bidrar till detta. De pedagoger som blivit intervjuade
beskriver &ven hur det &r socialt utvecklande att arbeta integrerat. Den andra
fragestallningen berdr hur elevintegrering kan se ut idag, och svaret pa den fragan ar
valdigt brett. Resultatet fran de intervjuer som gjorts tyder pa att varje skola har sitt
eget satt att arbeta med elevintegrering och att arbetsséttet ofta styrs av ledning,
kunskap och resurser. Det finns flera modeller for elevintegrering som beskrivs i
tidigare namnd litteratur och det finns dven en mangd atgarder att anvanda sig av i
den praktiska verksamheten. Hur varje skola valjer att arbeta med elevintegrering ar
dock véldigt individuellt. Enligt tidigare forskning ar dven goda attityder och
engagemang en viktig del i arbetet med integrering. Den tredje fragestallningen beror
de hinder och mojligheter som pedagoger upplever finns kring integrerad skola. Har
uttrycks bade hinder och méjligheter fran de intervjuade pedagogerna, dar hindren
beskrivs vara fler men mojligheterna storre. | arbetet mot en inkluderande skola ar det
darmed relevant att forsoka dvervinna dessa hinder och utveckla dessa mojligheter.
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Bilaga.l

Intervjuguide.
Bakgrund.

Hur lange har du arbetat som larare?

Vad har du for utbildning?

Har du ndgon tidigare erfarenhet fran att arbeta med elevintegrering?
Hur du nagon tidigare erfarenhet av sarskolan och dess laroplan?

Har du ndgon tidigare kunskap om utvecklingsstérning?

Skola.

Hur manga barn gar pa skolan?

Hur manga barn gar i klassen?

Hur mdnga av barnen ar inskrivna i sarskolan?

Finns det fler elever i behov av sarskilt stod?

Hur upplever den integrerade eleven sina klasskamrater tror du?
Hur upplever klasskamraterna den integrerade eleven tror du?
Vad avgjorde elevens nuvarande placering?

Hur fungerar arbetet med elevintegrering?

Arbetsforhallande.

Hur manga pedagoger arbetar i klassen?
Finns det resurspersonal eller mojlighet till resurspersonal?
Vilket stdd finns att fa utanfér klassrummet?
e Specialpedagog?
e Resursteam?
e Rektor?
e Kommun?
Vilken forberedelse fick du innan eleven bérjade?
e Information?
e Fortbildning?
e Foraldrakontakt?
Anser du att du far tillrackligt stod?

Hinder och méjligheter

Vad anser du vara svart?

Vilka ar dina storsta hinder?

Vilka fordelar och mdjligheter anser du finns?

Anser du att du just nu lyckas genomféra en god elevintegrering?
e Varfor?
e Varfor inte?
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