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Sammanfattning:

Detta examensarbete har som syfte att undersdkaelevers instélining till och anvéndande av flippat
klassrum. Detta ar gjort genom en enkatundersékning i gymnasieklasser pa naturvetenskapliga programmet
dar lararen anvéndersig av flippat klassrum.

Fragestallningar &r:
o Vilken installning har dessaelever till flippat klassrum?
o P4 vilka sattanvanderdessaelever flippat klassrum?
e Finns det olikheter i resultaten mellan de tva undersokta klasserna?

Materialet som anvénds ardessa enkatundersdkningaroch resultatet visar att majoriteten av eleverna i
undersdkningen ar positivt installda till flippat klassrum, men att det finns en skillnad mellan de tva
klasserna. Eleverna som gar i arskurs 1 ar ndgot mer tveksamma till flippat klassrum &n vad eleverna som
gari arskurs 3 ar. Alla elever i undersokningen utomen tittar pa filmerna och manga av dem tittar pa dem
infor prov. Forst och framst tittar dessa elever pa filmerna hemma.

Mangaav dessaelever kan dven tanka sig att anvanda flippat klassrum i fortsattning och manga kan ocksa
tdnka sig att anvanda flippat klassrum i andra amnen. Av dessaelever tror de flesta att flippat klassrum
passarbasti naturvetenskapliga amnen.

Detta examensarbete har betydelse for lararyrket da det undersokeren ny, trendig metod och det ar nyttigt
for oss larare att faktiskt ta reda pa vad elever tycker.
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1. Inledning
Teknik tar en allt storre plats i var vardag, och fort gar det. Det ar bara naturligt att teknik far
ta en stor plats pa vara skolor. Skolorna ska vara moderna och rusta sina elever for det
moderna samhéllet (Diaz, 2012, s. 13ff).

Forst och framst blir IKT (se definition nedan) allt vanligare. Manga skolor gor IKT-
satsningar och har studiedagar p& amnet. Det tas upp pa Krarutbildningen. Aven om det som
jag har upplevt, pd VFU och pa min arbetsplats, &r att det handlar mycket om lararens eget
intresse och kunskap, om man har mojlighet att infora 1K T i sin undervisning eller inte.

Det blir allt vanligare att skolorna har ett 1-1-projekt (se definition nedan) av nagot slag.
Antingen att de har laptops till elever och larare eller surfplattor. Det &r en stor investering for
skolorna att kopa in denna teknik, och alla har inte mdjlighet att gora det. Det &r viktigt att ha
en tanke bakom 1-1, inte bara kopa in datorer till alla for att det & modernt. Patricia Diaz
skriver att under 2012 hade ndrmare tva tredjedelar av kommunerna i Sverige borjat arbeta
med digitala satsningar (2012, s. 106).

For att utnyttja 1-1 pa sin skola kan pedagoger tittar narmare pa hur de kan anvanda sig av
olika digitala verktyg i undervisningen. Man maste inte jobba pa en 1-1-skola for att anvanda
sig av digitala verktyg, men jag tror det underlattar. Du som larare har en dator, och alla
elever har varsin dator for att anvanda dessa verktyg. Digitala verktyg kan handlar om allt
fran bloggar till webbprogrammet GoAnimate (som later dig gora animerade filmer). Jag
skulle vilja sédga att det &r larares och elevers fantasi som sétter gransen for vilka digitala
verktyg du kan fora in i undervisningen och for hur de kan anvandas.

Flippat klassrum ar en undervisningsmetod som har kommit pa tapeten den senaste tiden
(Diaz, 2012, s. 248), som jag vill koppla till anviandningen av digitala verktyg i
undervisningen. Pa sociala medier véxer intresset och det gar att hitta firdiga “flippfilmer” pa
YouTube och andra videomedier. Manga pratar om flippat klassrum och det finns flera
artiklar och blogginlagg om dmnet. Men en rost jag tycker saknas &r elevers, dven om enstaka
elever kommer till tals nar lararen intervjuas i media. Det finns ingen forskning om elevers
asikter om flippat klassrum. Vad tycker elever om det har? Ar det bara lararna som é&r
begeistrade eller hller eleverna med dem?

Att metoden &r het just nu kan du se pa att det ar ett populart samtalsamne i sociala medier.
Det kommer snart en hdgskolekurs om det och pad Facebook har gruppen “Flippa
klassrummet” i skrivande stund 6600 medlemmar. Manga ar nyfikna pa det, men det finns de
som undrar vad det ska vara bra for. Men i dessa forum &r det bara ldrare som kommer till
tals.

Daniel Barker berattade pa en foreldsning i Molnlycke pa vIKTig-méssan den 3 oktober 2013,
att han inte kunde se ndgon skillnad i betygen. Detta ser jag som en mycket intressant
observation och en anledning till att undersoka andra aspekter av detta fenomen. Denna
massa, VIKTig-méssan ar ett exempel pad de IT-satsningar som skolor och kommuner gor. Har
var det Harryda kommun som hade en IKT-dag for sina anstdllda pedagoger med
forelasningar som pa olika sétt var kopplade till IKT och det fanns flera foretag pa plats som
hade olika IT-l6sningar for skolan.

Laroplanen beskriver elevinfiytande och elevers mojlighet att paverka sin undervisning och
utifrdan detta blir det &n mer viktigt att ta del av elevernas asikter kring denna nya
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undervisningsmetod. For skolan &r mélet att elever “aktivt utovar inflytande Over sin
utbildning” (Skolverket, 2011, s. 12).

2. Syfte och Problemformulering
Syftet med examensarbetet &r att undersoka elevers instélining till flippat klassrum och
undersoka deras anvandande i tva gymnasieklasser pa Naturvetenskapliga programmet som
anvander flippat klassrum.

Fragestéllningarna i examensarbetet ar:

¢ Vilken installning har dessa elever till flippat klassrum?
e Pavilka satt anvander dessa elever flippat klassrum?
e Finns det olikheter i resultaten mellan de tva undersokta klasserna?

3. Bakgrund och Tidigare forskning
Har kommer jag att sdtta understkningen i en kontext och presentera den tidigare forskningen
som finns. Flippat klassrum har ett svagt forskningslage och for att forstd sammanhanget
behdvs det ett bredare forskningslage. Flippat klassrum &r ett digitalt verktyg inom IKT, vilket
gor att dessa begrepp behdver definieras och presenteras. Darutdver finns det forskning om 1-
1-projekt som liknar detta examensarbetes perspektiv pad flippat klassrum, och ar darfor
relevant att ta med hér.

3.1 IKT
Nar vi pratar om att anvanda dator och modern teknik i klassrummet ndmns ofta IKT. Detta
star for Informations- och Kommunikationsteknologier och &r grunden for diskussioner om
digitala verktyg och 1-1. IKT ar det Overgripande omradet for digitala verktyg, 1-1, och
flippat Klassrum.

Jan Hylén (2010) har utrett varfor skolor ska ha datorer och benar ut det i fyra argument, som
han sedan analyserar. De fyra argumenten som Hylén presenterar &r att det ar bra for av
samhallsekonomiska ské&l, for réttvisans skull, for att effektiviteten i ldrandet och som en
katalysator.

De samhallsekonomiska skalen till att dator i skolan ar kopplat till att det hjalper vara
ungdomar att vara forberedda péd arbetslivet. Dessutom har en “vilutbildad arbetskraft”
positiva effekter pad landets “utveckling och viélstind” (Hylén, 2010, s. 16). Ett annat
samhallsekonomiskt skal &r att skolans kostnader kan minska, bland annat genom att de
minskar sitt anvandande av papper. Men det behovs fler erfarenheter av datorer i skolan och
det behdver ga langre tid for att kunna analysera de langsiktiga konsekvenserna (Hykén, 2010,
s.18).

Att datorer i skolan behovs for réttvisa, handlar om den digitala klyftan som finns idag.
Datorerna skulle da, till viss del, kunna Gverbrygga denna Klyfta. Det &r pad grund av klyftan
elever behdver lara sig att anvanda datorn och Internet kritiskt (Hylén, 2010, s. 18).

Hylén skriver att argumentet om effektivitet ar svart att méta eftersom effekterna kan métas
pa olika satt. Det ar fa studier gjorda pa effekterna av IT i skolan, och flera av dessa studier
ger inte ett slutgiltigt resultat. Daremot finns det en OECD-rapport som visar pa ett samband
mellan 15-aringars IT-anvandning och deras matematikresultat i PISA-tester. Det finns
darutéver en studie fran Korea som tyder pa att IT maste anvandas mer for att forskare ska
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kunna mata de positiva effekterna. Till sist finns det en amerikansk studie om onlinestudier,
som kommer fram till att det & genom att blanda onlinestudier med klassrumsundervisning
for att fA det basta resultatet. Det ar kombinationen av natbaserat larande och larande nar
manniskor traffas som &r det viktiga. Men det ar som sagt svart att mata effekter av IT i
skolan. Forskare kan behova titta pa andra kunskaper att méata istéllet, eftersom det har
fordndrats vad elever lar sig. Men vilka dessa kunskaper skulle vara eller hur dessa skulle
kunna métas har Hylén inga svar pa (2010, s. 19-22).

Catarina Player-Koro (2012b) har i sin avhandling fokuserat pa lararutbildningen och hur
studenterna lar sig att bli larare genom att anvdnda IKT och digitala verktyg. 1 sin avhandling
har Player-Koro studerat [ararstudenter som ska bli larare i matematik. Hon har gjort 6
empiriska studier for att undersoka hur bland annat politiska och kulturella krafter paverkar
utbildningspraktiker. Hon redovisar dessa studier genom artiklar i sin avhandling. Hennes
undersdkning tar avstamp i debatten kring skolan och undervisningen som varit uppe de
senaste aren. Debatten har bland annat handlat om vilken kunskap som &r relevant, finns det
bra och dalig kunskap, och vilken roll har lararutbildningen?

Player-Koro goér en grundlig undersokning av den forskning och litteratur som finns om IKT
och utbildning. Framforallt gallande den paverkan IKT har pa utbildningen. Hon noterar att
den litteratur som finns pekar ut educational technology som ”losningen pa pedagogikens alla
problem, men utan att studera vad som hdnder ndr vi sétter in teknologin i klassrummet.
Fokuset ligger pd de mdjligheter som finns for framtiden.”(min Overséttning) (2012b, s. 70-
71).

Av hennes sex stycken artiklar i avhandlingen kommer jag bara behandla den artikel som har
storst relevans for den hdr undersdkningen. Har har Player-Koro, genom att studera IKT-
workshops med lararstudenter, studerat effekten IKT har pd deras ldrande och hur de lar ut.
Workshopen i sig gick ut pa att anvanda digitala verktyg for kalkylblad. Hennes resultat kan
ses som nagot kontroversiella i relation till den allménna uppfattningen om IKT. Dér den
allminna uppfattningen ar en stark entusiasm infor IKT. | sin studie ser hon att IKT inte
forandrar undervisningen pa nagot satt, utan att larare undervisar pa samma satt men med ett
nytt verktyg. IKT kan till och med starka de traditionella mdnster som finns kring att
undervisa matematik i det har fallet (2012a). Detta &r valdigt intressanta resultat, speciellt i
relation till flippat klassrum. Dar man fiyttat ut den traditionella delen av undervisningen till
den digitala tekniken.

Patricia Diaz (2012) for en diskussion kring skillnaden mellan begreppen IT och IKT. De har
en snarlik betydelse. Bada begreppen ber6r informationsteknologier, men IKT har en starkare
koppling till skolan och undervisning. Men vi kan ocksa notera en skillnad i att IKT dartill
handlar om att ta del av kommunikation genom digital teknik, inte bara informationen som IT
syftar pa. Dock gor Diaz det klart for lasaren att det inte finns en klar skillnad i hur begreppen
anvands. IT &r vanligare, men begreppen verkar enligt Diaz anvands for att forklara samma
sak (s. 20).

Det vi inte fir glomma att Diazs bok har som syfte att 6ka IT-anvandningen bland pedagoger,
och hennes syn pa IT i undervisningen kan ifragasattas. Hon lagger dock fram argument om
varfor hon tycker det ar viktigt med IT i undervisningen och detta ger vikt at hennes bok.
Argumenten hon for fram &r: att undervisningen ska vara modern. Det ska satsas mer pa IT
redan i lararutbildningen, enligt beslut fran regeringen och digital kompetens ar en av
nyckelkompetenserna enligt EU (2012).
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3.2 Forskning om 1-1-projekt
Har kommer jag att presentera forskning om 1-1. 1-1 &r nar man pa en skola har kopt in
datorer, eller surfplattor, till varje elev och varje larare (Diaz, 2012, s. 72). 1-1 ar en digital
satsning, som pa satt och vis ar en forutsattning for flippat klassrum. Men det kan vara en
riktlinje for hur det kan goras en digital utveckling pa sin skola, om skolan skulle vilja satsa
stort pa flippat klassrum.

Martin Tallvid (2010) har ett forskningsprojekt dar han har studerat Falkenbergs forsta ar med
1-1. | sin rapport har Tallvid utvarderat de tre forsta aren av inforandet av 1-1. Fran starten av
projektet till hur det ser ut pa skolorna tre ar senare nar alla grundskolor i kommunen har
laptops till eleverna i arskurserna 7-9. Tallvid har analyserat malen med projektet genom
enkater till eleverna i arskurs 9 och personal, lektionsbesok, intervjusamtal och intervjuer (s.
22).

Hans resultat &r indelade efter malen med projektet. Forsta malet om forandrade
arbetsmetoder &r inte relevant for det har examensarbetet och kommer darfor inte att
presenteras.

Det andra malet handlar om “usten att lira” (Tallvid, 2010, s. 42). Tallvid kan i sina
undersdkningar se att svarspersonerna anser att 1-1 har Okat deras lust att lara. Genom att
analysera pa vilket satt deras motivation har ¢kat gor han tolkningar om det ar den inre eller
yttre motivationen som har ¢kat. Innan Tallvid gar in pa resultaten kopplade till detta mal for
han en diskussion om motivation. Det ar skillnad pa inre och yttre motivation. Men hur okar
motivation och hur mats det? Det han undersOker &r motivation kopplat till 1-1. (Tallvid,
2010, s. 42ff).

Det sista malet ar kopplat till resultat och maluppfyllelse. Men Tallvid skriver nagot valdigt
mtressant 1 sin rapport: “det dr omdjligt att dra ndgra underbyggda slutsatser enbart fran
betygstatistiken fran skolorna i En-till-En-projektet” (2010, s. 45). Han skriver att det finns
for manga felkallor ndr enbart betyg jamfors. En av dessa felkéllor ar att underlaget ar for
litet, men har finner han stod i forskning fran USA som pekar pa att 1-1 har positiv inverkan
pa resultatet. Trots felkdllorna séger 70 % av eleverna i undersékningen sjalva att deras betyg
bliviti béattre, men Talivid redovisar felkéllor for detta, som att elevers betyg generellt
forbattras i slutet av hogstadiet. Men det finns en nedatgaende trend nar det galler resultaten
pa de har tva skolorna, som borjade redan innan 1-1 infordes.(2010, s. 42ff).

Lika viktigt ar det med elevernas installning till projektet, inte bara om malen &r uppnadda.
Efter tre ar med 1-1 &r eleverna fortsatt positiva. De sager sjalva att de jobbar mer med
skolarbetena, de &r mer motiverade och att de Iar sig béattre. Men eleverna inser sjalva att
datorn kan vara en distraktion for skolarbetet (Tallvid, 2010, s. 51). Fran lararnas hall ser de
dock detta ’som vilket annat disciplinproblem som helst” (Tallvid, 2010, s. 53).

3.3 Digitala verktyg och digital kompetens
Jag vill borja med att presentera begreppen digitala verktyg och digital kompetens. Vi borjar
med digitala verktyg. | sin avhandling ndmner Catharina Player-Koros (2012) termen
educational technology. Det handlar om hur pedagoger och elever kan anvdanda teknologi i
Klassrummet och i undervisningen, medan det svenska begreppet digitala verktyg handlar om
specifika program, appar och liknande vi kan anvanda oss av. Flippat klassrum kréver olika
slags digitala verktyg for att kunna anvandas.
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Europaparlamentet har definierat digital kompetens till att personer bade kan anvanda datorn
som ett redskap, och att de ta till sig den informationen de far genom datorn pa ett sékert och
kritiskt satt (Europaparlamentet, 2007, s. 7).

Pedagogen Patricia Diaz (2012) har skrivit en bok om digitala verktyg. Forutom att hon
skriver om hur pedagoger kan anvanda digitala verktyg tar hon upp pedagogisk forskning
kring digitala verktyg och utvecklingen av dem. Diaz poangterar den snabba utvecklingen av
vara tekniska hjalpmedel. Det har gatt snabbt fran overhead till PowerPoint, fran VHS till
YouTube.

Diaz (2012) tar upp digital kompetens och hur det ligger till med larares och elevers digitala
kompentens. Diaz tar upp en rapport fran Skolverket dar elever uppskattar att de har hdg
digital kompetens. Rapporten visar att datoranvandandet dkar med elevers alder. Diaz menar
att larare maste Oka sin digitala kompetens for att utveckla elevers digitala kompetens. Hon
anser att manga larare vill hoja sin digitala kompetens.

Det finns olika modeller for hur digitala verktyg anvands i undervisningen och att de kan vara
integrerade i olika nivaer. En av dem ar SAMR-modellen. SAMR-modellen har tagits fram
av amerikanen Ruben Puentedura som arbetat ndra den 1-1-satsning som gjorts i Maine, USA.
Modellen visar pa en utvecklingsprocess teknik introduceras i klassrummet. SAMR-modellen
star for “’Substitution, Augmentation, Modification and Redefinition”, Gversatt till svenska
“erséttning, fOrstirkning, fordndring och omdefinition” (Diaz, 2012, s. 63). Denna modell
kommer ofta pa tal nar det talas om digitala verktyg och speciellt 1-1-projekt och kan da
kopplas det till hur integrerad datorn ar i undervisningen. Ar den bara ett substitut att skriva
pa eller har datorn forandrat undervisningen? Men for att detta ska lyckas maste pedagogerna
fa vidareutbildning (Diaz, 2012, s. 63).

Likt Player-Koro, har Annika Lantz-Andersson (2009) studerat effekten digitala verktyg har
pa larandet. | sin avhandling har hon, utifrdn ett sociokulturellt perspektiv, studerat vad som
hander nar man implementerar teknologi i undervisningen, da specifikt hogstadieelever som
har fatt losa matematikproblem med hjalp av datorprogram. Hon kommer fram till att
teknologin kommer med nya mdjligheter, men det finns en del problem for elevers larande.
Mojligheterna kan till exempel vara att elever kan enkelt testa olika raknesétt och de kan ga
vidare till nasta uppgift nar de vill. Nagra av problemen som Lantz-Andersson identifierat &r
att eleverna inte far nagon respons, det blir ett annat samspel, elever kan inte fraga
datorprogrammet om de inte forstar och vissa datorprogram uppmuntrar ett visst sétt att arbeta
pa. En av hennes slutsatser ar att varje ny teknologi och nytt undervisningssétt kraver sitt eget
satt att integreras i den ordinarie undervisningsformen, och pa sina villkor (s. 120ff).

3.4 Flippat klassrum
Vad ar da flippat klassrum? Jo, det ar en undervisningsmetod som bygger pa att lararen spelar
in, eller anvander andra larares inspelade, genomgangar som eleverna kan se pa innan
lektionen. Sedan jobbar eleverna med fordjupningen under lektionstiden nar lararen finns med
som stod, istallet for att géra svara uppgifter hemma nar de ar ensamma. Daniel Barker (2013)
skriver att det inte finns nagon Overséttning for Flipped Classroom, men flippat klassrum é&r
ett uttryck som ofta anvénds. Barker foreslar istdllet “det omvidnda klassrummet” eller “det
upp-och-nervanda Kklassrummet (Barker, 2013, s. 9). Lararen i min undersdkning forklarar att
flippat klassrum ar att eleverna kommer forberedda till lektionen och pa lektionen kan ldrare
och elever sen sétta igang att jobba direkt. Filmerna ar bara en del av det har, det ar det som
hander i klassrummet som ar det viktiga. Vilket ocksd Bergmann och Sams anvander i sin
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bok, det viktiga &r hur vi anvander tiden med elever pa basta sétt (Barker, 2013; Bergmann &
Sams, 2012; Diaz, 2012).

Bishop och Verleger (2013) har gjort en kort sammanstélining av den forskning som fanns om
flippat klassrum fram till juni 2012. Da fanns det 13 studier som passade in pa deras definition
pa flippat klassrum, att elever skulle film och att det skulle finnas sarskilda aktiviteter i
klassrummet. Detta &r inklusive pagaende forskning. Dessa studier har alla utom en studerat
collegestudenter. Av dessa studier var det 11 som pa ett eller annat satt har fragat om elevers
uppfattning av flippat klassrum, men de refererar explicit till fyra studier i sin text. Studierna
kommer fram till att studenterna &r Overlag positiva till flippat klassrum, men det finns ett
starkt motstand till flippat klassrum hos vissa elever. Studierna kommer dessutom fram till att
studenterna har en tendens att se pa filmerna, mer an vad de laser infor lektioner. Det
uppmuntrades fran elevers hall att ha uppfoljning pa filmerna vid lektionens start. Enligt
Bishop och Verleger fanns det bara en studie som undersokt forandring i elevers prestation
under en hel termin och samtidigt haft en kontrollgrupp. Den studien visar pa en forbéttring i
prestation, men ar for liten for att sdga nagot generelit om flippat klassrum. Bishop och
Verlegers sammanstallning visar pa att forskningsliget &r svagt, och det finns utrymme for
fler studier pa omradet.

Bergmann och Sams (2012) ar tva larare som anvant sig av flippat klassrum en ldngre tid och
kallas ibland for pionjarerna inom omradet. De jobbade pa samma skola med att undervisa
kemi och borjade med att spela in lektioner for att elever missade lektioner pga.
sportaktiviteter. Dessutom sag de behovet att hjalpa elever med uppgifter nar de sags i skolan
istallet for att ha genomgangar. Genomgangarna fick istallet bli kixan och undervisningstiden
anvandes for att hjalpa eleverna forstd. Med hjalp av sina egna erfarenheter ansdg Bergmann
och Sams att eleverna nu larde sig béattre. Lektionerna blev effektivare, som i sin tur gav battre
resultat pa proven. Men, de diskussioner som genomfordes i slutet av terminen gick inte battre

(s. 3ff).

De forsoker svara pa frdgan om elever lar sig mer eller inte. De skriver att det har borjats
forska pa detta, men an sa lange finns det inte mycket fardigstallt material. De har gjort en
jamforelse sjalva genom att det arliga kemiprov som genomfors varje ar var samma det forsta

aret de borjade med flippat klassrum. | sitt egna jamforelsematerial skriver de att
jamforelsearet hade lagre krav pa matematikkunskaper hos eleverna an tidigare. Resultatet av
denna sdnkning i kombination med flippat klassrum & att elever med sdmre

grundforutsattningar kan fa lika hoga provresultat som de hogpresterande eleverna de enbart
haft tidigare (Bergmann & Sams, 2012, s. 103-105).

Det finns enligt olika forfattare flera fordelar med flippat klassrum. Det & modernt och
flexibelt. Det passar med elevers digitala kompetens och deras uppvaxt med Internet och
andra digitala foremal i deras vardag. De ar vana vid att lara sig med hjalp av digital teknik.
Flippat klassrum &r valdigt flexibelt, vilket &r sarskilt bra for elever som &r aktiva sportutGvare
eller & med i olika skolorgan, som ibland missar lektioner (Bergmann & Sams, 2012, s. 20ff
Herreid & Schiller, 2012, s. 62).

Flippat klassrum forandrar det som hander i klassrummet. Léraren far mer tid at de elever som
mest behdver det, vilket &r den storsta fordelen enligt Bergmann och Sams, och i flera artiklar
som anvands i detta forskningslage. Det kan hjélpa elever med sarskilda behov. Men &dven
interaktionen mellan elev och ldrare, och elev och elev fordndras. Det ges mer tid for
interaktion i klassrummet, vilket betyder att relationer forbéttras och elever kan lara sig
genom att hjédlpa varandra fordel. En annan fordndring som Bergmann och Sams upptéckte
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var att det blev lite lugnare pa lektionerna, for att de elever som ibland storde genomgangarna
inte hade nagon genomgang att stora nu (Bergmann & Sams, 2012; Fulton, 2012; Herreid &
Schiller, 2013).

Det finns flera fordelar med att genomgangarna finns som filmer. For genom att
genomgangarna ar pa film, far elever mojligheten att pausa sin larare om det behdvs. Spola
tillbaka eller till och med hoja hastigheten. Bade filmerna och tiden i klassrummet ger lararen
mdjlighet att individanpassa undervisningen. De upptéackte att foréldrar till deras elever tittade
pa filmerna och darmed larde sig foraldrarna. Forédldrar och andra i samhallet far dven en
inblick i kursens och undervisningens innehall (Bergmann & Sams, 2012, s.24ff).

Flippat klassrum underlattar aven om en ldrare ar borta. Vikarien behtver bara starta filmen
(Bergmann & Sams, 2012, s. 32). Detta ar ett argument jag inte riktigt forstar, eftersom
eleverna forvantas ha sett filmen innan lektionen. Var ligger dd fordelen att en vikarie bara
kan starta filmen? Fordelen jag kan se &r att vikarien sjalv kan se pa filmen och forstad vad
lektionen ska handla om, men det &r inte vad de foreslar.

Fulton(2012) havdar ocksa att larandeteorier stodjer flippat klassrum. Dessutom gor flippat
klassrum sa att elever blir mer involverade i laroprocessen. Elever far stérre chans att arbeta
med instrument som de bara tillgang till i skolan. Bergmann beréttar att elever tar mer eget
ansvar for sitt larande i och med att de infort flippat klassrum (Bergmann & Wadell, 2012, s.
7; Fulton, 2012; Herreid & Schiller, 2012). Det som saknas hédr &r elevers installning till
flippat Klassrum. Om det tas upp vad elever tycker ar det bara positiva ordalag, aldrig om
elever ser nagra nackdelar.

Men det finns aven problem och nackdelar som fors fram. Herreid och Schiller (2013), tar upp
nagra av de problem som finns med metoden. De anser att tva av stora nackdelarna med
flippat klassrum ar hur man som ldrare far eleverna att titta och att filmerna maste vara
véilanpassade for eleverna. Elever som inte vill gora laxor kommer kanske inte att se pa
filmerna hemma och det gar inte anvanda vilka filmer som helst om lararen inte gor egna,
vilket kan ta lang tid (s. 63).

Ytterligare nackdelar tas upp i en artikel dar asikter om flippat klassrum stalls upp mot
varandra. Artikeln later Jonathan Bergmann och Derrick Waddell (2012) framfora sina
asikter. Fordelarna ar redan presenterade, lat oss titta pa Waddells argument mot det flippade
Klassrummet. Waddell skriver i artikeln att flippat klassrum fortfarande handlar om att eleven
“konsumerar” information och denne &r passiv nar den tittar pa filmen. Han onskar att vi
istallet kommer pa nya sitt for eleverna att interagera och samarbeta pa. Aven om vi vill att
elever tar mer ansvar, ar det i slutindan lararen som &r ansvarig for sina elevers larande.
Dessutom har inte alla mdjlighet att se pa filmerna hemma. Detta kan dka gapet mellan elever
som har olika socioekonomisk bakgrund. Wadell sager att flippat klassrum &r ett steg at sidan,
istallet for framat. Vi ska forandra undervisningen i sig, inte hur den ser ut.

Bergmann och Sams (2012) svarar pa kritiken om att klyftan kan 6ka, med att lraren kan dela
ut filmen pa dvd eller via USB-minne. De skriver att det gar att fa eleverna att titta pa
filmerna genom att stilla nagra krav pa dem. Sasom att visa anteckningar och stalla minst en
fraga om filmen till sin ldrare. Har nagon elev inte sett filmen innan lektionen far denne
anvanda lektionstid till att se filmen istéllet och gbra uppgifterna hemma precis som i
traditionell undervisningen. De skriver att eleverna snabbt lar sig att se filmerna innan for att
fa mer hjalp av sin larare (s. 96-99).
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Daniel Barker (2013), en ldrare som arbetat nagra ar med flippat klassrum, har sldppt en bok
med sina erfarenheter kring flippat klassrum. Han berdttar om varfor han borjade med flippat
klassrum och varfor han anvander det. Det finns en del citat fran elever i boken, men inte
presenterat som en storre undersékning om vad hans elever tycker om denna metod.

Bland annat kommer han in pad Peer instruction, det som var ingangen till flippat klassrum for
den undervisande ldraren i den hdr undersokningen. Peer instruction handlar om att eleverna
forbereder sig innan lektionen med hjalp av laroboken eller filmer, och under lektionen gar de
in djupare pa innehallet. Eleverna far jobba med fordjupningen, forst enskilt och sedan med
en annan elev. Eleverna instruerar varandra i hur de har tankt kring ett visst problem. Genom
diskussioner med varandra utvecklar elever en forstaelse for begrepp kopplade till &amnet. Ofta
delas lektion upp i olika delar. Lararen har forst en liten genomgang, sedan far eleverna en
fraga att svara pa. Forst svarar de enskilt, sedan ska de diskutera med varandra for att till sist
svara pa fragan igen. Det sista lararen gor ar att ha en genomgang av svaret gemensamt.
Barker skriver att han jobbar med ™traditionell problemlosning” pa sina lektioner. Denna
modell &r framtagen av Harvard-professorn Eric Mazur (2013, s. 89-91).

For Barker hor Peer instruction och flippat klassrum ihop. Dessutom tar Barker upp att man
har arbetet pa det har sattet lange inom samhéllsvetenskapen och humaniora, att eleverna
forbereder sig infor lektionerna och att lararen inte reciterar t.ex. litteratur under lektionerna.
Men att det inte har slagit igenom pa samma satt inom de naturvetenskapliga amnena (2013, s.
30).

Barker har ett avsnitt dar han funderar kring om eleverna lar sig mer. Som tidigare namnts
finns det inte mycket forskning om flippat klassrum i nagon aspekt, men Barker pekar pa att
det &r vad som sker i klassrummet som ar det viktiga inte filmerna i sig. Han skriver ocksa att
det &ar svart att siga om eleverna lar sig mer, for det kan vara svart att médta och jamfora olika
undervisningsmodeller. Han podngterar dock att han &r “tveksam till om Flipped Classroom é&r
mirakelmetoden som vi alla vintat pa” (2013, s. 79).

Kathleen Fulton (2012) har ocksa med citat fran elever i sin artikel om flippat klassrum, om
vad de gillar med det, och citat om vad de inte gillar. Hon har besokt en larare i matematik
och unders6ker hur han anvander flippat klassrum. Som tidigare ndmnts tar hon upp vilka
fordelar som finns med denna metod. Eleverna har tar upp att de gillar att de kan fa hjélp, att
de kan fordjupa sig ytterligare pa lektionerna och att de kan pausa och spola tillbaka
genomgangarna. Den nackdel som fors fram av en elev ar att det ibland kan vara svart att
hanga med, men att den da staller fragor pa nasta lektion.

Sammanfattningsvis kan jag sdga att det till viss del att forskningsfaltet om IKT och dess
olika delar ar valdigt brett, men samtidigt finns mycket kvar att gora. Vilket speciellt géller
for flippat klassrum dar vi har ett svagt forskningsfalt. De bdcker och artiklar som har tagit
upp flippat klassrum har alla ett snedvridet urval, elever som laser naturvetenskapliga kurser.
Detta géller for Bergmann och Sams (2012), Fulton (2012), Herreid och Schiller (2013) och
Barker (2012). Men dven Player-Koro (2012) och Lantz-Andersson (2009) har
matematikelever i sina undersokningar. Dessutom saknas det forskning om vad elever har for
instéallning till flippat klassrum och om de anvander det pa det satt som alla foresprakar.

Den viktigaste forskningen om IKT for det hir examensarbetet ar Player-Koros avhandling
och artikel om IKTs effekter pa larandet. Dessutom &r Tallvids forskningsprojekt om 1-1 pa
tva skolor i Falkenberg viktig for att han undersoker vad elever tycker, fast om 1-1 i det har
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fallet. Till sist ar Bergmann och Sams viktiga att forhalla sig till, eftersom de é&r stora
foresprakare for flippat klassrum.

3.4.1 Flippat klassrum pa gymnasieskolan i undersokningen
Jag har intervjuat den undervisande lararen, vi kan kalla honom for Niklas (fingerat namn),
for att fA en bakgrund till undersokningen och for att kunna sétta dessa elevers anvandande i
en kontext. Niklas jobbar pa en gymnasieskola som har ett 1-1-program. Niklas borjade med
flippat klassrum for att han ville att det skulle hdnda mer pa lektionerna. Han ville ha mer
utvaxling, och mer aktiva elever pa lektionerna. Han forklarar att det viktigaste &r det som
hiander pa lektionerna, “det man gor tillsammans med eleverna” (Intervju, 20 december 2013).

Det var genom att Niklas och hans kollegor bérjade undersoka Peer instruction som han kom i
kontakt med flippat klassrum. Den forsta klass han borjade med var en arskurs 3-klass,
alldeles i slutet av deras gymnasietid och de var mattligt intresserade av att forandra
undervisningen. Men i de andra klasserna har det gatt battre och han har fatt positiva
reaktioner isina utvarderingar.

Niklas anvander sig av andra larares filmer, bland annat filmer av Daniel Barker. Hans elever
far se pa filmerna innan lektionen och sedan anvander han nagra olika satt for att folja upp att
eleverna har sett pa filmerna. Ett satt ar att borja lektionen med begreppsfragor. Forst far
eleverna svara pa en enkel fraga anonymt via Mentometer. Har eleven sett filmen kan denne
svara pa fragan. Sedan blir det lite svarare fragor, dar stoffet sétts i ett nytt sammanhang. Ett
annat sétt ar att gora ett problem baserat pa filmen. Yitterligare ett satt, som han inte anvander
ofta, &r att ha ett regelratt forhor.

Niklas anvander flippat klassrum i flera klasser, men det &r bara i de tva klasser som ar med i
unders6kningen som han anvander det “fullt ut”. Det innebdr att han i andra Kklasser anvander
bade filmer och traditionella genomgangar. Han berattar att det ar flera larare pa hans skola
som anvander sig av flippat klassrum.
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4. Teoretisk anknytning
Som teoretiskt ramverk har jag valt att anvanda mig av ett sociokulturellt perspektiv. Det
sociokulturella perspektivet ser pad larandet som ett samspel och en social process. Ett
perspektiv som pa flera satt stammer Overens med flippat klassrum (Dysthe, 2003, s. 43).

Inom det sociokulturella perspektivet talas det om att larande ar situerat, att bade social och
fysisk kontext kan paverka larandet. Detta blir intressant i forhallande till flippat klassrum da
det vander pa var studieuppgifter gors och var eleverna lar sig innehallet. Eleverna far
mojlighet att lyssna pa forelasningen pa annan plats an i skolan, kontexten byts ut. Om
larandet &r situerat &r platsen for larandet valdigt viktigt (Dysthe, 2003, s. 42).

Den ndarmaste utvecklingszonen har en stor roll inom det sociokulturella perspektivet, och kan
darutover sattas 1 relation till flippat klassrum. Den ndrmaste utvecklingszonen &r det som
ligger mellan det som en elev kan gora sjalv och det som samma elev kan géra med nagons
hjalp. | det hdr sammanhanget blir det intressant eftersom eleverna som har ett flippat
klassrum ska ensamma ta sig an materialet infor fordjupningen, och sedan i klassrummet kan
de fa hjalp med uppgifter och fragor. Den narmaste utvecklingszonen syftar pa att fa eleven
att utvecklas och lara sig att gora de saker sjalv som den énnu inte kan (Dysthe & Igland,
2006, s. 80).

Jag vill ta upp redskap och mediering som ofta ndmns inom det sociokulturella perspektivet.
Redskapen for larande kan vara av bade fysisk och abstrakt karaktar, till exempel kan datorn
vara ett redskap och sprak kan vara ett redskap. Redskapen ir de “som vi anvinder for att
forsta omvérlden och for att handla” (Dysthe, 2006, s. 45). Mediering handlar om den process
dar redskapet ar till stod for larandet. Spraket framhdvs som “det viktigaste medierande
redskapet” (Dysthe, 2006, s. 46). Filmen av genomgangen kan vara ett av dessa redskap for
elever att lara sig.

Det sociokulturella perspektivet ar dessutom en viktig del i vad som hander i Klassrummet nar
elever kommer dit forberedda. 1 bakgrunden och den tidigare forskningen kunde vi lasa att
foresprakare for flippat klassrum betonar det som sker i klassrummet som den stora
skillnaden. Det ar hér interaktionen mellan larare och elev, och mellan elev och elev sker.
Interaktion och kommunikation &r delar av det sociala larandet (Dysthe, 2003, s. 44).

Sammanfattningsvis Vvill jag belysa att det sociokulturella perspektivet bara &r en av de teorier
av larande som skulle kunna appliceras pa det flippade klassrummet. Vi kan titta pa det
flippade klassrummet fran manga fler perspektiv, men det sociokulturella perspektivet ar det
som jag har valt att anvanda i det har examensarbetet.

5. Metod
| det hdar examensarbetet har jag gjort en enkatundersokning med tva klasser som anvander
flippat klassrum. Jag har jamfort de har tva klasserna med varandra. Jag kommer har
presentera metoden, hur jag har skapat enkaten, hur svaren &r insamlade och kort redogora for
hur enkaten ar sammanstalid.

Nar det galler att genomfora enkatundersokningar finns det flera saker att tanka pa for att den
ska bli bra och ge svar pa de fragor som forskaren har. For det forsta ska undersokningen ha
ett tydligt syfte och darmed klargora fragornas syfte for den som ska svara. | det har fallet ar
problemet att vi inte vet tillrackligt mycket om elevernas syn pa flippat klassrum och hur de
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anvander det. For det andra behdvs det tydliga fragor som inte ar ledande (Andersson 2001, s.
127, 136).

Jag har valt att gbra enkéter for att eleverna i urvalsgruppen utgér en stor grupp svarspersoner
och darfor fungerar enkat bast. Enkater gar snabbt att samtidigt distribuera till flera
svarspersoner (Esaiasson, Giljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012, s. 234). Aven om jag
onskar att jag hade haft mojligheten att gora intervjuer med dessa elever for att fa &n mer
information om deras installning till och anvandande av flippat klassrum. En annan metod
som fick ge vika pd grund av tidsbrist var observationsstudier. En enkatundersokning var den
metod som passade bast i forhallande till de resurser som stod till mitt forfogande.

Det ar viktigt att ha i atanke att detta ar en subjektiv undersokning. Men jag anser att elevers
subjektiva upplevelse av flippat klassrum ar viktig att studera. Andersson anser att det finns
en vikt i den subjektiva upplevelsen (Andersson 2001,s. 14).

Vad finns det da for brister med att anvanda sig av enkater nar vi bedriver forskning?
Andersson séger att ett problem med att gora enkdter med ungdomar i grupp &r att de kan
paverka varandra genom att kommentera fragorna. Detta tips ar viktigt att ha i bakhuvudet vid
analysen senare. Det finns alltid en risk att de som svarar pa enkéater och intervjuer inte forstar
de fragor som stlls, eller uppfattar dem pa ett annat satt (Andersson, 2001).

Det &r ocksa viktigt att ta med trovardigheten av de som har svarat i berakningarna nar man
sedan analyserar. Man kan aldrig veta om de har svarat sanningsenligt. Dessutom paverkas
resultatet en hel del av att eleverna tillhér samma program och speciellt att de studerar pa det
naturvetenskapliga programmet, som é&r ett studieforberedande program. Dessutom ar det tva
viktiga a&mnen for programmet som flippas, ndmligen matematik och fysik. Resultatet kan
mycket val se annorlunda om man har en spridning av vilkka program eleverna laser, och
vilket &mne som flippas. Men syftet med examensarbetet dr att undersoka vad just dessa
elever tycker. Aven om det innebar att den denna undersokning blir en del av det snedvridna,
positiva urval som finns nér det géller forskning om flippat klassrum.

Urvalet skedde pa sa satt att det blev en naturlig avgransning i underlaget att bara fraga dessa
tva klasser. Dels pa grund av tiden jag hade att disponera och dels for att det var tva klasser
jag latt kunde fa tillgdng att limna ut enkater till. Men denna avgransning gor att urvalet blir
for litet for att dra nagra statistiskt sakerstéllda slutsatser, 49 (av 53 elever) blir en liten grupp.
Slutsatserna handlar istallet om hur dessa tva klasser ser pa flippat klassrum.

5.1 Genomforande av enkit

Andersson skriver att for att en undersokning ska vara relevant undersokning, dar fragorna
inte & valda pa slump ar det viktigt att ha begreppen klart for sig. De begreppen som ar
viktigt for den hdr undersokningen &r elevers instélining och anvédndande. Sedan det finnas en
modell till begreppen, en precisering av dem. (Andersson, 2001, s. 52-54). Detta for att gora
enkaten mer konkret. Min modell for precisering blir att instélining preciseras genom vad de
tycker ar bra och daligt, forbattringspotential och deras allmédnna instélining till flippat
Klassrum. Anvandande preciseras genom om de tittar och hur de tittar.

5.1.1 Enkitens utformning
Enkaten valde jag att ha pa tre olika sidor for att lattare ge de som svarar en Overblick éver de
tre teman som finns pa fragorna. Detta ar ocksa nagot som Andersson haller med om. Enkater
maste vara strukturerade och folja en plan (2001, s.76). Det forsta temat &r inledande fragor,
det andra ar fragor om elevers instéllning till flippat klassrum och det tredje temat ar fragor
om elevers anvandande av flippat klassrum.
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Det ar viktigt hur enkaten ser ut. Den ska vara proffsiy och enkel. Jag har forsokt att fa
enkaten att se tilltalande ut, med en tydlig struktur och numrering (Esaiasson et al., 2012, s.
240). Jag valde en av de mallar som finns pa Google Drive for att ge enkéaten ett bra utseende.
Jag valde att ha en forloppsindikator langst ner pa sidan sa att svarspersonerna kunde se hur
mycket de hade kvar att svara pa.

Det flippade klassrummet

Enkéatens forsta sida.

5.1.2 Enkitens fragor

Jag har valt att blanda 6ppna fragor och bundna fragor i enkaten. Oppna fragor ar bra for att
de gor det mojligare for den svarande att svara mer fritt, och svara mer “utforligt och
nyanserat”’, men de &r svarare att tolka (Andersson, 2001, s. 73). Dessutom maste den
svarande fundera mer pa sina svar, vilket kan gora att det tar langre tid att svara pd fragorna.
Oppna fragor kan dartill vara lattare att svara pa for vissa personer, som till exempel har Fitt
for att uttrycka sig, men missgynna de som inte uttrycker sig lika latt. Bundna svar ar enklare
att tolka och kraver inte lika mycket fundering av person som svarar. Det vanligaste &ar att
blanda 6ppna och bundna fragor i sina enkater (Andersson, 2001; Carlstrom & Carlstrom
Hagman, 2006, s. 221ff).

For en 6verblick av enkatfragorna finns enkéten i Bilaga 1.

Fraga 1: Alder?

Fraga 2: Arskurs?

Fraga 3: Vilket gymnasieprogram laser du?
Fraga 4: Vilket gymnasium gar du pa?

De forsta fyra fragorna, sida 1, &r inledande fragor om alder, arskurs, gymnasieprogram och
vilket gymnasium de gar pa. Detta ar fragor som &r latta att svara pa och som ar lampliga att
borja med, dessa sa kallade mjuka fragor (Andersson, 2001, s. 145).

Jag valde att inte fraga efter deras kon pa enkaten eftersom det inte ar en del av syftet att
undersoka skillnader i asikter mellan pojkar och flickor.

Del 2, om elevers installning (ej pa formularet), handlar om vad eleverna tycker om flippat
klassrum. Vilka fordelar och nackdelar det finns, ar det lampligt for andra &mnen etc. De ar
valda utifrdn syftet att ta reda pa vad eleverna har for asikter om flippat klassrum och genom
att flera fragor som pa olika satt belyser elevers asikter hoppas jag gora olika formuleringar pa
fragan om vad elever tycker om flippat klassrum. Monster i svaren &r kansliga for hur
fragorna ar formulerade. Da ar det bra att ha flera frigor om samma sak, men med olika
formuleringar (Esaiasson et al., 2012, s. 243). Del 2 har flera fragor med Gppna svar.

Fraga 5: I vilket amne anvéander ni det flippade klassrummet?
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En Oppen fraga, dar svarspersonerna far skriva i vilket eller vilka amnen de anvander detta in.
Denna fraga tog jag med i fall framtida forskning skulle bedrivas pa omradet och for att da
kunna jamfora erfarenheter mellan olika skolamnen.

Fraga 6: Hur lange har ni haft ett flippat klassrum?

Har far eleverna svara i antal terminer. Jag valde att de skulle svara i antal terminer for att det
i denna undersokning var en klass som anvande flippat klassrum for forsta gangen, och en
klass som anvant det flera terminer. Jag ansag att antal ar hade blivit for diffust i analysen och
att antal manader hade blivit krangligt for de elever som anvant det lingre att fylla i.

Fraga 7: Vad tycker du om det flippade klassrummet?

Har far eleverna svara pa en skala 1-6, dar 1 ar “tycker sérskilt ila om” och 6 ir tycker
sarskilt bra om”, om deras asikt om det flippade klassrummet. Jag har valt att ha en skala 1-6
for att det inte ska finnas ett alternativ i mitten, utan svarspersonen maste ta stillning. Men
man kan ocksa se det som att man delar in vérlden i svart eller vitt. Skalan 1-6 har enligt
Andersson en hdg reliabilitet (Andersson, 2001). Esaiasson et al. foreslar daremot att fragan
ska ha ett fem eller sju svarsalternativ vid skalor for att svarspersonen ska kunna svara i
mitten (2012, s. 246).

Fraga 8: Vilka fordelar finns det med det flippade klassrummet enligt dig?
Fraga 9: Vilka nackdelar finns det med det flippade klassrummet enligt dig?
Fraga 10: Vad tycker du kan forbattras?

Tre oppna fragor dar eleverna far motivera vad de tycker om det flippade klassrummet. De far
sialva lagga fram fordelar, nackdelar och forbattringsomraden. De hér fragorna blir en annan
formulering pa fraga 7. Dessutom kan elever tycka att det ar valdigt bra, men anda vilja lagga
fram nackdelar och forbattringsomraden. Jag har valt att inte ha fardiga forslag till eleverna,
utan vill att de sjalva ska skriva vad de tycker utan att paverkas av mina forslag.

Fraga 11: Far du den hjalp du behover i klassrummet av lararen?

Eftersom flippat klassrum delvis ar baserat pa att elever ska kunna fa mer hjalp i klassrummet
och att de ska kunna fordjupa sina kunskaper, ar det viktigt att fa reda pd om de far den hjalp
de behover. Har far finns alternativen Ja eller Nej. Om de far hjalp eller inte kan paverka
deras instéllning till flippat klassrum.

Fraga 12: Vill du anvanda det dveni fortsattningen av dina studier?

Detta &r en av fragorna som syftar ta reda pa elevers instillning till flippat klassrum. Om de
har positiva erfarenheter av flippat klassrum, kan det vara stor chans att de vill fortsatta
anvanda det. Det dr av den anledningen jag valde att ta med fragan. Svarsalternativen ar Ja
eller Nej.

Fraga 13: Vill du att flippat klassrum anvands i fler amnen i skolan?
Fraga 14 Om du vill att det anvands i fler amnen, vilka &mnen och varfor?

De har fragorna ar baserade pa att om eleverna har positiva erfarenheter av flippat klassrum
finns mojligheten att de vill ha det i fler @mnen. Det ar intressant att se vad de ser for
mojligheter for detta i andra amnen. Svarsalternativen pa fraga 13 ar Ja eller Nej. Fraga 14 &r
en oppen fraga.

13



Martina Enghardt
LAU395 ht 2013
Fraga 15: Foredrar du flippat klassrum framfor ”vanlig undervisning”?

Det har ar ett litet forsok att jamfora flippat klassrum med vanlig undervisning”. Att bara
stilla en fraga inom detta omrade gor att jag inte kan dra nagra storre slutsatser, men det kan
ge en fingervisning om elever asikter i detta amne. Svarsalternativen ar Ja eller Ne;j.

Fraga 16: Vilka fler mojligheter skulle du vilja ha nar det galler natbaserad
undervisning?

Héar far svarspersonerna vilja fler alternativ bland alternativen “Chatt med lararen”, “chatt
med andra elever”, “Gvningar online”, “prov online”, “beddmningssamtal pa video”, inga”
och 0vrigt”. Detta for att ge en liten aning om vad eleverna Onskar mer for digitala verktyg
pa natet. Speciellt om vi ser flippat klassrum som ett steg att ge lararen mer tid at eleverna.

Del 3, ar fragor om elevernas anvandande och hdr har eleverna sjilva fatt reflektera om de
tycker att de gor battre ifran sig och om deras studerande har forandrats etc. Fragorna ar valda
for att for att ta reda pa hur de anvander flippat klassrum. Fragorna kan satta undersokningen i
en kontext.

Fraga 17 Tittar du pa filmerna? (Om Nej, hoppa till fraga 25)

Har finns svarsalternativen Ja eller Nej, och om man svarar nej ska man hoppa vidare till
fraga 25. Att hoppa i en enkat ar nagot forskaren ska vara sparsam med, for att inte forvirra
svarspersonerna (Esaiasson et al., 2012, s. 240). Detta &r en basfraga om elevers anvandande.
Tittar de verkligen pa filmerna? Det &r grundldggande for metoden att elever tittar pa filmerna
for att vara forberedda.

Fraga 18 Hur ofta tittar du pa filmerna?

b b

Har finns svarsalternativen 1 gang”, 2-3 ganger”, 74-5 ginger” och “Fler 4n 5 ganger”. Dels
vill man som forskare ha svarsalternativ i antal ganger istillet for att skriver ut “sédllan”, “ofta”
etc., da behover inte svarspersonen fundera pa hur manga ganger ar ofta. Dels vill man inte ha
for manga alternativ (Esaiasson et al, 2012, s. 246). Detta ger viktig information om hur de
anvéander flippat Kklassrum.

Fraga 19 Var tittar du pa filmerna nagonstans?

Det &r intressant att veta pa vilka platser de tittar pd filmerna. Svarsalternativen dr “Hemma”,
”I Skolan (ej lektionstid)”, ”pa bussen/taget”, “pa lektionerna” och “Ovrigt”. Platsen de tittar
pa har inverkan pa deras larande, da larande ar situerat (Dysthe, 2003, s. 42). Svarspersonerna
kunde valja flera alternativ.

Fraga 20: Tittar du pa filmerna infér prov?

Eftersom det anses som en stor fordel att elever har mdjlighet att se om filmerna &r det
intressant om elever faktiskt gor det och anvander denna mojlighet infor prov. Filmerna finns
som en extra tillgdng infor proven, om eleverna utnyttjar filmerna pa detta satt. Har finns
svarsalternativen Ja eller nej.

Fraga 21 Anvander du filmerna pa nagot annat satt an till forberedelser for lektioner
och prov?

Denna fraga ar dels for att filmerna kan anviandas pa flera satt 4n bara for undervisning, men
jag kan inte stalla fragor som tacker in alla dessa och dels for att se om det finns nagot

14



Martina Enghardt

LAU395 ht 2013
mervarde med filmerna. Kanske vill elever visa fordldrarna vad de gor i skolan, eller visa
nagot roligt moment i skolan for sina vdnner. Svarsalternativen dr “Ja, visa for fordldrarna”,
“Ja, visa for vinner”, “Nej” och “Ovrigt”.

Fraga 22: Ser du pa filmerma i grupp?

Det kan vara intressant att vet om de anvander filmerna for att studera tillsammans, speciellt
utifran ett sociokulturellt perspektiv. Larande ar en social process och larandet skulle kunna
framjas av att elever ser pa filmerna i grupp (Dysthe, 2003, s. 43). Svarsalternativ Ja eller Ne;j.

Fraga 23: Diskuterar du filmerma med dina klasskamrater?

Aven om de redan diskuterar filmerna pa lektionerna ar det intressant att friga eleverna detta
for att fA med deras uppfattning. Det dr ocksd en frdga som kan vara bra for framtida
forskning ifall det inte redan &ar en del av undervisningen att diskutera filmerna. Interaktion
och kommunikation &r viktigt for larandet (Dysthe, 2003, s. 44). Svarsalternativen ar Ja eller
Nej.

Fraga 24: Vilken film/filmer har du lart dig mest av?

Har ar min tanke att det kan finnas moment i undervisningen som qgor sig extra bra pa film for
att det kan vara kunskap som &r svarare att ta till sig och det &r intressant att veta om elever
tycker att det finns ndgon film som har lart dem lite extra. Det ar en 6ppen fraga.

Fraga 25: Tycker du sjalv att du gor battre ifrdan dig pa prov pga den har
undervisningen?

Detta dr en frdga som handlar om deras anvandande paverkar deras uppfattning av hur de
presterar. Om de faktiskt far ett hogre resultat kan vara svart att méata, precis som Tallvid
tidigare namnt. Dock han fragor sina svarspersoner om detta anda (Tallvid, 2010). Har finns
svarsalternativen Ja eller Nej.

Fraga 26: Har ditt satt att studera forandrats?
Fraga 27: Om ja, hur har ditt satt forandrats?

Detta ar tva valdigt intressant fragor i forhallande till hur elever har tagit till sig den har
undervisningsmetoden. Nar det talas om den fran larares hall, later det som om elever far
mojlighet att forandra sitt séitt att studera. Om elever tycker det &r det intressant att veta hur.
Svarsalternativ pa fraga 26 Ja eller Nej. Fraga 27 ar en 6ppen fraga.

Fraga 28: Har du nagra 6vriga kommentarer?

Den avslutande fragan ar till for att fanga upp &sikter och tanker som elever vill f& fram utan
att det finns en specifik fraga om det, eller om de vill kommenterar nagon av fragorna.

Pa webbenkater kan man stalla in att fragor ska vara obligatoriska att svara pa. Jag har valt att
inte har nagra obligatoriska fragor pa den har enkaten.

Nar det kommer till svarsalternativen har jag medvetet valt att inte ta med ett alternativ for
“kanske” eller “vet mte”. Jag ville att eleverna skulle reflektera over frAgorna och gora ett
medvetet val for om till exempel, de tycker att de presterar battre eller inte. Men Andersson
sdger istallet i regel bor man ldgga till ett ’vet inte’ alternativ’ (Andersson 2001, s. 134). Ett
uteblivet svar kan bero p&d mycket, vet inte” visar att svararen inte kan svara pa fragan (2001,
s. 135). Medan Esaiasson et al.(2012) pekar pa att forskning visar att det gar att utesluta ett
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“vet inte”-alternativ. Dels for att fragorna &r relativt latta att svara pa, och men dels med
syftet att man vill tvinga svaranden att ta stallning. Svarspersonen kan da inte valja den litta
vdgen och svara “vet inte”, utan maste fundera pa fidgan. P4 samma satt som nar forskaren
utesluter ett mittenalternativ (Esaiasson et al, 2012, s. 247-249).

Det finns nagra fragor jag valde att ta med i fall jag i framtiden vill sprida enkaten till andra
klasser utover de tva jag fragade nu. Da kan jag anvanda resultatet av denna undersokning i
framtida forskning. For det kan vara relevant att i framtiden undersdoka vad elever i olika
arskurser har for asikter och om det spelar roll hur lange de har anvant metoden i
klassrummet. Det handlar om de forsta 5 fragorna.

Slutligen vill jag tillagga att man aldrig kan fA med alla fragor man vill i enkaten. Den far inte
bli for lang for eleverna att svara pa, men da galler det att fA med de fragor som har relevans
for syftet dven om andra vinklingar &ar intressanta. Esaiasson et al. rekommenderar att
webbenkater inte ska ta lingre tid an 10 minuter att svara pa (2012, s. 241).

5.1.3 Insamlandet av svaren
Eleverna fick foljande information i samband med att de skulle fylla i enkéten: att jag var en
lararstudent som valt att undersoka elevernas perspektiv pa flippat klassrum och att det inte
gjorts nagon liknande undersokning innan. Det &r viktigt att de vet vem som star bakom och
hur uppgifterna kommer att anvandas (Andesson, 2001, s. 127; Esaiasson et al., 2012, s. 238).
Det finns en liten inledning till enkdten som beskriver undersokningen ytterligare:

Mélet med denna enkit ar att fa in elevers asikter om det flippade klassrummet (eng. Flipped
classroom). Med flippat klassrum menas att bland annat genomgéangar finns som filmer att se pa
nar och var man vill istallet for som i "vanlig" undervisning har genomgangar pa lektionstid.
Med genomgéangar som filmer har man vant (flippat) pé klassrummet.

Alla svar ar anonyma.

Jag valde att forklara flippat klassrum i fall den undervisande lararen inte kallat sin
undervisning for detta. Dessutom &r det viktigt att eleverna forstar vad jag menar nar jag
namner flippat klassrum i enkdten for att undvika begreppsforvirring. Jag har forsokt gora
definitionen kort och lattforstadd. Man kan inkludera mycket mer i denna definition, som
namnts i bakgrunden, men svarspersonerna ska latt kunna forsta syftet med enkéten.

Det ar ocksa viktigt att poangtera att deras svar ar anonyma. For att de ska kanna sig trygga
med att fylla ienké&ten och séga vad de tycker och vara arliga.

5.2 Genomforande av enkatanalysen
Efter att jag fatt in alla svar till enkaten har jag anvant Excel for att sammanstélla resultaten
och for att fa en Gverblick till analysen. Jag har anvant mig av Excel for att gora figurerna som
anvands i det hir examensarbetet.

Nar man analyserar kan man rakna pd medelvardet, genomsnittet, i de fall man har svar i
intervallskalor och samtidigt ar tal, men inte &r snedvridet. Se formel nedan for hur man
raknar ut medelvérdet (Esaiasson et al., 2012, s. 353ff, Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006
s. 339ff).

M =2%

n

Déar M ar medelvérdet, > ar summan av x, som &r variabelvérdet, och n dr antalet svarspersoner.
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Detta gor det aktuellt att rdkna ut standardawikelsen. Standardavvikelsen visar spridningen
av svaren och hur svaren skilier sig fran medelvardet. Nedan folier formel for
standardawvikelsen(Esaiasson et al., 2012, s. 353ff; Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006 s.
339ff).

g = J2(x—M)?2

n

Dér S &r standardavvikelsen, Y & summan av x, variabelvardet, minus M, medelvérdet och n, &r antalet
svarspersoner.

| denna undersokning ar medelvarde applicerbart pa frdga 7, da svarspersonerna har fatt svara
i intervallet 1-6. De andra fragorna &r tvasvarsalternativ, Ja eller Nej, eller &r fragor med olika
textalternativ till svar och da &r inte medelvarde applicerbart (Esaiasson et al., 2012, s. 353ff;
Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006 s. 339ff). Medelvdardet gar att rakna ut pa
svarspersonernas alder, men da ror sig om tva arskurser och alder inte ska analyseras ar det
inte relevant i det hér fallet.

Det var under sammanstéllningen av resultatet jag sag att det fanns olikheter mellan svaren
fran arskurs 1 och de fran arskurs 3, och det var detta som gjorde det intressant att separera
resultaten och fora in det som ett perspektiv att analysera.

Nar det kommer till de 6ppna fragorna har jag ensam sammanstallt dessa och inte anvant mig
av en medbedomare. Detta beror pd den omfattning som detta examensarbete har. Vid storre
arbeten ska detta givetvis anvandas en medbeddmare.

6. Resultatredovisning
Har kommer resultaten fran enkéten att presenteras. Jag har delat upp resultatet i tre olika
delar. Den forsta delen ar de bundna frdgorna om elevers installning pd enkaten, den andra
delen ar de bundna fragorna om elevers anvandande och den sista delen &r de 6ppna fragorna.

6.1 Enkitresultatet
Enkatsvaren har gett foljande resultat. Det utforliga resultatet for varje fraga finns i Bilaga 2:
Enkatresultat. Svarsfrekvensen var 92,5%. | arskurs 1 var 30 elever narvarande och 28 elever
svarade. | arskurs 3 var 23 personer narvarande och 21 personer svarade, hdr var det 2
personer frnvarande. Jag har valt att rakna svarsfrekvensen pa antalet elever narvarande
elever eftersom enkéten bara gjordes vid ett tillfélle i varje klass, det vill s&ga med 53 elever.
Totalt har 49 av 53 elever svarat pa enkéten.

Fragorna 1-6 &r av mer allman karaktar och &r inget som kan analyseras fristiende. For alla
gar pa samma gymnasium. De anvander flippat klassrum i matematik och fysik. Deras alder
och arskurs ar redovisat ovan. Dessa elever har anvant flippat klassrum i en respektive tre
terminer. Darfor borjar resultatredovisningen pa fraga 7, som tillhér del tvd av enkéten.

17



Martina Enghardt
LAU395 ht 2013
6.1.1 Elevers instillning till flippat klassrum

7. Vad tycker du om det flippade klassrummet?

12
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Figur 1. Jamforelse av Fraga 7 mellan arskurs 1, NA1, och arkurs 3, NA3, angett i antal elever.

Eleverna ar till storsta del positiva till flippat klassrum (Figur 1). P& fraga 7 “Vad tycker du
om Flippat klassrum?” svarade fem elever att de tyckte sarskilt illa om det (1) och 9 elever att
det tyckte sarskilt bra om det(6). De flesta elever svarade (5) pa fragan och majoriteten ligger
pa den positiva sidan, 6ver (4) pa skalan. Alla elever har svarat pa denna fraga. Dessutom kan
vi i Figur 1 se att eleverna i arskurs 1 har mer varierade asikter om det flippade klassrummet
an eleverna i arskurs 3. De som gar i arskurs 3 verkar ha fler positiva upplevelser av denna
metod an de i arskurs 1. Alla i arskurs 3 ligger mellan alternativ 4 och 6. Medelvardet for
svaren i arkurs 1 &r 3,9, med standardawvikelsen 1, 6. For arskurs 3 &r medelvéardet &r 5, och
standardavvikelsen ar 0,6.

11. Far du den hjalp du behover i klassrummet av
lararen?
S —
50 7 /;”K _
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/’/ e " Ja
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20 -f’f!/’ )
/zz /-’-J_ 4
10 - // o q’ /,/J
/_/ . . -
0 T .
Ja Nej

Figur 2. Alla svar till Fraga 11, angett i antal elever.

De flesta elever i undersokningen anser att de far den hjalp de behover av lararen (Figur 2). 45
av 49 elever har svarat ja pa fragan. Skillnaden mellan arskurs 1 och 3 &r valdigt liten. Det &r
26 av 28 stycken av eleverna i arskurs 1 anser att de far hjalp och 19 av 21 stycken av
eleverna i arskurs 3. Alla elever har svarat pa denna fragan.
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12.Vill du anvanda det dveni fortsattningen av
dina studier?
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Figur 3. Jamforelse mellan &rskurs 1, NA1, och arskurs 3, NA3, pd Fraga 12, angett i antal elever.

Majoriteten av eleverna i undersokning vill fortsdtta anvanda flippat klassrum i fortséttningen
(Figur 3). Men har kan vi se att eleverna ur de bada arskurserna har svarat lite olika. Alla
elever som svarade pa enkéaten i arskurs 3 vill fortsatta anvanda det, medan 6 av eleverna i
arskurs 1 vill inte anvanda det i fortsattningen. Detta resultat stammer ganska bra med
resultatet pa fraga 7, om elevernas generella uppfattning av flippat klassrum, dar fem stycken
av eleverna i arskurs 1 svarade att de tyckte sarskilt illa om metoden. Medan eleverna i
arskurs 3 var overvaldigande positiva till flippat klassrum.

13. Vill du att det flippade klassrummet anvands
i fler amnen i skolan?

20 -
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107 NA3
s 1V
0 - :
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Figur 4. Jamforelse mellan &rskurs 1, NA1L, och arskurs 3, NA3, pad Fraga 13, angett i antal elever.

Hur ser eleverna da pa att anvanda flippat klassrum aven i andra amnen? Har &r det en stor
olikhet mellan arskurserna (Figur 4). Det en majoritet av eleverna i arskurs 1 som inte vill
anvanda det i andra d&mnen, 17 av 28 elever har svarat nej. Medan en klar majoritet av arskurs
3-eleverna ser en mojlighet for flippat klassrum &ven i andra d@mnen, 18 av 21 elever har
svarat ja. Alla elever har svarat pa denna fraga.
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15. Foredrar du det flippade klassrummet
framfor "vanlig” undervisning?
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Figur 5. Jamforelse mellan arskurs 1, NAL, och arskurs 3, NA3, pa Fraga 15, angett i antal elever.

Likt andra fragor har tva klasserna svarat véldigt olika fran varandra pa fragan om de foredrar
flippat klassrum framfor vanlig undervisning (Figur 5). I arskurs 1 foredrar de flesta vanlig
undervisning”, 15 av 28 elever. Medan majoriteten av de tillfrdgade eleverna i arskurs 3
foredrar flippat klassrum, 16 av 21 elever. Detta dr en av de bundna fragorna som alla inte har
svarat pa. En elev ur vardera arskursen har valt att inte lamna nagot svar har.

16. Vilka fler mojligheter skulle du vilja ha nar det géller
natbaserad undervisning?
29
30 7 —
25 17
1717
20 7 e T
1 I I = . 8
1Y FAN _I
1- 1
5 i I I _II_S'_.I_-.-i_l T
0 - T T T T ] T T T T ¥ Totalt
N o3 e (2 S > > <
@& \Qﬁ o(&o o\\(\ \?}Q \Q°0 OA;\\QO \.‘"A’b
; B
Nil R A S & qu‘z’
Q & < 152 N
((\ e $ Q ‘(\QO
X > & Q
2 e (¢} N
(NS P
& F
o)

Figur 6. Alla svar till Fraga 16, angett i antal elever.

Forutom flippat klassrum kan eleverna tidnka sig andra mdjligheter till nédtbaserad
undervisning (Fraga 16, Figur 6). Forutom de alternativ jag gav dem, skrev en av eleverna
”Anonyma frageforum” som Owvrigt svar. Eftersom de kunde vélja fler alternativ blev det en
stor spridning mellan alternativen, men flest vill ha Gvningar online, 29 av 49 elever. Den
storsta skillnaden mellan arskurserna pa denna fraga ar att det var nagra elever i arskurs 1 som
har valt att inte svara. Det finns stora mojligheter for att anvanda digitala verktyg i andra delar
av undervisningen ocksd. De andra tvA eleverna som svarat ovrigt har skrivit “vet inte” och
a”. 7 elever har valt att inte svara pa denna fraga.
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6.1.2 Elevers anvandande av flippat klassrum

Detta var alla fragor som handlade om elevers instélning till flippat klassrum. Nu gar vi
vidare till de fragor som handlar om hur eleverna anvander flippat klassrum, del tre pa
enkéten. Den forsta fragan pa del tre dr Fraga 17 “Tittar du pa filmerna?”. Alla elever utom en
svarade ja pa denna fraga. Eleven som svarade nej gar i arskurs 1. Svarade man nej skulle
man hoppa till fraga 25. 48 stycken av eleverna som har svarat pa enkaten tittar pa filmerna.
Pa fraga 18-24 &r det totala antalet svarspersoner 48 stycken och i varje arskurs ar det totala
antalet 27 respektive 21.

18. Hur ofta tittar du pa filmerna?
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Figur 7. Jamforelse mellan &rskurs 1, NA1, och arskurs 3, NA3, pd Fraga 18, angett i antal elever.

Eleverna tittar pa filmerna, men hur ofta de tittar varierar lite (Figur 7). De flesta tittar bara en
gang, men flera elever tittar mer dn en gang. Det skilier sig lite mellan klasserna. Detta géller
framst att det finns tva elever i arskurs 1 som ser pa filmerna fler &n 5 ganger. Men i bada
klasserna tittar majoriteten av eleverna pa filmerna bara en gang. Det ar 19 av 27 elever ur
arskurs 1 som tittar en gang, och 15 av 21 elever ur arskurs 3 som tittar en gang. | arskurs 1 &r
det 8 elever som tittar fler 4n en gang, och 6 elever i arskurs 3 som tittar mer an en gang. Alla
elever har svarat pa denna fraga.

19. Var tittar du pa filmerna nagonstans?
30 —".. 26
25 1 i
20 1 16
15
10 5 50
I = > 1 1 " NAL
O r T T T T T NA3
6‘6@ ‘;@\ ’b%é ?5& . 4{\@
& & Q\\' & o
S & N
N2 RS &
@ N P
Y R
N
NS
\‘—)

Figur 8. Jamforelse av Fraga 19 i arskurs 1, NAL och arskurs 3, NA3, angett i antal elever.
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Ser vi pd Figur 8 kan vi notera att i arskurs 1 ftittar eleverna pa filmerna pa olika platser,
medan svarspersonerna i arskurs 3 inte har lika spridda svar. Svarspersonerna i arskurs 3 tittar
pa filmerna hemma, i skolan eller pa bussen/taget. | arskurs 3 tittar de framst pa filmerna
hemma. | arskurs 1 finns det minst ett svar pa varje alternativ. Bland arskurs 1-svaren har en
elev svarat Ovrigt, och eleven skriver att denne tittar pa filmerna nar denne gar. Det finns
manga platser de kan se pa filmerna, men i hemmet &r den populdraste platsen. Alla elever i
arskurs 3, 21 elever, tittar pa filmerna hemma. Alla elever utom 1 i arkurs 1, 26 av 27, har
svarat att de tittar pa filmerna hemma. Manga av eleverna tittar dessutom pa filmerna pa andra
platser an hemma. Den nast vanligaste platsen att se pa filmerna ar i skolan utanfor
lektionstid. Detta har 16 av 21 elever i arskurs 1 svarat, och 5 av 21 elever i arskurs 3. Den
elev i arskurs 1, som inte tittar pa filmerna hemma anger att denne tittar pa filmerna pa
bussen/taget. Alla elever har svarat pa denna fraga.

20. Tittar du pa filmerna infor prov?

16
0 1
S - — 12
15 +
= NAL
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10 NA3
5 - ' i
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Figur 9. Jamforelse av Fraga 20 i arskurs 1, NA1L och arskurs 3, NA3, angett i antal elever.

Det ar manga av eleverna som tittar pa filmerna infor prov (Figur 9), vilket galler Over
arskurserna. Daremot ar det en storre majoritet av elever i arskurs 3 som ser pa filmerna infor
prov, samtidigt som ungefar halften av eleverna i arskurs 1 som svarat ja har. 16 av 21 elever i
arskurs 3 mot 15 av 27 elever. Alla elever har svarat pa denna fraga.

21. Anvander du filmerna pa nagot annat satt
an till forberedelser till lektioner och prov?
46
50 7 . —
40 -":
30 + . W Ja, visa forforaldrar
20 1 W Ja, visa for vanner
10+ R 2 Nej
0 & ' : : . Ovriga
Ja,visa Ja,visa Nej Ovriga
for for
foraldrar vanner

Figur 10. Alla svar till fraga 21, angett i antal elever.

22



Martina Enghardt

LAU395 ht 2013
Pa fraga 21 (Figur 10) har alla elever utom tva svarat nej pa fragan. De tva som svarat har
svarat pd Ovriga att de anvdnder filmerna for att studera pa fritiden eller pd grund av allmént
intresse. Bada svarspersonerna kommer fran arskurs 3. Svarspersonerna i denna enkat ser
inget annat syfte med filmerna &n att anvanda infor lektioner och prov. Alla elever har svarat
pa denna fraga.

22.Ser du pa filmernaigrupp?
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40
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Figur 11. Alla svar pa Fréga 22, angett i antal elever.

Generellt satt ser dessa elever inte pa filmerna i grupp. Det &ar endast 7 elever, av alla 48
elever, som ser pa filmerna i grupp. Fem av dem gar i arskurs 3 och tvd av dem i arskurs 1.
Alla elever har svarat pa denna fraga.

23. Diskuterar du filmerna med dina
klasskamrater?

20 16
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15 {°
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Figur 12. Jamforelse av Fraga 23 mellan arskurs 1, NAL, och 3, NA3, angett i antal elever.

Daremot ar det en majoritet av eleverna i undersokningen som diskuterar filmerna med sina
klasskamrater (Figur 12). Detta &r inkluderat att de diskuterar filmerna pa lektionerna ibland.
Aven om det 4r en majoritet av elever i vardera klassen som diskuterar filmerna med sina
klasskamrater ar denna majoritet storre i arskurs 3. Det &r 16 av 27 elever ur arskurs 1 som har
svarat ja, och 16 av 21 elever ur arskurs 3 som har svarat ja. Alla elever har svarat pa denna
fraga.
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25. Tycker du sjdlv att du gor battre ifran dig
pa prov pga den hdr undervisningen?

15 -’/f I
A [
10 / m NAl
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. 1~ NA3
/. . -
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Figur 13. Jamforelse av Fraga 25 mellan arskurs 1, NAL, och 3, NA3, angett i antal elever.

Pa fraga 25, om eleverna sjalva tycker att de presterar béttre pa prov, ar det halten som tycker
att de presterar battre och halften som inte tycker att de presterar béattre. Tittar vi sedan pa de
olika klasserna ar det en liten skillnad mellan dem (Figur 13). Det &ar nagot fler i arskurs 1 som
tycker att de inte gor béattre ifran sig pa prov och nagot fler i arskurs 3 som anser att de gor
battre ifran sig. 15 elever av 28 i arskurs 1 har svarat nej, och 12 av 21 i arskurs 3 har svarat
ja. Alla elever har svarat pa denna fraga.

26. Har ditt satt att studera forandrats?
25

- y
25 7
20 -
15 - ‘ [ - " la
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Figur 14. Alla svar till Fraga 26, angett i antal elever.

Likasa ligger resultatet pa fraga 26, om deras satt att studera har forandrats, pa att halften har
svarat ja och hélften har svarat nej. 24 elever av 49 har svarat ja, och 25 har svarat nej. Det ar
dessutom en liten olikhet mellan klasserna. 1 arskurs 1 ligger det strax Gver hélften som anser
att de forandrat sitt satt att studera, 15 av 28 elever, och i arskurs 3 ligger det strax under
halften 9 av 21 elever. Alla elever har svarat pa denna fraga.

6.1.3 Oppna fragor
Har kommer jag nu att presentera svaren till de Oppna fragorna pa enkaten, med borjan pa
fraga 8. Det finns sammanlagt sju dppna fragor.
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Nar det kommer till vilka fordelar elever ser med det flippade klassrummet (Fraga 8), kan jag
ana vissa trender i svaren. Jag kan framforallt se fem svar som angetts med olika
formuleringar. Det forsta handlar om att de &r forberedda for lektionerna och vet vad som ska
hdnda hiarndst ("Man kommer forberedd och kan det mesta”). Det andra &r att de upplever att
de fir mer tid pd lektionerna att jobba med uppgifter och problem (“Den storsta fordelen dr att
tid pa lektionerna frigdrs till arbete”). Det tredje ar att de inte lingre har/eller har firre lixor
("Man slipper lixor <3”). Det fijarde &ar att det finns mojlighet att repetera och se om avsnitt
man inte forstod. Det sista dr att de fir mer hjilp av liraren ("Att man kan fi hjdlp med
uppgifierna tycker jag dr viktigast”). Men det finns ocksd nagra som har svarat att de inte ser
nagra fordelar alls med flippat klassrum. Det &r nagra elever som valt att inte svara pa fragan.
Det som skiljer sig mellan arskurserna &r att de skrivna svaren om att kunna repetera, och att
man kan fd hjalp av lararen finns inte hos eleverna i arskurs 1, utan bara i arskurs 3.

Nagra andra intressanta svar pa den hdr fragan ir: “effektiv inkirning”, “Det &r ocksa kul med
lite omvéxling och man blir motiverad ndr man mérker att lararen &r engagerad”, Det blir
battre diskussioner pa lektionerna, man utbyter fler tankar” och “Dessutom blir man mycket
mer aktiv pa lektionerna”.

Det finns vissa svar som aterkommer i elevers svar om vilka nackdelar de upplever med
flippat klassrum (Fraga 9). Framforallt handlar det om att man inte far missa att se pa filmerna
(’Ifall man glommer det dr man kord”) och att det finns risk att glomma. Som en elev skriver,
paverkar det hela klassen om nagra glomt att se pa filmen innan lektionen. Det finns de som
sager att filmerna &r for latta. Bade i hansyn till om man vill nd ett hdgre betyg och att ibland
kan uppgifterna pa lektionen vara pad en hogre nivd dn filmen (7...]flmerna man kollar pa
mnan &r lite vél litta och mnte samma nivd som uppgifierna pa lektionen”). Sedan finns det
nagra som vill ha genomgangar som vanligt for att kunna frdga (“ibland kiinns det bittre om
det &r redovisning i klassrummet da man kan stilla aktuella fragor”). Det finns elever som inte
vill att filmerna skata tid fran deras fritid.

Det finns nagra skillnader mellan klasserna. Det ar nagra fler ur arskurs 1 som har lyft att
filmerna ar latta &n ur arskurs 3 och det ar endast elever ur arskurs 1 som namner att det tar tid
fran ens fritid. Annars &ar det flera elever ur bade arskursen som skriver att man inte far
glomma att se pa filmerna. Alla elever har inte skrivit nagot pa denna fraga.

Tva elever har skrivit att det finns risk att de forlorar internettackning eller att hemsidan med
filmerna inte fungerar. Internetuppkoppling och tillgang till hemsidan &r vitalt for att eleverna
ska kunna se pa filmerna innan lektionen.

Pa fragan om forbattringar (Fraga 10) var det flera elever som valde att inte svara, 17 stycken
har lamnat svaret blankt, och flera elever som skrivit att inget kan forbéattras eller att de inte
vet, alternativt inte mycket. Men de forbéattringspotentialer som elever ser &r att filmerna kan
vara svarare, likt de svaren om nackdelar. Det &r framst elever i arskurs 1 som efterfragar
svarare filmer. Det ar flera elever som oOnskar fa paminnelse om att se pa filmen infor
lektionen, vilket skulle hjalpa eleverna med en av de stdrsta nackdelarna som de ser det, att
inte se filmen innan lektionen. Andra forbattringar som elever ser ar att lararen kan folja upp
filmerna med genomgangar, for det ar inte sakert de har forstatt filmen. Ett intressant svar ar
"[j]ag tycker det egna ansvaret bor forbéttras sé alla gér det de ska 1 forberedande syfte nfor
lektionen”. Ett annat svar dr “kanske ndgon uppgift som man sjilv ska gbra hemma efter att
ha sett filmen alternativt att alltid kora peerinstruction[sic!] (quiz) pa lektionen efter med
enkla fidgor som ska besvaras”. Det finns alltsd vissa saker som kan forbattras enligt i
eleverna som svarat pa enkaten. De enda skillnader mellan klasserna pa den har fragan &r att
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det &r nagot fler i arskurs 1 som onskar fA en paminnelse om att se filmen an i arskurs 3, och
att fler i drskurs 1 vill ha svarare filmer.

Nu har vi kommit till fragan dar dess elever fick mgjlighet att utveckla varfor de vill anvanda
flippat klassrum i andra amnen och i vilkka amnen i sa fall (Fraga 14). Det varierar vilka
amnen eleverna vill anvanda flippat klassrum i och varfor. De flesta elever ser en klar
koppling till andra naturvetenskapliga dmnen, till exempel “bara naturvetenskapliga dmnen,
det passar sig inte i alla dmnen”, ”Jag tror inte denna studieform lampar sig for andra amnen
4n de mattebaserade”. Medan nagra stycken anser att det dartill skulle fungera i spradk och
nagra anser att det skulle fungera i alla damnen, eller de flesta. Dessutom historia ndmns som
ett av dmnena som kan flippas av nagra elever. Nagra tror inte att det passar annat an till
matematik och fysik, for att andra amnen behGver en riktig genomgang. Alla elever utom tre i
arskurs 3 har lamnat ett svar pa denna fraga, vilken stammer med antalet som svarade Ja pa
fragan om de vill anvanda det i andra @mnen. | arskurs 1 ar det 7 elever som har skrivit ett
svar pd denna fraga, inklusive ett om varfor det inte ska anvandas i andra amnen. De amnen
som namns ar matematik, fysik, kemi, biologi, tyska, historia, svenska, samhéllsorienterade
amnen och spanska.

De anledningar dessa elever skriver till varfor de vill ha flippat klassrum i andra &mnen
paminner om de som skrivit under fordelar (Fraga 8). Att de kommer forberedd, att det ger
battre diskussioner, sparar tid pa lektionerna och det ar inte lika jobbigt att arbeta pa
lektionerna som att fa uppgifterna i lixa.

Nar det kommer till vika filmer de lart sig mest av (Fraga 24) har manga svarat att de inte
vet, ingen sarskild, att de inte minns, alla eller de flesta. Det kommer nagra exempel pa filmer
och naturligtvis skilier sig filmerna mellan arskurs 1 och arskurs 3 eftersom de laser olika
kurser och har inte flippat samma kurser. Det &r flera svarspersoner som valt att inte svara pa
denna fraga, 13 elever har inte svarat.

| drskurs 1 har elever angett att filmer om sinus, cosinus och tangens, trigonometri och potens,
som de filmer de lart sig mest av. | arskurs 3 tycker elever, i de fall de angett, att de lart sig
mest fran filmerna om derivatans definition, integralkalkyl och filmer om hérledning av
formler.

Det forekommer daremot en del intressant svar pa hur de har forandrat sitt satt att studera
(Fraga 27), eftersom detta var en 6ppen fraga. | arskurs 1 har inte alla som svarat ja pa fraga
26 angett en forklaring till hur de har forandrats, vilket alla som svarade ja i arskurs 3 har
gjort. Det &r bland annat en del av fordelarna som ater anges pa denna fraga. Elever uppger att
de studerar mindre hemma (“behdver inte plugga lika mycket efterat”, *[...Jman pluggar lite
mindre hemma”, “jag pluggar inte lika mkt [sic!]efter lektionerna utan mer nnan”) och att de
har en tydlig bild av innehdllet. Det handlar ocksa om att de anvander filmerna som ett
komplement till boken infor prov. Nagra uppger att de numera forsoker forsta varfor de gor
som de gor vid problemlosning och att de snabbare kan ta upp traden, med filmerna kan de
lattare frdscha upp minnet vid prov. Det dr en elev som skriver att ” Jag tar mig tid att titta pa
en mattefilm lite di och d4”, och en annan elev som skriver “Jag har gjort en plan pa att bli
klar med saker och ting i forvig”. Ytterligare en elev skriver “jag funderar och ligger studien
kring filmen”. Det verkar som att nagra av eleverna & medvetna om sitt sitt att studera och att
detta kan forandras, och i vissa fall forbéttras.

Sista fragan (Fraga 28) ar om svarspersonerna har nagot Ovrigt att tilligga, antingen om
flippat klassrum eller om sjalva enk&tundersokningen. Det &r bara tre elever som har lamnat
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en kommentar hidr, som inte dr “Nej”. En elev skriver uppmuntrande om sin undervisande
lirare, en skriver att “bland kan det vara svart att ta till sig informationen pd videon” och den
sista kommentaren handlar om enkéten i sig. Eleven skriver att denne hade Onskat ett kanske-
eller vet inte-alternativ pad vissa frigor, for att det kan “vara svirt att sjilv avgdra om man
presterar béttre av detta undervisningssitt”. Detta var jag medveten om och tycker dndé att det
ar bra att det & nagon av eleverna i undersokningen som sjélv reflekterat Gver svarigheten att
ta stallning. Som jag argumenterat for tidigare var det ett medvetet val att inte ha med kanske
eller vet inte, just for att forsoka fa svarspersonerna att fundera pa fragorna och gora ett aktivt
val. Det kan vara lattare att vélja vet inte, istallet for att fundera pa om du presterar battre.

6.1.4 Sammanfattning avresultaten
Jag kommer har att sammanfatta de mest intressanta resultaten. 49 elever har svarat pa
enkaten. Varav 28 i arskurs 1 och 21 i arskurs 3. Vilket ar ett for litet antal for att dra storre
slutsatser, men det &r likval intressant att se hur dessa tva klasser stéller sig till flippat
Klassrum och hur de anvander det.

De flesta elever ar positivt installda till flippat klassrum. Men spridningen pa svaren pa fraga
7 skiljer sig mellan arskurserna. Elever ur arskurs 1 har svarat mellan 1 och 6, medan elever
ur arskurs 3 har svarat mellan 4 och 6. Medelvardet for arkurs 1 ar 3,9, medan det ar 5 for
arskurs 3.

Eleverna anger flera fordelar med flippat klassrum, &dven om vissa svar aterkommer bland
dem, till exempel att de &r forberedda infor lektionerna och de inte har nagra léxor.

Det finns flera nackdelar med flippat klassrum som flera elever uppmérksammar. Men en del
av nackdelarna gar att forbattra, om vi tittar pa de forslag eleverna lamnar. En stor nackdel &r
att glomma bort att titta och detta kan lararen forbattra genom paminnelser. En del filmer ar
lite latta bade i forhallande till uppgifternas svarighetsgrad och om man vill nd ett hogre
betyg, da kan svarare filmer vara I6sningen.

De flesta elever anser att de far den hjalp de behdver av lararen, bara tva elever ur varje
arskurs anser att de inte far den hjalp de behover. Likasa vill alla elever ur arskurs 3 fortsétta
anvanda flippat Klassrum, i arskurs 1 ar det 22 av 28 elever som vill fortsitta anvanda det.
Detta stammer bra Overens pa utfallet om elevers generella installning till flippat klassrum.
Det &r ocksa en stor majoritet av elever ur arskurs 3 som vill anvanda flippat klassrum i andra
amnen, men arskurs 1 &ar inte lika entusiastiska Gver detta. | de fall elever vill anvanda det i
andra amnen ar det framst naturvetenskapliga é@mnen de namner, men nagra namner sprak,
svenska och historia. Detsamma galler fragan om de foredrar flippat klassrum framfor vanlig
undervisning. En klar majoritet av eleverna i arskurs 3 foredrar flippat klassrum, medan det ar
narmare hélften av eleverna i arskurs 1 som inte gor det.

Alla elever utom en tittar pa filmerna, och de flesta tittar bara pa dem en gang. Tva kollar pa
dem sa mycket som fem ganger eller fler. Det ar ocksa sa att majoriteten av dessa elever ser
pa filmerna hemma, nagra ser pa dem i skolan utan for lektionstid och nagra ser pd dem pa
bussen/taget.

Manga av eleverna i undersokningen anvander filmerna for att forbereda infor prov, men de
anvander inte filmerna till ndgot annat. En del ser pa dem i grupp, och det sker mycket
diskussioner om filmerna. Halften av eleverna anser att flippat klassrum har fordndrat deras
satt att studera. De anser att de numera studerar mindre hemma, de planerar sina studier
annorlunda och de har lattare for att fortsatta dér de slutade.
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7. Slutdiskussion och Slutsatser
Jag kommer har diskutera de mest intressanta resultaten fran enkatundersokningen och dra
slutsatser om dem utifran bakgrunden och den tidigare forskningen. Diskussionen
presenteras forst och sedan kommer slutsatserna.

7.1 Slutdiskussion

Det ar framst fem saker ur resultatet jag vill diskutera och analysera héar. Den forsta ar att
det finns en intressant olikhet mellan svaren fran arskurs 1 och 3. Den andra ar hur dessa
elever har svarat pa fragan om flippat klassrum i andra dmnen, den tredje ar att de tittar pa
filmerna, den fjarde &r var de tittar och den femte saken jag vill belysa &r forandrat
studiesatt.

Som namnts tidigare finns det olikheter mellan hur elever i arskurs 1 och arskurs 3 har
svarat pa fragorna. Pa de flesta fragor har elever ur arskurs 3 svarat mer positivt an de i
arskurs 1. Elever i arskurs 3 vill hellre ha det i andra amnen, de vill ha flippat klassrum i
fortsattningen av sina studier och det &r i fler i arskurs 3 som foredrar flippat klassrum
framfor “vanlig” undervisning. Instillningen till flippat klassrum skilier sig mellan
arskurserna.

Aven om medelvirdet inte skiljer sig namnvart pd frdga 7 (Figur 1), anser jag att det &r
intressant att arskurs 1 har storre spridning pa svaren &n vad arskurs 3 har. Vilket kan
beskrivas som att elever i arskurs 3 ar mer positiva an elever i arskurs 1, da dessa elever
svarat pa den positiva delen av skalan.

Nasta resultat jag vill diskuter dr hur dessa elever stéller sig till att anvanda flippat
Klassrum i andra &mnen. De @mnen dessa elever ndmner och vilka de inte ndmner. Det
finns en snedfordelning till fordel for de naturvetenskapliga amnena. Det kan bero pa att
dessa elever gar pa det naturvetenskapliga programmet och darmed ar mer fokuserade pa
naturvetenskap. Jag tror inte att det & omdjligt att anvanda flippat klassrum i andra &mnen
och jag har hort, via sociala medier, om flera larare som gor det. Jag hoppas att det
kommer att goras studier med elever som anvander flippat klassrum i andra @mnen &n i de
naturvetenskapliga. Det ar darutover intressant i forhallande den snedférdelning som finns
i forskningen om IKT och flippat klassrum. Kanske &r det en allméan asikt att digitala
verktyg gor sig bast i naturvetenskapliga @mnen, eller finns det ett annat behov har?

Alla elever utom en ftittar pa filmerna. Aven om deras Gppna svar om nackdelar visar att
de inte alltid tittar pa filmerna, tittar de generellt sett pa filmerna. Det visar ocksa pa att de
ser en vikt med att se pa filmerna, oavsett om det ar for att vara forberedd for lektionerna
och uppgifterna dar, eller om de inte vill vara den elev som inte gjort lixan. Men en fraga
som vacks hos mig vid detta resultat ar hur ofta gor de sina vanliga laxor. Gor de alltid
sina laxor, eller &r filmerna en roligare laxa? De Gppna svaren om fordelar visar att det kan
vara for att filmerna &r latta att ta till sig och att det gar snabbare att titta pa filmen an att
gora andra laxor.

Precis som man kan tro, tittar de flesta eleverna i underskningen pa filmerna hemma.
Detta staller krav pa att elever ska ha mojlighet till internetuppkoppling hemma och att de
ska ha en dator hemma, just som Wadell tog upp som en av nackdelarna med flippat
klassrum (Bergmann & Wadell, 2012). Det kan vara for att detta &r en 1-1-skola som de
tittar hemma, eftersom de har mojlighet att ta med datorerna hem. Eller krévs det att det &r
en 1-1-skola for att det ska vara lyckat med flippat klassrum? Men det var manga elever
som aven tittade pa filmerna pa buss och tdg. Har ar det mojligt att de tittar via
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smartphones. Nagot som vacker helt andra fragestallningar om elevers olika
forutsattningar beroende pa deras socioekonomiska bakgrund, alla har inte tillgang till en
smartphone.

Att de tittar hemma kan kopplas till att larande &r situerat (Dysthe, 2003, s. 42). Det
kanske dr hemmet som &r den rétta kontexten for att ta till sig den nya kunskapen och lara
sig grunderna. Det dr nog ingen som kan argumentera emot att miljén i skolan och
hemmet skiljer sig, och darmed kan en viss sorts ldrande vara att foredra i hemmet och en
annan i skolan. Likasa skilier sig kontexten nar personen dr pa resande fot. Det kanske &r
ett ypperligt tillfdlle att utnyttja resandet till larande. Det hade varit intressant att studera
vidare om vad som gor att elever viljer att se pa filmerna hemma respektive pa taget och
bussen.

Halften av de tillfrdgade eleverna har forandrat sitt satt att studera. Det ar nagot fler i
arskurs 1 som har forandrat sitt satt an i arskurs 3. Detta resultat passar med det som
Player-Koro kommer fram till i sin avhandling och i sin artikel, att IKT inte forandrar
larandet i sig (Player-Koro, 2012a). A ena sidan trodde jag att fler skulle ha forandrat sitt
sétt att studera, ndr de nu anvinde en ny metod. A andra sidan handlar det till viss del om
att eleven fortfarande har en lixa att gora, d&ven om det ar en lixa om genomgangen istallet
for en laxa med uppgifter. Att inte fler har forandrat sitt satt att studera kan ocksa bero pa
att eleverna inte har reflekterat 6ver hur de studerar och darmed inte kan uppskatta om de
har foréndrat det eller inte.

Mina resultat fran enkatundersokningen stammer ganska bra med de resultat som Bishop
och Verleger (2013) namner i sin sammanstallning. Men min ger ett ndgot mer nyanserat
resultat eftersom min undersokning har handlat om att understka elevers instéllning och
de andra studierna har haft elevers uppfattning om flippat klassrum som en del av en
annan studie. Men elever dr ganska positivt instéllda till flippat klassrum, elever kan dock
ha olika asikter om olika delar av flippat klassrum.

Men resultaten leder till att jag har format nagra hypoteser. En av dem é&r att det kan finnas
ett samband mellan den tid elever har anvant flippat klassrum och deras asikt om flippat
klassrum. For att styrka denna hypotes behdver fragorna stallas till en stdrre grupp med en
stor variation i tid de har anvant flippat klassrum. Denna undersokning kan ses som en
forstudie. Underlaget &r tillrdckligt for att se att det kan finnas intressanta aspekter, men
inte tillkdckligt fOr att dra storre slutsatser.

Det kan finnas flera orsaker till detta samband. Arskurs 1 &r nya pa gymnasiet, nya med
lararen och de har bara anvant flippat klassrum den innevarande terminen. Arskurs 3 &r
inne pa sitt sista ar, de har haft lararen tidigare och har dessutom anvant sig av flippat
klassrum i tre terminer. Antingen kan det bero pa att metoden, som manga andra nya
undervisningsséatt, tar lite tid att vanja sig vid eller kan det bero pa att eleverna i arskurs 3
ar aldre.

En annan hypotes ar att sambandet kan bero pa skillnader i studiemotivation mellan de tva
klasserna i undersokningen. Men precis som Tallvid (2010) skriver ar det svart att mata
motivation, och det ar inget jag undersoker hér. Det betyder dock inte att motivation inte
kan vara en faktor for elevers instéllning till flippat klassrum.

Vad olikheten mellan klasserna ligger i maste det forskas mer pa. Forst och framst for att
se om den finns mellan andra klasser som anvander flippat klassrum, for att se att det inte

29



Martina Enghardt

LAU395 ht 2013
beror pa slumpen. Men ocksa for att undersoka vad som skapar denna olikhet. Andra
fragor behover stéllas till eleverna for att komma at detta.

| bakgrunden och den tidigare forskningen berdrde vi digital kompetens och jag ténkte
kort berora det igen. Digital kompetens kan vara nagot att ta med i berakningarna nar det
galler flippat klassrum. Eleverna maste veta hur de ska hitta filmerna och anvdanda dem,
och det &r bra att kunna granska dem kritiskt ocksd om man som larare inte gor sina egna
filmer.

7.2 Slutsatser

Till och bérja med vill jag dra slutsatsen att majoriteten av de elever som har medverkat i
unders6kningen har positiva erfarenheter av flippat klassrum, men det finns utrymme for
forbattringar och en del forandringar. Det finns flera saker som kan paverka hur eleverna
har svarat. Elevers allménna asikt om @mnet och lararen kan paverka hur de ser pa flippat
klassrum och darmed paverka hur de har svarat pa enkéten.

For att sammanfatta dessa elevers anvandande, de tittar pa filmerna och de gor det oftast
bara en gdng. Men manga elever har sett att filmerna kan vara en resurs infor prov, och det
ar nagot vi som larare kan ta tillvara pa. Filmerna kan underlatta repetitionen infor proven.
Hemmet &r den vanligaste platsen att se pa filmerna, vilket stiller krav pa skolan att ge
alla elever denna mdjlighet. Skolan ska vara for alla. Slutsatsen kring deras anvandande ar
att flippat klassrum gor att dessa elever oftast gor sin lixa hemma och att de far
mojligheten att fordjupa sin kunskap pa lektionerna. Aven om metoden i sig kanske inte
kraver stora forandringar pa deras satt att studera.

Sammanfattningsvis kan jag sdga att flippat klassrum &r nagot som majoriteten av
eleverna i undersokningen har mottagit val, men dessa elever ser utrymme for
forbattringar da de har noterat vissa nackdelar. Forhoppningen var att manga tittade pa
filmerna, vilket infriades. Som vantat tittar flera av eleverna pa filmerna infor prov och de
tittar framst pa dem hemma, vilket visserligen kan innebara en del problem om de inte har
internetuppkoppling. Det &r daremot bara hélften som forandrat studievanor, vilket gar att
koppla till Player-Koros forskning. Det d&r vart att uppmarksamma att de
naturvetenskapliga dmnena &r de dmnen som dessa elever tror att flippat klassrum passar
bast i, men som inte ska hindra att det gors forskning pa flippat klassrum i
samhéllsvetenskapliga dmnen. Det kan finnas en subjektiv upplevelse hdr att dessa elever
som gar pa det naturvetenskapliga programmet, tror att det passar bist i “deras dmnen”.
Jag ser fram emot att mer forskning pa elevers installning till flippat klassrum och hur de
anvander det, speciellt i jamforelse med vanlig undervisning.

Det ar viktigt for oss ldrare att veta vad elever tycker och att ifragasétta nya metoder. Det
som ar nytt kan oftast utvecklas for att bli battre. Jag tror ocksa att om vi fragar vad elever
tycker, vad de vill forbattra och hur de anvander sig av nya undervisningsmetoder kan i,
larare och elever, arbeta tilllammans for att gora undervisningen béttre. Det dr ocksa
viktigt att visa att for elever att vi larare faktiskt bryr oss om vad de tycker. Da tror jag det
skapas en bra arbetsmiljo for alla.
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Bilaga 1: Enkaten

1.

2
3.
4

Alder?

. Arskurs?

Vilket gymnasieprogram laser du?

. Vilket gymnasium gar du pa?

I vilket &mne anvander ni det flippade klassrummet?

Hur lange har ni haft ett flippat klassrum?

Svara i antal terminer.

Vad tycker du om det flippade klassrummet?
Skala 1-6

Tycker sarskilt illa om — Tycker sarskilt bra om

8. Vilka fordelar finns det med det flippade klassrummet enligt dig?

9. Vilka nackdelar finns det med det flippade klassrummet enligt dig?

10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

Vad tycker du kan forbattras?

Far du den hjalp du behéver i klassrummet av lararen?

Ja/Nej

Vill du anvanda det aven i fortsattningen av dina studier?

Ja/Nej

Vill du att det flippade klassrummet anvands i fler &mnen i skolan?
Ja/Nej

Om du vill att det anvands i andra @mnen, vilka &mnen och varfor?
Foredrar du det flippade klassrummet framfor vanlig” undervisning?
Ja/Nej

Vilka fler mojligheter skulle du vilja ha nar det géaller natbaserad undervisning?
Alternativ (flera mojligheter):

Chatt med lararen, chatt med andra elever, 6vningar online, prov online,
bedomningssamtal pa video, inga och dvrigt

Tittar du pa filmerma? (Om Nej, hoppa till fraga 25)
Ja/Nej

Hur ofta tittar du pa filmema?
Alternativ (bara ett svar mojligt):
1 gang, 2-3 ganger, 4-5 ganger, Fler an 5 ganger.
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19.

20.

21.

22.

23.

24,
25.

26.

27.
28.
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Var tittar du pa filmema ndgonstans?

Alternativ: Hemma, i skolan (ej lektionstid), pa bussen/taget, pa lektionerna,
ovrigt

Tittar du pa filmema infor prov?

Ja/Nej

Anvander du filmerma pa nagot annat satt an till férberedelser till lektioner och
prov?

Alternativ (flera mojliga): Ja, visa fordldrama, Ja, visa vanner, Nej, Ovrigt.
Ser du pa filmema i grupp?

Ja/Nej

Diskuterar du filmerma med dina klasskamrater?

Ja/Nej

Vilken film/filmer har du lart dig mest av?

Tycker du sjalv att du gor battre ifran dig pa prov pga den har undervisningen?
Ja/Nej

Har ditt satt att studera forandrats?

Ja/Nej

Om ja, hur har ditt satt att studera forandrats?

Har du nagra évriga kommentarer?
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