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Sammanfattning:

Syftet med den hér studien har varit att jamfora hur man bedriver hoglasning i rskurs 3 respektive arskurs 6. |
undersokningen har vi genomfort samtalsintervjuer med sex verksamma ldrare dar tre av l&rarna ar verksamma i
arskurs 3 och de tre dvriga i arskurs 6. Studiens resultat visar aven vilka mal de respektive ldrarna har samt hur
ofta de agnar sig &t hoglasning. En generell uppfattning om hoglasning ar att det ar lararen som ldser hogt for
eleverna utan att ha nagot uppfoljande samtal. | den har undersdkningen vill vi ta reda pa hur och med vilket
syfte larare bedriver hoglasning i sina klasser. Vi vill ocksa jamfora hur detta skiljer sig at mellan arskurs 3 och
arskurs 6. Detta kommer vi att gora utifran respondenternas svar i var undersékning men aven utifran den
teoretiska anknytningen dar vi delar vad forskare och andra framtrddande personer inom &mnet har att séga.

Den senaste PISA-undersokningen (2012) har skapat stor debatt bland politiker och i media da resultatet visar att
svenska elevers lasformaga har sjunkit under de senaste aren. Det finns flera spekulationer i vad som ligger
bakom det forsamrade resultatet men vi anser att vi som larare har en viktig uppgift i att stimulera elevernas
laslust och lasutveckling. Vi tror att hoglasning kan vara ett av manga verktyg for att dka lasforstaelsen hos vara
elever. Var studie visar att man arbetar med hoglasning i bade &rskurs 3 och 6 men att den har ett storre utrymme
i &rskurs 3. Studiens resultat visar dven att samtalet om det l4sta har en betydande roll for elevernas laslust och
lasforstaelse. Hoglasningen dr aven betydelsefull for det sociala samspelet och bidrar till en gemenskap i

gruppen.

Var férhoppning ar att denna studie ska fungera som en inspirationskalla for verksamma larare om hur de kan
arbeta med hoglasning samt ge en forstaelse till varfor det &r s viktigt att aldrig sluta med hoglasning.



Forord

Vart examensarbete ar en jamforelse av hur verksamma larare i arskurs 3 respektive arskurs 6
arbetar med hdglasning. Genom samtalsintervjuer har vi tagit del av lararnas olika
arbetsmetoder och tankar kring hoglésning i undervisningen. For oss har hoglésning en
sjalvklar plats i undervisningen da vi anser att det ar ett bra redskap for att utveckla elevers
lasforstaelse samt att det fyller en social funktion i gruppen.

Vi vill framst rikta ett stort tack till var handledare Viktoria Norling pa institutionen for
pedagogik och specialpedagogik. Viktoria har varit valdigt ndrvarande och engagerad under
hela var arbetsprocess. Vi vill dven tacka samtliga respondenter for deras deltagande i
intervjuerna och for att vi har fatt ta del av deras tankar och asikter om hoglasning. Slutligen
vill vi tacka Camilla Nystrom for teknisk support.
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1. Inledning

Det ar morgon och skolklockan har precis ringt in. Klassrummet ar nedslackt och alla elever
sitter tyst och lugnt vid sina bankar. Langst fram sitter lararen med en bok i knéat. P& bordet
bredvid henne har hon tant ett ljus. Hon dppnar boken och bérjar lasa och &n en gang fangslas
vi av en spannande beréttelse och for en stund glommer vi allt runt omkring.

Det &r sa har vi bada minns hoglasningsstunden fran var egen skoltid. Vi har bada mycket
positiva minnen av denna morgonrutin och for oss var hdglasningen en avslappande stund dar
vi delade en upplevelse tillsammans med vara klasskamrater. Att en larare laser hogt for
klassen ur en skonlitterdr bok ar nog en vanlig bild hos de flesta av hur en
hoglasningssituation gar till. Under hela var skolgang och fram till dess att vi borjade var
utbildning pa lararprogrammet sa har vi delat denna uppfattning. Genom var inriktning i
svenska for tidigare aldrar sa vacktes vart intresse for hoglasning som metod for elevers
lasutveckling och lasforstaelse. Anledningen till att vi har fatt ett intresse for det har ar for att
vi har forstatt véardet av att anvanda hoglasning i undervisningen samt att det finns otaliga satt
att bedriva hoglasning pa. Under utbildningen har vi fatt ta del av olika teorier och metoder
inom amnet som vi aven har fatt mojlighet att praktisera ute pa skolorna. For oss innebéar
begreppet hdglasning att det ar nagon i gruppen som laser hogt for de andra. Det kan vara
antingen lararen eller eleverna sjélva, och det behdver nédvandigtvis inte vara en skonlitterar
bok utan det kan vara alla typer av texter.

Idag har smartphones, datorer och olika multimediaspel fatt en allt stérre plats i elevers
vardag. Detta méarks dven ute pa skolorna da datorer och Ipads har fatt en allt stérre plats i det
pedagogiska rummet. Aktuella studier visar att svenska elevers lasformaga och lasforstaelse
har sjunkit de senaste aren. I de allra senaste kunskapsmatningarna kan vi ocksa se att svenska
elevers resultat i olika amnen har forsamrats rejalt. Bakom undersokningen star OECD (The
Organisation for Economic Co-operation and Development) och de har genom sin PISA-
undersokning (Programme for International Student Assessment) jamfort 15-aringars
kunskapsformagor i 65 olika lander (Lararnas Nyheter, 2013, mars). | undersokningen tittar
man bland annat pa lasférméagan hos eleverna och resultatet har skapat en stor debatt da det
hade skett en sa pass negativ forandring av elevernas kunskaper. Om detta beror pa den nya
teknikens inflytande kan vi bara spekulera i men i den hér studien har vi valt att inte ga
narmre in pa det. Vi anser att det &r ett mycket hogre tempo i samhéllet idag an tidigare. Vi
tycker darfor att det ar nddvandigt att skapa lugna stunder dar man kan varva ned och finna ro.
Vi tror darfor att hoglasning kan vara ett hjdlpmedel for att skapa situationer dar vi samlas och
delar en lasupplevelse i lugn och ro.

Var hypotes ar att det arbetas allt mindre med hoglasning ju hogre upp i aldrarna som
eleverna kommer. Denna uppfattning har vi fatt utifran samtal med verksamma lérare ute pa
skolorna samt egna erfarenheter som vi har fatt utifran egna observationer under var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Detta stddjer aven lasforskaren Mats Myrberg som
poangterar hur viktigt det &r att lasa hogt med barnen i alla aldrar. Han menar att det inte finns
nagon alder for nar vi ska sluta med hoglasning vare sig i skolan eller i hemmet (Forskning &
Framsteg, 2012, maj).

| var undersokning kommer vi att gora en jamforelse mellan hur larare i arskurs 3 respektive
arskurs 6 arbetar med hoglasning i sina klasser samt vilket syfte lararna har med héglasning i
undervisningen. En jamforelse mellan de har arskurserna anser vi ar relevant da bada
arskurserna befinner sig i slutet av respektive stadie och darmed har kunskapskrav definierade
som de maste uppna innan lasarets slut. Vad som &ven utmarker sig for de har arskurserna ar
att de har nationella prov pa varterminen som ar en metod for att mata maluppfyllelsen for
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respektive stadie. | kursplanen for svenska for de respektive arskurserna sa star det inte
uttryckligen att eleverna ska arbeta med hoglasning. Daremot star det att eleverna ska fa mota
olika texter genom lasning och diskussion vilket ska hjalpa eleverna att leva sig in i andra
manniskors livssituationer samt fa en forstaelse for hur olika texter ar uppbyggda. Det kan i
sin tur leda till att eleverna far en okad lasforstaelse och ett storre ordférrad. Genom
hoglasningen far eleverna majlighet att i gemenskap med andra tillgodogdra sig dessa
kunskaper.

Idag finns det véldigt fa studier inom dmnet hoglasning. Daremot finns det mycket litteratur
inom lasforstaelse dar forskare och forfattare ibland tar upp hoglasning som metod for en
okad lasforstaelse. Vi ar intresserade av hoglasningens roll i undervisningen och anser darfor
att var studie ar relevant for att bidra till en storre forstaelse och kunskap om olika metoder att
arbeta med hoglasning.

2. Syfte och problemformulering

Syftet med var undersokning ar att jamfora hur verksamma larare i arskurs 3 respektive
arskurs 6 bedriver hoglasning i sin undervisning. Utifran var hypotes om att man arbetar allt
mindre med hoglasning i takt med att eleverna blir aldre sa vill vi aven titta narmre pa hur stor
plats hoglasningen far i undervisningen.

Utifran kvalitativa intervjuer med larare i de olika arskurserna sa soker vi svar pa foljande
fragestallningar.

Hur arbetar man med hoglasning i de olika arskurserna?

Vilket utrymme far hoglasningen i undervisningen i de olika arskurserna?

Vilka kunskaper och formagor vill lararen att eleverna ska tillgodogora sig och utveckla
genom hdglasningen?

3. Centrala begrepp
| uppsatsen kommer vissa begrepp anvéndas mer frekvent. Vi valjer darfor att redogéra och ge
var definition av dem har nedan.

Ett av de mest centrala begreppen i var uppsats ar hoglasning. Det innebar hér att nagon,
antingen en vuxen eller ett barn, l&ser hogt for andra ur en bok eller annan text. Boksamtal ar
ett annat begrepp vi kommer att anvanda oss mycket av. Det innebér att man samtalar om den
text som man sjalv eller ndgon annan har last hogt. Samtalen kan ske bade fore, under och
efter lasningen. Innehallet i samtalen kan ha en stor variation och man kan samtala om
exempelvis den sprakliga strukturen, handlingen och vardagsrelaterade &mnen. Detta kommer
vi att redogora mer for pa sidan 14-15. Ett annat centralt ord i var uppsats ar lasforstaelse.
Monica Reichenberg menar att 1asforstielse inte enbart innebér att “knécka ldskoden” utan
aven att forsta innehallet av det man har last (2008, s. 5). Nar vi namner begreppet
lasforstaelse i var uppsats sa ar det i enighet med Reichenbergs definition. Lasforstaelse
innebér saledes om hur val man kan tillgodogora sig och forsta innehallet i en text.

4. Kursplaner
Som en inledning till var teoretiska anknytning och litteraturgenomgang vill vi titta narmre pa
vad kursplanerna i svenska i LGR11 (l&roplanen for grundskolan, forskoleklassen och
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fritidshemmet 2011) sager om lasforstaelse. Vi har tidigare namnt att det inte uttryckligen star
nagonting om hdglasning i kursplanen i svenska. Vi kommer darfor att titta narmre pa vad
som kan knytas an till héglasningen i kursplanen men &ven titta narmre pa kursplaner i andra
amnen for att se om det finns ndgonting dar som gar att koppla till hoglasning.

4.1 Svenskdmnets syfte

| kursplanen i svenska star det att ”/ motet med olika typer av texter/.../ och annat estetiskt
berattande ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten och
sin forstdelse for omvirlden” (Skolverket, 2011, s. 1). Genom métet med olika texter ska
eleverna ges mojlighet att lasa och analysera dem for olika syften (2011, s. 2). Vidare star det
att “eleverna genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla sprdket for att tinka,
kommunicera och lira” (Skolverket, 2011, s. 1). Eleverna ska fa majlighet till en
undervisning som uppmuntrar deras intresse for att lasa och skriva.

4.2 Centralt innehall i izmnet svenska

Det centrala innehallet i kursplanerna i LGR11 uttrycker vad undervisningen ska innehalla for
att na syftet och kunskapskraven i de olika arskurserna och amnena. Nedan redogor vi for
respektive stadies centrala innehall och vi valjer enbart att fokusera pa det som &r mest
relevant for var undersoknings syfte.

4.2.1 Arskurs 1-3

| svenska for arskurs 1-3 ska eleverna ges majlighet att ta del av olika typer av texter och
berattelser samt diskutera deras budskap, uppbyggnad och innehall. Texterna som eleverna far
ta del av ska vara fran skilda platser i varlden och olika tider. Undervisningen ska dven
innefatta olika situationer dar eleverna far trana pa formagan att samtala, lyssna och
aterberatta. | undervisningen ska vi dven &gna oss at elevernas sprakutveckling och de ska fa
ta del av och méta ord och begrepp for olika syften och sammanhang (Skolverket, 2011, s. 3-
4).

4.2.2 Arskurs 4-6
Det centrala innehallet for arskurs 4-6 bygger vidare pa det centrala innehallet for arskurs 1-3
men innehallet ar mer fordjupat.

| svenska for arskurs 4-6 ska eleverna ges mojlighet att trana sina formagor att samtala och
argumentera i olika situationer. Undervisningen ska tillgodose eleverna med olika typer av
texter och berattelser fran skilda platser och olika tider. Texterna ska aven berdra
identitetsfragor och livsfragor. En utveckling av formagan som eleverna tranar i arkurs 1-3,
om texters budskap, uppbyggnad och innehall, ar att de nu dven ska ges majlighet att
tillgodogora sig kunskaper om miljobeskrivningar och personbeskrivningar samt dess
sprakliga utformande. Eleverna ska dven fa ta del av nagra av vara mest betydelsefulla
forfattare av barn- och ungdomshacker. Eleverna ska aven ges majlighet att fa utveckla sitt
ordforrad annu mer for att uttrycka sina kunskaper, kanslor och asikter i olika situationer
(Skolverket, 2011, s. 4-5).

4.3 Kommunikativa aspekter i andra amnen

| kursplanen for svenska kan vi se att eleverna ska fa trana pa formagan att kommunicera i
olika former. Det som &r utmarkande for den har laroplanen &r att den kommunikativa
formagan aterfinns som ett kunskapskrav i alla kursplaner. Ett exempel pa detta ar i
geografiamnet dar det star att ett centralt innehall for arskurs 4-6 ar att undervisningen ska
behandla “centrala ord och begrepp som behévs for att kunna ldsa, skriva och samtala om
geografi” (Skolverket, 2011, s. 5). | syftet for matematikdmnet kan vi &ven dér se hur man
poangterar vikten av att kommunicera da det star att eleverna ska kunna “kommunicera om
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vardagliga och matematiska sammanhang” (Skolverket, 2011, s. 1). Liknande formuleringar
och innehall om den kommunikativa formagan kan man hitta aven i alla de 6vriga
skoldamnena. Exempelvis sa ar formagan att analysera, resonera och jamféra nagra formagor
som ingar i kunskapskraven i de flesta skolamnen, bade teoretiska som praktiska. Ett av
skolans ansvar ar att varje elev efter genomgangen grundskola ska kunna “anvinda det
svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat scitt” (Skolverket, 2011, s. 13).

5. Teoretisk anknytning

5.1 PIRLS

| en rapport fran PIRLS (Progress in International Reading Litteracy Study), har man
undersokt lasformagan hos 10-aringar (Skolverket 2011). PIRLS é&r en internationell studie
som ar utgiven av IEA (The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement). Resultatet av undersokningen fran 2011 visar att svenska elevers lasférmaga
har forsamrats det senaste decenniet (Skolverket, 2011, s. 6). Framforallt sa ar det elevens
formaga av att lasa sakprosa som har forsamrats medan formagan att lasa skonlitteratur har
forandrats marginellt (Skolverket, 2011, s. 8). I en tidigare undersékning fran PIRLS (2006),
menar man aven att elevers lasintresse har sjunkit och att en anledning till detta kan bero pa
inflytandet av exempelvis Internet och dataspel i elevers vardag. (Skolverket, 2006, s. 10).
Litteraturpedagogen Aidan Chambers menar att hoglésning spelar en viktig roll for elevers
lasutveckling och lasintresse. Om eleverna far méjlighet att lyssna pa nar nagon laser hogt sa
tillgodogor de sig kunskaper och redskap for att sjalva kunna ta sig an texter (1994, s. 67).

| undersékningen fran 2011 har man tittat narmre pa hur mycket tid lararna i Sverige lagger pa
lasning i sin undervisning. | undersdkningen har lararna fatt besvara frdgan om eleverna far
mojlighet att arbeta med olika lasaktiviteter minst en gang i veckan. Resultatet visar att hela
100 % av lararna later eleverna lasa tyst for sig sjalva. 97 % av lararna laser sjalva hogt for
eleverna och 78 % av lararna later eleverna sjélva lasa hogt nagon gang i veckan. | en
jamforelse mellan PIRLS-undersokningarna fran 2001 och 2006 ser man att det inte har blivit
nagon storre skillnad pa hur mycket eleverna far ta del av hoglasning respektive tystlasning i
undervisningen (Skolverket, 2011, s. 63).

PIRLS har aven undersokt vilka lasvanor eleverna har med sig hemifran innan de borjar
skolan. Det visade sig att de flesta eleverna har fatt tagit del av ndgon typ av lasaktivitet i
hemmet innan de borjar skolan. Dessa aktiviteter kan exempelvis vara sagoberéttande, lyssna
till hdglasning och leka ordlekar (Skolverket, 2011, s. 52).

5.2 PISA

OECD (The Organisation for Economic Co-operation and Development) har genom sin
PISA-undersokning (Programme for International Student Assessment) undersokt
kunskapsformagorna i naturvetenskap, matematik och lasforstaelse hos 15-ariga elever i 65
lander. Sverige har deltagit i liknande undersékningar under de senaste 40 aren och utifran
resultatet fran 2012 ars matningar kan vi se att resultatet aldrig tidigare har varit sa lagt som
nu. Det som framst har uppmarksammats ar elevernas bristande lasforstaelse vilket har skapat
en stor debatt bland politiker och i media. (L&rarnas Nyheter, 2013, mars). Politikerna har
yttrat sig mycket kring PISAs resultat och ger forslag pa hur de ska kunna vanda den
nedatgaende trenden och undersokningen tas ofta upp i samband med skolfragor infor det
kommande riksdagsvalet 2014.
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5.3 Teoretiker

5.3.1 Lev Vygotskijs sociokulturella teori

Lev Semenovich Vygotskij var en rysk psykolog och mest k&nd for oss som grundare av den
sociokulturella teorin vars grundtanke &r att individen tillgodogor sig kunskaper tillsammans i
en grupp med andra. Vygotskij intresserade sig mycket for sprakets betydelse. Han menade att
spraket ar ett av manniskans framsta redskap eftersom vi anvander oss av spraket for att
kommunicera med andra ménniskor men aven for att tdnka. Det ar tillsammans med andra
manniskor som vi utvecklar vart sprak och provar vara tankar och pa sa vis utvecklas i vart
larande (Imsen, 2006, s.50). | kommunikationen med andra formas aven var formaga att
fantisera och vart minne starks. Enligt Viygotskij ar det ar inte bara i de tidigare aldrarna som
vi utvecklas, utan det ar nagonting som sker under hela var livstid (Saljo, 2012, s. 191-193).
Wygotskij menade att var sjalvstandighet &r ett resultat av den larandeprocess som sker
tillsammans med andra fran den dagen vi fods. Darfér har den sociala interaktionen i gruppen
en stor betydelse for manniskans larande och utveckling. Det som ar utmérkande just for den
sociokulturella teorin &r att individen inte kan lara sig och utvecklas pa egen hand utan ar
beroende av gruppen for att kunna utvecklas i sitt 1arande och bli en sjalvstandig individ.
(Imsen, 2006, s.53).

Wygotskijs teorier om hur larandet och utvecklingen ska ske genom spraket och det sociala
samspelet &r ndgot som idag kanns som en sjélvklarhet ute pa skolorna och hans teorier ar
centrala i de flesta pedagogiska verksamheter (2006, s. 50-51). | laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrl1) sa finns det manga spar av Viygotskis pedagogik.
Till exempel sa star det att ett av skolans mal &r att ta ansvar for att eleverna efter grundskolan
ska kunna “ldra, utforska och arbeta bdde sjdlvstindigt och tillsammans med andra och
kinna tillit till sin egen formdga” (Skolverket, 2011, s. 8). Det som skiljer VWgotskijs
pedagogik fran de andra teoretikernas &r bland annat att han ser pa larande som nagot som
sker bade individuellt och gemensamt i grupp. | skolan ar det lararens uppgift att hjalpa
eleven i dennes utveckling genom att forse eleven med de medierande redskap som eleven
behdver for att kunna utvecklas in i den sociala gemenskapen och dven individuellt. Ett av de
medierande redskapen ar spraket, och andra redskap kan vara olika fysiska foremal som
eleven behdver kunna anvénda sig av i den kultur som eleven lever i.

Den “proximala utvecklingszonen” &r ocksa central i Viygotskijs pedagogik. Detta innebér att
eleven har vissa fardigheter och kunskaper vilket gor att han eller hon klarar av att utféra
vissa saker pa en niva sjélv. Far eleven sedan hjélp av en larare eller av en mera
forsigkommen klasskompis séa kan eleven aven klara av att utfora ndgot som ar svarare och pa
en hogre niva an vad eleven egentligen har fardigheter och kunskaper till. Denna zon mellan
det som eleven idag kan utfora sjalv och det som den kan utféra med assistans kallas for den
proximala utvecklingszonen (Imsen, 2006, s. 402).

Det ar dven viktigt att lararen i sin undervisning alltid utgar fran eleven och dennes
erfarenheter och forkunskaper. Detta kan vi dven se i LGR11 déar det star att lararen ska “ta
hénsyn till varje enskild individs behov, forutsdttningar, erfarenheter och tinkande”
(Skolverket, 2011, s. 14). Wgotskij foresprakar ett dialogiskt klassrum som kannetecknas av
6ppna dialoger och fragor utan ratt och fel. Han menar att de 6ppna fragorna leder till att
eleverna diskuterar, funderar och reflekterar vilket ar viktigt for elevernas utveckling och
larande (Imsen, 2006, s.403).

5.3.2 Jean Piagets kognitiva teori

Jean Piaget var en schweizisk filosof och psykolog (Imsen, 2006, s. 49). Under det senaste

arhundrandet har Jean Piaget har varit en betydelsefull forskare inom samhallsvetenskaperna
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och hans teori kallas for kognitiv konstruktivism (Saljo, 2012, s. 164). Till skillnad fran
VWygotskij intresserade sig Piaget mycket for tdnkandet och dess process. | hans studier agnade
han sig oftast at att studera barn. Det viktiga fér honom da var att ta reda pa hur barnet gor for
att komma fram till ett svar och inte om det kan svara pa en fraga (Séljo, 2012, s. 164-166).
Hans fokus ar framst pa den enskilda individen och i hans teori ar det individens tankar och
det som héander inom oss under inlarningen som darfor ar det centrala. Piaget ansag att larande
ar nagot som i forsta hand sker individuellt och inte i den gemensamma gruppen som
Wygotskij ansag (Imsen, 2006, s. 49-50). Eftersom tankandet ar det primara sa menade Piaget
att spraket ar nagonting som foljer med i processen till skillnad fran Viygotskij, som ansag att
spraket ar det framsta (Saljo, 2012, s. 191).

Piagets teori har haft ett stort inflytande pa skolvasendet. Man brukar bendgmna Piagets
perspektiv for “child-centered pedagogy”. Begreppet innebér att man lagger stor vikt vid
barnens egna aktiviteter och ser det som en grund for larande och utveckling. Piaget ansag att
det & mycket viktigt att barn far utfora aktiviteter och ldra sig pa egen hand utan att vuxna
runt omkring styr allt for mycket. Piaget uttryckte sig sjalv sa har ”Kom ihdg att varje gding
man alltfor tidigt undervisar ett barn om nagot som barnet kunde kommit underfund med pa
egen hand, sa hindras barnet fran att upptécka detta och darfér ocksa fran att forsta det fullt
ut” (citerad i Séljo, 2012 s. 171). Att arbeta utifran Piagets tank i skolan innebér att eleverna
far mojlighet att vara aktiva, komma med egna fragor och utforska omvérlden. Darfor ar det
viktigt att eleven erbjuds arbetsformer som kan generera i detta sa som grupparbeten och
andra typer av samarbetsévningar (Saljo, 2012, s. 171-172). | laroplanen for grundskolan star
det att "skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfértroende samt vilja
till att prova egna idéer och losa problem” (Skolverket, 2011, s. 9), vilket kan liknas med
Piagets tank om att utga fran den enskilda individens vilja att lara sig och utforska omvarlden.

5.4 Hogldsning

VAtt ldsa hogt for barn dr nédvindigt for deras utveckling som ldsare. Och det dr ett stort misstag att tro att
hdglasning bara behdvs i de lagre klasserna (den period man brukar tala om lasinlérning). Faktum &r att
hoglasning har ett sa stort varde, och att lasinlarning ar en sa utstrackt process, och den korta tid vi bruka kalla
ldsinldrningsperioden en sd liten del av det hela, att hogldsning dr nédvindigt genom hela skoltiden.”
(Aidan Chambers, 1994, s. 66)

Det finns flera fordelar med att anvénda sig utav hdglasning i skolan. I den hér teoretiska
anknytningen kommer vi att forklara narmre vad forskare och andra framtradande personer
inom &mnet anser om hoglasning. Vi kommer att redogodra for deras tankar om hoglasning,
dels om varfor vi ska ha det i undervisningen men dven om hur man kan bedriva det utifran
olika metoder.

5.5 Varfor ska vi lasa hogt?

Britta Stensson intresserar sig mycket for lasning, bade den enskilda men dven den
gemensamma. Stensson menar att en fordel med hoglasning &r att eleverna slipper kdmpa med
lastekniken och far istallet mojlighet att trana sig i att visualisera det som lases (2006, s.120).
Detta styrker &ven Chambers som menar att hoglasningen &r en bra genvég for att kunna ta sig
an liknande texter pa egen hand (1994, s. 67). Det ar inte bara elevens lasforstaelse och
lasintresse som utvecklas vid hdglasningen utan dven skriftspraket, menar Rigmor Lind6. Hon
menar att da man lyssnar till lasning samt diskuterar och aterberéattar det lasta sa tillagnar sig
eleverna kunskaper om hur olika typer av texter &r uppbyggda vilket underlattar for eleverna i
deras eget skrivande (2002, s. 144). Stensson menar att vid hdglasningen sa far lyssnaren tid
till att tolka och skapa inre bilder. Hon poangterar darfor vérdet av att lasa da eleverna ar
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utvilade for att de ska kunna vara aktiva under lasningens gang. Hon menar vidare att da
eleverna far lyssna till hoglasning far de ta del av ett annat typ av sprak som skiljer sig fran
talspraket. Samtalet som man har i samband med lasningen &r viktigt da eleverna tranar pa
formagan att lasa enskilt men aven att samtala med andra (2006, s. 18, 120).

5.6 Boksamtal

5.6.1 Aktiv ldsning

Stensson har arbetat mycket med olika hdglasningsstrategier och hon menar att den vanligaste
metoden for hoglasning ar att lararen forst laser boken och att man sedan diskuterar innehallet
tillsammans med eleverna da boken ar fardiglast (2006, s. 121). Hon menar att en effektiv
metod &r att diskutera under lasningens gang och att lararen stannar upp i texten och staller
oppna fragor och funderingar som far eleverna att reflektera och diskutera. Fragor som lararen
kan stélla ar: "Vad tror ni ska hinda? Vad tinker ni nu? Varfor gor han sa? Vad sdger det om
honom att han gér sa?” (2006, s.121). Detta arbetssétt bidrar enligt Stensson till att innehallet
far ett storre djup och eleverna far stottning i att hjalpa varandra att komma ihdg och minnas
hur de tankte under lasningens gang (s. 124). Detta styrker aven lasforskaren Mats Myrberg
da han pratar om vikten av att eleverna ar aktiva under hoglasningen. Med detta menar han att
eleverna far mojlighet att diskutera och problematisera det som har lasts (Preutz, 2012, maj).
Detta kan &ven kopplas med Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen som
innebar att det som eleven idag klarar med en vuxen eller mer férsigkommen kamrat kan han
eller hon klara sjalvstandigt imorgon (2006, s. 402).

5.6.2 Samtal kring texter

Monica Reichenberg understryker vikten av att alla larare bor arbeta med elevernas l&s- och
skrivutveckling (2008, s. 68-69). Hon menar att det inte enbart ar svensklararnas uppgift utan
att alla verksamma l&rare har ett ansvar for att samtala om texter tillsammans med sina elever
och darfor ska detta ske i alla @&mnen. Caroline Liberg anser att det gemensamma lasandet ar
mycket viktigt. Hon pratar dven om hur viktigt det ar att samtala om det man har last eller ska
lasa da samtalen bidrar till en fordjupad forstaelse och upplevelse for det man har last.
Samtalen &r ett utmarkt tillfalle dar eleverna kan koppla det man har l&st till egna erfarenheter
och upplevelser. Hon menar vidare att samtalen med fordel kan ske innan man har borjat lasa

for att kunna skapa en forforstaelse vilket sedan kan underlatta vid lasningen (2007, s. 29, 35).

Stensson diskuterar vikten av att ha autentiska boksamtal dar det inte finns nagra givna svar. |
samtalet ska det vara fritt for eleverna att gora egna tolkningar och aven ta del av varandras
tankar och asikter (2006, s. 20). Att lasa tillsammans i en grupp 6ppnar upp fér en méngd
mojligheter till olika typer av diskussioner. | likhet med Liberg sa menar Stensson att det &r
vanligt att man gor egna personliga kopplingar och att det ar ndgonting som vi ska ta till vara
pa i boksamtalet. Da eleverna kopplar sina egna erfarenheter och forestallningar till bokens
handelser sa ger detta eleverna en mer fordjupad forstaelse for handlingen. Stensson menar att
det kan vara en trygghet for barn att kunna relatera till bokens handelse utifran sitt egna liv
och att det darfor ar sa viktigt att samtala om detta. Genom samtalet far de satta ord pa sina
egna tankar, kanslor och erfarenheter (2006, s. 70).

Chambers anser att boksamtal &r ett utmarkt tillfalle for att jamfora texters uppbyggnad och
utformning. Nar man laser en viss typ av genre sa kan man diskutera de karaktaristiska dragen
for just denna typ av text. Eleverna far da lara sig vad som ar utmarkande for exempelvis en
saga, deckare eller myt. Att jamfora och samtala om olika genrer kommer sedan att underlétta
for eleverna i deras eget skrivande men aven i deras lasforstaelse da de vet hur texten ar
uppbyggd och vet mer vad de kan forvénta sig av den (1993, s. 23).
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5.6.3 "Jag undrar” - en metod for boksamtal

Chambers har en valkédnd metod kring boksamtal som han kallar for “Jag undrar” (" Tell
me!”). Detta innebar att man aldrig stéller ledande fragor till eleverna kring bockerna utan
istallet ska man anvanda sig av éppna fragor sa som “jag undrar”, “beritta mer” och “hur
tinkte du da? . Genom boksamtal far elever mojlighet att satta ord pa sina tankar och kénslor
som uppkommer av lasningen och fragorna som lararen staller. Darfor ar det viktigt att lararen
alltid staller relevanta och 6ppna fragor for att fa igang tankeprocessen och den gemensamma
diskussionen kring texten (1993, s. 23). Detta stddjer Michel Tengberg som i sin avhandling
menar att det &r viktigt att lararna undviker att styra eleverna for mycket i samtalet for att de
inte ska paverkas i deras tolkning av texten (2011, s. 120). I likhet med Chambers (1993) sa
anser Tengberg att lararens roll ar att stalla 6ppna fragor for att fa igang elevernas tankar och
samtal om litteraturen (s. 120). Tengberg menar att det ar nodvandigt att eleverna far samtala
tillsammans med varandra i helklass om olika texter da detta ger eleverna en helt annan
forstaelse och kunskap for texterna och dess innehall &n vad eleverna har méjlighet att
tillgodogora sig pa egen hand genom enskild lasning med endast lararen som bollplank.
(5.321-322).

Enligt Chambers ar det viktigt att ha ett bra samtal och en bra diskussion kring bocker. Detta
kommer resultera i att eleverna far lattare att uttrycka sina tankar och asikter i vardagliga
diskussioner ocksa (1993, s.10). Samtalet kring bockerna &r aven ett utmérkt hjalpmedel for
att lyfta problem och andra svarigheter som finns i elevernas vardag. Det &r lattare for en elev
att utga fran en karaktar eller en handelse i en bok da de ska samtala om vardagsnara
handelser (1993, s. 22). Darfor ar det viktigt att lararen gor val genomtankta val av bocker och
texter (Chambers, 1994, s. 75).

5.7 Bokval

Enligt PIRLS undersokning (2012) har man undersokt vilka typer av texter och litteratur som
eleverna far ta del av i undervisningen samt hur mycket tid som laggs pa detta.
Undersokningen fokuserar inte enbart pa hoglasning utan inkluderar dven det enskilda
lasandet. Enligt undersokningen &r det vanligast att man laser langre skonlitterdra bocker i
undervisningen. Det dr ocksd vanligt att eleverna far ldsa kortare beréttelser sdsom “noveller,
fabler, sagor, spanning, science fiction eller deckare” (Skolverket, 2012, s. 64). Enligt
statistiken far drygt tre av fem elever mojlighet att lasa sddana texter ndgon gang i veckan.
Déremot ar det inte lika vanligt att eleverna far ta del av lasning av pjaser (Skolverket, 2011, s.
64).

Chambers héavdar att kortare skonlitterara bocker lampar sig bést for hoglasning da dessa
bocker gar att lasa ut pa nagra veckor vilket gor att eleverna som lyssnar inte hinner tappa
intresset for boken (1993, s. 93). Reichenberg menar att manga larare anser att det ar “mer
tacksamt att samtala om texter i skonlitteratur dn faktatexter” (2008, s. 68). Reichenberg
menar att en forklaring till detta kan vara att de skonlitterdra texterna ar mer 6ppna i sin
handling, och kan tolkas pa olika sétt, vilket gor att manga larare upplever att det ar enklare
att diskutera och analysera dem. Hon foresprakar darfor vikten av att dven samtala om
faktatexterna i larobockerna. Hon anser att eleverna maste fa trana pa att lasa och tolka dven
denna typ av text da manga elever idag har en bristande lasforstaelse nar det exempelvis
kommer till att l&sa mellan raderna samt att hitta fakta som &r mera dold i texterna (2008,
5.69).

Kerstin Dominkovic, Yvonne Eriksson och Kerstin Fellenius diskuterar vikten av att variera
texterna och genrerna som man laser hogt for barnen (2006, s. 142) vilket dven &r nagonting
som Stensson instdammer i (2006, s. 129). Stensson menar att hoglasningen inte enbart bor
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handla om att lasa skonlitterdra bocker utan dven faktatexter, tidningsartiklar eller dikter &r
andra typer av texter som lampar sig for hoglasning. Hon menar att da man laser hogt ur olika
typer av texter sa far eleverna en forstaelse for hur man tar sig an texter inom samma genre
vilket underlattar for dem i deras enskilda arbete med liknande texter. Hoglésningen passar
aven for att introducera ett &mne som ska diskuteras. Genom att introducera ett &mne genom
en bok sa far eleverna nagonting att relatera till i det fortsatta arbetet (2006, s. 129).

Stensson ser dven ett stort varde i att anvanda sig utav bilderbdcker i undervisningen.
Bilderbocker ar ingenting som vi enbart ska férknippa med lasning tillsammans med sma barn.
Bilderbokens budskap kan tolkas olika beroende pa vilken aldersgrupp man laser for.

Hon menar att d&ven vuxna kan diskutera budskapen i bilderb6ckerna men att diskussionen och
tolkningen kommer att uttryckas annorlunda gentemot om barn hade diskuterat samma bok.
Detta beror pa att man i olika aldrar har olika erfarenheter och referenser. En férdel med
bilderbocker &r att de vanligtvis ar korta beréttelser som kan ldsas ut vid ett lastillfalle och
lampar sig darfor valdigt bra for just hoglasning (2006, s. 68) vilket dven ar nagonting som
Chambers styrker (1993, s. 93).

Chambers menar att genom hoglasningen sa bor eleverna fa ta del av texter som de inte kan
beharska helt pa egen hand. Nar eleverna far méta texter som ar pa en niva som ar nagot
hogre an var de sjalva befinner sig pa sa bidrar det till att de utvecklas i sin lasning (1993,
5.69). Detta synsatt kan vi applicera pa Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen
(20086, s. 402).

5.8 Hogldsningens sociala betydelse

Enligt Chambers sa &r en stor férdel med hoglasning i grupp att aktiviteten bidrar till en
gemenskap eftersom eleverna genom lasningen far ta del av en berattelse tillsammans. Han
menar att utifran berattelsen sa far man nagonting att samtala om, vilket skapar en tillhérighet
i gruppen. En annan fordel dr att genom att méta nya ord, begrepp och handlingar i berattelsen
sa far gruppen dven ett gemensamt sprak vilket enligt Chambers skapar en kulturell identitet
(1994, 5.72).

Enligt Myrberg sé visar statistiken att det & mer vanligt forekommande att elever som har ett
annat modersmal an svenska far las- och skrivsvarigheter i det svenska spraket (2007, s. 73)
vilket dven ar ndgonting som Kenneth Hyltenstam papekar. Hyltenstam har i sin
sprakforskning framst fokuserat pa tvasprakiga elever. Han havdar att i dagens svenska skola
sa har flera av eleverna med ett annat modersmal an svenska svart att uppna malen. Detta kan
vi se i Skolverkets statistik som visar att det ar dubbelt s& manga elever med svenska som
andrasprak som inte kommer in pa de nationella programmen pa gymnasiet &n de elever som
har svenska som modersmal. (Skolverket refererad av Hyltenstam, 2007, s.46). Hyltenstam
menar att dessa siffror beror pa flera olika faktorer. Nagra av faktorerna kan vara hur eleven
mar rent socialt vilket kan handla om hur han eller hon blir bemott i skolan av klasskompisar
och larare samt hur pass integrerad eller segregerad eleven ké&nner sig. Elevens kulturella
bakgrund vager ocksa in. Det kan handla om vilket sprak som talas i hemmet och hur familjen
samt eleven har for syn pa utbildning. Han menar att det &r viktigt att larare som undervisar
elever med ett annat modersmal bor véga in dessa faktorer och tanka pa hur man pa basta satt
ska gora for att hjalpa de eleverna framat i det svenska spraket.

Hyltenstam menar att det &r viktigt att lagga stor tyngd vid att forklara samt trana pa ord och
begrepp, inte minst da klassen har elever som har svenska som andrasprak. Genom att
eleverna far tillgodogora sig dessa nya begrepp sa far de lattare att forsta och kommunicera
med sin omvérld (2007, s.55). Dominkovic et al. menar att det &r av stort vérde att barn som
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har olika kulturella bakgrunder far ta del av en beréttelse tillsammans via hoglosning. Att fa ta
del av en gemensam lasupplevelse bidrar till att eleverna far gemensamma referensramar
(2006, s. 147).

Stensson menar att lararen ska lasa hogst for eleverna varje dag. Vid hoglasningen sa far
klassen ta del av samma historia och lara k&nna karaktarerna och deras personligheter och
upplevelser (2006, s. 18). Forutsattningarna for ett sa bra boksamtal som majligt ar att lararen
reflekterar éver hur och var samtalen sker. Det &r dven viktigt med ett 6ppet klassrumsklimat
for att eleverna ska kanna sig trygga och vaga samtala om texten (Chambers, 1993, s. 92).
Liberg pratar om vikten av att eleverna ska fa delta i ett gemensamt lasande i flera olika
sammanhang, med olika personer. Da man far mota en text gemensamt och sedan samtala om
den med olika personer sa far eleverna en méangd olika erfarenheter och lar sig att anpassa sig
till olika personer samt ta andras perspektiv (2007, s. 29).

5.9 Miljon runt omkring

Myrberg menar att miljon runt omkring har en stor betydelse for att barn ska motiveras till att
vilja lasa (2007, s. 77). Han menar att uppvaxtmiljon spelar en viktig roll for att eleven ska bli
en god och motiverad lasare. Det handlar bland annat om en miljo dér det finns rikligt med
bocker, foraldrar som uppmarksammar barnet pa den skrift som finns i narmiljén men att dven
foraldrarna laser hogt for sina barn. Att lasa hogt fran bocker, sagor och samtala om det &r
viktigt for barnet redan under de forsta levnadsaren. Skolan spelar sjalvklart en viktig roll for
att barnen ska fa dessa mojligheter men det ar viktigt att uppmarksamma att &ven hemmet har
en betydelsefull roll i detta (2007 s. 77).

Clas-Uno Frykholm understryker vikten av att eleven far befinna sig i det “sprdkliga
rummet”. Med det sprakliga rummet syftar han pa en kreativ miljo dar eleverna far lasa,
skriva, samtala och lyssna pa varandra. Det &r lararens uppgift att skapa en sddan har kreativ
miljo for eleverna. Frykholm menar vidare att skolbibliotek som innehaller mycket texter och
litteratur ar en annan typ av kreativt rum som eleverna bor fa tillgang till (2007, s. 105-106).

5.10 Hogldasningen av elever

Birgitta Garme menar att hoglasningen inte enbart ska bedrivas av lararen (Garme, 20086, s.
126). Hon menar att det finns stora fordelar med att aven eleverna far lasa hogt. Genom
hoglasningen far eleven trana pa att tala infor en grupp. Detta i sin tur kommer att hjélpa
eleverna vid redovisningar och andra typer av monologiska framtradanden. Chambers menar i
likhet med Garme att hdglasningen inte bara ska bedrivas av lararen utan dven av eleverna.
Detta for att det ar tva helt skilda upplevelser mellan att vara den som laser sjélv eller den som
lyssnar. Han poéngterar vikten av att bada metoderna anvands i undervisningen. Det ena ska
inte utesluta det andra (1994, s. 67, 94).

Att anvanda sig utav bokcirklar i klassen kan vara ett tillfalle dér eleverna far mojlighet att
trana sin egen hoglasning. Frykholm menar att i bokcirklarna far eleverna dela sina
lasupplevelser med varandra och aven tranas pa formagan att samtala och diskutera med
varandra. Han menar vidare att bokcirklar kan vara ett sétt for eleverna att stimuleras i sin
lasning da de samtalar och delar en gemensam upplevelse med varandra (2007, s. 104-105).

5.11 Hogliasningens betydelse for lis- och skrivsvarigheter

Myrberg har framst inriktat sig pa dyslexi och las- och skrivsvarigheter i sin forskning. Han
menar att en effektiv metod for att upptacka elever med lassvarigheter ar att lata dem lasa hogt
(Englund, 2010, december). Da upptacker man om eleven har svarigheter med exempelvis
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den fonologiska medvetenheten som &r utmérkande for personer med dyslexi. Myrberg menar
att det ar vanligt att personer med dyslexi och lassvarigheter undviker svara ord i texten vilket
resulterar i att de kan ta sig igenom texten utan att forsta innehallet och blir darmed passiva
lasare. Vid hoglasningen kan lararen uppmarksamma om eleven hoppar éver svara ord i texten
och hur elevens lasforstaelse ser ut.

Myrberg menar att en en-till-en-undervisning &r att féredra med elever med lds-och
skrivsvarigheter. Da far eleven mojlighet att trana sin fonologiska formaga samtidigt som
lararen kan upptécka vilka lasstrategier som eleven anvander. Utifran detta kan lararen sedan
hjalpa eleven vidare i sin lasutveckling genom att anpassa undervisningen utifran elevens
behov. Att trdna lasning handlar inte enbart om att eleven sjélv laser hogt menar Myrberg.
Han anser att det ar viktigt att eleven dven far lyssna pa nar andra laser hogt da eleven bland
annat far mojlighet att uppmarksamma hur ord betonas (Englund, 2010, december).

Dominikovic et al. menar att hoglasningen inte enbart ar positiv for elever med las- och
skrivsvarigheter. Elever med dessa svarigheter kan fa svart att fokusera pa innehallet da.
(2006, s. 136). De menar till skillnad fran Myrberg (2010) att det kan vara svart for en larare
att uppmarksamma elevens svarigheter vid hdglasningen. Detta kan delvis bero pa att eleven
har utvecklat en strategi vilket gor att eleven kan uppfattas som en god ldsare men i sjélva
verket anvander sig utav bilder och textens stérre sammanhang for att komma fram till vad
som star. Darfor ar det valdigt viktigt att man som larare ar uppmarksam da eleven laser hogt
for att undvika att eleverna anvander sig av dessa bristfalliga lastekniker (2006, s. 136).

5.12 Kritik mot héglasning i stor grupp

Dominkovic et al. har gjort en undersékning om vad som sker i en hdglasningssituation
mellan enbart ett barn och en vuxen. | undersokningen har de daven jamfort detta med
hdglasning i storre grupper (2006, s. 133). De menar framst att det ar samtalet som skiljer sig
mest under dessa olika former. I en en- till ensituation far barnets tankar och funderingar om
det lasta ett storre utrymme an i en grupp. Vid hoglasning i en stérre grupp ar det omojligt for
lararen att ge barnen lika stort talutrymme som vid en en- till ensituation. Dominkovic et al.
menar att det skulle fa lararen att tappa traden helt i lasningen. De poéngterar vikten av att ha
samtal om boken, fore eller efter lasningen for att fa ett battre flyt och mer engagerade elever
under sjalva lasningen.

Kerweit (refererad av Dominkovic et al. 2006) menar att malet med héglasningen &r att den
ska vara interaktiv. Hon menar att detta &r svart att uppna i stérre grupper och foresprakar
darfor hoglasning i mindre elevgrupper (s. 134). Ett satt att uppna en interaktiv
hoglasningsstund 1 storre elevgrupper ér att anvdnda sig utav “storbok™ (refererad av
Dominikovic et al, 2006, s. 134) vilket &ven ar nagonting som Frykholm argumenterar for
(2007 s. 104). En storbok &r en forstorad bilderbok. Den ursprungliga boken kallas i ett sadant
sammanhang for lillbok och tanken &r att dessa ska komplettera varandra. Bjérk och Liberg
menar att med hjalp av en storbok far alla elever mojlighet att lattare folja med i texten och se
pa bilderna (1996 s. 134). Frykholm menar vidare att storboken underlattar da man samtalar
om det man l&ser eftersom man enklare kan stanna upp och diskutera om hé&ndelser och bilder
i boken (2007, s. 104).

5.13 Att lasa hogt oavsett dlder

Som tidigare namnt sa menar Myrberg att hoglasningen ska ske i alla aldrar. (Forskning
Framsteg, 2012). Detta ar dven nagonting som Ann-Marie Korling instammer i. Korling har
genom sin egen praktiska och pedagogiska erfarenhet uppméarksammat vikten av att aldrig
sluta lasa hogt oavsett alder. Hon menar att “hdgléisa dir att muntligt fora ut skriftsprdket. Och
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det finns ingen aldersgrans da vi inte langre kan hoglasa for eleverna. Sjalvklart kan vi lasa
hégt for dem pd gymnasiet, drskurs nio och ... ocksd pd dlderdomshemmet” (Korling, 2012,
september). Detta innebér att da vi laser hogt eller lyssnar pa en berattelse gemensamt sa far
vi kdnna gemenskap och en kansla av att vi ar ihop och delar en beréttelse (Kérling, 2012,
september).

6. Metod och genomforande

6.1 Metod

Vi borjade vart arbete med att ta reda pa vilken tidigare forskning som redan fanns inom
omradet. Vi markte ganska snabbt att det fanns valdigt lite forskning och studier om
hoglasning. 1 en artikel fran Forskning och framsteg papekar Mats Myrberg att det snart &r tio
ar sedan den senaste studien om amnet utgavs och att det darfor inte finns sa mycket
forskning om hoglésning idag (Preutz, 2012, juni). Detta innebér att en stor del av arbetets tid
har lagts pa den teoretiska delen. For att komma fram till ett resultat i var undersokning sa har
vi valt att ha samtalsintervjuer som metod.

6.2 Genomforande

For form och struktur i var uppsats har vi har utgatt fran Staffan Stukats bok Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap (2011). Boken har varit ett bra stod da den tydligt
beskriver examensarbetets olika delar och hur man ska ga tillvaga. I var undersokning har vi
genomfort samtalsintervjuer med sex larare. De intervjuer vi har gjort kallas enligt Stukat for
ostrukturerade intervjuer (2011, s. 44). En sadan typ av intervju blir mer samtalsliknande da
man utgar fran en frageguide dar man har majlighet att be respondenten att utveckla sina svar.
Peter Esaiasson et al. (2007) bok Metodpraktikan har varit ett bra komplement till Stukats bok
och anvandbar vid utformningen av intervjufragorna. Nar vi konstruerade vara intervjufragor
sa utgick vi fran vart syfte och fragestallningar. Eftersom hela var undersokning bygger pa en
jamforelse mellan arskurs 3 och 6 sa var det ytterst viktigt med intervjufragor som kunde
besvara var fragestallning. Efter att vi hade konstruerat vara intervjufragor sa provade vi dem
pa tre larare i var bekantskapskrets for att forsékra oss om att fragorna var tydliga. Var
intervju bestod av nio fragor dar fyra av dem var bakgrundsfragor for att ta reda pa bland
annat lararens utbildning och klassammanséttningen. Sddana hér “uppvarmningsfragor” ar
viktigt for att fa respondenten att kanna sig bekvam och avslappnad infor intervjun (Esaiasson
et al. 2007, s. 298). Vart syfte med att stilla bakgrundfragor var just, som Esaiasson et al.
papekar, att fa respondenten att avslappnad. | vart resultat kommer vi i huvudsak att fokusera
pa de dvriga fem fragorna och inte lagga stor vikt vid vara bakgrundsfragor.

Innan intervjuerna hade vi dven skrivit ned ett antal foljdfragor. Foljdfragorna bidrog till att vi
som intervjuare kunde kénna oss mer avslappnade pa grund av vetskapen om att vi hade flera
fragor att stalla beroende pa vilka svar respondenten gav. Foljdfragorna fungerade som ett
stod for att fora intervjun vidare samt att bidra till mer fordjupade svar. Lampliga foljdfragor
enligt Stukat dr Vad menar du med det? Kan du beratta mer? Har jag forstatt dig ratt om jag
tror att din uppfattning dér” (2011, s. 44). Dessa fragor anvande vi bland annat oss utav i vara
intervjuer. | vissa situationer blev féljdfragorna spontana da vi stallde fragor som vi inte hade
forberett innan men som lampade sig vél i situationen. Eftersom vi ville ha mer avslappnade
och samtalsliknande intervjuer sa valde vi att anvanda oss av vara mobiltelefoner for att spela
in ljudet under samtalet. Detta gjorde vi for att vi sedan skulle kunna ga tillbaka och lyssna pa
det som sades igen. Att samtalet fran intervjun finns inspelad gér ocksa att vi undviker
misstolkningar och efterhandskonstruktioner. Trots att vi spelade in intervjuerna sa valde vi att
anteckna det vi ansag vara mest vasentligt under intervju vilket aven ar nagonting som
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Esaiasson et al. rekommenderar att man bor gora. Nar man antecknar sa blir det mer naturliga
pauser i intervjun vilket ger respondenten tid till reflektion under samtalets gang (2007, s.
302). Efter intervjuerna sa lyssnade vi igenom samtalen igen och kompletterade vara tidigare
anteckningar med mer utforlig information fran intervjuerna. Darefter bérjade vi jamfora vara
resultat och titta pa likheter och skillnader. Resultaten kunde vi sedan koppla till den litteratur
och forskning som vi hittat inom omradet. Utifran detta kunde vi sedan dra egna slutsatser och
reflektera dver dessa med stod i var teoretiska anknytning. Vi har dven diskuterat vad en
vidareutveckling av var studie skulle kunna handla om.

6.3 Urval

Vi har forsokt att fa tag pa respondenter till var undersokning genom att mejla 18 olika skolor
inom Goteborg. De flesta skolorna avbojde pa grund av tidsbrist. Vi tror dven att en
bidragande faktor kan vara att de tillfragade lararna inte har nagon relation till oss och
prioriterar da inte att delta i var undersokning. Vi har darfor till storsta del anvant oss av de
kontakter som vi har knutit pa vara VFU-skolor. De larare som fick fragan om att delta i var
intervju blev informerade om syftet, hur det ska skulle ga tillvaga samt hur lang tid det
beréknades att ta.

Vi besokte de larare som bestamde sig for att delta i intervjun pa deras respektive skolor.
Esaiasson et al. menar att intervjuer bor ske pa en plats som ar vél kand for respondenten. Da
blir det oftast battre forutsattningar for intervjun (2007, s. 302). En av intervjuerna hade vi
inte mojlighet att géra pa plats och fick darfor genomfara den via telefon. Intervjuerna tog
cirka 20 minuter vardera och vi genomforde dem pa varsitt hall med en respondent at gangen.

6.4 Reliabilitet och validitet

Esaiasson et al. menar att det ar en fordel att intervjua obekanta personer da det &r lattare att
ha en vetenskaplig distans till dem i intervjun (2007, s. 292). | halften av vara intervjuer har
respondenterna varit larare fran vara VFU-skolor. Trots detta har vi stravat mot att
uppratthalla en vetenskaplig distans till respondenterna.

Eftersom vi enbart har gjort intervjuer med sex larare sa ar vi medvetna om att vart resultat
inte visar pa hur det faktiskt ar, utan att det enbart ger en bild av hur det kan se ut. Var
undersokning &r darfor inte generaliserbar men daremot relaterbart for verksamma larare da
de kan kanna igen sig i de olika satten att arbeta.

Vi ar aven medvetna om att det vid samtalsintervjuer kan vara svart att fa en exakt bild av hur
det egentligen ser ut eftersom respondenten kan kénna att vissa svar ar mer fordelaktiga &n
andra. | en enkatundersékning har den som intervjuar och respondenten inte samma
direktkontakt vilket gor det enklare for respondenten att vara helt arlig.

Ostrukturerade intervjuer som metod anser vi kan ha en tendens till att bli ndgot missvisande.
Vi har i alla intervjuer utgatt fran vart frageformular som respondenterna har fatt besvara. Da
man sammanstéller resultatet kan man ibland fa en eventuellt felaktig bild. Hoglasning i sig &r
ett valdigt stort amne och man har darfor, trots samma fragor till samtliga respondenter,
kommit in pa olika sidospar under intervjuerna. Med det sagt behdver det inte betyda att da vi
i resultatet redogor for vad en respondent tycker sa behdver det nédvandigtvis inte innebéra
att de 6vriga fem respondenterna inte instammer.
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6.5 Etiska principer

Stukat och Esaiasson et al. podngterar vikten av att vara medveten om de etiska principer och
riktlinjer som finns (Stukat, 2011, s. 138-140), (Esaiasson et al, 2007, s. 290). Vi tog del av
dessa rad och blev val medvetna om vad som géller vid samtalsintervjuer. Innan vi
genomforde intervjuerna sa informerade vi respondenterna om att deltagandet naturligtvis ar
helt valfritt. Vi har &ven garanterat att de ar helt anonyma i undersékningen. | uppsatsen har vi
enbart valt att redogora for vilken typ upptagningsomrade som skolorna &r belagna i da vi
anser att det ar det enda som ar relevant for var undersokning. Vi informerade respondenterna
om att vi kommer att spela in samtalet for att i efterhand kunna ga tillbaka och lyssna pa
intervjun. Vi garanterade att materialet kommer att behandlas konfidentiellt.

7 Resultatredovisning

Nedan kommer vi att presentera resultatet fran vara intervjuer. Som tidigare namnt har vi
genomfort intervjuer med sex verksamma larare, tre av dem ar verksamma i arskurs 3 och de
ovriga tre i arskurs 6. Vi kommer att sammanstalla svaren utifran varje enskild fraga dar vi
forst presenterar svaren fran ldararna i arkurs 3 och darefter svaren fran lararna i arskurs 6. |
anslutning till svaren kommer vi dven att géra vara jamforelser av resultatet. Vi valjer att
jamfora resultaten under respektive stycke for att ge en mer lattoverskadlig bild av resultatet.
Da undersokningen ar anonym sa har vi valt att ge respondenterna fingerade namn.

7.1 Presentation av unders6kningsgrupp

7.1.1 ArsKkurs 3
Tva av skolorna ar belagna pa en mindre ort utanfér Géteborg och den tredje skolan ligger i
en central del av Goéteborg.

Lena jobbar pa en av skolorna som ligger utanfor Goteborg. Hon har varit verksam larare i 40
ar. | hennes klass finns det 16 elever varav 6 flickor och 10 pojkar. Av eleverna ar det fyra
stycken som har ett annat modersmal an svenska. Hon &r utbildad lagstadielarare dar alla
amnen ingar.

Pia som dven hon jobbar pa en av skolorna utanfor Goteborg har varit verksam larare i 38 ar. |
klassen dar hon arbetar gar det 20 elever med 13 flickor respektive 7 pojkar. Fyra av eleverna
har ett annat modersmal an svenska. Aven Pia har en lagstadielararutbildning.

Anna jobbar pa skolan i centrala Goteborg. Hon har arbetet som larare i 43 ar och har idag 21
elever i sin klass och av dem &r 11 flickor och 10 pojkar. Tva av eleverna har annat
modersmal an svenska. Hon har en lagstadieldrarutbildning men har dven behdorighet att
undervisa i samhélls- och naturorienterande amnen samt idrott upp till arskurs 6.

7.1.2 ArsKurs 6
Tva av skolorna &r beldgna pa mindre ort utanfor Géteborg. Den tredje skolan ar ligger i ett av
Goteborgs ytteromraden dar flesta elever har utlandsk bakgrund.

Tomas jobbar pa en av skolorna som ligger i en mindre ort utanfor Goteborg. | hans klass
finns det 26 elever varav 15 pojkar och 11 flickor. I klassen finns det 4 elever med annat
modersmal &n svenska. Tomas har grundskollararutbildningen i svenska och
samhaéllsorienterade amnen for arskurs 4-9. Han har varit verksam larare i 16 ar.
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Eva jobbar pa en skola i ett av Goteborgs ytteromraden. | hennes klass finns det 24 elever
varav 13 pojkar och 11 flickor. | klassen &r det endast 2 elever som har svenska som
modersmal. Eva har en utbildning som grundskolelarare for arskurs 1-7 dar hon har
matematik, naturorienterande &mnen och svenska som inriktning. Eva har varit verksam lérare
i 10 ar.

Hanna jobbar pa en mindre ort utanfér Goteborg. | hennes klass finns det 29 elever varav 17
flickor och 12 pojkar. | klassen finns det 4 elever med annat modersmal &n svenska. Hanna
har grundskollararutbildning for arskurs 1-6 dar hon har svenska och samhéllsorienterade
amnen som sin inriktning. Hanna har varit verksam larare i 7 ar.

7.1.3 Sammanfattning

Till storsta del ar skolorna dar respondenterna arbetar pa belagna i mindre orter.. Samtliga
klasser i arskurs 3, samt tva klasser i arskurs 6 har till storsta del elever med svenska som
modersmal, medan en skola i arskurs 6 framst har elever med ett annat modersmal an svenska.
| rskurs 6 har alla klasser ett storre elevantal an klasserna i arskurs 3.

Respondenternas medelalder och antal verksamma ar i yrket ar betydligt hogre i arskurs 3 én
respondenterna i arskurs 6. Samtliga respondenter har svenskamnet med i sin utbildning.

7.2 Begreppet hoglisning

7.2.1 ArsKkurs 3

Lena pratade om hur bilden av hdglasning har forandrats dver tid. Forr forknippade man det
med att lararen laste ratt upp och ned for barnen och man pratade inte om det l&sta
overhuvudtaget. Idag ser det annorlunda ut menar hon da diskussionen kring lasningen har
fatt en allt storre plats. Pia beréattar att i deras klass anvéander de inte langre begreppet
hoglasning da de istéllet kallar det for boksamtal. Detta for att det ska vara lika stort fokus pa
samtalet som pa lasningen. For Anna innebar begreppet hoglasning att nagon laser hogt for de
andra i klassen. Hoglasningen behdver inte bara utféras utav en larare utan det kan aven
innebdra att eleverna laser hogt anser samtliga larare.

7.2.2 ArsKurs 6

Bade Tomas, Eva och Hanna uttrycker att begreppet hoglasning for dom innebér att en vuxen
laser hogt for en grupp elever. Det menar att det ar det forsta de kommer att tanka pa da de hor
ordet hoglasning. Eva menar att hdglasning éven innefattar att man gemensamt diskuterar
handlingen och lasupplevelsen. Tomas utvecklar sitt svar med att hoglasning for honom &ven
kan innebéra att eleverna sjélva laser hogt i mindre grupper.

7.2.3 Sammanfattning

Vi kan se en skillnad i hur larare i arskurs 3 respektive arskurs 6 ser pa begreppet hoglasning.
| drskurs 3 podngterar samtliga larare vikten av att samtala kring det man laser, ndgot som
aven arskurs 6 lararna namner men for dem handlar begreppet hoglasning framst om just
lasningen i sig. | arskurs 6 associerar lararna att héglasningen framst handlar om att en vuxen
laser hogt for en grupp barn men vi kan dven se att lararna i bada arskurserna pratar om att
hoglasning dessutom kan innebéra att eleverna sjalva laser hogt.
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7.3 Arbetet med hoglasning i klassrummet

7.3.1 ArsKkurs 3

Gemensamt for Pia och Lena 4r att de har ett mycket stort fokus pa samtalet under
hoglasningen. Enligt dem ska samtalet ta en lika stor plats som lasningen. Anna arbetar dven
hon med samtal kring lasningen men later lasningen ta en nagot storre plats. Gemensamt for
alla tre ar att de tycker att samtalen ska innehalla diskussioner om bokens innehall, spraklara,
uppbyggnad, person- och miljobeskrivningar men framfor allt lata bockerna fa vara en
utgangspunkt for att eleverna ska ges majlighet att kunna diskutera vardagsnara handelser och
fragor. Pia poangterar vikten av att hoglasningen ska vara en upplevelselasning for barnen.
Om lasningen sager hon att "'Vi kan avbryta oss mitt i, redan efter ndagra meningar. Vi kan
prata om innehdll, om ord och kénslor”. Hon ger exempel pa en gang da eleverna utifran
boken borjade diskutera om fantasisprak. Diskussionen blev s omfattande att det knappt blev
nagon lasning den gangen. Hon beréttar dven att hon brukar lata eleverna fa racka upp handen
och stalla fragor under tiden, men annars sa ar det hon sjélv som valjer nar under lasningen
som samtalet ska ske genom att hon stéller en 6ppen fraga som eleverna far diskutera.
Eleverna i Pias klass far dven trana pa att lasa hogt infor varandra i helklass genom textboken
Lasdax. Alla eleverna har ett varsitt exemplar av denna bok som de turas om att lsa hogt ur.
Pia brukar bestamma turordningen och styr aven langden pa hur lange varije elev far lasa
beroende hur Iangt de har kommit i sin lasutveckling.

Lena beréttar att hon ibland innan lasningen brukar skriva upp ord pa tavlan som kommer att
finnas med i texten. Hon brukar da be eleverna att lyssna efter dessa ord for att sedan
diskutera dem nar de namns i texten. Hon menar att nar eleverna ska vara uppmarksamma pa
specifika ord sa resulterar det i ett aktivt lyssnande och en dkad begreppsuppfattning. | hennes
klass har de aven bokcirklar med 4 elever i varje grupp. Dar turas eleverna om att 1&sa hogt ur
en bok medan de andra i gruppen far trana sig pa att lyssna samt folja med i texten. | Annas
klass arbetar man med hoglésning under olika former. Hon l&ser hogt ur en skonlitterdar bok
varje dag och det brukar alltid ske ndgon typ av diskussion i anknytning till lasningen.
Diskussionen brukar bland annat innefatta beréattelsens tema och eventuella budskap men &ven
den sprakliga uppbyggnaden. Anna forsoker aven att fa in hoglasning i de andra skoldmnena
genom att till exempel lata eleverna lasa hogt ur faktabocker for varandra i helklass. Detta gor
hon for att eleverna ska fa en forstaelse for hur dessa texter ar uppbyggda men dven hur man
ska tolka dem och forsta innehallet. Da man laser faktatextexterna gemensamt far klassen
aven mojlighet att diskutera texten och lararen kan éven forsakra sig om att eleverna har
tillgodogjort sig textens fakta.

Alla tre respondenterna har ett likadant upplagg for laslaxan. De ser detta som ett tillfalle for
eleverna i att trana sig pa att lasa hogt. Detta ska de gora bade hemma och sedan i skolan
enskilt for lararen. Anna beréttar att hon alltid brukar introducera lasléxan for eleverna genom
att hon sjalv laser den hogt for eleverna och gar igenom de svara ord och begrepp som
kommer till uttryck i texten.

7.3.2 Arskurs 6

| alla tre klasser sa har de en skonlitterar bok som lararna laser hogt ur for eleverna. Tomas
poangterar vikten av att diskussionen om det lasta alltid ska ske efter ldsningen for att inte
stora lasupplevelsen. Han menar att “lisningen ska vara ett tillfille for eleverna att ta del av
en annan varld och ddrfor kan ett samtal under ldsningen stéra ldsupplevelsen”. Daremot
menar han att om man skulle stota pa svara ord sa kan det vara bra att stanna upp och forklara
vad det betyder vilket pa sikt bidrar till en ordférstaelse hos eleverna. | Evas klass arbetar man
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dven dar med att stanna upp vid svara ord och begrepp under lasningen. Det sker ofta att man
stannar upp vid ord eftersom nastintill alla elever har svart med det svenska spraket. Hanna
tycker att lasningen ska vara ett tillfalle for avkoppling och undviker darfor att diskutera
under lasningen gang. Daremot brukar hon och eleverna diskutera handlingen efterat om det
ar nagot speciellt som har hant i boken. Hon pratar dven om att de brukar borja lasningen med
att aterkoppla till det man last vid forra tillfallet. Aven Eva och Tomas berattar att de brukar
diskutera bokenshandling med eleverna. Daremot gor de inte det varje gang utan bara om det
handlat om nagot speciellt eller om boken har nagot speciellt tema som &r extra viktigt att
lyfta i klassen.

Eva menar att eftersom de flesta av eleverna i hennes klass har svart for svenska spraket sa
har de aven svart att lasa och forsta texter pa egen hand. Darfor brukar Eva lasa hogt for
eleverna, bade i skonlitteratur men aven ur exempelvis faktatexter i de andra skolamnena. Da
Eva laser hogt brukar hon stanna upp i lasningen och forklara svara ord och begrepp vilket
sedan underlattar nar eleverna sjalva ska ta sig an texten. Ibland far dven eleverna sjélva lasa
hogt ur faktatexterna men vanligast ar att Eva gor det. Hon berattar dven att eleverna har
lasgrupper med 3-4 elever i varje grupp. Da turas eleverna om att lasa hogt for varandra
medan de andra eleverna far lyssna och folja med i texten. Efter lasningen brukar eleverna fa
skriva ned sina tankar och funderingar i en skrivbok.

7.3.3 Sammanfattning

Samtliga respondenter pratade om huruvida samtalet har betydelse vid hoglasningen. | bada
arskurserna poangterar man vikten av att diskutera ord och begrepp men i arskurs 3 lagger
lararna aven ett stort fokus pa att eleverna ska fa diskutera texternas innehall och uppbyggnad.
Tva av lararna i arskurs 3 menar att samtalet ska ta en lika stor plats som lasningen och att
samtalet om innehallet och handlingen &ven kan ske under tiden man laser. De 6vriga fyra
respondenterna menar att samtalet om handlingen framst bor ske efter l&sningen.

| drskurs 3 pratar alla respondenter om att eleverna har en laslaxa som de brukar fa lasa hogt
ur. 1 arskurs 6 har eleverna ingen laslaxa. En larare i arskurs 3 och en larare i arskurs 6 arbetar
bada med bokcirklar dar eleverna far lasa hogt for varandra.

7.4 Hogldsningens plats i undervisningen

7.4.1 ArsKkurs 3

I Annas klass har man hogléasning i ca 30-40 minuter per dag. Av denna tid sa laggs 20

minuter pa hoglasning under fruktstunden da lararen laser hogt for eleverna ur en skonlitterar
bok. Resterande tid laggs pa laslaxan samt pa gemensam lasning ur larobocker i andra &mnen.
Precis som Anna sa far bade Pia och Lenas elever lasa hogt for dem ur sin lasléxa vid ett
tillfalle per vecka. Bade Pia och Lena laser dven hogt for barnen vid tre tillfallen under veckan.
Pia uppskattar att hennes pass ar 40 minuter langa medan Lena menar att hon

uppskattningsvis lagger 30-40 minuter per gang. Pia menar att hon lagger mindre tid pa
hoglasning nu &n vad hon gjort tidigare da hon istallet har valt att lagga mer tid pa elevernas
enskilda lasning. | Lenas klass har de dven en bokcirkel en gang i veckan dar eleverna laser
hogt for varandra i smagrupper. Varje bokcirkel brukar ta cirka en halvtimme inklusive samtal.
| Pias klass laser eleverna hogt i 20 minuter per vecka ur boken L&sdax.

7.4.2 Arskurs 6

Hanna beréttar att hon brukade arbeta mer med hdglasning da hon var larare for yngre elever.
Hon upplever att de yngre eleverna uppskattar det mer an vad de gor nar de blir aldre.
Déremot tycker hon inte att man ska utesluta hdglasningen helt bara for att eleverna blir aldre.
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Hon laser darfor hogt for eleverna vid 1-2 tillfallen i veckan dar lasningen pagar under cirka
20 minuter. | Tomas klass har de for tillfallet ett lasprojekt da de har uppmarksammat att
elevernas lasforstaelse har sjunkit pa skolan. Infér de nationella proven vill de nu satta fart pa
elevernas lasning. De har darfor lasning 3x30 minuter per vecka och av detta laggs 30 minuter
pa att Tomas sjalv laser hogt for eleverna. Eva laser hogt for eleverna 3-4 ganger per vecka.
Varije pass ar cirka 20 minuter. Eva sager dock att det ar svart att saga exakt hur mycket tid
hon lagger pa att lasa hogt for eleverna da eleverna ofta har ett behov av att lararen laser hogt
for dem i andra @mnen ur larobdcker med mera. Eleverna arbetar dven i sina lasgrupper en
gang per vecka dar de laser hogt for varandra. Dessa pass brukar vara cirka 30 minuter langa.

7.4.3 Sammanfattning

Forst och framst ar det har viktigt att poangtera att lararna har haft svart att uppskatta exakt
hur stor plats hoglasningen har i undervisningen. Detta beror pa att hoglasningen kan ske
spontant under vissa lektioner dar man exempelvis laser hogt ur larobcker och liknande och
detta bor man ta hansyn till da man utlaser vart resultat. Vi har darfor i var jamforelse enbart
utgatt fran de schemalagda hoglasningssituationer som lararna har. Nar vi redovisar for
hoglasningstiden sa innefattar det bade den tid som eleven lyssnar pa nar nagon léser, laser
hogt sjalv och da de samtalar om lasningen.

Det &r tydligt att lararna i arskurs 3 ger hoglasningen ett stérre utrymme i undervisningen an
vad lararna i arskurs 6 gér. Minimum i arskurs 3 ar att man lagger 120 minuter per vecka pa
hoglasningen medan man i arskurs 6 lagger minst 30 minuter per vecka pa hoglasningen. Som
mest lagger arskurs 3 lararna 200 minuter pa hoglasningen per vecka och i arskurs 6 visar de
siffrorna pa 110 minuter. Utifran dessa siffror kan vi dven se att Eva i arskurs 6 dgnar sig
nastan lika mycket at hoglasningen som Lena gor i arskurs 3.

7.5 Bokval vid hoglasning

7.5.1 Arskurs 3

| bade Lenas, Pias och Annas klass &r det mest fokus pa skdnlitteratur och de poangterar att
det &r viktigt att variera genrer. Lena pratar om vikten av att géra bokval som inte alltid &r
anpassade efter elevens egen alder. Man kan antingen vélja en lite svarare bok for att kunna
diskutera den tillsammans men hon menar att aven bilderbdcker lampar sig bra for hoglasning
da de ofta har ett tydligt budskap. Pia berattade att de i deras klass ska borja arbeta med
hoglasning av dikter till ndsta termin. Hon menar att dikter passar battre till hoglasning an for
den enskilda lasningen pa grund av att de bor lasas med mycket inlevelse och betoning vilket
dven underlattar da de ska lasa andra typer av texter.

7.5.2 ArsKurs 6

Det ar mest fokus pa skonlitterara bocker i samtliga klasser i arskurs 6. 1 Tomas klass laser de
for tillfallet en bok som ar utgiven av BRIS vilket genererar i mycket diskussion efter
lasningen. Han har i tidigare arskurser last andra bocker som olika barnrattsorganisationer har
publicerat och han menar att man kan fa ut bra och djupa diskussioner utav dessa bocker. Han
berattar att han kommer att anvanda sig av mer sadana har bocker i hoglasningen och inte
bara fokusera pa skonlitteratur da eleverna laser sa mycket skonlitteratur pa egen hand. Hanna
laser &ven hon mest skonlitteratur for klassen. FOr att 6ka intresset for hdglasning hos
eleverna sa brukar hon lata dem fa 6nska vilken bok de ska lyssna till. Hon menar att det &r
viktigt att eleverna far vara delaktiga i bokvalet for att hoglasnings situation ska kannas
meningsfull for eleverna.

Till skillnad fran Hanna sa véljer bade Eva och Tomas sjélva, eller i samrad med
skolbibliotekarien, ut vilka bocker som de ska lasa for eleverna. Tomas pratar om vikten av att
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ha en bra dialog med skolbibliotekarien for att fa tips och rad pa nyare bécker som man kan
lasa for klassen. Eva véljer oftast bocker som ligger pa deras niva aldersmassigt och som
handlar om barn i elevernas egen alder. Sprakmassigt kan bdckerna ligga pa en hogre niva an
vad de flesta elever befinner sig pa. Detta eftersom alla elever i klassen inte ar lika laskunniga
och gemensamt for flera av dem &r att de har svart fér avkodningen och lasforstaelsen men
tillsammans och med stod av Eva sa kan de tillgodogdra sig textens innehall.

7.5.3 Sammanfattning

Alla larare i undersokningen anvander sig framst av skonlitteréra bocker. Utéver detta kan vi
inte se nagon tydlig likhet for respektive arskurs i hur lararna véljer bok. Andra val av texter
ar bilderbadcker och dikter men dven texter som ér publicerad av barnrattsorganisation. Bade
Lena i arskurs 3 och Eva i arskurs 6 pratar om vikten av att inte enbart valja bocker som ligger
pa elevernas egen niva utan att ibland ta bocker som ar lite svarare sprakmassigt for att
eleverna ska utveckla sitt ordforrad.

7.6 Formagor och kunskaper som trinas genom hoglisningen

7.6.1 ArsKkurs 3

Pia betonar framst de formagor och kunskaper som tranas genom samtalet man har kring det
lasta. Hon pratar aterigen om vikten av att ha en diskussion under tiden man laser. Hon menar
att i diskussionen sa tranar eleverna pa formagan att kommunicera samt prata och lyssna pa
varandra. Aven Lena pratar om att formagan i att kommunicera och lyssna p& varandra tranas
men hon menar dven att eleverna ska fa kunskaper om hur olika texter ar uppbyggda vilket de
sedan har nytta av i sitt eget skrivande. Anna menar att da eleverna far lasa hogt sa tranas
deras lasforstaelse vilket hjalper dem vid lasning av olika typer av texter i alla &mnen. En
annan férmaga som tranas genom hdglasningen &r att eleverna tranar pa att uttrycka sina
tankar och asikter men dven att vara i centrum vilket hjalper eleverna infér muntliga
framtradanden i alla typer av sammanhang. Alla larare &r &ven ense om att lasningen bidrar
till ett mer utvecklat ordférrad hos eleverna genom att de far ta del av nya ord och begrepp.

7.6.2 ArsKkurs 6

Alla tre larare pratar om att hoglasningen ska bidra till en okad lasforstaelse samt ett storre
ordforrad. Tomas menar att dven diskussionen om det man laser har en viktig paverkan for
elevernas lasforstaelse. Hanna menar att hoglasningen ska bidra till att eleverna far kunskaper
om hur texter &r uppbyggda samt hur man kan l&sa en bok med inlevelse. Hon menar att det ar
viktigt att eleverna ska fa forstaelse for hur man kan gora en tryckt text mer levande. Eva
menar att den 6kade lasforstaelsen och ordférradet som eleverna kan tillgodogora sig genom
hoglasningen har dven en stor betydelse for hur val de kan forsta texter och instruktioner i
andra skold&mnen och sammanhang.

7.6.3 Sammanfattning

Samtliga larare pratar om att hoglasningen ska bidra till ett 6kat ordforrad da eleverna far ta
del av nya ord och begrepp. Alla larare i arskurs 3 samt en larare i arskurs 6 understryker
vikten av att diskutera kring det lasta vilket leder till en &nnu mer utvecklad lasforstaelse.
Lararna i arskurs 3 menar att diskussionen dven bidrar till en battre kommunikativ formaga.

7.7 Syfte och mal med hoglasning

7.7.1 ArsKkurs 3
Lenas syfte med hoglasningen ar att eleverna ska fa ett 6kat intresse for lasning vilket pa sikt
ska bidra till att de blir mer sjalvstandiga i sin lasning och att de bdrjar I4sa mer spontant for

25



sin egen skull. Pia betonade &ven hon vikten av att hoglasningen ska bidra till ett Okat
lasintresse. Hon namnde &ven att genom hdglasningen och diskussionen kring lasningen sa
ska eleverna fa en forstaelse for texters uppbyggnad samt en okad lasforstaelse vilket dven
Lena och Anna pratade om. Ett syfte med lasningen enligt Anna ar att det ska ge eleverna
nagot gemensamt att tala om det blir en gemensam upplevelse som klassen delar. Vidare
menar hon att ett av malen med hoglasningen ar att eleverna ska kunna lasa hogt med flyt och
betoning pa satt som gor det behagligt for andra att lyssna pa.

7.7.2 ArsKurs 6

Alla tre larare pratar om att ett av syftena med hoglasningen &r att skapa en gemensam
upplevelse for hela klassen. Enligt Hanna sa ska det vara “en mysig stund som klassen delar
och det skapar en samhérighet dd alla i klassen fir “lira kiinna” karaktirerna och far
gemensamma referenser”. Tomas menar att ett av hoglasningens viktigaste syfte &r att
eleverna ska fa en tid for avkoppling och bara fa njuta och lyssna till en bra bok. Han menar
att manga elever lever i en stressig vardag och omges av hoga krav pa sig sjalva. Darfor ar det
sa viktigt att fa samlas i klassrummet och koppla av och lyssna till en bra bok som lararen
laser, inte minst for att orka med resterande skolarbete. Enligt Tomas ar hdglasningen
sjalvklart ocksa ett skolarbete, men det sker under andra former &n mycket annat i skolan.

Alla lararna pratar aven om vikten av att utvecklas sprakmassigt dd man genom lasningen far
ett storre ordforrad och ordforstaelse. Eva menar att ett annat viktigt mal med lasningen &r att
eleverna ska trana sig i att diskutera och ta hansyn till andras asikter och att man kan tycka
olika om en bok eller boks handling. De far da trana sig i att framféra sina egna asikter.

7.7.3 Sammanfattning

Samtliga larare i arskurs 6 pratar om den gemensamma upplevelsen som héglasningen bidrar
till, vilket aven en av lararna i arskurs 3 instimmer i. Gemensamt for samtliga larare ar dven
att ett av hoglasningens mal ar att det ska bidra till en 6kad lasforstaelse och lararna i arskurs
6 betonar dven vikten av den sprakméssiga utvecklingen.

8 Slutdiskussion

8.1 Var tidigare hypotes kopplat till resultatet

Innan vi borjade med uppsatsen sa hade vi en hypotes om att man bedriver mindre hoglasning
med eleverna ju aldre de blir. Daremot hade vi svart att hitta litteratur och tidigare forskning
som styrkte vart argument vilket gjorde att vi inte kunde bevisa att var hypotes stamde med
verkligheten. Nu nar vi har genomfort var undersokning sa kan vi konstatera att bland de
larare som ingatt i var undersokning sa ser vi att lararna i arskurs 3 ger hoglasningen en storre
plats i undervisningen &n vad lararna i arskurs 6 gor. Trots att vart resultat 6verensstammer
med var hypotes sa ar det inte generaliserbart da antalet respondenter i var undersokning &r
for fa for att dra en sadan slutsats. Efter samtalen med respondenterna i arskurs 6 sa har vi sett
att man lagger mer tid pa elevernas enskilda lasning i undervisningen i de aldre aldrarna. Vi ar
av den asikten att man inte far sluta med hoglasning bara for att eleverna blir &ldre, nagot som
aven Mats Myrberg styrker (Preutz, 2012, maj). Utifran litteraturen samt vara egna
erfarenheter utifran VFU sa har vi forstatt att hoglasningen ar viktig aven for aldre barn
eftersom den kan bidra till bland annat en 6kad lasforstaelse.

8.2 Samtala om ord och begrepp

Efter undersokningen har vi sett att majoriteten av lararna i var undersokning vardesatter att
samtala om ord och begrepp under hoglasningen och att det ar en kunskapsférmaga som de
vill att eleverna ska tillgodogora sig via hoglasningen. Detta gor de for att 6ka elevernas
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ordforrad och begreppsuppfattning vilket i sin tur leder till att de far en battre lasforstaelse. |
kursplanen for svenska for 1-3 samt arskurs 4-6 star det att eleverna ska fa ta del av ord och
begrepp for att ges majlighet att utveckla sitt ordforrad (Skolverket, 2011, s.3-5) vilket gor att
arbetet med ord- och begreppsforstaelse genom héglasningen ar véldigt relevant. Nar eleverna
far ta del av nya ord och begrepp genom bécker och texter sa far de mojlighet att se orden i ett
sammanhang vilket kan oka deras forstaelse for ordens egentliga innebord. Vi tycker att det &r
viktigt att lararen sjalv stannar upp vid svara ord i texten och samtalar om dessa tillsammans
med eleverna. Det &r viktigt att man som larare inte utgar fran att eleverna sjalva sager till nar
de inte forstar ett ord och darfér anser vi att lararen bor vara valdigt uppmarksam pa svara ord.
Samtliga larare i undersokningen menar att ett av hoglasningens mal ar att eleverna ska fa en
battre lasforstaelse. Vi har forstatt att da man samtalar om svara ord och begrepp sa resulterar
detta i att eleverna far ett storre ordforrad vilket kan underlatta da man ska lasa och forsta
texter.

| kursplanen i svenska for arskurs 1-3 star det att eleverna ska fa mojlighet att ta del av olika
typer av texter och berattelser samt diskutera deras budskap, uppbyggnad och innehall
(Skolverket 2011, s. 3-4). Lararna i arskurs 3 lade stor vikt vid att diskutera budskap, handling
och den sprakliga strukturen under hoglasningen. | arskurs 4-6 star det att eleverna star det
aven dar att eleverna ska tillgodogora sig kunskaper om texters budskap, uppbyggnad och
innehall (Skolverket, 2011, s. 4-5). Lararna i arskurs 6 arbetade knappt nagot med att samtala
om budskap och innehall genom hoglasningen. Det behéver naturligtvis inte innebara att
eleverna inte far mojlighet att tillgodogora sig dessa kunskaper eftersom bland annat den
enskilda lasningen kan vara en metod for att uppna detta. Vi anser dock att hoglasningen ar en
bra metod som verkligen lampar sig for att diskutera texters innehall vilket dven ar nagonting
som samtliga respondenter namnde i intervjuerna. Det kan vara enklare att tillgodogora sig
fler nya ord genom hoglésningen an vid den enskilda lasningen. Under héglasningen har
lararen mojlighet att sjalv stanna upp eller pausa da eleverna laser for att diskutera svara ord
och begrepp medan det i den enskilda lasningen &r det enklare for eleven att forbise de svara
orden. Naturligtvis bidrar aven den enskilda lasningen till en 6kad ordférstaelse men vi har
genom detta arbete nu fatt en dnnu storre forstaelse for hur viktig hoglasningen ar for
elevernas ordforrad och begreppsuppfattning. Om man foljer Stenssons modell for boksamtal
ar det ocksa viktigt att “modellera” for eleverna genom att vid hdglasning stanna upp och visa
hur man kan reflektera under lasningen. Denna majlighet kan enligt oss ga forlorad i tyst
lasning. Man skulle ocksa kunna tanka att denna typ att reflektion blir allt viktigare ju hogre
upp i arskurserna man kommer, med tanke pa de krav pa kommunikativa och reflekterande
formagor som kunskapskraven i kursplanerna staller.

8.3 Texter i undervisningen

Att samtala om det man laser ar viktigt for majoriteten av lararna eftersom eleverna da far
mojlighet att relatera till egna erfarenheter och vardagsnara handelser, ndgonting som aven
Stensson (2006, s.70) och Chambers (1993, s. 10) poangterar. | likhet med Stenssons
resonemang om att eleverna far satta ord pa sina tankar och kénslor (2006, s. 70) sa menar
Tomas att eleverna far mojlighet att gora detta utifran BRIS-boken som de arbetar med.
Eleverna far da utifran handlingen uttrycka vad de kanner och tycker samt att de dven far
mojlighet att applicera detta pa verkliga livet. | enighet med nagra av lararna sa tycker vi att
hoglasningen lampar sig valdigt bra for att lyfta olika fragor och problem i elevernas vardag.
Utifran litteratur samt vara undersokningar kan vi konstatera att samtalet om en text ger
mojlighet att lyfta egna tankar och problem. Det blir enklare for eleverna att prata om sadant
som &r svart genom fiktiva karaktarer eftersom de da far distans till det da de pratar om svara
fragor och problem utifran en annan persons upplevelse. Vi anser att bocker som &r utgivna av
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barnrattsorganisationer som exempelvis BRIS, lampar sig bra for den hér typen av samtal
eftersom de vanligtvis tar upp tyngre &mnen vilket resulterar i djupare diskussioner.

Andra bocker som lampar sig for boksamtal ar exempelvis bilderbocker (Stensson, 2006, s.
68). Detta kunde vi dven se i Lenas klass dar de utgar mycket fran bilderbécker da de ska
samtala om elevnara handelser. Tidigare férknippade vi bilderb6cker med l&sning tillsammans
med yngre barn, men som Stensson sager sa lampar sig samtal utifran bilderbocker for alla
aldrar (s. 68). Vi tycker att bilderbocker lampar sig valdigt bra for klasser dar eleverna inte &r
sa vana vid boksamtal eftersom att bilderbdckerna ofta har ett valdigt tydligt budskap men
aven att bilderna i sig oftast ar valdigt talande. Darfor tror vi att bilderbdcker kan vara en bra
inkdrsport for att lara sig hur man samtalar kring en text. En annan fordel med att anvanda sig
av bilderbdcker i hdglasningen ar enligt Lena att de &r korta och kan lasas ut under ett
lektionstillfalle vilket dven ar nagonting som Chambers (1993, s. 93) och Stensson (2006, s.
68) ser som en stor fordel. Idag kan man pa manga skolor anvanda sig av redskap som
dokumentkameror och projektorer for att lattare lata eleverna gemensamt ta del av bilderna i
lasningen.

Det mest vanligt forekommande bokvalet for lararna i var undersokning var att lasa olika
typer av skonlitterara bocker. Detta bekréftas &ven i PIRLS-undersokningen (2011) dar man
har kommit fram till att 1asning av langre skonlitterara bécker ar allra vanligast i
undersokningen (Skolverket, 2011, s. 64). Daremot ar det viktigt att ta hansyn till att i PIRLS
undersokning s& har man aven vagt in det enskilda lasandet vilket vi inte har gjort i var
undersokning. Bade Lena och Eva pratar om att anvanda sig av bocker dar handlingen lampar
sig for elevernas egen alder men att spraket an nagot svarare an vad eleverna skulle kunna
lasa sjalva pa egen hand. Detta ar dven nagonting som Chambers foresprakar da han menar att
eleverna utvecklas i sin lasning genom att ta del av svarare texter under hoglasningen (1993, s.
69). Lena och Eva menar att det ar viktigt att eleverna far ta del av svarare texter tillsammans
och med handledning av lararen for att de ska kunna tillgodogora sig texten helt. Detta kan vi
associera till den proximala utvecklingszonen som dr central i Viygotskijs pedagogik.
Wygotskij menar att elever kan klara av att utfora saker som ar pa en hogre niva an dar man
befinner sig om eleven far hjalp av en mer forsigkommen kamrat (Imsen, 2006, s. 402).

Utifran egna erfarenheter fran var VFU sa har vi forstatt att det ar viktigt for eleverna att fa ta
del av svarare texter genom hoglasningen. Barn som har svart att tillgodogodra sig texter pa
egen hand har &nda en stor behallning av att ta del av sadana texter i en grupp. Vi har markt
att det ar vanligt forekommande att barn genom den enskilda lasningen forsoker ta sig an
texter som verkar spannande men som de annu inte beharskar pa egen hand pa grund av att
spraket ar for avancerat. Darfor anser vi att hoglasningen spelar en viktig roll da eleverna far
en mojlighet att ta del av dessa texter genom att nagon annan laser dem hogt vilket vi tror kan
bidra till en 6kad l&slust hos eleverna. En annan fordel med hoglésningen tanker vi kan vara
att man introducerar eleverna i nya genrer och breddar deras repetoar.

Anna beréttar att hon arbetar med hdglasning i alla skoldmnen som hon undervisar i. Hon
menar att hoglasningen kan komma till uttryck &ven i andra &mnen genom att man laser hogt
ur exempelvis faktabcker. Faktatexter ar nagonting som absolut lampar sig for hoglasning da
de ofta innehaller svara ord och begrepp som kan vara bra att lyfta gemensamt. Detta bidrar
till att eleverna far en forkunskap och forstaelse for det som de ska arbeta med. Faktatexter
aterfinns i alla @mnen och vi anser darfor att alla larare mer eller mindre bor integrera
hoglasning i sin undervisning. Detta finner vi dven stdd for hos Reichenberg som menar att
alla larare bor samtala om texter med eleverna. Hon menar att alla larare &r ansvariga for
elevernas las- och skrivutveckling och déarfor maste man arbeta detta i alla skolamnen (2008, s.

28



68-69). I likhet med Reichenberg tycker vi att det ar viktigt att eleverna far trana pa detta i alla
skolamnen. Vi tycker att det &r viktigt att elever far ta del av olika texter ur flera typer av
genrer eftersom texter ar uppbyggda pa olika satt och bor lasas for olika syften. Att lasa dessa
texter hogt tillsammans ar bra for da far man tillfalle att diskutera de karaktéaristiska dragen
for varje specifik text och vad som utmérker den. Att Idsa och k&nna igen olika texttyper och
textgenrer ar ocksa nagot som blir viktigare langre upp i arskurserna eftersom det bland annat
ingar som ett kunskapskrav i arskurs 9 och som testas under nationella provet.

8.4 Den sociala aspekten av hogliasning

Vi kan se en koppling mellan vad Chambers sager och vad lararna i undersékning anser. De
menar att en stor férdel med hdglasning i grupp &r att det bidrar till en 6kad gemenskap. Detta
pa grund av att eleverna genom lasningen far ta del av en beréttelse tillsammans och far
utifran beréattelsen nagonting att samtala om vilket skapar en tillhérighet i gruppen (1994,
s.72). Vi tror att detta gynnar klassgemenskapen i det stora hela men inte minst for de elever
som har lite svarare med det sociala samspelet. Genom att de har delat en berattelse med sina
klasskamrater sa far de aven samma referenser att knyta an till i samtal med de andra eleverna.
Detta kan bidra till att dessa elever ké&nner en tillhérighet och en storre trygghet. Sjalvklart
finns det flera metoder for att skapa en sadan har gemenskap i klassen och
hoglasningsstunderna ar bara en del av dessa. Nar en klass gor och upplever nagonting
tillsammans sa skapas en gemenskap som vi tycker ar viktig for ssmmanhallningen i klassen.

Vi tycker aven att det ar viktigt att man alltid tar tillvara pa elevernas egna erfarenheter och
upplevelser i boksamtalen. Som Liberg namner sa ar det valdigt vanligt att barn kopplar till

egna upplevelser och erfarenheter utifran det man laser (2007 s. 29, 35). Alla elever kan pa ett
eller annat satt relatera till det man laser och vi tycker darfor att det ar oerhdért viktigt att
eleverna far mojlighet att dela de tankar och asikter som de far utifran det man har last.
Samtalet efter lasningen &r valdigt viktigt och ett utmarkt tillfalle for eleverna att fa mojlighet
att dela sina erfarenheter och l&ra sig av varandra. Detta kan vi koppla till \iygotskijs teori om
att vi lar oss tillsammans och att det ar viktigt att lararen tar tillvara pa elevernas erfarenheter
och kunskaper (2006, s. 403).

Som vi tidigare namnt sa ar det valdigt viktigt att samtala om ord och begrepp utifran
berattelsen. Chambers menar att gruppen da far ett gemensamt sprak vilket enligt honom
skapar en kulturell identitet (1994, s.72). Vi tycker att samtalet om ord och begrepp &r extra
viktigt i de klasser dar flera av eleverna har ett annat modersmal &n svenska eftersom de, som
Eva namner, vanligtvis har bristande kunskaper i det svenska spraket. Genom beréattelsen far
eleverna moéta ord och begrepp i ett mer levande sammanhang och vi anser darfor att det &r ett
utmarkt tillfalle att diskutera dem genom hoglésningen. Eva menar att detta kommer att
underlatta for eleverna da de sedan sjélva ska ta sig an texter i andra &mnen. Detta kan vi hitta
stdd i hos Hyltenstam som poéngterar hur viktigt det &r att man diskuterar ord och begrepp,
speciellt for elever med ett annat modersmal &n svenska vilket 6kar ordforradet och
underlattar for eleverna i andra sammanhang (2007, s.55).

Lena och Eva anvander sig av bokcirklar en gang i veckan for att eleverna ska fa trana pa
hoglasning och att samtala om det man last i mindre elevgrupper. Vi ser manga fordelar med
att anvanda sig utav bokcirklar i undervisningen. Da arbetet med bokcirklar oftast sker i
mindre grupper sa kan det bidra till att vissa elever kanner sig mer bekvama att lasa hégt och
uttrycka sina asikter och tankar kring texten. Bokcirklar kan vara ett bra arbetsséatt for att trana
pa att diskutera tillsammans med andra for att sedan sa smaningom kanna sig mer séker i att
samtala i helklass. Att arbeta i mindre grupper ger ocksa mer tid till talutrymme for varje
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enskild elev. Frykholm pratar dven han om fordelarna med bokcirklar (2007, s. 104-105). Han
menar att eleverna far trana pa att samtala och diskutera med varandra men han tycker aven, i
likhet med Chambers (1993, s. 92), att en ytterligare positiv aspekt med bokcirkeln &r att
eleverna delar en gemensam upplevelse med varandra (2007, s. 104-105).

8.5 Att reflektera 6ver det man laser

Pia ndmner att hon strévar efter att eleverna ska vara sjalvstandiga i boksamtalet. Hon stéller
oppna fragor som de far diskutera utifran och later dven eleverna komma med egna fragor
under l&sningen. | detta arbetssatt kan man se likheter med Piagets teori d&r han menar att det
ar viktigt att eleverna far komma med egna fragor och inte styras for mycket utav lararen for
att kunna komma framat i sin utveckling (2012, s. 171-172). Bade Tengberg (2011) och
Chambers (1993) understryker vikten av att lararen ska ha en mer passiv roll. Tengberg menar
att lararen ska fungera som ett bollplank under boksamtalen da eleverna diskuterar det som
har lasts (s. 321-322). Chambers pratar om vikten av att lararen inte staller for ledande fragor,
utan istallet staller fragor som ger eleverna ett fritt tolkningsutrymme och svar som kan
byggas vidare pa och som bidrar till ett &nnu stérre djup (s. 23).

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi arbetat mycket utifran Chambers metod om
boksamtal och vi instammer helt med Chambers och Tengberg om vikten av att stalla 6ppna
fragor i boksamtalet. Vi har méarkt att eleverna uppskattar att diskutera utifran fragor dar det
inte finns nagot givet svar vilket vi tror beror pa att de far ett fritt tolkningsutrymme vilket kan
leda till att fler vagar komma till tals da de inte riskerar att svara fel. Vi har markt att eleverna
blir valdigt engagerade i sadana har boksamtal och vill dela med sig av sina tankar och asikter.
Den hér typen av boksamtal kan vara ett utmarkt tillfalle dar eleverna far trana pa formagan
att diskutera och framfora sina asikter infor andra men aven att lyssna till och respektera
andras asikter. Detta kan vi koppla kursplanen i svenska dar det bade i arskurs 1-3 samt
arskurs 4-6 star att undervisningen ska bidra till att eleverna far trana pa formagan samtala,
lyssna och aterberatta (Skolverket, 2011, s. 3-5).

8.6 Resultatets konsekvenser for skolan

Vi hoppas att resultatet av var undersokning kan bidra till att verksamma larare far inspiration
till hur man kan arbeta med hoglasning i undervisningen. Var férhoppning &r aven att lararna
borjar reflektera dver sitt eget arbetssétt och nar de tar stallning till om, nér och hur de ska
anvanda sig av hoglasning i skolan. Som vi tidigare namnt sa finns det begransat med tidigare
forskning och relevant litteratur inom amnet och vi vill darfér genom detta arbete
uppmarksamma hoglasningen och belysa det positiva med att arbeta med det kontinuerligt i
undervisningen.

8.7 Avslutande sammanfattning och tankar

Utifran var undersckning har vi fatt mojligheten att ta del av sex larares olika uppfattningar
om hdoglasning samt deras olika metoder att arbeta med detta. Vi kan se bade likheter och
skillnader i lararnas instéllning till hoglasning och att det i sin tur resulterar i hur man bedriver
undervisningen. Genom vara intervjuer med lararna sa har vi kommit fram till att alla arbetar
med hoglasning men under olika former. Den storsta skillnaden ar att lararna i arskurs 3
lagger en storre vikt vid samtalet kring det lasta an vad lararna i arskurs 6 gor. Vi kan aven
konstatera att det laggs mer tid pa hoglasning i arskurs 3 an i arskurs 6. Vi kan se en likhet i
samtliga larares syfte och mal med hoglasningen da de vill att den ska bidra till en 6kad
lasforstaelse.

Vi har sedan tidigare sett stora fordelar med att anvénda hoglasning i undervisningen och dar
av vart val att skriva en uppsats med detta tema. Nu nar vi har gjort klart var undersokning sa
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har vi fatt en annu storre kunskap om damnet och vi ser nu ett annu storre varde av att lasa hogt
for vara elever samt att lata eleverna lasa hogt for varandra. Vi har forstatt att hoglasning ar
oerhort viktigt da lasningen och samtalen framjar elevernas lasutveckling och sprakbruk samt
bidrar till en gemenskap i gruppen. Eftersom PISAS undersokning har visat att de svenska
elevernas lasforstaelse har sjunkit de senaste aren sa anser vi att vi som larare ett stort ansvar
att vanda den har nedatgaende trenden. Vi tror att hoglasningen kan stimulera elever till att
utveckla en storre lasforstaelse och lasintresse om det gors pa ratt satt. Darfor ar det oerhort
viktigt att vi som larare alltid funderar dver de didaktiska fragorna; hur, vad och varfor vi gor
som vi gor.

8.8 Vidare utveckling av arbetet

Vi har flera tankar pa hur vi skulle vilja vidareutveckla vart arbete.. Att ta del av sex larares
tankar om hogléasning har inspirerat oss till att vilja arbeta mer med detta och vi ser flera olika
mojligheter till hur man skulle kunna arbeta vidare med detta. Vi har uppmarksammat att det
laggs mer tid pa hoglasning i arskurs 3 an i arskurs 6. En vidareutveckling skulle darfor kunna
innebdra att vi intervjuar fler larare i varje arskurs for att fa en storre validitet i var
undersdkning. Ju fler respondenter som deltar i undersokningen desto mer generaliserbart blir
resultatet och arbetet far darmed en stérre tyngd.

En annan intressant aspekt hade kunnat vara att lata elever i de bada arskurserna fa svara pa
enkater om vad de har for syn pa hoglasningen. | samtalsintervjun med Hanna sa namner hon
att de yngre eleverna intresserar sig mer for hoglasning an vad de dldre gor. Vi hade velat ta
reda pa om det faktiskt ar sa att eleverna i arskurs 6 intresserar sig mindre for hoglasning an
vad eleverna i arskurs 3 gér. Om minskandet av hoglasningen inte beror pa elevernas
eventuella bristande intresse, vad ar da anledningen till att man bedriver mindre hoglasning i
de hogre arskurserna?

For att fa en &nnu mer rattvis bild av var undersokning hade man med férdel kunnat anvénda
sig av observationer i respondenternas klasser. Utifran samtalsintervjuerna med lararna har vi
forstatt att hoglasningssituationerna kan ske lite sporadiskt och det hade darfor varit
nodvandigt att géra observationer dver en langre tidsperiod for att fa en rattvis bild av hur det
faktiskt ser ut. Vara samtalsintervjuer hade da kunnat vara ett komplement till observationerna
for att fa en ytterligare dimension till var undersokning.

Vi har dven blivit intresserade av att gor en annan typ av jamforelse. Utifran vara
samtalsintervjuer kunde vi se en skillnad pa hur Eva bedriver sin hdglasning gentemot de
andra tva lararna i arskurs 6. Eva ansag att hoglasning som metod lampar sig valdigt bra for
eleverna i hennes klass just for att manga av eleverna inte har svenska som modersmal och
darfor ar i ett stort behov av att samtala om ord och begrepp. Det har har vackt vart intresse
till att gora en jamforelse mellan klasser dar hélften av klasserna bestar av elever som till
storsta del har ett annat modersmal an svenska och dar de resterande klasser bestar av elever
som till storsta del har svenska som modersmal. Det hade varit intressant att se hur och om
arbetet med hoglasningen skiljer sig at beroende pa hur trygga eleverna ar med det svenska
spraket. Viktigt da ar att man jamfor klasser som ar i samma arskurs for att fa en rattvis bild
av hur stor skillnaden eller likheten ér.
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Bilaga
Intervju till c-uppsats

Bakgrund

1. Hur manga ar har du varit verksam larare?
2. Vilken utbildning har du?

3. Hur manga elever har du i din klass?

4. Hur ser klassammansattningen ut? (antal elever, kon, etnicitet)

Om hoglasning

5. Vad innebé&r begreppet héglésning for dig?

6. Hur arbetar ni med hoglésning i klassen?

7. Hur mycket tid lagger ni pa hoglasningen i din klass?

8. Vilken typ av bocker/texter anvander ni er av vid hoglasningen?
9. Vad ar ditt syfte och mal med hoglasningen?

10.  Vilka formagor och kunskaper vill du att eleven ska tillgodogora sig genom

hdglasningen?
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