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Inom 1&s- och skrivundervisningen finns en stor méngd sinsemellan varierande metoder, vilka samtliga har — mer
eller mindre — atskilda perspektiv pa amnet. | den foljande rapporten presenteras nagra av de mest frekventa,
framstéllda ur nio verksamma pedagogers perspektiv. Fem pedagoger pa en standardiserad svensk skola samt
fyra pedagoger pa en skola med engelsk inriktning berattar under varsin samtalsintervju om hur de arbetar med
Ias- och skrivinlarning med sina elever, vilka gar i forskoleklass eller forstaklass. Med avsikt att jamfora dessa
tillvagagangssatt, har intervjusvaren stallts i relation till varandra samt relevant forskning i &mnet. Da de framst
brukade metoderna var Bornholmsmodellen och Phonics ar det framst utifrdn dessa som resultatet analyserats,
men &ven andra essentiella aspekter av 1&s- och skrivinldrning generellt, liksom i mindre utstrdckning andra
konkreta metoder, har beaktats. Det som slutligen framtrétt som det mest vitala vid undervisningen av lasning
och skrivning, liksom undervisning i sin helhet, ar variation; att beméta var elever dar den befinner sig och pa
det sitt som mest lampar sig at individen. Detta arbete har saledes som sin malsattning att hjalpa pedagoger i sin
strdvan att vidga sina perspektiv genom att stélla tva metoder, som traditionellt anses vara av “endera eller”-typ, i
relation till varandra och belysa hur de tva kan vara sinsemellan kompletterande.



Forord

Detta arbete dgnas alla de inspirerande pedagoger som varje dag hjalper barn upptécka
skriftsprakets magiska varld. Vi agnar darfor ett extra stort tack till de som valt att delta i
denna undersokning. Vidare vill vi dven tacka Ivar Armini for hans vdgledning och assistans

under Var resa.
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1. Inledning

Manniskan har i tusentals ar anvant sig av diverse skriftsprak for att genom kommunikation
avancera inom saval teknik som samhéllsstrukturer. Det skrivna ordet utgor ett essentiellt
verktyg i dagens moderna samhalle och kravet pa las- och skrivkunnighet ar absolut. Det &r
saledes av yttersta vikt for var individ att uppna en sa automatiserad lasning och skrivning
som mojligt for att lyckas i en allt mer konkurrensfokuserad varld.

Basen maste salunda laggas tidigt och det &r barnets initiala moten med skriftspraket som
definierar dess livslanga relation darmed. Det arbete som pedagogerna i forskoleklass och
forstaklass utfor &ar foljaktligen vitalt. Denna undersokning har som framsta syfte att
uppmarksamma de metoder som anvands vid denna primara las- och skrivinlarning och den
attityd som pedagoger har gentemot amnet. Genom att jamféra tva skolor med olikartade
ingangar till undervisningen i lasning och skrivning, undersoks amnet ur olika vinklar och
belyser saledes de skillnader som obestridligen finns mellan olika metoder, samt hur las- och
skrivinlarningen faktiskt fungerar i praktiken. I motet mellan ett engelskt och ett svenskt
perspektiv uppstar revelationer som de allra flesta pedagoger sakerligen redan kanner till, men
annu ej satt ord pa. Hur bér man som pedagog i forskoleklass och forstaklass gora for att
hjalpa barnen att upptacka och forstd sambandet mellan ljud och bokstav, alfabetets ordning
samt sprakets struktur och stavningsregler, liksom anvandandet av datorer och utvecklandet
av en handstil (ur Lgrll: Skolverket, 2011, s. 31) — och hur fungerar detta i praktiken?

For den av forfattarna som ar en blivande forskollarare, &r en undersokning av denna typ
ytterst givande, da den ger en inblick i olika perspektiv pa amnet. Att infor sin blivande roll
som en som lar barn att lasa och skriva fa undersoka amnet narmare ger en grund att sta pa
samtidigt som det Oppnar sinnena infor den kommande utmaningen utanfér de ramar som
utbildningen innebédr. Men dven for en blivande engelsk- och fransklérare, vilket ar fallet for
den andra av forfattarna, innebér deltagandet i en undersokning av denna typ en skatt att ta
med sig in i yrkeslivet. Att veta hur ens elever larde sig grunderna i att lasa och skriva en gang
i tiden, underlattar att som pedagog finna ett for eleverna givande arbetssatt att lara sig att lasa
och skriva pa ett frammande sprak. Denna undersokning &r saledes amnad for saval forskol-
och grundskolléarare, som spraklarare for aldre aldrar. Att veta var ens elever kommer ifran,
vad de har med sig sedan tidigare, de erfarenheter de gjort och de arbetssatt de kénner till,
anser vi med andra ord vara en stor fordel for alla pedagoger och vi anser manga fler &n
endast forskoleklass- och forstaklasslarare kunna ha gladje av var undersékning.



2. Problemformulering

2.1 Syfte
Syftet med arbetet &r att undersoka olika metoder for Ias- och skrivundervisning genom

jamforelse av tva formodligen annorlunda skolor, samt mellan forskoleklass och forsta klass.

e Undersdkning av skillnader mellan engelska och svenska verksamhetsupplagg
e Undersokning av diverse metoder och deras syfte/syften
e Undersokning av skillnader mellan forskoleklass och forsta klass

2.2 Fragestallning
Vilka metoder anvénds pa respektive skola for Ias- och skrivundervisning?

e Skiljer det sig mellan skolorna?

e Har metoderna varierande syften?

e Vilka teorier bygger pedagogerna i respektive klass sin undervisning/verksamhet
pa och hur tas detta i uttryck?



3. Teoretisk bakgrund

| detta kapitel presenteras vissa av de essentiella aspekter som finns att beakta rorande las-
och skrivundervisning med hjalp av en del av den framstaende litteratur som idag finns i
amnet. Samtliga véarderingar som eventuellt kan utlasas tillhor saledes forfattarna till de olika
verken, inte forfattarna av detta arbete. Da det inom tidsramen for undersokningen inte
hittades nagon tidigare forskning som ansags tillrackligt nara det har undersokta fenomenet
for att anses relevant, har detta i samrad med handledare valts bort.

3.1 Overgripande om l8s- och skrivundervisning

Stadler (2009) delar in lasprocessen i tva delar, avkodning och forstaelse, vilka bygger pa
varandra och dar forstaelse ar lasningens principiella mal medan avkodning &r vagen dit.
Vidare menar hon att en upp6vad avkodning ar nédvandig for en god lasforstaelse, da lasaren
annars ej kan agna tillrackligt med uppméarksamhet at textens innehall (Stadler, 2009, s. 27).
Det ar dock vagen dit som kan se ut pa lite olika satt, varfor formell las- och
skrivundervisning enligt Fast (2009) traditionellt delas in i tva typer av metoder: analytisk och
syntetisk. Den syntetiska metoden har som grundtanke att en bokstav — tillsammans med dess
ljud — lars ut &t gangen; vilka fogas ihop till ord som barnen forvantas kunna bade skriva och
lasa. Denna metod Kallas i engelsk litteratur generellt for bottom-up eller Phonics (se kap. 4.2)
och i Sverige for ljudmetoden (Fast, 2009, s. 36). Spraket byggs saledes upp. Den analytiska
metoden, menar Fast, utgar istéllet fran hela texter vilka successivt bryts ner till dess att man
har urskiljt dess minsta bestandsdelar (ibid. s. 37). Detta tillvagagangssatt kallas vanligen top-
down eller holism (Fridolfsson, 2008, s. 85), samt i internationella sammanhang Whole
Language (se kap. 4.4) (ibid. s. 86-90) och i Sverige ordbildsmetoden (ibid. s. 92).
Fridolfsson (2008) framhaller dock att fa pedagoger tillampar endera metod renodlat (ibid. s.
85). Vidare menar hon att det for manga barn inte ar valet av metoden som &r avgdrande for
deras l&s- och skrivinlarning, utan det engagemang som lararen uppvisar och det fortroende
som barnet séledes innehar for den undervisning som bedrivs. Endast for de barn som riskerar
utveckla las och skrivsvarigheter & metodiken avgérande, da dessa behéver en strukturerad
traning i sammanljudning liknande den Phonics-anhangare foresprakar (ibid. s. 88-89).

Spraklig medvetenhet — aven kallat spraklig uppmarksamhet — &r nagot som anses vara av
betydelse for barnens initiala lasinlarning, da de dar lar sig flytta fokus fran ordets betydelse
till dess form (Fridolfsson, 2008, s. 27-30). Hoglasning ar saledes nagot Fridolfsson (2008)
foresprakar, da hon menar att det ger barnet ett forsprang infor lastraningen; de lar sig att
bokstéver finns, kan pusslas ihop och féljaktligen bilda ord och meningar vilka formedlar ett
budskap (ibid. s. 30-33). Hon beklagar dock att allt mindre tid finns for lagstadiets priméara
mal, det vill saga att utveckla las- och skrivkunnighet hos samtliga elever. Hoglasning, menar
hon, dr ndgot som pedagogerna dgnar sig at da det blir en stund 6ver (ibid. 36-38). Hon
framhaller att:

”Deras [de kompetenta ldrarnas] klassrum préglas av att det finns en rik tillgang pa bocker i olika
genrer och svarighetsgrader och att det ocksa finns olika sorters material som ska stimulera barnets
skriv- och laslust. Sjalva ldsundervisningen kannetecknas av tydlighet, bade da det galler lasning
av autentiska bocker och isolerad ordavkodningstraning. L&s- och skriv aktiviteter dominerar all

undervisning och bade skrivning och hdglasning dr sysslor som ar dagligt &terkommande” (ibid. s.
37).

Likasa framhaller Fridolfsson vikten av en rod trad i ldarandet, vilket innebér ett gott
samarbete mellan forskola och skola. Hon anser att de tva verksamheterna bor arbeta mot
gemensamma mal och att det ska uppmarksammas hur den inlarning som sker i forskolan tas i
uttryck i skolan (ibid. s. 39-40). Det ingar tillika i lararens av Skolverket (2011) fastslagna
riktlinjer, da de skriver att lararen i grundskolan ska:
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o utveckla samarbetet mellan forskoleklass, skola och fritidshem
e utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och i berérda
skolformer (Skolverket, 2011, s. 16).

Saledes ar det viktigt att alltid halla de mal som av Skolverket fastslagits for en slutford
grundskolegang for 6gonen, sasom att varje elev da:

e kan anvéanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt
(ibid. s. 13).

| kursplanen for amnet svenska i arskurs 1-3 ingar darfor moment &mnade att utgora en stabil
bas for ett utvecklat sprakbruk, sdsom exempelvis:

e [...] Skapande av texter dar ord och bild samspelar.

e Handstil och skriva pa dator.

e Sprakets struktur med stor och liten bokstav, punkt, fragetecken och utropstecken
samt stavningsregler for vanligt férekommande ord i elevnéra texter.

¢ Alfabetet och alfabetisk ordning.

e Sambandet mellan ljud och bokstav (Skolverket, 2011, s. 31).

3.2 Meningsfullhet och individanpassad undervisning

En risk med bade autentisk och syntetisk (se kap. 3.1) las- och skrivundervisning som Fast
(2009) lyfter fram i sin bok ar bristen pa meningsfullhet for barnen. Da fokus vid lasning och
skrivning laggs pa analyser snarare an deras anvandbarhet, forbigar det barnen vad dessa har
for relevans i vardagen (Fast, 2009, s. 37). Aven Lind6 (2002) lyfter fram just avsaknaden av
ett meningsfullt ssmmanhang i sin kritik mot Bornholmsmodellen (se kap. 4.1). Hon beskriver
programmet som en “drill i teknisk, mekanisk fardighet” (Lind6, 2002, s. 151). Tillika stéller
hon sig kritisk till Lundbergs syn pa skriftspraket som nagot som, till skillnad fran det
muntliga tal det representerar, behdvs laras genom en systematisk undervisning (ibid. s. 150).
Vidare poéngterar Fast vikten for barnen att kdnna framgang efter anstrangning, da detta
bidrar till ett engagerande och utvecklande sammanhang (Fast, 2009, s. 110).

Likasa Fridolfsson (2008) framhaller vikten av meningsfullhet vid den initiala
bokstavstraningen. Hon skriver att:

”Bokstavsarbetet 1 forskola och forskoleklass bor fraimst handla om att gora barn nyfikna och
intresserade av skriftspraket och vad bokstaverna har for funktionell roll. Det &r viktigt att
dessa upptackter sker i dndamalsenliga och naturliga sammanhang, exempelvis genom att
vuxen och barn utfor olika skrivaktiviteter tillsammans. Syftet ar inte att barnet ska tranas i hur
olika bokstdver formas med pennan” (Fridolfsson, 2008, s. 65).

samt: “att introducera alfabetet och prata om bokstdvers namn och ljud ar verkningslost
bortkastad tid, om inte barnen samtidigt vistas i en miljo dar skriften finns som att funktionellt
inslag” (ibid. s. 65). Aven Dahlgren m.fl. (2010) fastslar att syftet med uppgifterna tydligt
maste framga for barnen, samt att dessa uppgifter maste vara autentiska (Dahlgren m.fl.,
2010, s. 95).

Fridolfsson (2008) poéngterar i sin bok vikten av att individanpassa undervisningen och att
bemota varje barn utifran de forkunskaper det har; pedagogen kan saledes inte ha samma krav
pa skriftspraklig korrekthet for samtliga barn (Fridolfsson, 2008, s. 67). Hon fortsatter genom
att forklara att det finns méinga “recept” pa metodiskt korrekta tillvigagangssitt for en lyckad
las- och skrivinlarning, men att vikten maste ligga vid att framhéava varje barns styrkor och att
hjalpa med dess svagheter (ibid. s. 71-72). Detta gar val i linje med det som verksamhetens
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styrdokument anser vara ett av skolvasendets huvudsakliga uppdrag: ”Skolvasendet vilar pa
demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen inom skolvasendet syftar
till att elever ska inh&mta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska frdmja alla elevers
utveckling och larande samt en livslang lust att lira” (Skolverket, 2011, s. 7). Vidare fastslar
Skolverket (2011) att: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs fOrutsdttningar och
behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt
I elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (ibid. s. 8) samt att:
”Skolans uppdrag ar att frimja ldrande dir individen stimuleras att inhdmta och utveckla
kunskaper” (ibid. s. 9).

3.3 Samarbete

Samarbete anser Dahlgren m.fl. (2010) utgdra en god situation for att hos eleverna utveckla
ett reflekterande Over sitt eget larande. De skriver att ”Om barnen far 16sa olika problem,
garna i smagrupper, och sedan beréatta for varandra om hur de tanker kan de upptéacka att det
finns olika satt att tanka pa och att de kan forandra sitt eget tankande allteftersom de far nya
erfarenheter och ny kunskap; de far reflektera over sitt eget tinkande” (Dahlgren m.fl., 2010,
s. 140). Aven Williams (2006) framhaller gynnsamheten for barnens larande som samarbete
kan medféra. Hon menar att genom att for barnen uppmérksamma de variationer som kan
finnas inom problemldsande, sangillustrationer, meddelandesymbolik och uppfattningar av en
berattelse far de en forstaelse for den kollektiva kunskapen och de majligheter till 6msesidigt
larande detta medfor (Williams, 2006, s. 27). Ett viktigt verktyg for funktionellt samarbete ar
IKT-baserade medier (se kap. 3.4) (Lind6, 2002, s. 223; Williams, 2006, s. 23-24).

Dysthe (2010) forklarar i sin bok VVygotskijs narmaste utvecklingszon som foljer:

Vygotskijs begrepp ’den ndrmaste utvecklingszonen’ har i ménga ar utgjort kirnan i analyserna av
hur barn l&r i interaktion med en mer kompetent annan [...]. En viktig symbol &r ’scaffolding’, eller
"byggnadsstillning’ [...]. Begreppet anspelar pd hur ’den mer kompetenta andra’ kan understodja
barns larande genom att strukturera verksamheten verbalt och darigenom ge barnet sprakliga
redskap for att styra sin aktivitet. En huvudtanke &r att larande sker genom samverkan medierad av
kulturella redskap som sprak och samtalsgenre, och att larande kommer till uttryck genom att
barnet gradvis blir en mer aktiv part i denna samverkan. Undersokningar av hur larare och
kamrater stoder elevernas yttranden och hjalper dessa att utvecklas till meningsfulla bidrag till
vetenskapliga samtal har generellt byggt pd Vygotskijs begrepp om den ndrmaste
utvecklingszonen. (Dysthe, 2010, s. 172)

Aven i grundskolans laroplan framhalls vikten av samarbete mellan eleverna, da det ar
skolans uppdrag att sékerstalla att varje elev vid slutford grundskolegang:

e kan léra, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och
kanna tillit till sin egen formaga (Skolverket, 2011, s. 13).

3.4 IKT i klassrummet

Begreppet informations- och kommunikationsteknik, forkortat IKT, har sedan DOS-projektet i
slutet pa attiotalet fatt allt storre genomslagskraft inom den utbildningsvetenskapliga sektorn
och anvéndandet av tekniska hjédlpmedel har blivit allt mer utbrett. Lind6é (2002) poéngterar
det varde som IKT-baserad undervisning har i strdvan efter gemensamt larande i klassrummet
(se kap. 3.3) (Lind6, 2002, s. 223) samt utanfor klassrummet i ett globalt perspektiv (ibid. s.
231). Aven Williams (2006) belyser den positiva inverkan arbetet med datorer har pa barnens
samarbetsformagor och 6msesidiga utbyten av kunskaper (Williams, 2006, s. 23-24).

Lind6 (2002) hyllar saledes teknologins plats i klassrummet och skriver att "Med datorn som
verktyg kan vi sOka och stdlla samman information i bild, ljud och text, kommunicera i ett
granslost sprakrum men ocksa visualisera och stimulera olika skeenden och processer”
(Lindo, 2002, s. 231). Fast (2008) belyser vikten av att utnyttja den kunskap om datorer som
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barnen tar med sig hemifran, exempelvis i bokstavstraningen — dels deras erfarenheter av
tangentbordet, dels deras redan valutvecklade formaga att urskilja logotyper, vilken kan vara
av stor nytta i den likartade traningen att urskilja bokstaver (Fast, 2008, s. 143). Fahlén (1994)
poangterar att datorn dven kan utgora en markbar hjalp for dem som annars har patagliga
svarigheter med las- och skrivinlarningen, dven om hon anser att barnen forst bor
automatisera en manuell handskrift innan de lar sig utnyttja de elektroniska resurserna
(Fahlén, 1994, s. 169-170).

Aven Skolverket (2011) har Iyft fram den IKT-baserade undervisningens plats i
verksamheten, da de fastslar att det ar skolans uppdrag att se till att varje elev vid avslutad
grundskolegang:

e kan anvénda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och larande (Skolverket, 2011, s. 14).

Aven i kursplanen for amnet svenska i arskurs 1-3 ingar datorskrift som ett moment.



4. Las- och skrivinlarningsmodeller

| foljande stycken beskrivs de modeller for 1&s- och skrivinlarning som framkommit under
intervjuerna med pedagogerna. De hér presenterade beskrivningarna dels baserade pa den
litteratur som finns om amnet, dels pa litteratur skriven av grundarna sjalva. Det géaller saledes
att halla i minnet att de inte nddvandigt presenteras pa ett objektivt vis — eller for den delen ar
baserade pa forskning i &mnet. Presentationerna ar endast tankta att hjélpa lasaren att fa en
bild av de modeller utifran vilka respondenterna inspireras i sin undervisning; all eventuell
vardering kommer fran forfattarna av de olika verken och inte forfattarna av detta arbete.

4.1 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen, forst utformad 1994 av Ingvar Lundberg, & en metod for las- och
skrivinlarning riktad till barn i forskolan, forskoleklassen och forsta klass. Grundtanken &r att
barn genom spraklekar utvecklar en spraklig medvetenhet (se kap. 3.1) vilken sedan
underlattar den riktiga lasinlarningen (Lundberg, 2012, s. 6). Programmet bestar av ett
fyrtiotal lekar, vilka ska gas igenom noga och i turordning da svarighetsgraden successivt
okar. Lundberg anser att man bor agna hogst en kvart per dag at spraklekarna, vilket innebar
att programmet som helhet — da man varje dag bor hinna med ett flertal lekar — ar utformat att
ta cirka femton veckor. Lundberg framhaller dock starkt att denna tidsplan endast &r just det —
en plan — och att det viktiga &r att framst forhalla sig till det barnen klarar av (ibid. s. 23).
Malet med materialet &r att barnen genom en hdg grad av traning skall utveckla en
automatiserad avkodning, for vilken forforstaelsen enligt Lundberg &r arbetet med satser och
tolkningar (ibid. s. 18-19). Detta innebér att barnen sa smaningom bryter ner texter till fonem,
vilket enkelt uttryckt ar de ljud som satta tillsammans bildar det talade spraket.

For att na en automatiserad avkodning, lyfter Lundberg (2012) fram vikten av familisering
med bokstaverna, da dessa ar fonemens grafiska representation och saledes utgor en
konkretisering av de annars abstrakta fonemen (Lundberg, 2012, s. 7). Arbetet med relationen
mellan bokstav och ljud &r &ven enligt Stadler (2009) en noddvéndig bas for optimiserad
lasning, aven om hon an en gang framhaller att avkodning inte ar lasning i sig; det viktiga &r
att budskapet natt fram (Stadler, 2009, s. 28). Bokstavskunskap utgor foljaktligen en av de
fyra pelare pa vilka, enligt Lundberg, god lasutveckling vilar och darfor Bornholmsmodellen
bygger pa; de 6vriga pelarna ar spraklig medvetenhet, i synnerhet fonemisk medvetenhet, ett
rikt ordforrad samt motivation eller uppgiftsorientering (Lundberg, 2012, s. 7). Den sprakliga
medvetenheten kan delas in i tre etapper, dar det till en borjan ror sig om en generell
observation av det egna spraket och de byggstenar — ord och meningar — det utgors av. Detta
foljs av en fonologisk medvetenhet, dar barnen har en insikt i den ljudmassiga konstruktionen,
och till sist den fonemiska medvetenheten vilken tillater barnen sarskilja fonem och saledes
utgor basen for lasning (ibid. s. 9). Genom rim kan barnen redan tidigt under programmet
stifta en forsta bekantskap med fonologin. Da de uppmanas att lyssna pa ordens andelse for att
avgora huruvida de rimmar, skiftar de sin uppmarksamhet fran betydelse till uppbyggnad
(ibid. s. 96).

Som tidigare namnts, bygger Bornholmsmodellen pa principen att barn som genom lek gjort
sitt forsta mote med fonem och andra sprakliga byggstenar antar avkodningsutmaningen i
skolan med en mer positiv attityd (Lundberg, 2012, s. 20). Saledes har han delat in
spraklekarna i fem kategorier, vilka bygger pa varandra. Den forsta kategorin syftar till att hos
barnen dels utveckla en uppmarksamhet for ljud, dels en uppgiftsorientering; deras
koncentrationsformaga pa en specifik uppgift (ibid. s. 21). Den forsta fasen bestar av tre lekar,
utformade som uppmarksamhetsdvningar, med avsikten att lata barnen upptacka de ljud som
omger dem (ibid. s. 27). Detta foljs av arbetet med forstaelsen av vad en mening och
foljaktligen ett ord ar. Tanken &r att barnen genom dessa lekar ska flytta uppmérksamheten
fran innehallet till formen (ibid. s. 21) och genom att bryta ner meningar till ord utveckla en
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forstaelse for syntax; en sadan kannedom om sprakets struktur tar dock lang tid att utveckla
(ibid. s. 33). Den tredje kategorins lekar utgor barnens forsta kontakt med fonemen, da de hér
riktar koncentrationen mot ords forsta samt, i lagre grad, sista ljud (ibid., s. 22 + 45). Fokus
ligger framst pa barnens egen artikulation av ljuden, da skillnaderna fonemen emellan lattare
“kénns 1 munnen” dn hors ut i tal. Ords initiala fonem é&r léttare att urskilja och utgor saledes
det primédra arbetet pd denna niva; Lundberg forklarar: “Lekarna i detta avsnitt dr bara ett
forsta steg pa vagen i utvecklingen av fonemisk medvetenhet. Men det &r ett avgdrande steg
och for ménga barn ett svart steg” (ibid. s. 45). Den fjarden nivan &r en 6vning i mer
djupgaende analyser av fonem och deras funktion (ibid. s. 22), vilket kan vara svart att fa
grepp om da fonemen, till skillnad fran orden pa niva tva, inte har nagon betydelse i sig och
darfor inte naturligt dgnas nagon uppmarksamhet. Dessutom framstalls de inte alltid helt
korrekt i talat sprak, varfor det an en gang ar lattare for barnen att sjalva forma, det vill sdga
artikulera, fonemen &n att lyssna efter dem (ibid. 61). Manga lekar i den fjarde kategorin
bygger pa anvandandet av bokstavsfria klossar, vilka representerar olika fonem och laggs
ihop till ord (ibid. 61-67). Forst pa den femte och avslutande nivan introduceras barnen for
bokstaverna; de ar skriftsprakets representationer av fonemen (ibid. s. 22). Lundberg menar
att det inte ar lonsamt for barnen att ldara sig varken bokstaver eller fonem innan de fatt ett
grepp om vad dessa anvands till (ibid. s. 81), varfor kannedom om ljud och deras skriftliga
motpart ar malet med hans program (ibid. s. 82).

Lind6 (2002) haller sig kritisk till denna typ av sprakundervisning. Hon menar att fa forskare
dementerar betydelsen av en spraklig medvetenhet, men att desto fler anmarker pa
avsaknaden av meningsfullhet (se kap. 3.2) (Lindd, 2002, s. 151). Dahlgren m.fl. (2010)
menar andock att:

Det resultat man fatt av Bornholmsprojektet visar entydigt pa betydelsen av att trana barnens
sprakliga medvetenhet pa ett tidigt stadium. Lek med spraket och formagan att kunna lyfta
fram formen och bortse fran innehéllssidan &r betydelsefulla delar i skriftspraksutvecklingen
(Dahlgren m.fl., 2010, s. 100).

4.2 Phonics

Phonics — i Sverige representerat av ljudningsmetoden — ar en syntetisk sa kallad bottom-up
(se kap. 3.1) lasinlarningsmetod. Grundprincipen &r att en bokstav och dess ljud lars ut i taget,
vilka — da barnen ar sakra i sitt anvandande av dessa — sa smaningom byggs ihop till ord; de
gar fran det enkla till det svara. Barnen far saledes stabila kopplingar mellan grafem — det vill
saga bokstaver — och fonem, vilket bidrar till en automatisk avkodning. Da barnen ljuder ut
det de skriver, lars skrivning och l&sning parallellt. Andra inslag i en Phonics-baserad
undervisning ar att lyssna efter ljud, det vill saga ljudanalys, och att foresla ord som innehaller
ett visst ljud. Metoden har dock kritiserats for att barnens lasning darigenom blir alltfor
teknisk och saledes saknar mening (Fridolfsson, 2008, s. 105-106). Vidare forklarar
Fridolfsson (2008) att inlarningen ar inriktad pa att primért lara sig den alfabetiska principen,
liksom kopplingen mellan fonem och grafem. Endast da avkodningen blivit automatiserad
flyttas fokus till innehall och forstaelse (ibid. s. 87). Den fonologiska medvetenheten agnas
saledes mycket uppmarksamhet och bokstavsarbetet ar omsorgsfullt och vélstrukturerat (ibid.
s. 88).

Stadler (2009) beskriver ldsning som en “fonemisk syntes tillsammans med visuell analys”
och forklarar att sammanljudning utgdr lasningens mest problematiska moment (Stadler,
2009, s. 21). Aven Eriksen Hagtvet (2010) belyser att de barn som under forskoleklasséldern
uppvisar en fonemisk medvetenhet har storre framgang under las- och skrivinlarningen
(Eriksen Hagtvet, 2010, s. 58). Fridolfsson (2008) framhaller vidare att Phonics-baserad las-
och skrivinlarningsmetodik visat sig vara mer gynnsam for de barn som annars riskerar
utveckla las- och skrivsvarigheter. Den mer strukturerade undervisningsmodellen, liksom den
noggranna avkodningstréaningen, lagger en tryggare grund for snabb lasning, vilket kunnat
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pavisas vara avgorande for barns engagemang vid lasningen. Hon forklarar i en jamforelse
med Phonics traditionella motpol, Whole Language (se kap. 4.4), att den tidigare, till skillnad
fran den senare, baserats pa en gedigen forskningsbas och aven visat sig mer beaktsam i
hansyn till ”de svagaste barnen” och barn ”fran mindre gynnade socioekonomiska miljoer”
(Fridolfsson, 2008, s. 88-89).

43LTG

LTG skrivs ut Lasning pa talets grund och presenterades forsta gangen 1968 av Ulrika
Leimar. Fast (2009) forklarar att modellen till en borjan var ett stallningstagande mot den da
radande synen pa las- och skrivundervisning, vilken Leimar ansag utga mer fran de bokstaver
som ska laras &n texter som ar meningsfulla for barnen (Fast, 2009, s. 38) och saledes
forsummade lisforstaelseaspekterna (Fridolfsson, 2008, s. 94). “Det ska saledes, enligt
Leimar, vara eleven och elevernas formagor, forstaelse, behov, intressen, kunskaper och
resurser [...] som ska utgdra utgdngspunkt for arbetet med LTG” (Kullberg, 2006, s. 155). Det
bor dock podngteras att Leimar inte motsatte sig arbetet med sprakets bestandsdelar, vilket
kommit att bli den radande uppfattningen pa grund av den irriterade och konfliktfyllda debatt
som senare uppstod kring metoden (Fast, 2009, s. 39). Aven Fridolfsson (2008) framhéller
Leimars betoning av vikten av en tidig bekantskap med sammanhanget mellan fonem och
bokstav, da fardigheten att sammanljuda bokstéverna kravs i métet med en tidigare okand
text. Foljaktligen bor ordbildsmetoden ej utgéra en unik utgangspunkt i den initiala
lasinlarningen (Fridolfsson, 2008, s. 96). Genom att forespraka en skriftspraksundervisning
som bygger pa av eleverna producerade texter, vackte Leimar starka reaktioner hos saval
larare som lararutbildare — nagot liknande hade aldrig tidigare férekommit (Lindd, 2002, s.
36). Under 1980- och 1990-talet fick hennes idéer dock patagbart inflytande pa forskningen
inom las- och skrivundervisningen, vilket innebar att LTG utgdr en vital milstolpe i
utvecklingen av en holism inom sprakinlarningen (ibid. s. 37).

De texter som anvénds i undervisningen ar, som namnts tidigare, producerade av eleverna
sjalva — under lararens aktsamma direktiv. Baserat pa barnens tal och utifran en gemensam
upplevelse, skapas en sa kallad diktering, vilken skrivs ner pa ett bladderblock och darifran
utgor ett antal dagars laromaterial vid bade gemensam och individuell las- och skrivtraning
(Lindo, 2002, s. 38). Att anvéanda sig av sina erfarenheter och ké&nslor, menar Stadler (2009)
fylla eleverna med gladje till skrivandet och séledes vara en bra inkorsport till 6vriga las- och
skrivaktiviteter (Stadler, 2009, s. 138). Fridolfsson (2008) forklarar att metoden bygger pa
fem faser: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlasningsfasen och till sist
efterbehandlingsfasen. Under den initiala fasen, da amnet i samtalsform diskuteras med
barnen, tranar och utvecklar dessa sitt ordférrad. Utifran detta samtal formulerar elever och
larare under den nastkommande fasen en text, vilken av lararen skrivs ner pa bladderblock —
samtidigt som hen hdgt ljudar varje fonem. Dérefter inleds den tredje fasen, i vilken texten
korléses och déarefter laborerar eleverna med hela meningar eller enstaka ord, &ndelser eller
bokstaver. Detta kan exempelvis ske genom att till varje barn dela ut ett kort med ett ord pa,
vilket det uppmanas hitta i texten. | aterlasningsfasen far varje barn ett exemplar av texten,
vilken de en och en l&ser tillsammans med l&raren — ett sétt for lararen att se vilka ord
respektive barn kan utlasa pa egen hand. | en ordsamlingslada samlas sadana ord barnet
kunnat l&sa. Efterbehandlingsfasen &r ett individuellt arbete med syfte att utveckla barnens
ordforrad. Saledes menar Fridolfsson att undervisning utifran LTG blir savél syntetisk som
analytisk och ordbildsbaserad (se kap. 3.1) (Fridolfsson, 2008, s. 95-96). Kullberg (2006)
tydliggor att det de fem faserna ar avsedda att successivt behandlas under sammanlagt tre
dagar; laborationsfasen bor agnas en hel dag (Kullberg, 2006, s. 162).

4.4 Whole language
Forsvarare av Whole Language-metodiken inom lds- och skrivundervisning bygger sin
didaktik pd antagandet att barnen, da de borjar lasa pa egen hand, inser texters
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budskapsférmedlande funktion. Av vikt &r att samtliga barn pa egen hand far utse den metod
de vill lara sig utifran, vilket visat sig i stor grad fungera vil for dem som har “goda
forutséttningar for att lara”. Saledes bygger barnens inlérning inte pa en explicit undervisning,
utan dessa anses sjalvstandigt kunna greppa avkodningsprincipen; sammanljudningen &r
underordnad forstaelsen. Lasning anses vara nagot som lars lika naturligt som tal och inget
fokus laggs pa fonologisk och fonemisk medvetenhet. Da foresprakare av Whole Language
anser vara repetitiv lasning vara enda végen till god lasning, &gnas mycket tid av
undervisningen at fri lasning. Viktigt ar att texterna alluderar till barnens erfarenheter och den
for dem kanda vérlden sa att igenkanningsfaktorn blir hég. Tillika anses manga barn lara sig
att lasa genom att skriva, varfor mycket tid &gnas aven fri skrivning. Det som starkast
podngteras inom metodiken &r meningsfullhet (Fridolfsson, 2008, s. 86). Fridolfsson (2008)
framhaller dock &ven att det for manga barn ar motstandsfullt och tidskravande att
sjalvstandigt begripa avkodningsprincipen, medan inga underlag finns for antaganden om att
lasforstaelsen skulle forsummas i en ljudningsbaserad undervisning — snarare tycks barns
motivation for lasning bero pa den tid som kravs for inlarningen (ibid. s. 88-89).
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5. Metod

5.1 Motivering och beskrivning av metod och design

Motiveringarna till att anvanda sig av samtalsintervjuer i insamlandet av data & manga. | det
hér foreliggande fallet ar den framsta att, som Metodpraktikan (2007) uttrycker det, ta reda pa
respondenternas personliga syn pa sin tillvaro och det har undersékta fenomenet (Esaiasson
m.fl., 2007, s. 286), det vill siga metoder for las- och skrivundervisning. Aven om termen
kvalitativ forskning &r nagot missvisande, ar det sadan vi har bedrivit. Andra sétt att bendmna
denna typ &r subjektiv forskning eller mjukdata (Stukat, 2005, s. 31). Darfor bygger
undersokningen ej heller pa kallkritik (Esaiasson m.fl., 2007, s. 291). Av samma anledning
kompletterades intervjuerna inte med observationer, vilket kan anses givande i manga fall, da
detta riskerade influera analysen av intervjusvaren, samtidigt som dessa observationer
formodligens paverkats av intervjuerna. Det var med andra ord inga objektiva sanningar som
efterstravades, utan ett fatal pedagogers syn pa sin egen undervisning. Annorlunda uttryckt sa
rér det sig har om en undersokning som har for syfte att synliggéra pa vilket sétt fenomenet
tas i uttryck (Esaiasson m.fl., 2007, s. 284). Vidare sa ar samtalsintervjuer av denna typ
valdigt givande da de dels innebar goda mojligheter till ovantade svar, dels ger tillfalle till
foljdfragor (Esaiasson m.fl., 2007, s. 283) och pa sa vis djupare forstaelse for forskarna.
Avslutningsvis bor &ven namnas att undersokningen inte &mnas vara av generaliserande typ,
vilket ar normen vid fenomenologisk forskning (Stukat, 2005, s. 32), utan ar en sa kallad case
study (jfr. ibid. s. 33). Detta innebér att den externa validiteten inte efterstravas i nagon hogre
man, utan denna &r det, i enlighet med Metodpraktikan, upp till 6vriga forskarvarlden att
avgora (Esaiasson m.fl., 2007, s. 177); arbetets primara mal ar att uppvisa hog intern validitet.

Undersokningens presentation ar daven den inspirerad av Stukat (2005;2011), men val
anpassad till det material den & d&mnad frambringa. Metoddelen kan anses vara nagot langre
an vad som &r vedertaget, men dven detta dr i samrad med Stukat da han skriver: “Allt
vasentligt kring undersokningen ska beskrivas. Ta hellre upp for mycket &n for lite i
redogorelsen.” (Stukat, 2011, s. 131).

5.2 Intervjuguide — motivering och upplaqg

Intervjuguiden (se bilaga) ar upplagd enligt Metodpraktikans (2007) véagledning. Den foljer de
teman som intervjuerna avser undersoka och till varje tema finns ett antal foljdfragor, pa
forhand avsedda, for att hjalpa respondenten utvidga sina svar. Vidare &r fragorna
formulerade pa ett satt som uppmanar respondenten att pa egen hand berétta om sin lds- och
skrivundervisning for att ge samtalet liv och dynamik. Fragorna var darfor bade lattforstaeliga
och lattbesvarade, samt fria fran dverdrivet akademiskt sprak (Esaiasson m.fl., 2007, s. 298).
Intervjuerna inleddes med fragor rorande deras arbetserfarenhet inom respektive verksamhet,
varpa det foljde ett antal generella fragor kring hur stor del av undervisningen som utgérs av
las- och skrivtraning. Anledningen till dessa fragor var dels att 6ppna upp intervjusamtalen
med lattbesvarade och sakra fragor, dels att erfarenhet kan anses vara en viktig variabel i
sammanhanget; fragor som alder, kén och dylikt ansags daremot inte av vikt for
undersokningen och har darfor utelamnats. Darefter leddes intervjuerna in pa den metod eller
de metoder som respektive respondent anvénder for det har undersokta amnet, foljt av de
material som anvands i samband med detta; dels de material eleverna har att tillga, dels de
material pedagogen har att tillga och till sist dven tekniskt material eller IKT. Materialen
utgor de verktyg som pedagogerna har att tillga i den praktiska utformningen av las- och
skrivundervisningen och ansags darfor meritera sarskilt fokus.

Vidare ombads respondenterna beskriva hur undervisningen utformas i praktiken, i vilken
man den utgdrs av explicit undervisning i amnet, samarbete mellan eleverna och sjalvstandigt
arbete, samt dven laxor. Efter detta blev fragorna nagot mer svarbesvarade, da de kom att réra
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hur val pedagogerna kande till vad eleverna gjort innan och vad de skulle gora efter det ar de
nu tillbringar hos respektive respondent, samt hur lektionsupplédgget ar anpassat darefter.
Dessa fragor formodades ge upphov till intressanta diskussionspunkter, da misstanken fanns
att undervisningsupplégget inte var namnvart anpassat till detta. Darpa foljde fragor rérande
respondenternas utbildning i &mnet, bade grundutbildningen och eventuell vidareutbildning,
samt den referenslitteratur de har att tillgd, da det ar detta som utgér deras primara
forutsattningar for att undervisa pa ett eller annat satt. Avslutningsvis stalldes fragan huruvida
skolans Gvergripande verksamhet bygger pa en sarskild pedagogisk inriktning; anledningen
till att denna till synes generella fraga kommer som avslutning snarare an inledning till
intervjun, ar att misstanken fanns att pedagogerna skulle ha svart att besvara denna fraga och
da skulle riskera att fastna vid denna eller, an vérre, kdnna motstand till intervjun som helhet.
An en géng bor papekas att detta utformar en guide, inte en rattsnorm.

5.3 Genomférande och reproducerbarhet

Under fyra dagar i november 2013 genomfordes intervjuer med de sex forskoleklasslararna
och de tre forstaklasslararna. Intervjuerna var av sa kallad okonstruerad typ, vilket innebér att
fragorna i intervjuguiden utgjorde riktlinjer vilka kunde féljas i fri ordning beroende pa
respondenternas svar. Vidare fanns inga svarsalternativ, utan fragorna var individanpassade
och personliga (Stukat, 2005, s. 39). Infor dessa togs val i forvag kontakt med respektive
skola och ett upplagg for samarbetet utformades. Har bor dock ndmnas att arbetet i detta
stadium forvantades innefatta bade intervjuer och observationer, men da endast i
forskoleklass; beslutet att genomfora endast intervjuer, men att utvidga respondentgruppen till
att innefatta dven forstaklasslararna, fattades nara inpa den faktiska datainsamlingen — de
betréffade forstaklasslararna var darfor mindre varskodda om de kommande intervjuerna &n
deras kollegor. Tiden for respektive intervju bestdmdes i samklang med respektive
respondent, sa att de inte skulle kanna sig hindrade i sin verksamhet. Samtliga intervjuer kom
darfor att &ga rum kring lunch. Vidare foljde intervjuerna ett antal etiska riktlinjer, vilka
diskuteras ndrmare i n&stkommande stycke (se kap. 5.4), samt en intervjuguide, vilken
beskrivits i kap. 5.2 samt finns att lasa i bilagan. Intervjuerna genomférdes antingen av en
enskild intervjuare — i de fall da dessa var pa svenska - eller av en intervjuare och en
sekreterare — da det rorde sig om intervjuer pa engelska - och spelades alla in med hjélp av
telefoner. Samtliga intervjuer inleddes med en presentation av 0ss intervjuare, samt arbetet
som deras svar skulle anvéndas till, och avslutades med uttryckt tacksamhet for deras
medverkan.

5.4 Etik

En valdigt viktig aspekt av en undersokning av denna karaktar &r etiken, vilket innebér att
genomforandet i sig noga forberetts for att samtliga respondenter och deras svar skulle
behandlas pa ett korrekt satt. | detta forberedande arbete ingick bland annat att vid
intervjutillfallet tydligt klargora for respondenterna att deras svar kommer att ingd i en
vetenskaplig kontext (Esaiasson m.fl., 2007, s. 290); Stukat (2005) talar om
informationskravet och samtyckekravet (Stukat, 2005, s. 130-131). Dessutom utlovades
samtliga respondenter anonymitet, &ven kallat konfidentialitetskravet (ibid. s. 131-132), varfor
inga detaljerade beskrivningar av skolornas respektive geografiska ldge angetts. Intervjuerna
spelades in, aven detta i samrad med respondenterna (jfr. Esaiasson m.fl., 2007, s. 302).
Intervjuerna agde rum i lugna, avskiljda lokaler i vilka respondenterna sjalva k&nde sig
hemma, det vill siga i tomma klass- eller konferensrum pa deras respektive arbetsplats (ibid.
s. 302). Aven Stukat (2005) belyser vérdet av att genomféra intervjuerna pa en for
respondenterna, liksom for intervjuaren, trygg och bekvam plats, samt vikten av att
intervjuerna sker pa en avskild och lugn plats (Stukat, 2005, s. 40). Vidare anvands APA-
manualen for att pa ett etiskt korrekt vis ange vem som bidragit med vilken information, vare
det i litterar eller muntlig form. Den information som tillforts fran respondenterna foljer strikt
nyttjandekravet (se ibid. s. 132).
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5.5 Urval

Populationen, i den man man i en undersokning av denna typ kan uttala sig om en sadan (jfr.
Esaiasson m.fl., 2007, s. 178), utgors av larare som ansvarar for barns initiala 1&s- och
skrivtraning, det vill saga larare for tidigare aldrar, da framst larare i forskoleklass och ettan.
Urvalet av respondenterna foljer McCrackens (1988) tre kriterier, listade i Metodpraktikan
(2007); de var, for oss, framlingar, fataliga samt inte subjektiva experter (Esaiasson m.fl.,
2007, s. 291), i den man att de inte sjalva (enligt var kannedom) bedrivit forskning i amnet
(jfr. ibid. s. 292). Dessutom ansags dessa av oss uppfylla Stukats (2005) riktlinjer for ett
stickprov (jfr. Stukat, 2005, s. 57) — de betraktades representativa for det fenomen som
undersoktes. | 6vrigt valdes respondenterna ut genom ett sa kallat strategiskt urval, da det pa
forhand faststallts ett visst antal variabler (jfr. ibid. s. 62). D& grundidén med unders6kningen
var att undersdka en svensk och en engelsk modell i Sverige, var det en given forutséttning att
ena halvan av respondenterna arbetar i en verksamhet paverkad av en engelsk organisation —
for att eliminera mesta mojliga antal variabler sa valdes sedan den andra skolan, den som
skulle komma att representera det svenska systemet, ut genom att geografiskt och
storleksmassigt likna den forsta skolan. | respektive skola intervjuades sedan samtliga
betraffade larare, nagot som i Metodpraktikan (2007) kallas for totalurval (jfr. Esaiasson m.fl.,
2007, s. 293). Till sist bor dven papekas att det egentligen inte &r respondenterna i egenskap
av personer som undersoks, utan de synsatt kring Ias- och skrivundervisningen de har att bidra
med (jfr. ibid. s. 295).

5.6 Presentation av respondenterna och skolorna

Som namnts i tidigare stycken (se kap. 5.4), sa har vi valt att ej ange skolornas geografiska
lage for att inte riskera bryta det anonymitetslofte som givits respondenterna. Det som bor
sagas 4r att bada skolorna ar belagna i socioekonomiskt liknande stadsdelar till en och samma
svenska stad. Den ena skolan bygger sin verksamhet pa en engelsk modell och den andra pa
en svensk modell, varfor de utgdr en intressant jamforelse — av enkelhetsskal kommer vi
fortsattningsvis att referera till dem som “den svenska” och “den engelska”. Vidare har
samtliga respondenter fatt fiktiva namn, vilka ar konsneutrala da vi ej anser kon vara en
intressant variabel for undersokningen.

| den svenska forskoleklassen arbetar Robin och Love, vilka bada arbetat i forskoleklassen
sedan den kom till for tre ar sedan, samt Kim, som nu jobbar sin forsta termin i forskoleklass.
| den svenska forsta klassen arbetar René och Alexis, vilka bada denna termin har sin forsta
etta. | den engelska forskolan arbetar Nour och Eli, vilka bada arbetat i sex ar med
sexaringarna, samt Angel, som nu &r inne pa sitt femte ar som forskoleklasslarare. 1 den
engelska forstaklassen arbetar Sam, som nu arbetat i fyra ar i ettan.

Verksamhetsupplégget de bada skolorna skiljer sig ndgot at. ”Den svenska skolan” bestar av
en forskoleklass, i vilken eleverna ar sex ar gamla, samt en forsta och en andra arskurs. ”Den
engelska skolan” bestar av en forskoleverksamhet, en forsta forskoleklass dér eleverna dr fem
ar gamla, en andra forskoleklass dar eleverna ar sex ar gamla, samt samtliga
grundskolearskurser.

5.7 Analysbeskrivning — tolkningsmonster och tillvagagangssétt

Under intervjuerna undveks, i samklang med Metodpraktikans (2007) rad, fragor av typen
“varfor?”; istdllet utgjorde detta basen till analysen genomford av oss. Genom att noggrant
granska och déarefter jamfora de olika svaren har vi kunnat hitta monster som kan anses vara
riktlinjer for anledningen till diverse fenomen (Esaiasson m.fl., 2007, s. 298). Analysen har,
av praktiska skal, andock hallits pa en relativt ytlig niva och fokus har legat pa att framstélla
de hogt intressanta resultaten — for en mer djupgaende analys kravs en nagot storre tidsram
(jfr. Stukat, 2005, s. 41). Under samtalsintervjuernas genomférande vidtogs en rad atgarder
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for att undvika en for hog grad av externa variabler; exempelvis genomfordes intervjuerna vid
ungefar samma tid och i liknande miljo. | resultatbearbetningen togs andock hansyn till de
faktorer som oundvikligen kan paverka respondenternas svar, sasom dagsform och det som
Metodpraktikan kallar intervjuareffekten, det vill sdga att respondenterna anpassade sina svar
efter intervjuaren (ibid. s. 301). Det var dven av bade intresse och vikt att slutligen jamfora
respondenternas metoder med de riktlinjer som Skolverket har utformat (jfr. ibid. s. 297).

De intervjuer som pa sa vis genomforts har slutligen transkriberats, dven detta i enlighet med
Metodpraktikans (2012) rad. Istallet for en direkt, eller ordagrann, transkribering har onddiga
talsprakliga upprepningar och felsagningar sallats bort, samt intervjufragorna med hjalp av
hakparenteser skrivits in i respondenternas svar (Esaiasson m.fl., 2012, s 270). Férhoppningen
ar att pa sa vis dels undvika att framstalla de deltagande respondenterna som mindre
begavade, dels gora de darifran tagna citaten lattare att som utomstaende folja och forsta. Vid
sammanstéallningen av resultaten anvandes slutligen ett system bestdende av en
fargkategorisering av foljande teman:

e Material
- Uppgiftsfokuserat material
- Lekfokuserat material
- Tekniskt material
- Pedagogens material
e Explicit undervisning
- Arbete utifran fonem
- Arbete utifran ordbilder
- Arbete utifran heltext
- Sjélvstandigt och individanpassat arbete
- Samarbete
- Laxor
e Implicit las- och skrivtraning
e Aterkoppling
- Till féregaende ar
- Till nastkommande ar
e Respondentpresentation
- Respondentens utbildning

Intervjusvaren fargkategoriserades alltsa utifran dessa teman, vilka dven utgjorde grunden for
den slutliga sammanstallningen. Déarefter analyserades datan utifran den teoretiska bakgrund,
som noggrant gatts igenom, inom dmnet. Svaren fran intervjuerna har dven jamforts med
varandra inom respektive arskurs och inom respektive verksamhet, samt utifran de metoder
som pedagogerna anvander sig av. Pa sa vis kan en hog grad av bade reliabilitet och validitet
uppnas, da tolkningarna skett genom ett pa férhand noggrant forberett schema.
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6. Resultat

6.1 Explicit undervisning

| detta inledande kapitel beskrivs den praktiska utformningen av de nio pedagogernas
undervisning. Forst beskrivs l&s- och skrivtraningen i de olika klasserna i mer generella
termer, darefter utifran de tre principiella modeller som las- och skrivundervisningen
traditionellt kategoriseras i: ”Arbete utifran fonem”, ”Arbete utifrdn ordbilder” samt Arbete
utifran heltext”. De senare tva har slagits samman till en rubrik da de ofta i de hér specifika
fallen var sammanflatade. Slutligen har &ven aspekter som sjalvstandigt arbete, samarbete och
l&xor undersokts.

6.1.1 L&s- och skrivinlarning i praktiken

I den svenska forskoleklassen, vilken framst arbetar utifran Bornholmsmodellen och LTG (se
kap. 6.1.3), anser Robin att det dr “en ganska stor del” (Robin) av undervisningen som &r
agnad at explicit las- och skrivtraning, medan Kim anser att det inte ar namnvart stor del av en
vecka som gar till Ias- och skrivinlarning som organiserad verksamhet. Det “beror p& hur man
ser pa begreppet, hur vitt man ser pa begreppet las- och skrivinlidrning” (Kim). Exempelvis &r
mandag formiddag avsatt endast for detta, da barnen delas upp i halvgrupp fér samling.
Antingen tillbringar de de forsta tjugo minuterna med Robin och hens spraklekar — baserade
pa materialet om Trulle — eller med Kim och hens sang- och rytmikovningar; efter tjugo
minuter vaxlar pedagogerna grupp sa samtliga barn far ta del av samtliga 6vningar. Vidare
arbetar de varje morgon med “Min bok” (se kap. 6.2.1); da de skriver hjélper pedagogerna de
barn som inte kan skriva sjalvstandigt genom att skriva fore, da de vill, vilket enligt Love
vacker nyfikenhet till skrivandet. Utbver detta arbetar de &ven med en beréttarbok (se kap.
6.2.1) och spokskrift (se kap. 6.2.3), varfor Robin anser att det ar framst med skrivinlarning
de borjar vid terminens start. Darefter menar hen att las- och skrivtraning gar hand i hand.

I denna forskoleklass arbetar de ndmligen &ven varje onsdag med ett bokprojekt, vilket ar ett
samarbete med den narliggande grundkolans bibliotekarie; darfor anser Love att det kanske ar
lite mer fokus pa lasning an skrivning just i ar. Detta projekt innebér att barnen lanar med sig
bocker hem for att lasa med sina fordldrar och darefter aterkommer for att 1ana en ny bok; de
barn som sa onskar far dven mojlighet att recensera boken infor sina kamrater under en
samling. | detta arbete ingar darmed att barnen, dels tillsammans med foraldrarna i hemmet,
dels med kamraterna under samlingen, uppmuntras att reflektera kring beréttelsen och dess
innehall. Robin beréttar:

Vi har ett litet bibliotek har, som barnen far lana en bok och sen ligger det ett laskort dar i
och sa far de da skriva i vad forfattaren hette och vad boken hette och vad de tyckte om
den och sa skriver vi upp dé sa vi vet var den &r och s& kommer den tillbaka och sa byter
de till en ny bok. Sen nar de kommer tillbaka med den sd far de recensera den i
samlingen, da, om de vill. Barnen blir ju jatteduktiga sen, de fragar “kan du
rekommendera boken?”, ”vad handlar den om?”, de ldr sig ganska snabbt stilla jattebra
fragor. S& dar far man ju in andra bitar ocksd, det har att framtrada infor andra . Vi trivs
valdigt bra med att ha det projektet. Vi har haft det under aret nu och det fungerar valdigt,
véldigt bra (Robin).

Aven hoglasning, vilket dr nagot som starkt foresprdkas i forskarvarlden (se kap. 3.1)
forekommer enligt Love “vildigt mycket” (Love) i denna klass. Varje dag efter lunchrasten
laser pedagogerna antingen en kapitel- eller en faktabok for barnen, vilka tack vare en
dokumentkamera kan folja med i texten. Lasningen kan saledes anses bli till en modern
version av storboken. Kim forklarar:

Da [nar vi laser] sitter vi; det ar efter barnen har varit och &tit och haft rast ute; sa sitter vi
inne. D& &r det en av oss som har alla barnen, faktiskt, alla 26. Men da laser vi
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kapitelbocker for barnen - det ar lite olika vad man véljer att lasa - men vi har en
dokumentkamera hir, dir man kan ligga... Ja, en sddan dir som filmar boken ovanifran.
Dar kan man lagga bocker med bilder. Framfor allt lagger vi dar oftast s att de kan se
béde bild och text. Och sé& projiceras det sa att alla kan hanga med. Och sedan laser vi
ibland kapitelbdcker, ocksd, och faktabocker - laser i alla fall jag ibland for dem ocksa,
som handlar om olika hajar eller sadér - och da kan man lagga den ocksa dar sa de far se
(Kim).

Undervisningen i sin helhet kan anses ga val ihop med det som forskare inom amnet lyfter
fram som god pedagogik; dels ar undervisningen bade individanpassad och autentisk (se kap.
3.2), dels &r den varierande i sin utformning.

Skolans forstaklasser &gnar enligt Alexis, som &ven hen bygger sin undervisning pa
Bornholmsmodellen (se kap. 6.1.3), cirka en tredjedel av undervisningen, motsvarande
ungefar atta till tio lektioner per vecka, at svenska.

Varje mandag gar vi igenom en ny bokstav och da ar det fokus pa hur man skriver den; da
har jag ofta en genomgang pa allt mellan kvart — halvtimma, beror pa. Vi kan skriva ord
som borjar pa bokstaven, ndgon gang har vi skrivit en saga om den bokstaven. Sedan finns
det ju olika spel via datorn; jag har en smartboard som jag anvénder valdigt mycket, dér
barnen far komma fram sjéalva ocksa. Och sedan har vi ett bokstavsschema pa vaggen och
dd ar det forst att skriva den i alfabetshaftet, skriva bokstaven, sedan &r det
bokstavsordboken, dar de gor olika dvningar, sedan har de ett bokstavspussel de ska gora,
de ska skriva veckans ord, vi har kommit fram till tillsammans, sedan ska de ldsa en bok...
Och det ar samma gang varje vecka, sa det & mandag och &ven en lektion pa torsdagen, sa
att de ska hinna med allting (Alexis) (for material, se kap. 6.2).

Lektionsupplagget r sdledes val anpassat till det som Lundberg sjalv rekommenderar (se kap.
4.1). Pa torsdagen finns en lektion &gnad at att fardigstalla det som inte hanns med under
mandagen. Generellt anser dock Alexis fokus for narvarande ligga vid lastraningen, vilket
dven varit utgangspunkten vid terminens start. René, daremot, anser att bade lasning och
skrivning agnas lika stor plats i undervisningen, aven om lasning far mest utrymme vid laxor;
hen anser arbetet med respektive moment ha skett parallellt sedan terminens boérjan. Tillika
anser hen inte utforma sin undervisning utifran en specifik metod, utan anvander sig av bade
avkodning och helord. Utdver morgonens individuella lasning dgnar hen tjugo minuter vid
varje dags slut at hoglasning, varpa det foljer en genomgang om vad boken handlat om. Detta
skrivs da upp och synliggors for eleverna pa tavlan. Undervisningen utgor saledes en
variationsrik sammanstallning av de olika ingangar som traditionellt finns till las- och
skrivinlarningen, vilket &r det som anses vara god pedagogik (se kap. 3.1). | arbetet med
skrivning anser René att tyngdvikten ligger i att uppmana eleverna till att vaga skriva
sjalvstandigt, varfor fokus pa rattstavning inte ar stor. Hen forklarar att huruvida stavningen
kontrolleras varierar fran uppgift till uppgift, liksom den grad av sjélvstandighet som eleverna
far utéva i skrivandet.

I den yngre engelska forskolan, dar eleverna ar fem ar gamla, finns ett noggrant upplagt
schema dar det framgar bland annat nar eleverna ska jobba med Phonics (se kap. 4.2), nar de
arbetar med handstil och sa vidare. Efter att ha gatt igenom fonemen (se kap. 6.1.2) paborjas
lastraningen, vilken sker genom the Oxford Reading Tree (se kap. 6.2.1). Till en borjan
anvands ordlosa bocker for att forbereda eleverna pa vad som komma skall:

Here we have, these books are wordless books, so there are only pictures. This is just to
prepare them; “These will be the characters and they will be called this and that, what are
they doing?”. Make them encouraged to speak, because that is super important that we see:
“Ok, who is ready for this I-put-my-hand-up-and-I-can-answer-thing?”, because there are
many children who are really, like: “No, I am a bit cautious with that”. So that comes out
quickly when we do the speaking activities with them (Eli).
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Darifran bygger bockerna pa varandra for att lara eleverna att lasa, men da eleverna ar redo
for “riktig” lasning olika snabbt, avancerar inte alla till mer ordtdta bocker 1 samma takt.
Lasningen, vilken trdnas hemma, lyssnas av av Eli eller hens assistent varje dag utom fredag,
forutsatt att inga utflykter ager rum. Aven stavning lars utifrdn fonem, men mycket fokus
ligger vid att lara eleverna att forma bokstéverna korrekt. Eli menar att detta ibland kan vara
svart, da eleverna far sina egna idéer om hur en bokstav ska se ut och inte vill andra pa det.
De tranar darfor tillsammans pa tavlan med hjalp av en handstilsbok, varvid det noga gas
igenom vilka bokstdver som “gar upp” och vilka som “gar ner”. Lektionsuppldgget ar
foljaktligen tydligt praglat av en Phonics-baserad undervisningsmodell och dver det hela taget
ar Eli anda stolt 6ver det hens elever kunnat astadkomma pa endast tre manader.

Arbetet i den andra engelska forskoleklassen ar darefter en direkt fortséttning pa det eleverna
gjort féregdende ar och bestar pa liknande vis till stor del av konkretiserade uppgifter, sdsom
att matcha ljud till bild. Nour anser att en stor del av bade den schemalagda tiden och laxorna
agnas at att lara sig lasa och skriva, liksom manga utav de aktiviteter som &ager rum i
klassrummet ar formade kring skrivning och lasning. Angel specificerar att cirka en tredjedel
av tiden agnas at uppgifter relaterade till lasning och skrivning. Stavning ar dock nagot som
Nour, liksom René i den ena svenska forstaklassen, under elevernas fria skrivande inte lagger
mycket fokus pa.

Even if, for me, even if the spelling is all over the place, even if the words are, you
know... They have tried to express and even from this age, you know, we are really
looking at encouraging this kind of creativity and copying and facts... Writing
down. [...] They are sentences from their head, not really thinking about their
spelling, so much, but trying to sound it out: “’Bush’ — okay, what letter would come
first?” and writing it down. And then afterwards you can see “Oh, they are trying”.
So far, helping them, | have just been able to get them to get what is in their head
onto paper (Nour).

Déremot dr traningen av handstil, liksom av hur man haller en penna, viktig.

Varje morgon fram till lunch har eleverna i denna klass tva olika &mnen, vilka i sig ar delade i
tva delar: en dar lararen har en genomgang och dar eleverna ror sig i klassrummet for att 16sa
uppgifterna, en dér eleverna jobbar vid sina platser med diverse dvningar. En viktig anledning
till att eleverna under genomgangarna ror sig i klassrummet &r att de arbetar mycket pa den
interaktiva skrivtavlan och Angel menar att de nar de blir dldre snarare kommer sitta vid sina
bankar under liknande arbete. Ett exempel pa en helklassévning ar da lararen satter en bild av
en ratta pa tavlan tillsammans med ett fatal ord, sdsom “rat”, ’the” och “hopping”, varpd
eleverna utifran bilden och med hjalp av orden far bilda meningar — hur manga ar upp till
eleven sjalv. Detta foljs upp av en sammanstéllning av svara ord pa tavlan, vilka skrivs och
ljuds tillsammans. Ett annat exempel ar da lararen satter upp ett antal bilder pa tavlan vilka
alla har som begynnelseljud det fonem som &r aktuellt den veckan (se kap. 6.1.2).
Tillsammans gar de da igenom vad de olika sakerna heter och forsoker sedan tillsammans
stava till dem, foljt av en brainstorming da eleverna far komma pa fler ord med samma
begynnelsefonem. Denna 6vning f6ljs vanligtvis av ordhjulet (se kap. 6.2.2) och dérefter &nnu
en 6vning i att matcha bild och ljud eller skattleken (se kap. 6.2.2).

Det viktigaste anser Angel dock vara att undervisningen individanpassas, varfor eleverna har
tillgang till en rad olikartade material for att matcha elevernas personliga larstilar.

The current research that I have read says that the best way to improve a child’s reading is
to have a good teacher of reading, who uses an eclectic approach that suits the child. It is
aimed at the individual, as opposed to “We are all doing this”. So with some of them we
will use a lot of things; we will have, you know, we have got little cubes — that is something
| forgot to mention. We have got cubes, with the syllables and letters on, that they can make
words with. Some of them, it is essential that they actually do it with their hands otherwise
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they do not get it. Others will colour in things, because that is how they... So you have to
know your children (Angel).

Saledes kan det ses att aven om den av Phonics-anhangare konstruerade undervisningstypen
(se kap. 4.2) starkt foljs av Angel och hens kollegor, ar den praktiska utformningen sadan som
forskare i &mnet starkast rekommenderad: varierad (se kap. 3).

| den engelska forstaklassen ligger slutligen fokus inte langre pa att lara sig lasa och skriva, da
eleverna redan bor kunna detta, utan pa att utveckla lasfardigheterna och starka kreativiteten i
skrivandet. Sam forklarar:

Not so much [of my teaching is focused] on the learning to read, because they come up and
they already can read. But developing their reading, developing their reading skills and
being a bit more creative with their writing skills. They can do basic spellings, they know
the basic sounds, so it is now to move them forward with what they have already learnt
(Sam).

Brannpunkten i undervisningen ar dock till en borjan framst lasningen, da de har dels
individuell 1&sning, dels gemensam l&sning. Under den gemensamma l&sningen arbetas det
mycket med dikter och rimord; exempel pa sadant arbete ar dikter i vilka eleverna far fylla i
ord som saknas utifran en rimningsprincip. Vidare kan eleverna tillsammans fa lasa en
beréttelse och sedan prata om den eller agera ut en pjas. Mycket vikt ligger till en borjan i att
fa eleverna till att kunna tala engelska flytande, da de flesta har ett annat modersmal, men sa
smaningom bodrjar de aven trana pa sin skrivning. Till en borjan sker skrivtraningen pa ett
mycket strukturerat vis, genom exempelvis fylleriévningar med pa férhand angivna alternativ.
Dérpa handlar arbetet om att skriva en mening till en bild, for att darefter lagga flera bilder i
rad och skriva till dessa och till slut borja skriva sina egna berattelser, faktatexter och dikter.
Déa uppmanas de dven att besvara lasforstaelseuppgifter med fullstandiga meningar. Sam
menar att det svaraste ar att fa eleverna till att skriva helt fritt, da de ofta hakar upp sig pa
stavning — aven om stavning pa den har nivan annu inte kontrolleras i nagon vidare mening
vid fri skrift. Det viktigaste anser Sam vara att fd dem att finna vagar runt problem och
producera sammanhangande texter.

En markant skillnad mellan de svenska och de engelska klasserna som kan utldsas ur
respondenternas svar, dr att undervisningen pd “den engelska skolan™ foljer ett mycket
striktare schema an vad den gor pa den svenska; eleverna vet vad som galler varje minut.
Redan som femaring har de lektioner, vilket de pa ”den svenska skolan” bdrjar med forst i
arskurs ett. Pedagogerna tycktes saledes dven ha lattare for att ge tydligare beskrivningar av
hur las- och skrivundervisningen gar till, da det dar i hogre grad an pa skolan med en
“traditionell” svensk modell ingdr som explicita undervisningsmoment. Samtliga ansag dock
antingen lasning och skrivning uppta lika stor plats av tiden i klassrummet, eller l1&sningen
uppta nagot storre sadan; ingen tycktes lagga en tungvikt vid skrivinlarningen.

Saval den svenska forskoleklassen som de svenska forstaklasserna uppges utga fran
Lundbergs Bornholmsmodellen (se kap. 4.1; 6.1.3) i utformningen av l&s- och
skrivundervisningen, enligt vilken de tycks ligga pa steg tva, respektive fem; en viss
progression kan saledes anas (jfr. kap. 6.5). De engelska forskoleklasserna och den engelska
forstaklassen, vilka &r pa varandra byggande, baserar undervisningen i &mnet pa metoden
kallad Phonics (se kap. 4.2; 6.1.2), utifran vilken de utformat ett program. Aven det material
de anvander ar anpassat for en las- och skriundervisning utifran denna metod. Bada skolors
har representerade klasser bygger saledes undervisningen pa en direkt uttalad metod och
anvander material anpassat darefter.
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6.1.2 Arbete utifran fonem

I den svenska forskoleklassen far barnen dva sig pa att ljuda ihop bokstaver under exempelvis
mattegenomgangar, da de forst skriver ut en siffra med bokstaver och sedan ljuder ihop dessa
tillsammans med lararen. Det &r dock framst inom den engelskpaverkade verksamheten som
arbetet tydligast utgar fran fonemet, da de mycket konkret bygger las- och
skrivundervisningen pa modellen kallad Phonics (se kap. 4.2).

| skolans yngre forskoleklass borjas terminen med att ga igenom endast ljuden; istéllet for att
lara ut bokstavers namn sa lars deras fonem ut, vilket innebér att A lars ut som [a], B som [b],
C som [K] och sa vidare. Darefter paborjas lastraningen utifran the Oxford Reading Tree (se
kap. 6.2.1). Aven stavning liars genom fonem snarare &n bokstavers namn, varfor eleverna
anser sig skriva [a]-ljudet snarare an bokstaven A. Nér eleverna kanner sig trygga med de ljud
som finns och hur dessa stavas, paborjas arbetet med att konstruera ord. Till en borjan lars ord
av typen konsonant-vokal-konsonant, sasom [k]-[a]-[t] vilket blir “cat”; detta ska vara en
medveten process hos eleverna och inte en form av gissning eller ett resultat av lararens hjalp.

And we have Phonics and spelling and after the sounds, as we reach a level that “Now they
know the sounds”, then we start building words with consonant — vowel — consonant, like
[k]-[a]-[t] is “cat”. So they get it by learning the sounds, and it is not because “I should
guess what this can be”; this has to be like a conscious... It should be work when they are
aware of what they are doing. It is not guessing, it is not because my teacher is helping me;
they kind of realise “Oh, that was [|]-[€]-[g] is ‘leg’" and it goes in much easier (Eli).

I den initiala skrivtraningen laggs dven fokus pa meningsuppbyggnad och formalia, sasom
mellanrum mellan ord, skiljetecken och versaler. Férhoppningen ar att detta vid arets slut ska
ske automatiskt for eleverna.

Paféljande lasar inleds med en repetition av det som gatts igenom foregaende ar, sasom
trebokstavsorden, och varje ljud tilldelas ett ord vars begynnelseljud ar det aktuella. [k] kan
saledes representeras av “cat”, [a] av “apple” och [t] av “tomato”, varpa de tre sitts ihop och
bildar [k]+[a]+[t]: “cat”. Direfter avancerar eleverna till fyrbokstavsord, foljt av mer
komplicerade fonem som [f] och andra vilka skrivs ut som tva bokstiver.

And then they move on to a little bit blends, so you move on to now the four-letter-words.
That is how we do in the system, like, then “blob” and, you know, it gets a little bit more
complicated. And then they learn, you know, they are starting to learn a little bit, like,
endings, like [f], you know, like S and a H together that makes one sound (Nour).

Varje vecka utgar arbetet fran ett nytt ljud. Angel beskriver det som ett arbete utifran
insattande och rimmande, att se monster och likheter, samt att lara sig stavelser och hur dessa
bildar ord. Nour menar att detta arbete fungerar i det langa loppet, da eleverna under senare ar
I motet med okanda ord kan anvénda sig av ljudningsmetoden for att ldsa ut ordets
bestandsdelar. P4 samma satt kan eleverna aven tidigt gissa sig till hur ett ord bor stavas,
genom att dela upp det i fonem som de kanner till. Detta marks ocksa da eleverna anpassar
liknande principer for att sjalvmant borja lasa aven pa svenska. Angel framhaller dock &n en
gang vikten av att anvanda sig av sa varierande metoder som mojligt for en individanpassad
undervisning.

Att det i detta stycke ar 6vervagande de engelska forskoleklasserna som representeras, ar foga
forvanande. Att utgad fran fonemen och bygga ihop dessa till allt storre samlingar — det vill
saga ord — ar det som utgér Phonics grundtanke. Da Sam anser sina elever redan laskunniga
nar de kommer fran den senare forskoleklassen, ar arbetet med fonem inget som framkommer
i hens intervju. Aven de svenska forstaklasserna kan dock antas vara pa vag mot ett arbete
med fonem, da det ar detta som &r slutmalet vid Bornholmsmodellen (se kap. 4.1). Ett
exempel pa ett arbete med fonem uppkom dock dven fran den svenska forskoleklassen, da
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Love beréttar om hur hen med eleverna integrerar lasningen i matteundervisningen; det
tillvagagangssatt de dar anvander sig av vid ljudandet av siffrans bokstaver tycks liknande det
som 1 ’den engelska skolan” anvénds som grundmodell.

6.1.3 Arbete utifran ordbilder och heltext

Den svenska forskoleklassen arbetar utifran Bornholmsmodellen (se kap. 4.1) och Trulle, bada
resultatet av det sa kallade Bornholmsprojektet, samt i viss man LTG (se kap. 4.3). Av dessa
later sig pedagogerna inspireras pa diverse satt. Robin beskriver modellen i foljande ord:

Egentligen sa &r den [Bornholmsmodellen] ju upplagd pa femton veckor, tror jag, att man
ska ha femton minuter per dag, men jag kor inte, jag har den i ryggséacken sa... Sa det borjar
ju med vad en mening &r. Forut var det rim, men det har de flyttat lite langre bak nu i den
nya. Fast jag rimmar garna med barnen i borjan, jag haller kvar pa det, att man pratar om
rim och s&, ja rimmar med dem, rim och ramsor, helt enkelt. Och sen &r det vad en mening
ar och sa gir man vidare med “vad &r ett ord?” och, ja, det ar ju dér vi &r nu, till exempel,
och sen s ar det da vidare med att ljuda. Precis [det borjar med det stora och gar mot det
lilla]. Forut var ju stavelserna med ocksd, men det har de ocksa tagit bort. Om man ska ga
enligt Bornholmsmodellen, hur de har lagt upp det, s& ska det ga pa femton veckor, s
(Robin).

For tillfallet arbetar de med meningar och ord genom att lata barnen tillsammans bilda en saga
dar varje barns mening bygger pa den foregaende, vilket ar en av grunderna inom LTG.
Darefter har de enskilt fatt ringa in sina bokstaver. Robin forklarar att Bornholmsmodellen &r
utformad att paga under femton veckor, men arbetet i hens klass har ett nagot annorlunda
upplégg. I enlighet med Bornholmsmodellen borjar de med vad en mening ar, men dven rim —
bade att rimma och prata om vad ett rim &r — vilket alltsa enligt Robin i nyare upplagor av
modellen kommit att skjutas fram, sker tidigt pa terminen. Detta initiala arbete med rim sker
pa diverse vis for att tilltala barnens olika inlarningspreferenser. Darefter fortsatter de med
vad ett ord &r; dven aspekter som korta och langa ord, sammansatta ord, samt vad ett
substantiv ar ingdr i detta; for att till slut nd ljudningsnivan. De gar fran det stora till det lilla
enligt den sprakstege som Lundberg foresprakar och befinner sig nu pa den andra nivan (se
kap. 4.1). Vidare later pedagogerna eleverna dven ga pa sa kallad bokstavsjakt eller leta efter
ordbilder, vilket Robin anser vara mer LTG-inspirerat.

Aven Alexis i den ena av skolans forstaklasser anvander sig av Lundbergs metod och arbetar
saledes utifran bokstaver och bokstavers ljud, vilka satts ihop till ord; hens elever kan nu
foljaktligen anses vara pa den avslutande nivan inom modellen. Bokstaverna gas inte igenom i
alfabetisk ordning utan utifran vilka som ar latta att hora ut och bilda ord med.

Ehuru vél las- och skrivinldrningen i de engelska klasserna principiellt l1ars genom fonem,
utgar viss undervisning fran helord eller ordbilder. Det &r de ord som ej gar att ljuda fram som
eleverna i den yngre forskoleklassen lar som helord, vilket Eli menar kan vara frustrerande for
vissa foraldrar da de far intryck av att barnen endast lar sig vissa ord utantill istéllet for att lara
sig lasa. Aven i den aldre forskoleklassen sker en del av las- och skrivtraningen utifran ett
memorerande av vissa specifika ord; dessa ord, vilka ar cirka 100 av de vanligaste i engelska
spraket, gar inte att ljuda ut, di “English [is] such a horrible language to read phonetically”
(Angel), utan maste istallet laras utantill. Vidare &r arbetet i den andra forskoleklassen till viss
del influerat av the Apprenticeship Approach, vilken innebdr att l&sning l&rs genom l&sning.
Angel anser att det ar nodvandigt att komplettera Phonics-metoden med en heltextbaserad
metod, da eleverna i arbetet med fonem &ven behdver en anledning att ldra sig dessa sa det ]
sker i ett vakuum; de kan enligt hen inte lara sig bitar av sprak utan att veta vad de ska
anvandas till, sasom hur beréattelser och rim fungerar. Hen har med andra ord hdga krav pa
autenticitet och meningsfullhet i sin undervisning (se kap. 3.2).
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6.1.4 Sjalvstandigt arbete och individanpassad undervisning

| den svenska forskoleklassen far barnen ofta vélja sjalva vad de vill arbeta med och
pedagogerna forsoker uppmuntra dem utifran sina individuella intressen. Kim kallar detta for
“utmaningen 6ver lag i forskoleklass och skola” (Kim): att finna balansen mellan sjélvstandigt
och lararstyrt arbete, samt att kunna fanga upp samtliga elever emellanat. | forstaklasserna
agnar eleverna varje morgon ca femton minuter at tyst lasning, da lararen gar runt och lyssnar;
de elever som annu ej laser sjalvstandigt agnar denna tysta kvart at diverse spel, vare de
inkopta, egenproducerade eller pa dator. Vidare far eleverna i den ena klassen emellanat
tillfalle att ”skriva fritt utan att [pedagogen] lagger [s]ig i” (René).

| den forsta engelska forskoleklassen, dar eleverna ar fem ar gamla, ar all lasning individuell.
Aven vid skrivtraning finns det elever som jobbar helt utan hjalp fran larare eller assistent,
medan andra behover mycket eller konstant hjalp. Paféljande ar, da eleverna &r sex ar gamia,
utgdrs samtliga lektioners andra halft (se kap. 6.1.1) av sjalvstandigt arbete utan vagledning
fran larare eller assistent. Eleverna vet pa forhand vilka uppgifter de ska arbeta med under
passet, varfor de kan fortskrida arbetet med en relativ autonomi. Tillika &gnar sig eleverna
varje morgon at individuell skrivning utifran ett pa forhand bestamt tema, sasom exempelvis
vad de gjort under helgen; det satts upp bilder pa tavlan for inspiration och utifran dessa far
eleverna fritt skriva hur galna meningar de vill. Detta féljs upp av en helklassgenomgang.
Angel har som mal att inte prata mer &n en fjardedel av lektionen, da hen anser att fokus bor
ligga pa sjalvstandigt arbete fran elevernas sida.

I den engelska forstaklassen forsoker lararen lyssna av elevernas lasning, vilken de tranat pa
hemma, tre till fyra ganger per vecka. Under denna individuella lasning kollar lararen pa bade
flytet i lasningen och lasforstaelsen, samtidigt som hen uppmanar till inlevelse i rosten och
tranar dem pa att forutsaga vad som komma skall i berattelsen.

If it is an individual reading session, then they come with their book and they have been
given some pages to read at home to their parents, so then we ask them questions about
what they have read, check their comprehension. And then they read some pages to us and
we, sort of, look at the fluency and starting to put expression into their voices. And then we
might throw out some questions about: “What do you think might happen?”, “Why do you
think he did this?”, “Why was he sad?”, "What could make him happy?” — so they have to
start predicting, as well, what might happen next in the story. And then they go home and
read some more at home and they come back. So it is a combination to check their
comprehension, as well as their reading skills, and getting them to become more fluent now
(Sam).

Aven 6vrig undervisning bygger till stor del pa sjalvstandigt arbete, da eleverna befinner sig
pa olika nivaer i olika fardigheter. Alla uppgifter for eleverna ar individualiserade och
nivaanpassade, da eleverna ej alla har samma sprakfardigheter. Detta ar saledes ett
genomgaende drag i samtliga respondenters svar och sjalvstandigt, liksom individanpassat
arbete tycks vara nagot de nio pedagogerna anser vara viktigt och framjande for elevernas las-
och skrivutveckling.

6.1.5 Samarbete

Samarbete ar nagot som kontinuerligt framjas i den svenska forskoleklassen, da barnen
uppmuntras att ta hjalp av kamrater och inte endast av l&rare. Kim kallar detta for
guldstunderna” (Kim) och poéngterar starkt samarbetets betydelse for barnen. Aven i arbetet
med iPad (se kap. 6.2.3) och i utformandet av barnens gemensamma saga (se kap. 6.1.3)
ligger fokus vid kommunikation och gemenskap. Alexis anser daremot samarbete ske
automatiskt bland sina forstaklassare, da de ofta hjalper varandra grannar emellan. Aven
grupparbeten ar en form av samarbete som bade hen och René anvander sig av i
undervisningen.
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| den &ldre engelska forskoleklassen anser Nour att de forsoker anvénda sig av samarbete i
viss man, genom att uppmana eleverna till att hjalpa varandra eller genom grupparbeten, men
att det skulle kunna ske mer. Ett exempel pa sadant samarbete ar nar de arbetar med ordhjulen
(se kap. 6.2.2), da de tillsammans med en kamrat ljuder ihop orden de bildar och skriver ner
dem, foljt av ett liknande arbete utifran de ord som star pa tavlan och ej finns med i deras
listor (se kap. 6.1.1). Angel anser dock samarbete mellan eleverna vara av yttersta vikt, da de
tenderar att lara mer av varandra n en vuxen — en elev kan ibland béttre forklara nagot for en
kamrat &n vad lararen kan och Angel lyfter fram det nédvandiga i 6msesidig scaffolding (se
kap. 3.3) fran elevernas sida. Likasa menar hen att det viktigaste i en 6vning inte ar det de
faktiskt gor, utan att de med en kamrat pratar om det da det ar i kommunikationen som
faktiskt larande uppstar.

[Cooperation between pupils is] Vital, yes. How so? Because they learn more from each
other. They can explain it in a way that | would never think to explain it. A lot of
scaffolding from slightly more... Some of them are better at seeing patterns, some of them
are better at matching up the words, some of them listen better to the instructions and then
can explain to their... So that cooperation is vital. You would say collaborative process. It
is the talking about it that is the thing. More than the actual, you know, the colouring and
sticking. That is great, but it is not actually the purpose of the activity, although it seems to
the outsider that it is (Angel).

Aven i den engelska forstaklassen anvinds par- och grupparbete varvat med sjalvstandigt
arbete. Det kan saledes pa samma sétt som sjalvstandigt och individanpassat arbete utlasas
som nagot som samtliga respondenter anser vara en essentiell del av god lds- och
skrivundervisning.

6.1.6 Laxor

Den svenska forskoleklassen anvénder sig inte av regelbundna laxor, men barnen har vid
tillfalle fatt en uppgift att I6sa i hemmet. Integrerade i denna hemuppgift var figurerna Trulle
och Trulsa, vilkas handlingar barnen fatt redogora for varsin vecka. Till denna uppgift horde
att i bade bild — malad eller fotograferad — och text redogora for detta, samt att under en
samling beratta om det for sina kamrater. Denna uppgift har varje barn fatt varsin gang.

Vi har tva smé figurer, vi har Trulle och Trulsa och da hade vi satt in en ldxa sé& alla — och
den har far de varje vecka, men det ar ett nytt barn varje vecka, men alla barn ska svara pa
den har laxan - och det var rakna sina fonster i det huset dar de bodde. Det har de svarat pa.
Men s har de dven fatt beratta nagonting om vad Trulle har gjort under veckan. S det kan
man saga ar en laxa, i kombination med att, nyfiken pa det har med att lasa och lara sig
skriva och, ja, méla en bild och beratta. Manga fotograferar och satter in en bild och
berattar lite om den bilden, da, i text och... DA far de redovisa det genom att gora det i
samlingen tillsammans, infor allihopa, da, med andra, s& far kompisarna, kan da stilla lite
fragor till det har (Love).

Vidare uppmuntras foraldrarna till barnen att regelbundet ldsa med sina barn i hemmet,
framfor allt i samband med det pagaende bokprojektet (se kap. 6.1.1). Nar barnen nar forsta
klass introduceras dock regelbundna laxor for dem. Dar anvander sig bada pedagogerna av
laslaxor i form av en individualiserad lasebok, vilken lyssnas av enskilt varje torsdag. Denna
innebér att eleverna hemma laser samma sidor — vilka kan besta av nagra enstaka ord eller
hela kapitel, beroende pa elevens niva — tre ganger och darefter far nya sidor for
nastkommande vecka. | vissa fall far eleverna under en vecka repetera foregaende veckas
sidor, varfor varje elev aven har ett individuellt laskort. Vidare har eleverna dven en laxmapp
i vilken det ingatt en skrivovning dar eleverna ombads beskriva sitt drémboende i text och
bild, samt i vilken det kan inga ihopparningsdvningar mellan ord och bild.

| de engelska forskoleklasserna &r laxor daremot ett fast inslag i undervisningen. | den yngre
gruppen ges en laslaxa varje dag fran mandag till onsdag, vilken lyssnas av varje dag. Eli
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anser sina elevers foraldrar vara mycket bra pa att ge sina barn den uppmuntran de behover
for att utvecklas, varfor det inte racker att bara tréna sig i skolan. Till laxorna hér dock &ven
skrivtraning varje vecka. Varje manad far eleverna ett nytt laxhafte med ett nytt tema, i vilket
det finns Ovningar med fonemen, for dem som behdver trana mer pa dessa, liksom
mattedvningar, l&sdvningar och skrivovningar. Uppgifterna & sammanhdngande och bygger
pa varandra, sa ett ord i vilket eleven i ena uppgiften satter in den bokstav som fattas
aterkommer senare och skall da skrivas ut i sin helhet. Varje manad utformas dessa uppgifter
kring ett visst ljud, sdsom [a], [1] eller [e]. Vid trdningen av stavning uppmanas fordldrarna att,
liksom lararna, med sina barn arbeta utifran fonemen och inte bokstaverna (se kap. 6.1.2),
vilket Eli menar kan vara svart for vissa da de inte sjalva kanner till de engelska ljuden utan
fatt lara sig bokstavernas namn. Vidare uppmanas de dven att trana via de hemsidor som finns
tillgangliga (se kap. 6.2.3) sa att eleverna inte far blandade budskap fran hem och skola.

Léaxorna i den andra engelska forskoleklassen ar amnade att hos eleverna befésta det som gatts
igenom i klassrummet. Exempelvis ar det i hemmet de tranar pa de hogfrekventa ord som ej
gar att ljuda (se kap. 6.1.3), genom att forst saga ordet hogt och darefter halla for det och se
ifall de kan skriva det pad egen hand; detta repeteras tills ordet sitter. Pa liknande vis far
eleverna aven i hemmet varje vecka 6va pa tio ord kring det fonem som for narvarande tranas
i klassrummet, vilka fungerar som bade handstils- och stavningsdvningar. Till detta far de ofta
aven nagon slags ordlek, som exempelvis ordsokning eller omkastade ord, varpa de skriver en
mening utifran nagot av de i den fdéregdende Gvningen férekommande orden, liksom
avslutningsvis en lasforstaelsedvning. Angel berittar:

Spelling homework, they have ten words that we go through every week that use the pattern of
the week. So they have, they use those as handwriting and spelling practice. So they copy those
out. The cover-spell-check 1 do not know if you have heard of? You cover the word... You
look at the word, you cover the word, you spell the word, you check the word. So they do that.
And they also... It has got handwriting lines, so they practise. Then there is usually some kind
of reading comprehension, which depends on the level, their ability, so they are all ability
differentiated (Angel).

Lasforstaelsen ar som i de svenska forstaklasserna anpassad efter varje individs niva. Till
detta tillkommer aven fri skrift utifran ett &mne, vilken kan besta av en eller flera meningar
beroende pa elevens formagor. Léxorna ar amnade att ta cirka femton minuter varje kvall,
men kollas av en gang per vecka. Till sist uppmuntras de dven att, liksom i de svenska
forstaklasserna, varje kvall lasa med en foralder. Aven i den engelska forstaklassen far
eleverna tva till tre ganger per vecka en laslaxa, a cirka tre till fyra sidor per gang, att i
hemmet trana med sina fordldrar och vilken sedan lyssnas av av lararen.

Att det forefaller sig finnas skillnader mellan de svenska och de engelska klasserna i
utbredningen av anvandandet av laxor som komplement till den klassrumsbaserade
undervisningen, stdimmer val Overrens med den generella bild av undervisningen som
respondenterna presenterat (se kap. 6.1.1). Frekvensen av, liksom motivationen till, l&xor
tycks Oka 1 takt med att undervisningen 6ver lag blir mer “strukturerad” i klassisk mening.
Anvandandet déarav tycks saledes vara mer frekvent i de engelska forskoleklasserna an i den
svenska, medan skillnaderna mellan den engelska forstaklassen och den svenska tycks mindre
markanta.

6.2 Material

Pedagogerna pa de deltagande skolorna anvander mycket varierat material, bade inkdpt och
egenproducerat sadant. Nedan presenteras de material som de omnamnde under intervjuerna
utifran fyra kategorier. Uppgiftsfokuserat material ar sadant som explicit och under mer
traditionella former riktar sig till las- och skrivtraningen, sasom exempelvis stenciler och
traningshaften. Lekfokuserat material har samma mal for 6gonen, men leder dit under friare —
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eller atminstone mindre konventionella — omstandigheter; framst innebér detta spel och lekar.
Tekniskt material ar dels saddant som ingar i 1KT-kategorin, dels andra tekniska hjalpmedel
som anvinds i1 undervisningen. Sista kategorin ar kallad ”pedagogens material” och innefattar
det stddmaterial som pedagogerna har att tillga.

6.2.1 Uppgiftsfokuserat material

I den svenska forskoleklassen arbetar barnen bland annat utifran ”Min bok™ eller "Boken om
mig sjalv”, vilken Love kallar en egentillverkad ldrobok; en bok dér de sjdlva far skriva in
personliga tankar och kanslor, sasom humor och framtidsdrommar, eller personliga uppgifter,
sasom namn och adress. Saledes ar uppgiften vél anpassad for en LTG-baserad undervisning
(se kap. 4.3) da eleverna i sitt skrivande utgar fran egna erfarenheter. Vidare har de en
berattarbok, dar barnen forst ritar en bild om nagon héandelse och sedan, med hjélp av en
pedagog, skriver nagot till.

For vi har ju en berattarbok ocksa och det ar ju, den borjar vi ju direkt p& hésten med och da
skriver vi ju fore i sa fall, om barnen vill. De far ju rita en bild och nagonting som har hant,
nagonting som de har gjort, ndgonting som har hant har kanske, och sé& far de rita en bild och
sen far de garna skriva, om vi skriver fére da pé nagot papper och sé far de skriva av (Robin).

Aven stenciler anviands varje morgon till olika moment av undervisningen och utgér, explicit
eller implicit, dvningar i skrivning och lasning. Ett exempel pa stencilovningar fokuserade pa
las- och skrivtraning ar sadana dar barnen far para ihop rimord, vilket passar val ihop med
Bornholmsmodellens upplégg (se kap. 4.1). | skolans forstaklass har eleverna istallet dels en
bokstavsbok, “Bokstavsordboken A-O” dir varje bokstav har ett uppslag, dels ett
alfabetsbokhafte for att skrivtrana bokstaverna. Detta material passar saledes val in i den fas
av Bornholmsmodellen dar pedagogerna och eleverna nu befinner sig (se kap. 6.1.3). Vidare
anvander de sig aven av biblioteksbdcker, en berédttarbok samt av pedagogen egenskapat
material. Berdttarboken, dven hir kallad ”Boken om mig sjdlv”, dr en variant pa en dagbok,
dar eleverna skriver fritt kring ett amne; varje vecka far de ett nytt amne att skriva om. René
forklarar:

Berattarbok &r att de far berétta om ndgonting, olika amnen varje vecka; det ar som en dagbok,
sa de far skriva pa fritt. Sedan far de ibland skriva fritt utan att jag lagger mig i och ibland far
de hjalp och ibland ska det vara ratt och ibland ska det inte vara ratt stavning. Jag &r inte s
noga i att de stavar ratt utan att de vagar skriva sjalva (René).

| den forsta engelska forskoleklassen, dar eleverna ar fem ar gamla, anvands bockerna ur the
Oxford Reading Tree, en serie bocker som alla bygger pa varandra och gradvis gar fran
ordfria till alltmer ordtata bocker. Eli beskriver med entusiasm bdckerna som barnvanliga,
intressanta och roliga for barnen. | Gvrigt bestar elevernas material av sadant som Eli sjalv
tillverkar, sdsom exempelvis en stavningsbok, och diverse bocker fran Storbritannien,
daribland en handstilsbok. I stavningshoken far eleverna trana pa stavning pa varierande sétt,
vilka ofta inkluderar klippning och Klistring. Till detta har de dven personliga ordbdcker, i
vilka eleverna samlar komplicerade ord, indelade efter begynnelseljud, som de behdvt i sitt
skrivande, for att kunna trana pa dem och ha dem vid fortsatt skrivning. | den éldre engelska
forskoleklassen har de enligt Nour méangder av 6vningsbocker utifran vilka de arbetar, sasom
handstilshocker och baocker inom Phonics (se kap. 4.2). Angel papekar dock att dessa inte
foljs i en traditionell mening, utan att dessa anvénds simultant. Vidare berattar hen att de ofta
anvander skrivtavlor i miniatyr, snarare &n 6vningsbocker, vid skrivtraningen och att de har
egenproducerade skrivbocker i vilka de skriver sina meningar (se kap. 6.1.1 ; 6.1.4). Aven i
denna klass utgar lastraningen fran the Oxford Reading Tree, vilken i enlighet med
undervisningen bygger pa en Phonics-modell. Den storsta delen av materialet ar dock sadant
som lararen sjalv producerar och sadant som hen samlat ihop fran olika 6vningsbdcker.
Slutligen utgar aven lasningen i den engelska forstaklassen primart fran the Oxford Reading
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Tree, men serien kompletteras av hundratals olika bdcker, sasom sagobocker, diktsamlingar
och grammatikbdcker.

6.2.2 Lekfokuserat material

I den svenska forskoleklassen finns det enligt Kim mycket lekmaterial, som exempelvis
bokstavmagneter och “alla mojliga material som uppmanar till inlarning” (Kim). Vidare finns
dven spel, sdsom rimspel och sammansatta ord, samt egenproducerade sangkort. Aven i
skolans forstaklasser finns det mycket lekfokuserat material att tillga, sasom Kkorsord,
bokstavspussel och memory-spel — para ihop ord och bild — samt lottobrickor, dar eleverna
sOker efter ljudet till ett visst ord.

Likasa i den aldre engelska forskoleklassen anvander de sig av manga spel, vilka fungerar val
ihop med Phonics (se kap. 4.2); exempel pa detta ar alfabetsbingo”, som fungerar som den
svenska varianten namnd ovan. Likasa har de ordhjul, vilka bestar av diverse bokstaver och
kan anvandas till att snurra fram olika ord — ater en gang dock genom att ljuda ut fonemen
som bokstdverna motsvarar, inte bokstédvernas namn.

Then they would go back to their desk and we would have word wheels, where they have the
initial sounds and then various endings, and then you move it round and it makes new words.
So they would work with a partner to sound them out and say them and then they would write
them down (Angel).

Detta arbete sker alltsa tillsammans med en kamrat (se kap. 6.1.5). Andra exempel é&r
skattleken, vid vilken eleverna har en skattkista och en soptunna i vilka de sorterar de ord som
borjar respektive ej borjar med det aktuella fonemet, samt ord- och stavelsekuber med vilka
de kan skapa ord. Aven annat kreativt material anvands; exempelvis kommer eleverna efter
jullovet i arbetet med diftonger fa anvanda sig av ballonger. Lekfokuserat kan foljaktligen
utlasas vara nagot samtliga pedagoger pa skolan med en svensk modell anvander, medan det
ar nagot som endast framkommer i intervjuerna med Nour och Angel, det vill siga
representanterna for den aldre forskoleklassen, pa skolan med en engelsk modell.

6.2.3 Tekniskt material

Over lag s& far barnen i den svenska forskoleklassen enligt Love vara “forsdkskaniner” for
IKT- baserad undervisning, da Robin &r ansvarig pa skolan for IKT och hens grupp darfor har
tillgang till mycket tekniskt material. Med hjalp av datorer far barnen testa sa kallad
spokskrift, vilket innebar att de far skriva en beréttelse fritt pa tangenterna; darefter beréattar de
for pedagogen vad de skrivit, varpa denne skriver ner det pa svenska, det vill saga korrekt.

Sen tycker jag det ar roligt, for vi kor ibland skriva sig till lasning pa datorn, gora spokskrift
och sa. Att de hittar pd en saga och da far de bara skriva ner hur de vill dd med tangenterna,
liksom, spokskrift som man sager da. Och sen skriver jag den pa svenska, far de beréatta for mig
sa skriver jag ner den pa svenska, som man sager da, sa far de rita en bild sen (Robin).

Vidare har de tillgang till tio iPads vilka de anvéander kontinuerligt i undervisningen nagra
génger 1 veckan; exempelvis finns applikationer som “Happy ldser”, "Happy skriver” och
“Happy stavar”, liksom korsord och bokstavsjakter, att tillgd. Utover detta finns dven bade
smartboard och projektor, vilka anvéands i ndgot mindre grad och enligt Robin skulle kunna
anvandas mer, samt en dokumentkamera. Aven i forsta klass arbetar eleverna med datorer, pa
vilka det finns program ldémpade for l&s- och skrivtraning. Alexis anvander exempelvis
datorerna under morgonens tysta lasning (se kap. 6.1.1 ; 6.1.4), da de kan vara av nytta for
framst de svagare eleverna (jfr Fahlén, 1994, kap. 3.4), samt i arbetet med bokstéver. Vidare
har dven hen en smartboard, vilken anvands flitigt och bidrar till att integrera eleverna i
undervisningen. | Renés klassrum finns dock ingen smartboard att tillga, varfér hen snarare
arbetar med hjélp av en projektor da uppgifter pa datorn loses i helklass. De program hen
framst anvander pa dator ar Espresso och Larnia.
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Till the Oxford Reading Tree (se kap. 6.2.1), vilken anvands i de engelska klasserna, finns det
en webbsida, med hjélp av vilken entusiastiska elever kan lasa i férvdg i hemmet tillsammans
med en forédlder. Till texterna finns audiofiler, vilka gor det mojligt for barn och forélder att
lyssna till texten samtidigt som de laser den. Aven i klassrummet anvands diverse tekniska
hjalpmedel, sasom en scanner med hjalp av vilken klassen tillsammans kan arbeta med
bokstévernas utformning i sin handstilsbok (se kap. 6.2.1). Eli tycker att informationssékning
ar en bra 6vning att gora tillsammans med eleverna och anvander dven manga olika
datorprogram i sin undervisning. Hen anser datorn vara ett bra verktyg for att fa eleverna att
dels anvénda sin fantasi, dels kanna sig delaktiga i klassrumsaktiviteterna. Att integrera iPads
i undervisningen skedde under forra terminen pa prov pa skolan och Nour skulle gérna vilja
se att det aterkom till den aldre forskoleklassen. Hen anser det vara ett mycket gynnsamt,
multisensoriskt tillvagagangssatt, da évningarna ofta ar bade auditiva och visuella. For
narvarande har de dock andra tekniska hjalpmedel att tillga, varav den interaktiva skrivtavlan
anvands varje lektion. Da eleverna under lektionernas forsta halft (se kap. 6.1.1) arbetar runt
om i klassrummet &r det oftast vid skrivtavlan de arbetar, da programmen till denna enligt
Nour inbjuder till engagemang och entusiasm fran elevernas sida. Vidare finns &ven
dokumentkameror, fotoapparater och diktafoner, vilka samtliga anvands mer eller mindre
frekvent. Till detta skulle Angel vilja tillagga en sa kallad greenscreen, sa att eleverna med
hjalp av Chroma Key ska kunna vara exempelvis nyhetsankare eller sagoberéttare. Tillika
anvinds Internet som en resurshas utifran vilken Angel haller sig standigt uppdaterad. Aven i
den engelska forstaklassen anvénds datorn flitigt som hjélpmedel och Sam rekommenderar
bade the Oxford Reading Trees och BBCs hemsidor for elever pa den niva dar hens nu
befinner sig.

And then there are BBC, which are one of the main television programmes in England, they
have some really good educational sites. So those are the ones that we tend to use in this
class, mainly. So that is about the right level (Sam).

Likasd hamtar dven Sam mycket av sitt material fran Internet. Utover dessa och den
interaktiva skrivtavla hen anvander i all undervisning, anvands som i forskoleklassen
diktafoner med vilka eleverna intervjuar varandra. | enlighet med det bade Lind6 (2002) och
Williams (2006) (se kap. 3.4) skriver, kan IKT och annat tekniskt material saledes anas vara
nagot som samtliga respondenter anser vara av saval varde som vikt for deras undervisning i
amnet. De flesta kan anses ha tillgang till relativt manga tekniska hjalpmedel, vilka de
anvander mer eller mindre flitigt, samtidigt som en vilja att utoka tillgdngen annu mer kan
utlésas.

6.2.4 Pedagogens material

I den svenska forskoleklassen finns lararhandledningar for bade Trulle och
Bornholmsmodellen, samt andra bocker om las- och skrivdidaktik, att tillga. Kim beskriver
Trulle-materialet som ett gediget sprakmaterial fran vilket “man kan [...] vélja och vraka”
(Kim). Vidare anvander de sig av program pa bade iPad och smartboard, samt samlar material
fran Internet. Viktigt for dem &r aven det material som de under sina ar i verksamheten samlat
pa sig, samt det de delgivits av sina kollegor. Pedagogerna i klassen &r saledes nojda med det
material de har att tillga, &ven om det vil alltid [4r] stimulerande med nytt material” (Love)
och ”man behdver variera sig” (Kim). Kim anser vidare ett specificerat material, sdsom det
som foljer med Bornholmsmodellen eller Trulle, vara ett bra hjalpmedel utifran vilket man
som pedagog bor tanka fritt. Saledes har Kim aven skapat eget material, sasom exempelvis
sangkort. Aven Alexis raknar till det material som hen som pedagog har att tillga
lararhandledningen till elevernas material, samt sadant som finns att tillga pa Internet. Vidare
har hen och René tillgang till referenslitteratur, bade pa arbetsplatsen och i hemmet.
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Pedagogerna pa “den engelska skolan” bestaller sitt material fran Storbritannien. For
narvarande anvéander de sig av the Oxford Reading Tree (se kap. 6.2.1), vilket Eli anser vara
mycket barnvénligt da berattelserna handlar om djur, unga barn, aventyr och dylikt. Vidare
har Eli i sitt klassrum ett brett utbud av referenslitteratur fran olika forlag, varav hen varmt
rekommenderar bade Nelson och Collins. Angel bygger dessutom mycket av sin undervisning
pa de engelska styrdokument som finns for forskoleklass, vilka bygger pa Phonics, da dessa
enligt hen utgdr en systematisk strukturering av vad som bors ga igenom nér; hen anpassar
dock strukturen efter det faktum att eleverna i klassen till storsta del ej har engelska som
modersmal. Vidare rekommenderar hen &ven Pie Corbetts bocker, liksom the Times
Educational Supplement. Sam anvénder, utéver det material hen hamtar fran Internet, bocker,
nagot hen anser gldmmas bort i den digitala vérlden. Utéver de material som finns att tillga
skulle hen dock énska ha mer material riktad till undervisning i engelska som andra sprak,
aven om det modersmalmaterial de har ifran Storbritannien fungerar bra.

Bade de engelska och de svenska lararna tycks anvanda sig av material utformat for eller
utifran den metod de anvander. De engelska pedagogerna kunde dock konkret namna mer
material utéver detta som de anvénder sig av for att halla sig uppdaterade:

You have to keep up to date. There is the TES — the Times Educational Supplement, which is
an English teaching magazine, which is very useful and you should sign up for; which is now
online. So, many of the traditional ones; Scholastic and things that used to come as magazines
with articles in; are now online versions. It is quite easy to keep up to date, should you wish to
(Angel).

6.3 Implicit 1&s- och skrivtraning
Skrivning och lasning ar nagot som inte endast lars genom explicita évningar och konkret
material; att kunna tyda och skapa text ar en fardighet som kravs for att I6sa de allra flesta
uppgifter. Vikten av att utnyttja sadana verkliga situationer for autentiskt larande poangteras
starkt av forskare inom amnet (se kap. 3.2) och implicit las- och skrivtraning kan anses nog sa
viktig som den explicita undervisningen.

Samtliga respondenter fran “den svenska skolan svarade spontant pa frdgan angaende hur
mycket tid som utgors av las- och skrivtraning att det & ndgot som ingar i undervisningens
alla moment, att det Idper hela tiden” (Robin); Love framhaller aven vikten for barnen av en
sadan kontextualisering och konkretisering. Exempelvis sa ingar skrivning i forskoleklassen
som en integrerad del i bade tematiska arbeten och mattens skogsdag, vilken féljs upp av en
skogshok. Aven i mattens Ovriga moment anser Love att bade lasning och skrivning
forekommer pa olika vis, framforallt da barnen uppmuntras att skriva ut en siffra i bokstaver.
Kim berattar om barnens personliga lust och nyfikenhet pa bokstaver och hur de uppvisar en
vilja att lasa sadant som finns tillgangligt i omgivningen, sdsom exempelvis lappar. Viktigast
for Robin ar det dock att poangtera att de i framsta hand arbetar med sa kallade
sprakforberedande Gvningar, vilket innebar att barnen primart, genom lekar och dylikt, ska
upptécka en lust for och en nyfikenhet kring spraket, liksom lasning och skrivning, infor deras
kommande forsta ar pa skolan. Ett exempel pa detta & Kims sang- och rytmiksamlingar, dar
spraket arbetas med pé ett annorlunda vis. Aven i de svenska forstaklasserna anses las- och
skrivtraning vara en integrerad del i all undervisning, genom exempelvis l&sandet av
instruktioner och dylikt: ”Sedan kommer det ju in hela tiden, det har med att skriva och l&sa.
Bara av att ldsa en instruktion...” (Alexis).

I den yngre engelska forskoleklassen utgor arbetet med lasning och skrivning enligt Eli en
relativt stor del av undervisningen, men hen framhaller att det inte alltid kan vara explicita
évningar da for lang tid av finmotoriskt arbete ar uttrottande for barn i den aldern. Saledes
maste las- och skrivtraning aven vara dold i andra aktiviteter, dar eleverna inte marker det:
”We still do the writing, just because they are not physically doing it, but they still do the
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spelling” (Eli). Aven i den andra engelska forskoleklassen anses lasning och skrivning pa
liknande vis som i de svenska forstaklasserna utgora en integrerad del i allt arbete som dger
rum. Exempelvis maste eleverna dven under mattelektionerna kunna ta del av den information
som ges i instruktionerna till diverse uppgifter. Angel framhaller aven vikten av
kontextualiserad skrivning och ldsning, for vilken det finns ett konkret &ndamal; it cannot be
plucked out of thin air” (Angel).

Implicit undervisning kunde foljaktligen nagot pedagogerna, mer eller mindre, anvande sig av
for att kontextualisera och motivera 18s- och skrivinlarningen for sina elever. Pa ”den svenska
skolan” var detta det som respondenterna i forsta hand tinkte pa nér de blev tillfrigade om
den las- och skriundervisning de bedrev, medan det for de engelska pedagogerna var nagot
som kom fram efter hand. Den implicita undervisningen visade sig dock svarare att
verbalisera, da den i sin grundbetydelse ska vara integrerad i annan undervisning och saledes
kan formodas mer svarbeskrivlig.

6.4 Pedagogernas utbildning

En av de mest essentiella forutsattningarna for en god l&s- och skrivundervisning ar &ndock
den uthildning som lararna sjalva har inom amnet och att de — pa ett eller annat sétt — standigt
haller sig uppdaterade och saledes utvidgar sina mdjligheter till en god, individanpassad
undervisning.

Ingen av respondenterna pa ”den svenska skolan” har nagon nyare relevant vidareutbildning
inom las- och skrivdidaktik — &ven om det finns ett regelbundet utbud av seminarier i &mnet —
men for de relativt nyutbildade pedagogerna ingick detta som en explicit del i utbildningen.
Déaremot framhaller pedagogerna i forskoleklassen vikten av kommunikation pedagoger
emellan och Robin ndmner ett natverk for forskoleklasslarare, samt uppvisar, liksom
forstaklasslararna, en vilja till vidareutbildning inom bland annat las- och skrivdidaktik.

Respondenterna pa “den engelska skolan” befinner sig i en ndgot annorlunda situation, da
samtliga har en utbildning fran ett annat land an Sverige. Eli, exempelvis, utbildade sig i
Ungern och blandar darfor i sin undervisning den pedagogik hen dar larde sig med sadant som
hen lart sig av eller arbetat fram med sina kollegor. Angel fick under sin engelska
grundutbildning, da hen i tva av de fyra aren specialiserade sig i las- och skrivmetodik, lara
sig anvanda the Apprenticeship Approach, men har sedan dess vidareutbildat sig inom
Phonics. Vidare haller hen sig pa egen hand, genom kurser och litteratur, standigt uppdaterad
inom forskningen kring &mnet och anser det mest effektiva vara en bred kunskap hos l&raren
sa denne kan individanpassa undervisningen utefter elevernas behov. Sam anser likasa
majoriteten av sin utbildning ha varit fokuserad pa las- och skrivmetodik. Nour lyfter fram
fordelarna med en internationell lararkar, da de tillsammans kan komma fram till hur de olika
metoder de fatt med sig fran sina respektive utbildningar kan vara komplementara. Vidare
deltar personalen pa skolan fortlépande i diverse vidareutbildningar bade i Sverige och i
Storbritannien, varfor Sam anser sig sjalv och sina kollegor vara quite up to date” (Sam),
men for Eli var det langesedan hen fick en vidareutbildning inom just l&s- och skrivdidaktik.
Hen uppmanar dock till att ta samtliga chanser till vidareutbildningar som uppstar, da hen
“really believe[s] that changing is key word” (Eli).

6.5 Aterkoppling

| Lgrll framgar tydligt vikten av att knyta samman den undervisning som sker inom
skolvésendets olika verksamheter (se kap. 3.1), varfor det var av intresse att undersoka i
vilken man ett sadant samarbete forekommer pa den svenska respektive “den engelska
skolan”. Resultaten presenteras nedan i tre kategorier, som aterkopplingen ”Mellan forskola
och forskoleklass”, ”Mellan forskoleklass och forsta klass” samt avslutningsvis “Mellan
forsta klass och senare”.
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6.5.1 Mellan forskola och forskoleklass

Den verksamhet som &ger rum i den svenska forskoleklassen har for nérvarande ingen direkt
koppling till det som barnen arbetat med i forskolan. Love pekar dock pa det faktum att det
infor ett nytt skolar sker ett antal besok; dels fran pedagogernas sida pa de forskolor dar de
blivande eleverna befinner sig, dels fran barnens sida i forskoleklassens lokaler; vilket foljs
upp av ett dverskolningssamtal mellan lararna pa forskolan och de i forskoleklassen. Hen
berattar vidare att barnen dessutom under det primara besoket pa forskolan garna visar upp
sadant de astadkommit, vilket ocksd blir en kalla till férhandsinformation. Kim, som
lyckligtvis arbetat med halva gruppen sedan de var tre ar och kom till forskoleklassen
samtidigt som barnen, anser det vara en stor fordel nr man jobbar i en skola att ha erfarenhet
fran forskoleverksamheten.

Aven eleverna i den yngre engelska forskoleklassen kommer fran en forskola; dock kommer
majoriteten fran den forskola som utgor en del av skolan. Eli anser att barnen nar de kommer
till hen ar val forberedda for det arbete som under aret ska aga rum. Hen har i slutet av varje
skolar ett dverlamningssamtal med forskolepersonalen dar det diskuteras vad som gjorts
under aret och var barnen befinner sig i laroprocessen. Under samma period &ger ett liknande
samtal rum mellan lararna i de tva forskoleklasserna, da Angels arbete ska utgbra en
fortsattning pa det som Eli arbetat med under aret. Skolans verksamhet &r uppbyggd kring en
fortsattningsprincip, dar varje ar direkt bygger pa foregdende ar — med undantag for
overgangen mellan forskola och forskoleklass — och varje larare vet vad eleverna bor ha gjort
foregaende ar och var de sjalva ska ta vid.

I would say [what would do this is connected to what they will do next year] the similar way,
because we are supposed to discuss every end of the year, or beginning of the — depending on
how much time we have — what will happen, what happened here, and how she or he would
like to continue. And people who need extra attention, it is my job, kind of, to inform the
teacher. So this is how we do it, it is like a chain reaction. We need to inform each other, we
need to know about the class | am getting (Eli).

Hopefully [what | do with them this year is] very well connected [to what they did last year].
Without whatever they have done the year before, | have to start from wherever they come in
the year. So I know what they have covered, allowing for a couple of weeks of “It has been the
summer holidays and we have not done anything for a while”-recovery. | can make a good
guess at where they are, but without... It has, it depends on the class and the children (Angel).

6.5.2 Mellan forskoleklass och forsta klass

Ett samarbete, i form av en verksamhetsplan, mellan férskoleklassen och forstaklasserna pa
”den svenska skolan™ &r under utformning. En misstanke finns for narvarande att barnen i
forsta klass far géra om mycket av det de gjort i forskoleklassen, varfér bade Robin och Love
nu hoppas pa en battre dvergang klasserna emellan. Samtidigt finns det inom verksamhetens
generella upplagg en grundtanke om att en av lararna i forskoleklassen féljer barnen och blir
deras klasslarare nastkommande ar, vilket ar fallet for Alexis och eventuellt kommer att vara
fallet &ven néasta ar.

Overgangen mellan den engelska senare forskoleklassen och forsta klass fungerar pa samma
vis som mellan forskoleklasserna; det finns en skolpolicy, vilken utformats gemensamt av
skolans personal, som dikterar vad som ska gas igenom vilket ar och utifran vilken samtliga
larare pa skolan arbetar. Sam framhaller ocksa fortjansten av att de, genom att vara en sa
smaskalig skola, kanner de flesta elever fran det att de ar endast tre ar gamla och vet exakt vad
de gjort vilket ar.

We are very careful with the progression between all our classes. We build each year on what they
have done before. Being such a small school we know all the children from back when they are
three, we know exactly what they have been doing in each class, we sit down with the teachers and
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we discuss where they are doing, what they are doing, how they are doing all the time. So by the
time they come to you, first of all they are not new to you because you have worked with them for
years before. Because all the teachers know each other so well and the whole time we are sitting
down, we are sort of discussing children — whether they are our children or their children or those
children — we are always discussing children. So we know what is going on in the classrooms, we
know how the children are doing, and we have got the curriculum structures, anyway, that we
follow. But even that you still need to check with how individuals are doing with that (Sam).

Aven personalen pa skolan kanner varandra alltsd s& vél att de hela tiden haller sig
uppdaterade om det som sker i de olika klasserna. Utdver detta, poangterar Sam, har de &ven
styrdokumenten att rikta sig efter.

6.5.3 Mellan forsta klass och senare arskurser

De riktlinjer som lararna i de svenska forstaklasserna foljer ar laroplanens kunskapsmal och
René uttrycker det som att hen kopplar sin undervisning till hur hen sjalv hypotetiskt hade
arbetat utifran dessa med aldre barn. Den engelska forstaklasslararen anser sig ha dels dessa,
dels samtal med sina kollegor, dels skolans 6vergripande policy att rikta sig efter.
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7. Slutdiskussion

7.1 Att borja stort eller smatt

Under de i denna rapport presenterade intervjuerna kom framst tvd metoder att belysas:
Bornholmsmodellen och Phonics. Bornholmsmodellen har som princip att borja med det
stora, det vill sdga spraket som helhet, vilket s3 smaningom bryts ner. Phonics, daremot,
borjar med det lilla, det vill séga fonemen, vilka byggs ihop. Dessa tva metoder kan saledes
enkelt betraktas som motpoler, vilket dven traditionellt varit fallet i forskningen kring las- och
skrivmetodik. Det finns dock en mycket pataglig likhet de bada modellerna emellan: de utgar
bada fran att det i slutandan ar en automatiserad avkodning som utgor fundamentet for god
lasning och skrivning — och féljaktligen dven motivationen till dem bada. Detta utgér en
skillnad till exempelvis LTG, vilket tvartom anser att fokus pa avkodning och den praxis som
de bada tidigare metoderna anser vara grunden till lasning — och saledes skrivning — avleder
uppmarksamheten fran det som faktiskt &r det essentiella vid las- och skrivinlarning:
motivationen. Att pa endera satt utveckla en god automatisering av avkodning och en
bekantskap med saval fonem som bokstaver ar forvisso reglerat av Skolverket, men fragan
uppstar andock om det ar férmagan som leder till motivation, eller motivationen som leder till
formaga?

Enligt de deltagande respondenterna tycks de bada ga hand i hand. Att lyckas ar motiverande
och motivationen leder till fornyade krafter vid trdningen. De podngterar darfor samtliga
starkt vikten av att dels variera tillvagagangssatten for traningen, dels individanpassa den sa
var elev far mojlighet att utveckla sina egna formagor utifran de forutséttningar den har med
sig. Detta kan sedermera innebéara en standig balansgang, da for fri undervisning kan visa sig
mer gynnsam for dem som har starkast stéd i hemmet, medan for strikt undervisning likasa
kan vara negativ for dem som har minst motivation med sig i bagaget. Det galler saledes att
individanpassa pa ratt satt, vilket aven Eli kan tédnkas uttrycka da hen menar att den
individanpassade undervisningen bygger pa att motivera dem som inte har motivationen med
sig sedan tidigare. En liknande balansgang uppstar i valet mellan varierande och rutinbaserad
undervisning. God undervisning anses bora vara varierande for att dels vara motiverande, dels
bemota samtliga elevers individuella krav. Tillika kan dock bristen pa rutin vara hammande,
da eleverna maste lagga mycket tid pa att forsta uppgiften i sig och saledes gar miste om ett
larandetillfalle. Respondenterna pa de bada skolorna tycks halla — mer eller mindre — fast vid
rutiner. P4 ~den svenska skolan” finns ett dvergripande schema med aterkommande moment,
vilka i sig kan se lite varierande ut, medan tiden pa “den engelska skolan” foljer ett tydligt
monster dar eleverna alltid vet vad som komma skall.

Aven andra skillnader kunde utlasas mellan undervisningsmodellerna, da de likval inspireras
olika las- och skrivinlarningsmetoder. En forsta pataglig skillnad ar att las- och
skrivundervisningen pa “den engelska skolan” paborjas ett ar tidigare an pa “den svenska
skolan”; nar eleverna kommer till Sam i forsta klass &r de redan skriv- och l&skunniga och kan
saledes fokusera pa att fordjupa dessa kunskaper. Samtidigt tycks den starka rutinen pa skolan
— och det stora engagemanget fran lararnas sida — leda till en snabbare utveckling av de
skriftrelaterade formagorna. De uppgifter som eleverna ombeds genomfora vid sex ars alder
ar patagligt mer avancerade &n dem som de pa “den svenska skolan” ombeds genomfora i
forsta klass. Fragan uppstar emellertid om det faktiskt ar rutinerna och engagemanget som
genererar denna skillnad, eller om det &r metoderna som undervisningen pa respektive skola
vilar pa?

Att jamfora en eller annan metods effektivitet ar en vedertagen omojlighet, da det finns alltfor
manga yttre faktorer som paverkar resultaten. En metod kan vara lamplig for en elev, men
opassande for en annan; darav den starka betoningen pa variationens betydelse for en god las-
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och skrivundervisning. Andock ar detta ingenting endera metod i sig skulle framhélla;
tvartom tycks de anse sig vara ultimata; utformningen ar &mnad vara ideal for andamalet. An
en gang uppstar saledes fragan huruvida man bor variera metod, eller om detta snarare utgor
ett hinder i barnens las- och skrivutveckling?

Det kan anses avgorande for fragan att motivera varfor en larare varierar sin undervisning. |
den svenska forskoleklassen anvénds Lundbergs material tillsammans med LTG — variationen
tycks amnad upprétthalla barnens intresse for amnet i det den blandar undervisning byggd pa
barnens egna erfarenheter med lekar konstruerade for 1as- och skriutveckling. | ”den engelska
skolan” tycks variationen snarare vara &mnad underlétta inlarningen for barnen, i det att
ordbildsmetoden anvands som ett komplement till ljudningsmetoden, da den senare ej &r
adekvat for amnet. Variation kan saledes anses vara I6nsamt for savil metoder som “bygger
upp” spriket som sidana som “bryter ned” det, vilket & den 6vergripande asikten hos saval
respondenter som forskare — sa lange den har ett tydligt och val genomtankt syfte.
Undervisningens samtliga moment bor vara kompletterande.

7.2 Slutsats
Den fragestallning som Iag till grund for arbetet var:
e Vilka metoder anviinds pa respektive skola for las- och skrivundervisning?”,
samt mer fokuserat:

e Skiljer det sig mellan skolorna?”, ”Har metoderna varierande syften?”

liksom avslutningsvis

e Vilka teorier bygger pedagogerna i respektive klass sin undervisning/verksamhet

pa och hur tas detta i uttryck?”

Vi forvantade oss att se mer explicit undervisning pa skolan med en engelsk modell &n pa den
med en svensk modell, da vi antog att de bygger sin verksamhet pa ett mer traditionalistiskt
perspektiv. Detta innebar att vi forvantade oss en mer rutinbaserad undervisning pa den
engelska och en friare undervisning pa ”den svenska skolan”.

Metoderna var, som flitigt ndmnts tidigare, primért Bornholmsmodellen och Phonics, samt i
mindre utstrackning LTG och Whole Language. Att det markant skiljer sig mellan skolorna ér
saledes bevisat, &ven om dessa skillnader vid narmare analys kan tyckas mindre och férre an
till en borjan — metoderna har namligen, oss till synes, ej varierande syften utan ar bada
amnade utveckla en god avkodning utifrdn fonemisk medvetenhet hos eleverna, och
kompletteras bada med en metod dar arbetet med fonem inte ingar. Utifran analysen av den
teori kring amnet som forskarvarlden bidragit med kan detta anses positivt da det dels
uppfyller Skolverkets krav pa att arbetet med fonem ska inga i verksamheten, dels gar ihop
med den forskning som visat att fonemisk medvetenhet ar essentiell for de barn som annars
riskerar utveckla svarigheter med skriftspraket. Den sista fragan, rorande den pedagogiska
inriktningen pa respektive skola, kunde ej besvaras da samtliga pedagoger antingen inte visste
om nagon sadan forefanns, eller inte ansag sa vara fallet.

Forvantningarna kan anses vara till storsta del inforlivade, da den skola som bygger pa en
engelsk verksamhetsmodell hade en storre utstrdckning av explicit undervisning, liksom en
mer pataglig organisatorisk rutin. Respondenterna pa “den svenska skolan” hade svarare for
att uttala sig om det praktiska upplagget pa undervisningen, vilket tyder pa mindre fokus
darpa. Det som avslutningsvis kan anses vara slutsatsen pa undersokningen ar att det ar inte
huruvida man borjar med det stora eller det lilla som god las- och skrivinlarningspedagogik
bygger pa, utan det engagemang som pedagogerna har for saval amnet i sig, som de individer
de arbetar for.
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Appendix

Intervjuquide

1) Introduktion av oss och arbetet, samt |6fte om anonymitet
2) Hur lange har du arbetat inom forskoleklass/forsta klass?
- Hur lange har du arbetat har?
3) Hur stol del av undervisning utgdrs av las- och skrivtraning?
- Léaggs lika mycket fokus pa bada delarna?
- | vilken &nde brukar ni borja?
4) Bygger las- och skrivundervisningen har pa nagon sarskild metod?
- Vad heter den?
- Hur utformas den?
- Vad tycker du om den?
5) Om inte:
- Vilka metoder anvénds, d.v.s. hur sker 1&s- och skrivundervisningen?
- Vad tycker du om dessa?
6) Vilka material finns att tillga for las- och skrivundervisningen har?
- FOr elever?
- For pedagoger?
- Anvénds IKT?
- Skulle du 6nska mer/annat material? Vilket?
7) Hur utformas undervisningen i praktiken?
- Anvénder ni er av explicit undervisning/explicita uppgifter?
- Anvander ni er av samarbete mellan eleverna? Hur?
- 1 vilken man arbetar eleverna sjalvstandigt?
- Anvénder ni er av laxor? Hur kan dessa se ut?
8) Har du fatt nagon explicit undervisning i las- och skrivdidaktik?
- Har du fatt nagon vidareutbildning
- inom verksamhetens évergripande teori?
- inom metoden/metoderna som anvénds for las- och skrivundervisningen?
- Har du tillgang till litteratur om las- och skrivdidaktik?
- Skulle du 6nska mer utbildning/litteratur inom amnet?
9) Vilken teori bygger ni verksamheten pa har?
- Hur bekant kanner du dig med den?
- Pa vilket satt utformas verksamheten darefter?
10) Finns det nagot mer du skulle vilja tillagga?
11) TACKI!
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