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Sammanfattning:

Studiens syfte ar att bidra till fordjupad kunskap kring medvetna och aktiva arbetssitt som kan frdmja barns
sprakutveckling i méangkulturella forskolor samt vilka teoretiska grunder dessa arbetssétt vilar pa. Studien synliggér de
arbetssétt som av forskolepedagoger belyses som utvecklande for barns sprakutveckling och diskuteras dérefter ur de
teoretiska perspektiv som presenterats som teoretisk anknytning.

De fragestéllningar som behandlats tematiskt ar: Vilka arbetssdtt/metoder upplever forskolepedagoger som utvecklande
for barns sprdakutveckling? Hur upplever forskolepedagogerna sin roll i barns sprdkutveckling? Hur betraktar
forskolepedagogerna begreppet sprakutveckling? Samt hur betraktar forskolepedagogerna begreppet flersprdkig?

Studien &r en kvalitativ undersdkning och bygger pa samtalsintervjuer dér syftet &r att synliggora forskolepedagogernas
uppfattningar, vilka bygger pa beprovad erfarenhet och utbildning.

Resultatet av studien visar att dialogen och samspelet 4r gemensamt i de arbetssétt som forskolepedagogerna belyser
som utvecklande for barns sprakutveckling i mangkulturella forskolor. Det dr dven dialogen och samspelet som lyfts
fram da forskolepedagogerna beskriver sina egna roller i barnens sprakutveckling.

De didaktiska konsekvenser som kan uppstad genom den hér studien &r att dialoger géllande arbetssitt som framjar barns
sprakutveckling 1 méngkulturella forskolor kan uppstd. Genom dialoger uppstar samspel och i samspelet kan arbetet
med barns sprakutveckling utvecklas ytterligare. Studien kan saledes bidra till en 6kad utveckling av arbetet som ror
barns sprakutveckling i mangkulturella forskolor.
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1. Inledning

Statistik sammanstilld av Statistiska centralbyrdn pa uppdrag av Skolverket visar att under 2012
hade 20 % av samtliga barn 1 forskolan 1 Sverige ett annat modersmal &n svenska. Det motsvarade
99 480 individer. I Goteborg var motsvarande jamforelsetal 30 %, vilket innebar 27 249 individer.
Statistik fran Skolverket visar dven att ar 2012 var andelen elever med utlindsk bakgrund
overrepresenterade bland de elever som inte nddde kunskapsmailen i svenska, matematik och
engelska i slutet av arskurs nio (http://www.jmftal.artisan.se). Inger Lindberg (2006), professor pa
Goteborgs Universitet, hdvdar att en anledning till bristande resultat &dr bristfdlliga kunskaper i
undervisningsspréket, i det hér fallet svenska. Lindberg menar att det krévs en ldngsiktig satsning
av skolorna som innebdr att all undervisning inkluderas i arbetet med de flersprékiga elevernas
sprakutveckling.

Grunden for barns sprakutveckling ldggs redan i forskoledldern. De flersprakiga barnen anvédnder
under uppvéxten alla sina sprak parallellt med varandra, men i varierande situationer. De sprakliga
erfarenheterna ar kopplade till de olika erfarenhetsvérldarna, sdsom forskola, hemmet, hos védnner
etc. Med anledning av det saknar flersprakiga barn en sjdlvklar grund i det svenska spriket som
innebér att de i skolan stills for en storre utmaning jamfort med de elever som har svenska som
modersmél (Lindberg, 2006).

Hur ser det da ut i forskolan? Sker ett systematiskt och aktivt arbete med barnens sprakutveckling? 1
laroplanen for forskolan, Lpf698/10 (Skolverket, 2010) kan vi ldsa att forskolan skall arbeta med
sprakutveckling. Arbetet skall genomforas pd ett uppmuntrande och intressant sétt for barnen.
Vidare stir det dven att barn med annat modersméil dn svenska skall f4 mojligheten att utveckla
bade det svenska spréket, men dven sitt modersmal (ibid.). Egna erfarenheter fran utbildningens
verksamhetsforlagda utbildning (bendmns fortsédttningsvis som VFU) édr dock att det aktiva och
medvetna arbetet kring barns sprakutveckling dr ett bristande inslag. P4 grund av de egna
erfarenheterna frdn VFUn har jag fortsatt soka information och inspiration kring arbetssétt som ror
barns sprakutveckling. Anledningen &r den positiva paverkan ett sprakutvecklande arbete kan ha pa
barnens skolging, det livslanga ldrandet samt den vidare utvecklingen i det samhille vi alla &r en
del av. Jag ville méta forskolepedagoger som kunde ldra mig ndgonting s att jag i min tur skulle
kunna bidra med fordjupad kunskap kring aktiva och medvetna arbetssitt kring barns
sprakutveckling i mangkulturella forskolor.

2. Syfte och problemformulering

Forskolorna i Goteborg bestér till 30 % av barn med annat modersmal dn Svenska. Samtidigt visar
statistiska undersokningar att andelen elever som inte klarar av malen i1 svenska, engelska och
matematik till storst del bestir av elever med utlindsk bakgrund. Lindberg (2006) forklarar att
bristande kunskaper 1 det svenska skolspréket dr en av anledningarna.

Min erfarenhet av VFU:n ér att sprakutveckling inte sker pa ett medvetet och systematiskt sétt.
Déaremot har jag under samtal med forskolepedagoger fran andra forskolor fatt erfara motsatsen.
Dessa forskolepedagoger vitthar om en hog medvetenhet och systematik kring barns
sprakutveckling vilket den hér studien nu kommer att undersoka vidare.


http://www.jmftal.artisan.se
http://www.jmftal.artisan.se

Foljande fradgestdllningar kommer att behandlas:

« Vilka arbetssitt/metoder upplever forskolepedagoger som utvecklande for barns sprakutveckling?
« Hur upplever forskolepedagogerna sin roll 1 barns sprakutveckling?

« Hur betraktar forskolepedagogerna begreppet sprakutveckling?

« Hur betraktar forskolepedagogerna begreppet flersprakig?

Med bakgrund av den, under VFU:n, upplevda bristen av aktiv sprakutveckling inom foérskolan och
de styrdokument som styr forskolan har syftet med studien vuxit fram. Syftet ar att bidra med
fordjupad kunskap kring de medvetna och aktiva arbetssétt som kan frdmja barns sprakutveckling i
mangkulturella forskolor samt undersoka vilka teoretiska grunder dessa arbetssitt vilar pa.

3. Teoretisk anknytning

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet om ldrande &r till stor del baserad pd den ryske filosofen Lev
Vygotskijs forskning. Det dr dock relevant att ndmna att det sociokulturella perspektivet innehéller
flera tolkningar och riktningar. Perspektivet dr inte en inldrningsteori vilket &r anledningen till att
perspektivet 1 det hdr studien kommer att presenteras som ett sociokulturellt perspektiv. Den
teoretiska anknytningen dr ett av ménga sitt att se pd det sociokulturella perspektivet (Dysthe,
2003).

Vygotskij levde under borjan pd 1900-talet men det var forst pd 80-talet som hans perspektiv spred
sig till undervisningen i véstra Europa. Ett sociokulturellt perspektiv utgar fran att manniskan, fran
det att den fods, ingdr 1 ett socialt ssmmanhang dér sprak och kultur har en stor roll for dess ldrande
och utveckling (Dysthe, 2003, Imsen, 2006). Forutom det sociala sammanhanget dr &dven
delaktigheten en av de grundldggande aspekterna pa ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003).

Larandet sker i1 en social kontext. Larandet och utvecklingen utgér fran individen och dess tidigare
erfarenheter, bade de sociala, historiska och kulturella (Davidsson, 1999). Sprakets utveckling styrs
dven av de sammanhang déir det anvdnds, det dr sdledes kontextbundet. Om samtalen sker 1
klassrummet med ldraren eller med védnner pa rasten, om man samtalar om matematikens betydelse
eller diskuterar helgens fotbollsmatch innebér alla olika sociala kontexter och sdledes olika typer av
sprakbruk. Sprékutvecklingen paverkas av de situationer och sociala sammanhang som barnet far
tillgang till (ibid.).

For att oka sin kapacitet till tinkande har minniskan skapat sig artefakter. Artefakter innebér
materiella ting som hjdlper till 1 de vidare tankeprocesserna exempelvis bocker, papper, penna,
minirdknare, etc (Séljo, Schoultz & Wyndhamn, 1999). Artefakterna é&r till som stod i
kommunikationen och tdnkandet och bygger pa tidigare generationers behov av stod. Séledes ar
artefakterna bérare av kultur frin det samhille de skapades i, men dven birare av tidigare
erfarenheter och insikter. Dessa artefakter skapar dérfor 6kade kognitiva och praktiska potentialer
(Dysthe, 2003).

Imsen (2006) skriver om Vygotskij som myntade begreppet den proximala utvecklingszonen vilket
innebdr den zon dir barnens nidrmaste mdjliga utveckling ligger och som hen kan nd med hjélp av
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en mer erfaren medménniska, sdsom en kompis, en pedagog eller fordlder. Medminniskan ger en
stottning, vilket hjdlper barnet till de nya kunskaperna eller den nya forstéelsen. Forst genom att
behirska det nya med hjdlp av medménniskan, for att sedan behirska det nya pa egen hand. De
kunskaper och fOrstaelser utanfér den proximala utvecklingszonen gér inte att nd trots stottning
(ibid.). Mariani (1997) menar att de utmaningar flersprikiga barn stills infor bor vara tillriackligt
utmanande och inte for enkla. Det som bor beaktas dr ddremot den stottning som skall ges for att de
flersprakiga barnen skall klara av utmaningarna. Utan en hdg kognitiv utmaning sd uppstar
ointresse, ddremot kriavs en hog stottning for att undvika kénslan av frustration och oro frn barnens
sida (ibid.).

Det vardagliga spraket tillignar sig barnet fortare dn skolspriket (Gibbons, 2002). Vardagsspraket
tar oftast ett till tva ar att ldra sig att anvinda pa ett likvéardigt sdtt som barn som har spraket som
modersmal. Skolspriket, det kunskapsrelaterade sprdket, tar mellan fem till sju &r for det
flersprakiga barnet att beharska pa likvardigt satt som barn med spraket som modersmal (ibid.)

3.2 Kognitiv utveckling

Vygotskij ser den kognitiva utvecklingen! som ett resultat av samarbete och samspel under
aktiviteter. Genom de vardagliga aktiviteterna uppstir samtal och situationer dd problemldsning
kravs, vilket sker kollektivt. Barnet utvecklar redskap for Aur hen ska téinka och inte enbart vad hen
ska tinka (Gibbons, 2002). Ett barn som far redskapen kring hur hen ska tinka d& hen bygger ett
stabilt torn kommer kunna bygga ett nytt torn som stér stabilt utan att det byggs likadant som det
forsta som byggdes gemensamt med den mer erfarne. Genom att verbalisera sina tankar utvecklas
formagan till metakognition, alltsa formagan att vara medveten kring de egna tankeprocesserna
(Imsen, 2006). Forutom medvetenheten kring det egna tdnkandet sa innebdr metakognition dven
formagan att reflektera kring sitt egna tinkande, ndgot som beskrivs som gynnsamt for ldrande och
utveckling (Dysthe, 2003). Vygotskij menar att flersprakiga barn har kognitiva fordelar jamfort med
ensprakiga barn (Lindberg, 2006). Fordelarna handlar om att barn som kommer i1 kontakt med flera
sprak far flera chanser att utveckla formagan att anvinda spraket som ett stod i sitt tinkande. De
utvecklar dven sitt verbala tinkande? i hogre grad dn ensprakiga barn forutsatt att de far ingd i
sprékstimulerande miljoer (ibid.).

3.3 Trygghetens betydelse

Stodmaterialet, Komma till tals, flersprakiga barn i forskolan (Calderon, 2006) bygger pa forskning
och erfarenheter kring sprékutveckling. Dér gar att ldsa att dd barn &r trygga 1 sin identitet, men
dven har ett utvecklat modersmal, s& mojliggors ett larande 1 andraspraket genom ett utforskande av
spréket. For att barnen skall bli trygga i forskolan krdvs det att personalen har fordldrarnas
fortroende. En god relation med forédldrarna frén forsta motet ar viktigt for det fortsatta samarbetet.
Det ar viktigt att barnen upplever att deras fordldrar dr accepterade av forskolepedagogerna. Risken
annars 4r att barnen borjar tvivla pa sig sjdlva vilket paverkar deras identitetsutveckling negativt
(ibid.).

Forskolepedagogerna dr i ménga fall en representant for det svenska samhaéllet vilket innebér att
forskolepedagogernas forhéllningssitt till barn och fordldrar kan fa stor betydelse for hur
fordldrarna upplever samhillet, vilket i sin tur paverkar barnen och deras lirande (Calderon, 2006).
I SOU 2003:77 (Lindberg, 2003), beskrivs de tjdnstemdn, hdr forskolepedagogerna, som de

1 Kognitiv utveckling - utveckling av intellektuella funktioner sdsom tinkandet, forstdelsen, problemlosningen,
tolkandet, jamforelsen.

2 Verbalt téinkande - Att sitta ord pa sina tankar genom att verbalisera dem (Lindberg, 2006).



nyinflyttade fordldrarna moter 1 samhéllet som ‘gate-keepers’. ‘Gate-keepers’ innebdr att
forskolepedagogerna agerar som granspoliser for fordldrarna. Forskolepedagogerna har en stor roll
kring hur fordldrarna upplever Sverige som samhélle och hur mgjligheten till kontakt och
kommunikation ser ut. Blir métet mellan fordldrar om pedagoger positivt blir fordldrarnas
uppfattning av Sverige som samhille positivt (ibid.).

3.4 Flersprikighet som en forméga

Salameh (2010) beskriver flersprakighet som en egen typ av spraklig forméaga. Det innebér att de
flersprékiga barnen inte har likvérdiga fardigheter motsvarande tvd ensprikiga barns fardigheter
utan just en annan typ av spraklig formaga. Moter barnet tidigt tva olika sprak sa skapar barnet tva
olika forrad av fonem?. Anledningen till det &r att sprak dr uppbyggda pa olika sitt, vilket innebar
att den forsta kontakten med diverse fonem uppstar vid olika tidpunkter. Sprakutvecklingen inom de
olika spraken sker inte parallellt (ibid.). Far barnet chansen att i meningsfulla sammanhang erfara
och anvinda alla de sprdk hen moéter 1 form av modersmal och andrasprék s& kommer hen ha en stor
chans att bli flersprakig med fordelarna att verbalisera fonem som for ensprakiga upplevs som
problematiska med anledningen att dessa fonem saknas 1 dennes modersmél (Wellros, 1998).

Skolverket refererar till de Houwer som har studerat barns utveckling av flersprakighet. Han menar
att for att barnen skall behdrska alla sina sprak kridvs det att de bade far hora och anvidnda alla
spréken i meningsfulla sammanhang och stimulerande sprakmiljoer (2013). Genom att barnen far
spraklig stimulans i bade modersmal och andrasprék s& utvecklas de kognitivt och socialt (ibid.).
Den kognitiva utvecklingen har visat sig hos flersprikiga barn pd sa sitt att de har utvecklat en
metaspraklig medvetenhet vilket innebér att de har storre insikter kring sprakets konstruktion och
funktion (Lindberg, 2002). Cekaité och Aronsson (2005) hivdar att spraklekar dr en viktig del i
sprakutvecklingen for de flersprdkiga barnen da dessa lekar utvecklar barnens metasprakliga
formagor. Den metasprakliga formagan dr 1 sin tur gynnsam i det livslanga ldrandet da den ofta
innebdr framgangar i skolan (Lindberg, 2002).

Forutom den metasprakliga formagan utvecklar de flersprakiga barnen en kodvixling* vilket
Lindberg (2002) menar dr en formaga. Genom kodvixlingen anvidnder de flersprakiga hela sin
sprakliga kompetens da de skiftar mellan spraken. Med anledning av de fordelar den sprakliga
formagan med kodvixling innebdr, menar Lindberg att barnens sprik inte skall hallas isdr inom
sprakutvecklingen da spraken har olika anvdndningsomraden eftersom de anvinds under olika
tillfallen och sammanhang (ibid.). Barn som i hogre grad kodvixlar i samtal beharskar samtliga
inblandade sprak mer &n de barn som i ldgre grad kodvixlar (Skolvkerket, 2013).

Flersprakiga forskolepedagoger &r betydelsefulla for de flersprakiga barnen och deras
sprakutveckling. Genom de flersprakiga forskolepedagogerna skapar barnen en identifikation vilket
ar gynnsamt for deras identitetsutveckling (Calderon, 2006). Ytterligare fordelar &r att
kommunikationen och samarbetet med fordldrarna kan underldttas om det finns forskolepedagoger
som talar samma modersmal som dem (ibid.). Sprakutvecklingen for flersprakiga barn kan med
fordel kopplas samman med deras modersmél dd modersmalet har en stor del i utvecklingen av
andraspraket. Det dr genom anvindningen av barnens tidigare erfarenheter och kunskaper som en
utveckling av andraspréket mojliggors (Lindberg, 2006).

3 Fonem - spréakljud

4 Kodvixling - att anvinda flera sprak i samma mening.



3.5 Dialogen som en del i utvecklingen

Dialogen beskrivs som viktig d& man talar om barns sprikutveckling. Det ricker inte att planlost
prata utan det dr nddvindigt att dialogen &r genomtinkt for att det ska mdjliggora en positiv
sprakutveckling (Gibbons, 2002). Foérutom en genomténkt dialog krdvs det &dven att
kommunikationen sker pa ett Omsesidigt sdtt mellan deltagarna. Det alla parter tillfor
kommunikationen behdver anses lika betydelsefullt (Johansson, 2011).

Genom att forskolepedagoger arbetar pd ett vélplanerat sitt i mindre grupper s& uppstar positiva
effekter pa flersprakiga barns andraspréksutveckling (Gibbons 2002). Barnen far en storre mdjlighet
att sjdlva verbalisera sina upplevelser och intryck, de fér ett 6kat utrymme for att anvinda de egna
spraken. Barnen far 4ven mota flera variationer av spraket, de moter inte enbart den vuxna och dess
sprakbruk, utan dven 0vriga barn och deras sprak. Ytterligare en fordel &r att eleverna far léra sig i
ett sammanhang. Genom sammanhangets koppling till det upplevda och konkreta s& uppstir en
meningsfullhet vilket ofta beskrivs som nddvéndigt 1 barns utveckling (ibid.) och dven framhalls 1
Lpf698/10 (Skolverket, 2010).

D& ett barn kommer till forskolan utan nigra kunskaper i det som skall komma att bli hens
andrasprdk ar det vanligt att hen till en borjan forsoker kommunicera pa sitt modersmél. Det ér
vanligt att barnet d& det erfar att ingen forstar det hen sédger tystnar och istdllet viljer att
kommunicera pa ett icke verbalt sdtt. Det kan vara genom miner mot dvriga barn for att locka till
skratt och kontakt, men dven genom att kroppsligt visa den vuxne vad hen behdver hjidlp med. Det
som &r viktigt dr att vara lyhord for de kommunikativa strategier barnet anvinder for att kunna
stodja hens sprakutveckling (Skolverket, 2013).

De flersprékiga barnens sprakutveckling dr viktig att integrera i dagens alla situationer och rutiner, i
allt frdn blgjbytet till lunchen och situationerna da barnen klér pé sig (Calderon, 2006). Det skapar
tillfillen for barnen att tilldigna sig begrepp som anvinds i samband med hédndelserna. For att
mojliggoéra detta krdvs en uppdelning av forskolans barngrupp till mindre grupper vilket gar att
strukturera genom en organisering av de dagliga rutinerna (ibid.). Genom detta arbetssétt har
forskolepedagogen mojligheten att anpassa samtalet till varje barns sprékliga forméga. Det krédvs
dock att forskolepedagogen tillvaratar de tillfillen som uppstar for samtal for att det skall kunna bli
en sprakstimulerande milj6/aktivitet. Det blir alltsa inte per automatik sprakutvecklande enbart for
att barngruppen dr mindre och det finns stdrre utrymme for att komma till tals, forskolepedagogen
behover vara aktiv (ibid.). Sprakutveckling mdjliggors da barn far utrymme att prata. Det ricker
inte att de enbart deltar passivt genom att lyssna. Genom att prata sa tillignar sig barnet spraket
bade auditivt och verbalt samtidigt (ibid.).

3.6 Lekens betydelse

Forskning visar pé fordelar i barns utveckling och larande i leken. Skillnaden mellan den informella
leken och de mer formaliserade situationerna, till exempel samlingen, &r att inom leken sa
samspelar vuxna och barn pa mer lika villkor da den vuxne deltar (Calderon, 2006).

Leken ger barnen chans att tolka sin omvérld och reflektera kring den. De far dven chansen till ett
samspel med sina medméanniskor vilket dr grunden till ldrande enligt ett sociokulturellt perspektiv.
(Davidsson, 1999) I leken uppstar ofta forhandlingar mellan deltagarna. Ofta &r det spraket som
avgor hur barnet far tilltrade till leken, alternativt far behalla sin position i leken. Det ar saledes
svart for den som inte helt behérskar spréket att till fullo vara en del i leken. Daremot forekommer
olika typer av lekar vilka kan paverka vilken spréklig kompetens som krévs for tilltrdde till leken.
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Har barnet dock erfarenhet av leken sedan tidigare, alternativt leken dr av mer fysisk karaktir, s
kan hen enklare vara delaktig (Skolverket, 2013).

Lekar ér generellt sprakutvecklande eftersom spriket dd anvénds i ett meningsfullt sammanhang
med verklig anknytning. Barnet far ett talutrymme dir hen fir chansen att erfara spréket bade
verbalt och auditivt (Skolverket, 2013). Den vuxne eller mer erfarna kamraten kan 1 leken fungera
som ett stod vilket skapar en okad forstaelse for barnet. Lek kan dven vara ickeverbal. Barn kan
anvianda ett multimodalt uttryckssétt 1 leken, ndgot som visat sig i en studie av en flersprakig
forskola vilken Skolverket hinvisar till 1 sin rapport (2013). Genom redan kénda féremal och rutiner
kan barnen gemensamt leka trots att spraket inte anvinds. All lek kan saledes inte betraktas som
spréakutvecklande (ibid.).

3.7 Samtalsstrukturer

I de formaliserade situationerna inom forskolan har ofta forskolepedagogen en roll med storre
talutrymme (Calderon, 2006). Samtalen som &r konstruerade i de formaliserade situationerna &r ofta
av en samtalsstruktur déir forskolepedagogen stédller en frdga. Svaret pd fradgan vet
forskolepedagogen redan. Barnen ger respons 1 form av ett svar vilket forskolepedagogen sedan
utvirderar. Det pdminner mycket om den samtalsstruktur som finns i1 klassrummet (Gibbons 2002).
Vanligt forekommande i de formaliserade situationerna i forskolan &r material som skall stodja
barnens sprakutveckling. Materialen kan exempelvis vara sprdkpasar dér olika foremal har lagts
med syfte att barnen skall tilldgna sig dessa ord och begrepp. De hir typerna av samtal innebir att
orden och begreppen ofta tas ur sitt sammanhang (Johansson, 2011).

Initiering Respons Evaluering

Svar fran
barnet

Fraga fran
pedagog

Utviérdering av
barnets respons

Figur 1, Formaliserad samtalsstruktur (Fritt tolkat fran Gibbons, 2002).

3.8 Situerat larande - autentiska miljoer

Det situerade ldrandet handlar enligt Carlgren (1999) om att lira med hjélp av omgivningen och att
problem 16ses med hjdlp av verkligheten till skillnad till den klassiska problemldsningen i
klassrummet dér uppgiften ar plockad ur sitt sammanhang (ibid.). Enligt Dysthe (2003) maste
miljéerna vara anpassade sd att de stimulerar aktivt deltagande. Miljéerna maste bjuda in till
interaktion och en acceptans for alla de individer som vistas dir. Det behdver vara en trygg miljo pa
sa sétt att alla kan utveckla sina egna identiteter. Saledes krivs det enligt Dysthe, forutom den
fysiska miljon, en gruppkultur priglad av viljan att lira och utvecklas (ibid). Enligt Carlgren ér
kunskaperna situerade och paverkade av det sammanhang och den kultur den ar verksam 1. Genom
att ssmmanhangen &r autentiska och stimulerande sd skapas en meningsfullhet i kunskapandet och
utvecklingen (1999). Om gruppen dven har en tillitande och nyfiken instillning till ldrande s& blir
larandemiljon &n mer gynnsam for barns lirande och utveckling enligt Dysthe (2003).

3.9 En mangfald av arbetssiitt

Variation och mangfald ar tvd betydelsefulla delar i barns utveckling och ldrande (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). D& barn l4r med alla sinnen maste det finnas en méngfald
och variation i arbetssitten. Med variationen av arbetssitt 0kar mojligheterna till att kompetenserna
barnen utvecklar gar att anvinda 1 det samhélle som kommer finnas i framtiden. Samhéllet dr under
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standig fordndring vilket innebér att det idag inte dr mdjligt att sdga vad framtiden kriver for
kunskaper (ibid.).

3.10 Styrdokument

I Laroplanen for forskolan, Lpf698/10 (Skolverket, 2010) kan vi ldsa att forskolan skall ligga
grunden for barnens livslanga ldrande. Det star dven att forskolan skall erbjuda miljoer dér lek och
aktiviteter dr inbjudande och mdjliga. Det gér ocksa att ldsa att leken &r viktig for barns ldrande och
utveckling. Forskolan skall vara priglad av leken som en del i barns lirande och utveckling. 1
Lpf698/10 kan man dven ldsa att barns fantasi, inlevelse, kommunikativa formédga samt forméga till
symboliskt tinkande stimuleras av leken. Vidare stdr det att barnen genom leken utforskar
kunskaperna kring det sociala samspelet och spréket (ibid.).

Larandet 1 forskolan skall baseras pa ett samspel, bdde mellan vuxen - barn och barn - barn.
Synsittet dr att barnen ldr av varandra. I Lpf698/10 gér det att 14sa att barngruppen skall ses som en
stor del inom utvecklingen och ldrandet. Den vuxnes roll skall vara att stimulera och vigleda med
syftet att barnen sjdlva skall kunna utveckla sina kunskaper och kompetenser (ibid.).

I Lpfo 98/10 star det att forskolan skall arbeta med sprakutveckling pd ett uppmuntrande och
intressant sétt for barnen. Det slds dven fast att barn med annat modersmaél skall f4 mojligheten att
utveckla bade det svenska spriket, men dven sitt modersmal (ibid.).

Kommunikationen i1 forskolan skall forutom talspraket och skriftspraket innefatta alternativa
uttryckssétt sasom bild, sang, musik, drama, rytmik, dans och rorelse (ibid.).

I LPFO 98/10 kan vi ldsa att verksamheten skall frimja det lustfyllda lirandet. Genom det lustfyllda
larandet sa stimuleras barnens till 6kad fantasi, inlevelse och kommunikativa formaga (ibid.).

4. Centrala begrepp

4.1 Modersmal

Modersmal, ibland dven kallat forstasprak, dr de sprék som barnet omges av innan tre ars alder
(Calderon, 2006). Modersmél kan innebdra mer &n ett sprak d& fordldrar dels kan ha olika
modersmal, men dven ha fler dn ett modersmal. Om barnet har lért sig ett sprak innan tre ars alder
sa dr det ett modersmal, har barnet diaremot lart sig spréket efter tre ars alder dr det ett andrasprak
(ibid.). Dock spelar utstrackningen av hur spriket anvénds roll huruvida det ses som ett modersmal
eller andrasprak. Att anvinda spriket enbart pa forskolan, trots att man introducerats for det innan
tre ars dlder innebér trots det att det handlar om ett andrasprak snarare 4n ett forstasprak (ibid.).

4.2 Andrasprik

Med begreppet andrasprak avses generellt det sprak barnet lir sig efter sina modersmal. Spraket
skall vara majoritetssprdk i det samhille individen &r verksam 1 (Skolverket, 2013). I den hér
studien syftas andraspréket till svenska dé studien dr genomford i den svenska forskolan.

4.3 Flersprakighet

Flersprakighet handlar om en forméga att kunna kommunicera med fler @n ett sprak. Flersprakighet
kan ses som en kompetens och inte en egenskap da det krivs tid och mdjligheter till att utveckla alla
spréken. Man drver inte kategoriseringen ‘flersprakig’ enbart for att fordldrarna talar fler sprak &n
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svenska och har en annan kulturell bakgrund, en uppfattning som &r vanlig. Det krdvs en
sprakstimulerande miljo for att barn skall kunna tilligna sig den kompetens som krdvs for att
utveckla kunskaperna inom alla spraken (Skolverket, 2013).

4.4 Flersprakig forskola

En flersprakig forskola dr en forskola som anvinder sig av flera sprak i1 sin dagliga verksamhet.
Skolverket (2013) gor skillnad pé individuell flersprékighet och institutionell flersprakighet dér den
individuella flersprédkigheten innebér att individer talar fler dn ett sprak. Den institutionella
flersprékigheten innebér att forskolan har en flersprakig profil vilket innebér att verksamheten
bedrivs pa flera sprak (ibid.)

For att en forskola skall betraktas som en flersprakig forskola krdvs minst ett av tre foljande
kriterier.

1. Forskolan har en tydlig flersprakig profil (ibid.).

2. Forskolan har en svensksprdkig profil men ar trots det flersprakig pd individnivd med
flersprékig personal som anvinder mer @n svenskan i kommunikationen med de barn denne
delar sprak med (ibid.).

3. Forskolan har en svensksprakig profil ddr samtliga forskolepedagoger talar svenska. Forskolan
ar dock flersprakig pa individniva da ndgra/alla barn talar ssmma modersmal (ibid.).

4.5 Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation

Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, TAKK, &r en metod for att stodja
kommunikation som anvénds tillsammans med personer med sen eller avvikande sprakutveckling.
Malgruppen for TAKK ar bland annat barn med tal och sprakstorningar, barn som har annat
modersmal dn svenska samt barn med horselnedséttning. TAKK anvinder tecken som bygger pa det
svenska teckenspraket, men skiljer sig pad sa sétt att det anvinds i kombination med det verbala
spraket. TAKK é&r inte ett eget sprdk utan en metod. Syftet med TAKK é&r att underlitta
sprakforstaelsen och ldrandet. TAKK skall d&ven kunna ersdtta det talade spraket da det finns behov
av det (Specialpedagogiska skolmyndigheten).

5. Urval, metoder och tillvigagiangssiitt

5.1 Urval

Samtliga forskolepedagoger som medverkat i intervjuundersdkningen arbetar i ett mangkulturellt
omrade i en forort till Goteborg. Forskolepedagogerna som medverkat som respondenter till studien
ar tva forskolldrare och en barnskotare. I studien presenteras samtliga som forskolepedagoger dé det
bibehaller en lisvénlighet. Samtliga barn som é&r inskrivna pa de avdelningar forskolepedagogerna
arbetar pa har annat modersmél &n svenska. Barnen som gér pd avdelningarna &r i ldrarna 1-5 &r
och barngrupperna bestéar av 13-15 barn.

De urvalskriterier som undersokningen bygger pa ar foljande:
« Forskolepedagogerna skall arbeta pa en mangkulturell forskola.

« Forskolepedagogerna skall ha en positiv instillning till att arbeta i en mangkulturell férskola.
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« Forskolepedagogerna skall aktivt arbeta med barns sprakutveckling.

Forskolepedagogerna som intervjuats blev aktuella genom rekommendation fran en kontaktperson
som arbetar 1 en mingkulturell forort till Goteborg. Kontaktpersonen fick information kring
urvalskriterierna och kunde didrefter dra en slutsats kring vilka forskolepedagoger som kunde vara
lampliga som respondenter for studien. Problematiskt var dock ovissheten kring om de eventuella
respondenterna passade in 1 urvalet, ndgot som skulle framgd fOrst efter intervjuerna var
genomforda. Resultatet av intervjuundersdkningarna var avgorande for om intervjumaterialet skulle
vara anvédndbart. Det fanns hela tiden en medvetenhet om att eventuellt behdva utesluta intervjuerna
fran resultatet om urvalskriterierna inte uppfylldes, och att dérefter soka efter nya respondenter.

5.2 Kvalitativ undersokning

Studien ar en kvalitativ respondentundersokning med syfte att bidra till fordjupad kunskap kring
medvetna och aktiva arbetssdtt som kan frimja barns sprakutveckling i mangkulturella forskolor
samt vilka teoretiska grunder dessa arbetssitt vilar pa.

Studien bygger pa samtalsintervjuer dd det mdjliggér en djupare forstdelse av respondenternas
forhallningssétt jamfort med frageundersokningar dér resultatet blir en redovisning av hur frekvent
fenomenet forekommer (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud, 2012).

5.3 Reliabilitet, generaliserbarhet & resultatvaliditet

Reliabiliteten, tillforlitligheten, i den hér studien, kan anses tillricklig for studiens syfte, da
datainsamlingen, transkriberingen och det efterfdljande arbetet med kategorisering och tolkning har
genomforts mycket noggrant, ndgot som ar viktigt for reliabiliteten i en studie. Reliabiliteten hade
dock kunnat vara hogre om det hade varit fler individer som var delaktiga och tolkade det material
och den data som insamlats under studiens gang (Esaiasson, et al., 2012).

Studien bygger pd tre intervjuundersokningar dér forskolepedagogers personliga uppfattningar,
vilka de kan ha grundat i sin utbildning eller beprovade erfarenhet, presenteras. D& det &r
forskolepedagogernas personliga uppfattningar som presenteras sa uppstér en 1dg generaliserbarhet
sett till hur det sprakutvecklande arbetet i méngkulturella forskolor ser ut i stort. Resultatet visar
enbart hur det sprakutvecklande arbetet ser ut i de forskolor dér respondenterna arbetar och ar inte
ett generellt resultat pd hur det ser ut i samtliga forskolor. Daremot s ar studiens syfte att bidra till
fordjupad kunskap kring arbetet kring barns sprakutveckling i méngkulturella férskolor samt de
teoretiska grunder dessa arbetssitt vilar pd, vilket innebér att generaliserbarheten inte paverkar
arbetets grad av resultatvaliditet. Resultatvaliditeten ar siledes, trots den laga generaliserbarheten,
hog da intervjumaterialet som insamlats hjdlper till att svara pa de fragestéllningar studien bygger
pa. Undersokningen undersoker saledes det studien syftar till att géra (Esaiasson, et al., 2012).

5.4 Etik

Studien vilar pa de forskningsetiska principerna som rader inom humanistisk-samhaéllsvetenskaplig
forskning (Vetenskapsradet, 1990). De fyra huvudkraven, vilka har informerats till respondenterna
innan intervjuerna har paborjats, dr foljande:

« Informationskravet vilket innebér att respondenterna skall informeras om sin del 1 forskningen.
Respondenterna skall dven fa information om att deras deltagande é&r frivilligt och att de sjédlva
kan vélja att avbryta sin medverkan.
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« Samtyckeskravet vilket innebir att respondenterna sjdlva bestimmer 6ver sin medverkan och att
de sjélv kan vélja vilka fragor de vill svara pa, hur linge de vill medverka etc. Om respondenterna
viéljer att avbryta sin medverkan far det inte innebédra négra negativa pafoljder.

« Konfidentialitetskravet vilket innebdr att respondenterna lovas att den data som de bidrar med inte
kommer att presenteras i resultatredovisningen pa ett sidant sitt att datan gar att koppla till denne.
Det ska inte heller g att urskilja dennes arbetsplats eller specifika barn.

« Nyttjandekravet vilket innebér att den data som respondenterna bidrar med enbart kommer att
anvindas i denna studie. Informationen kommer inte att delas vidare.

(ibid.)

5.5 Genomforande

Studien paborjades genom att syfte och problemformulering forfattades. Dérefter togs ett beslut om
att samtalsintervjuer var den metod som var bést lampad for att kunna svara pa studiens syfte och
problemformuleringar. De urvalskriterier som skulle styra urvalet av respondenter forfattades och sa
dven de fragor som skulle stéllas under intervjuerna. Ganska snart paborjades den teoretiska delen
av studien dar litteratur och tidigare forskning forfattades.

Det sociokulturella perspektivet dr den teoretiska utgdngspunkt den hér studien baseras pa. Jag har
mycket relevant litteratur fran de kurser som ingar i min blivande examen, vilket gav mig en
tillfredsstéllande grund att utgd frdn. Jag har dven sokt mig till examensarbeten som behandlat
liknande &mnen som den hér studien gor. Dér fann jag referenser som rorde det valda omrade den
hir studien behandlar och kunde sdledes fordjupa mig ytterligare.

Efter att ha féatt en bas 1 den teoretiska delen togs kontakt med den person som har agerat som
kontaktperson under studiens ging. Kontaktpersonen rekommenderade de forskolepedagoger hon
tyckte passade in pa de urvalskriterier jag presenterade for henne. Efter att hon gett mig namn och
telefonnummer och mailadress till forskolepedagogerna tog jag kontakt via telefon med den forste
respondenten. Jag informerade henne om studiens syfte och vad intervjuundersdkningen skulle
handla om. Hon informerades dven om att en medverkan var helt frivillig enligt de forskningsetiska
principerna (se avsnitt 5.4). Hon stillde sig positiv till min forfragan och tid for intervju bokades.
Den andra respondenten soktes via telefon men d& hon var ledig valde jag att maila henne en
forfragan med samma information som den forste respondenten fatt. Jag fick svar och dven hon
stillde sig positiv till min forfrdgan vilket ledde till att ytterligare en intervju bokades. Det var
planerat att 1 samband med dessa tvéd intervjuer dven intervjua ytterligare en respondent men pa
grund av diverse svérigheter i kontakten genomfordes inte den tredje intervjun. Efter samtal med
den handledare jag tilldelats beslot jag mig dock for att fortsétta soka efter ytterligare en respondent
och fick efter en viss tid bokat ett datum f6r intervju. Den hér intervjun genomfordes fem veckor
efter de forsta tva.

Intervjuerna har genomforts pd olika dagar anpassade efter de dagar och tider respondenterna
onskade. Intervjuerna har genomforts i lugna miljéer i1 anslutning till férskolan de arbetar pa.
Intervjuerna har spelats in, nigot som alla respondenter godkénde innan intervjun borjade.
Intervjuerna &r sparade pa en extern héarddisk vilket innebér att ingen obehorig kan fa tillgng till
dem.

Intervjufrdgorna forfattades pa ett sddant sétt att respondenterna skulle ge den information som
krdvdes for att kunna svara pd problemformuleringen. Intervjuerna upplevde jag som positiva

15



motesplatser mellan mig och respondenterna. De talade engagerat och fritt kring de fragor jag
stdllde vilket gav mig mycket material att transkribera, bearbeta och analysera.

5.5.1 Bearbetning och analys

For att kunna bearbeta och analysera insamlad data transkriberades materialet. Detta gjordes genom
att ordagrant skriva ner det som blivit sagt under intervjuerna. Da studien bygger pa
forskolepedagogernas upplevelser och erfarenheter samt att jag ville hilla en hog validitet pa
studien ansdg jag att det var viktigt att transkriberingen blev gjord pa ett korrekt sétt. Det fick darfor
ta den tid det tog utan att jag stressade pa arbetet.

Analysen av den insamlade datan gjordes pa ett sddant sitt att jag letade monster och samband i det
respondenterna sagt. Jag lyssnade igenom de inspelade intervjuerna flera gdnger samtidigt som jag
laste igenom det transkriberade materialet. Detta gjordes for att kontrollera att materialet
transkriberats korrekt samt for att kontrollera si att jag uppfattat respondenternas uttalanden
korrekt. I det transkriberade materialet sokte jag efter likheter och skillnader vilka sedan
kategoriserades. Genom kategoriseringen gick det enklare att urskilja resultatet, men dven koppla
samman resultatet med studiens problemformulering.

5.6 Begransningar och svagheter

De begrinsningar som kan presenteras dr att studien bygger pa tre respondenter. Tre respondenter
kan uppfattas som for fa och saledes en svaghet. Det som dock &r viktigt att beakta dr att studiens
syfte dr att bidra till fordjupad kunskap kring aktiva och medvetna arbetssdtt kring barns
sprakutveckling i mangkulturella férskolor samt vilka teoretiska grunder dessa arbetssétt vilar pa.

Ytterligare begransningar och svagheter &r att hela studien och dess material dr priglat av mig som
enskild forfattare. Jag bar med mig mina erfarenheter, uppfattningar och kunskaper vilka jag har
bildat med grund i min historia, kultur, person och utbildning. Hur det insamlade materialet tolkas
och sammanstélls dr alltid med utging fran mig, trots att det dr baserat pd ett sociokulturellt
perspektiv, forskning, litteratur och respondenternas uttalanden. Kategoriseringen och sorteringen
av intervjumaterialet gors av mig baserat pa mina erfarenheter och ar sdledes min uppfattning. Dock
har jag min universitetsutbildning som jag kan luta mig mot vilken har praglat min uppfattning och
kunskap kring &mnet. Det 1 sin tur gor att studien trots denna svaghet gér att betrakta som korrekt
och som ett vetenskapligt skrivet bidrag till en utveckling inom arbetet med barns sprakutveckling 1
méngkulturella forskolor.

6. Resultatredovisning

6.1 Presentation av intervjudeltagarna

I resultatredovisningen kommer respondenternas svar att redovisas pa ett sddant sitt att det inte gar
att knyta till specifik pedagog. Daremot f6ljer en kortare presentation av respondenterna for att
skapa en uppfattning av vilka respondenter som deltagit i studien.

Forskolepedagog 1 har arbetat som forskollirare sedan ar 2000. Hon har under hela sin
yrkesverksamma tid arbetat pa forskolor i flersprakiga omraden. P& den aktuella forskolan har hon
varit sedan 2008. Hon har valt att arbeta i flersprakiga omraden da hon tycker det dr spdnnande med
méngkultur, men dven d& hon tycker att det dr givande da hon kan gora skillnad for barnen.
Forskolepedagog 1 har ingen mangkulturell bakgrund sjélv.
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Forskolepedagog 2 har arbetat som forskolldrare sedan 1995. Under dessa ar har hon arbetat i tva
olika stadsdelar i Goteborg. Hon har dven arbetat som au-pair i ett europeiskt land under ett ar dér
hon upplever att hon har fétt en stor forstaelse for de svéarigheter individen stélls infor i ett nytt land
dé spréket saknas, ndgot hon bédr med sig i métet med familjerna pa forskolan. I den stadsdel dér
hon arbetar nu arbetade hon forst pd en introduktionsavdelning for nyanldnda barn vilket innebér att
barnen var pd forskolan da deras fordldrar liste kursen Svenska For Invandrare (SFI). Den
avdelning forskolepedagogen arbetar pa nu har hon varit pad sedan 2006. Forskolepedagog 2 har
familjar anknytning till méngkultur men é&r sjilv inte flersprikig.

Forskolepedagog 3 har arbetat som barnskotare sedan 1990. Hon har vidareutbildningar 1
pedagogisk dokumentation, ldroplanen samt TAKK. Hon har under den hir tiden dven arbetat som
stodpedagog for barn i sdrskilda behov. Forutom sin tjdnst som barnskdtare har hon dven hallit 1
fordldrautbildningar for fordldrar som var i behov av stottning. P& den aktuella avdelningen har hon
varit sedan tva ar. Forskolepedagog 3 har familjar anknytning till méngkultur men &r sjdlv inte
flersprékig.

6.2 Forskolepedagogers syn pa begreppet flerspriakighet

Under intervjuerna framkommer tre olika synsétt pd begreppet flersprakighet. Respondenterna
presenterar flersprakighet som det verbala sprédket dir modersmél och minst ett sprak till vilket
finns naturligt i vardagen beskrivs som kriterier.

”Att man pratar flera sprak &n ett. Jag ténker inte att man &r flersprékig om man lért sig
engelska i skolan. Att man har ett modersmal och ett annat sprak i det landet dér man bor.
Ibland har man tva sprak i familjen och svenskan da. Det maste finnas med i familjen. I
uppvéxten liksom. Mer pé riktigt”

Det andra synsidttet pa flersprakighet dr utifrdn individ och samhille i en symbios dir varje
manniska har ett sprak och tillsammans skapar det flersprakiga.

”Jag ténker da att det dr (paus, tystnad), flera sprak. Att man har flera sprak, att det ar pa
individniva och dven pa ett flersprakigt samhaille dér varje individ har olika spridk, men det
kan ju ocksa finnas en person som har olika sprak. Det &r ett ganska stort begrepp.

Det tredje synsidttet dr flersprakighet sett till individens olika uttryckssitt. Ménniskan kan
kommunicera med mer dn det verbala spraket.

”Ett sétt att kommunicera pa olika sitt. Det behdver inte vara genom munnen utan det kan
dven vara med hinderna, kroppssprék for dom som inte har ndgot talsprak 6ver huvud
taget”

”Eller jag tdnker ocksd man vet ju att sprék dr sa mycket mer an det verbala jag tinker olika
sétt att kommunicera, eh, kommunikation pé olika satt.”

Begreppet flersprakigheten upplevs pa tre olika sétt. Dels sett till antalet verbala sprék, dels till ett
flersprékigt samhalle, men dven flersprakighet sett till att ménniskan kan uttrycka sig mer én verbalt
och da dven har flera sprak.

6.3 Forskolepedagogens syn pa begreppet spriakutveckling

Begreppet sprakutveckling stidlldes i1 jamforelse med sprakinlirning under intervjuerna.
Forskolepedagogerna talade om begreppet sprakutveckling som ett begrepp som anvinds i1 de
pedagogiska diskussionerna de har med arbetslaget, diremot uttrycktes en osdkerhet kring
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begreppets egentliga betydelse da fragan ‘vad innebér begreppet sprakutveckling for dig’. En av
forskolepedagogerna uttryckte dven att begreppet hade behdvts diskuteras i1 arbetslaget 4n mer.

”Jag vet inte.. Jag har aldrig tinkt pa det egentligen. Jag tdnker, sprakinldrning. Och kanske
ar det de vi menar nir vi sdger sprakutveckling?”

”Vi sdger det hela tiden, sprakutveckling, utvecklande arbetssitt och spraket ska utvecklas”

”Det som vi kdnner nu dr att vi dr ett ganska nytt arbetslag till exempel. Och d& behover vi
ju diskutera véldigt mycket olika saker, och dé &r ju detta en sak. For man ténker ju att det
hér har alla véll, men det har man kanske inte. Det dr ndgot man behover diskutera.

Forskolepedagogerna presenterade exempel dér barn kommer utan ndgon svenska alls till forskolan
och resonerade kring om det gér att bendmna det pedagogiska arbetet som sprékutveckling eller om
begreppet sprakinldrning dr mer lampligt da barnen star utan nagon bas i det svenska spraket. For
utveckling krivs det en bas att kunna utgd ifrén.

”Men man kanske inte skilja pa det. Sprékinldrning kanske, dnda, forst maste man ldra sig
det innan man kan utveckla det. S& jag vet inte om det &r rdtt. Lite sa ténker jag. For att
kunna utveckla sitt sprék s& méste man ha ndgon bas att kunna utveckla. Men det kanske
anda heter sprakutveckling?”

”Jag ténker att barnen ska ldra sig spréket eller alla spriken liksom. Sprakutveckling
handlar ju om att utveckla spriket att det ska bli mer nyanserat att det ska bli mer
fullstdndigt och man ska ha med alla sorters ord och grammatik och uttal och forstéelse
liksom”

”Jag tinker om man inte maste bdrja lira sig ndgot innan man kan utveckla det. Men man
kanske inte méste det. Aven om man kommer... Vi har en lillasyster nu som inte kan ett ord
svenska. Jag har aldrig hort henne séga ett enda. Men hon kanske kan dom passivt, men
hon kanske dnda utvecklar sitt sprak. Men hon behover ju lédra sig svenska, sé sdger man ju.
Hon kan arabiska och hon kan kanske mycket runt omkring”

Begreppet sprakutveckling ar ett ord som anvinds inom forskolans verksamhet. Respondenterna
diskuterar kring begreppet men det framkommer en 6nskan om att begreppet skall diskuteras.

6.4 Forskolepedagogens roll

Forskolepedagogerna ser sig sjdlva som forebilder och inspirationer i barnens sprakutveckling. Att
genom forskolepedagogernas sitt att kommunicera far barnens chans att hora och erfara det svenska
spraket, vilket de ser som viktigt i sprakutvecklingen.

”Eh, Ja! Jag tdnker att om man ténker den barngrupp som vi har kanske inte kommunicerar
varken verbalt eller fysiskt, jitte jattebra . Det blir ofta krockar i kommunikationen och det
ar ofta dér det brister. Och da jag sjélv anser mig som en god kommunikator sa kdnner jag
att jag maste vara en forebild jag maste prata en korrekt svenska jag maste prata med
fullstindiga meningar och jag méste dven visa kroppsligt vad jag menar, eller med bilder.
En forebild helt enkelt”

”Sen pratar vi ju ocksd mycket om det har med modell att man sidger och upprepar den ritta
meningen och utvecklar och forsoker prata ordentlig svenska, d&ven om de kanske inte
forstar alla ord 4n s& maste man inte ta bort dem. Vi behdver inte siga sitta stolen utan sdtt
dig pd stolen for att d& hor de ju dndé de viktiga orden. Man behover inte ta bort dem, om
de inte ar riktigt sma eller har svart att uppfatta sprak liksom. Men det 4r en utmaning, det
ar latt att man pratar lika déligt som barnen. Séhér kortfattat”

En av forskolepedagogerna belyser att de vuxna maéste skapa tillfdllen dir barnen far mojlighet att
anvinda och testa sitt sprak. Det dr d&ven upp till forskolepedagogerna att hjilpa barnen vidare i dess
sprakutveckling.
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”Att fa ett barn att kdnna att de vill kommunicera. Att man ger dem utmaningar, att de lar
sig olika slags sprék, dven den fina svenskan plus att de utvecklar sitt sprak. Att ge barnen
en mojlighet att kommunicera, att ge dem tiden att kommunicera. Att leka med ord, att vara
tillatande 1 att leka med ord. Att de far sdga fel att man inte liksom sdger till dom att nu sa
du fel. Istéllet sdger jag samma sak fast pa korrekt sétt. Jag dr en viktig roll, jag ar deras
bollplank, jag dr deras stod, jag &r den som ocksé ser till sd att de kommer vidare i sin
sprakutveckling. Det &r mitt ansvar att de far ett nyanserat sprak”

Att vara en aktiv lyssnare lyfts ocksd upp som en del i forskolepedagogernas roll for att frimja
barns sprikutveckling. Att visa intresse och engagemang for det barnen berdttar upplevs som
berikande for barnens lust att samtala och berétta. Genom att aktivt lyssna och vara delaktig i
barnen sd upplever forskolepedagogerna att de kan uppfatta barnens intressen och sedan utveckla
samtalet frdn det. Valen av projekt styrs av forskolepedagogernas uppfattningar av vad barnen
finner intressant.

”Jag ténker att jag &r en forebild, spréklig, men ocksé en inspiration. Jag tinker ocksé att
barnen tycker det dr roligt att berdtta och prata. Och d4 méste man vara aktiv ndr man
lyssnar och stiller f6ljdfragor och lyssnar och visa att man &r med, och anstranger sig for att
forsoka forsta for att de ska bli annu mer roade av att prata eller berédtta eller formedla sina
tankar. Jag tdnker att det ar viktigt att lyssna och visa intresse for det de sdger. Spinna
vidare pa det.”

”Kanske inte prata s& mycket om det som intresserar mig utan dnda utgd frén det barnen
sdger. Sen kanske jag hellre ville prata om den teatern vi var pd forra veckan men om
barnen vill prata om den dér cykeln eller vad det nu &r. Da far jag vil lyssna pa det da. Sa
far man forsoka utveckla det da eller lyssna forst och sedan sédga nagot annat. Om man sjilv
har en egen agenda kanske. Nej, men det tdnker jag ér jatteviktigt.”

”Man maste engagera sig som vuxen. Man maste prata liksom. Man kan ju inte sitta och
prata om ndgot som inte intresserar liksom. Om det dér &r en cirkel eller kvadrat. Det ar vél
skit samma! Nu vill jag prata om den dér nya dockan eller vattnet pa garden eller vad man
nu vill prata om.”

Genom att vara forebilden for barnen uttrycker forskolepedagogerna att de kan utveckla andra
formégor dn enbart sprdket. Genom samtalen kan kommunikation utvecklas. Kommunikation dér
fler deltar och ar aktiva &n enbart forskolepedagog - barn.

”Jag tanker att barnen inte dr s& duktiga pé att lyssna pa varandra, bade for att de kanske
inte &r sa himla intresserade utan hellre vill prata sjélva och dé blir jag den som ocksé visar
att det ar viktigt det du sidger. Och forsoker fa med mig de andra ocksé da. Sa kédnner jag
ofta nir barnen dr ganska sma och nya, da sitter de allihopa och pratar med mig. Det ar inte
sd att de pratar med varandra och ’&h vad kul att du séger det’ utan de fokuserar med pa mig
och sig sjdlva. Men det ar helt okej sé lange de pratar liksom. S& kommer ju det andra med
sedan, att nej men vénta nu lyssnar vi pd henne sa fir du vinta. Eller har du ocksa en cykel,
eller hur man nu kan véva in de andra i samtalet ocksd”

En av forskolepedagogerna uttryckte att de 1 sitt arbete skall utmana barnen sprakligt, nagot de 1
dagsliaget behover utveckla vidare.

”Jag kénner generellt att jag kanske lagger mig pa lite for 1ag niva for barnen. Man tinker
lite extra. Dar kan jag kénna att jag ar lite kass. Jag skulle verkligen behova ldgga mig lite
for svart for att dom ska fa, for att utvecklingen ska bli &n storre”

”Jag tinker att man ibland kanske underskattar barnen men att man kanske egentligen
behover gora tviart om. Och att om man skulle hoja sig sjalv med spraket ett sndpp generellt
i alla dom hiar momenten sa da hade det blivit &n battre. Men det ar ju sé jétte svart. Sa vill
man ju gérna ha med sig alla. Man vill ju inte tappa nagon pa vdgen. Ja! man far borja
anvénda mer svara ord. Det ser jag som en utvecklingsmojlighet”
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Forskolepedagoger som sprakande forebilder, som skapare av sprakutvecklande tillfdllen och aktiva
lyssnare dr ord som sammanfattar hur forskolepedagogerna ser pa sina egna roller kring barns
sprakutveckling. Forutom det s& beskrivs dven kommunikationsutvecklingen och utmaningen som
ytterligare tva ting forskolepedagogerna belyser som en del i barnens sprakutveckling dir de kan
gora skillnad.

6.5 Arbetssatt

Forskolepedagogerna presenterade under intervjuerna olika arbetssdtt vilka de upplever som
utvecklande for barns sprakutveckling. Dessa arbetssédtt kommer att presenteras under foljande
kategorier: Rutiner, bilder, tecken som stod, lek, dialogen, konkretiserade upplevelser och
boken som gemensam utgangspunkt.

6.5.1 Rutiner

En av forskolepedagogerna uttrycker att det ar viktigt att barnen kidnner sig trygga i forskolan innan
de kan gé vidare med arbetet dédr bland annat sprakutvecklingen ingér. For att skapa trygghet for
barnen anvinder sig arbetslaget av fasta rutiner och ett arbetssitt som skall fortydliga dagens
hindelser for barnen.

Vi forsoker, vad jag tanker &r att vi for det forsta sa forsoker vi fortydliga dagen sa mycket
som mdjligt for att man ska forstd mentalt egentligen vad det dr som ska komma vad som
ska hinda sa att man &r trygg i det. Men da har vi, for det forsta s dr dagen ganska samma
varje gang, man ingdr i samma grupper, och efter vi har vilat s& jobbar vi alltid pd samma
sdtt, eller dagen ser ganska lika ut. Det &r véldigt sma skillnader, beroende pa vilken dag det
ar da.”

”Sen nér allt dr pa plats, nér alla dr trygga nér alla kdnner sig ndjda och tillgodosedda och
inte kissenddiga och vi har kint av och lért kdnna da ar det ju dags att bygga vidare pé nésta
steg och da jobbar vi i form av sma grupper, alltid sma grupper.”

Ytterligare en uppfattning &r att barnen maste ha en forstaelse for omvirlden innan spriket kan
utvecklas.

”Jag tinker generellt att man behdver, om man inte har spréket med sig behdver man forsta
vad som hénder runt omkring sig innan man bombarderas av ord eller sa att sdga, man
behdver, tryggheten ar den viktigaste, nér tryggheten dr dar kommer allt annat. Och det
tanker jag &r jétteviktigt. Otrygga barn kommer inte att ldra sig ndgonting. Det ar ju sa! Tror
jag. Det &r viktigt!”

Trygghet och forstielse presenteras som anledningarna till att forskolepedagogerna betraktar
rutinerna som viktiga for barns sprakutveckling. Trygga barn lar sig enklare.

6.5.2 Bilder

Forskolepedagogerna anvinder bilder som en del 1 arbetet kring att skapa trygghet for barnen.
Genom bilderna si ges barnen en mojlighet att skapa forstaelse 6ver vad som sker under dagen. De
far dven en mojlighet att se vad som forvéntas av dem i form av vart de ska gé, vilken grupp de
ingdr i och vilka barn som ar nérvarande for dagen.

”Men den dagsstrukturen och den har vi ocksa bilder pa och man placerar du ség ju dven pa
tavlan dir (Red: Man placerar barnens bilder pd de olika ‘stationerna’ dir barnen skall
vara). Med tanke pé att det d4r samma varje dag sa faller man ganska snabbt in i det
monstret och det som forvintas, och dven om inte jag kan spraket s vet jag 4nda att jag ska
dit, eller dér &r min stol, eller saddr. S& bilder ar ju bra. Och det anvander vi mycket.
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Bilder anvénds dven for att frimja barnens sprakutveckling da bilderna skapar samtal. Fordldrarna
som inte pratar mycket svenska fir d&ven mojligheten att skapa sig en uppfattning dver vad barnen
har gjort under dagen. Det i sin tur mojliggor att barnen kan prata om sin dag pa modersmalet med
fordldrarna hemma.

”Sen anviander vi bilder och vi beréttar vad vi ska gora under dagen, om det kommer nadgon
ny personal eller ndgot annat. S& dokumenterar vi mycket med bilder, vi forsoker visa for
fordldrarna s& de kan prata om det hemma. Vad som hénder men ocksé for att barnen ska
kunna titta och prata. De har var sin parm dér vi samlar dokument fran projekten och
teatrar, ndr ndgon fyller ar, fran nir de fordldrarna var pa besok. Det finns s jitte mycket
att prata om dér ocksa.”

Bilderna anvénds dels i1 arbetet med barnen, men dven i fordldrakontakten. Genom bilderna skapas
forstaelse och samtalsdmnen.

6.5.3 Tecken som stod

De forskolepedagoger som medverkar under intervjuerna har genomgétt en kurs i TAKK. TAKK
anvinds av forskolepedagogerna som en del i kommunikationen i forskolan. Mélet &r att barnen
skall fi mojlighet att ta till sig kommunikationen pa flera sétt.

Tva av forskolepedagogerna uttrycker en Onskan att TAKK anvdnds mer naturligt i
kommunikationen.

”Tecken anvénder vi ocksa fér kommunikation. Men da tdnker vi, om vi tdnker grunden: En
bild, ett tecken och ett verbalt ord. Och kanske till och med en gest och jag inte forstar
tecknet. Att hir (klappar med handen bredvid sig i soffan) kom och sitt dig liksom. D4 far
man det pd manga olika sitt. Vi forsoker mota det fran alla olika héll da. Det ar ju
grunden.”

”Eh och dér hor ju tecken som stod, det ar ju dar vi jobbar som mest nu da for att vi ska fa
in det naturligt for att inte behdva tdnka sa mycket utan att man tecknar alltid och séger och
sa.”

I dagsldget bestdms tecknen efter det projekt de arbetar med vilket innebér att forskolepedagogerna
anvénder sig av tecken for de ting som de mdter darigenom, exempelvis tecknet for katt och hund.
Tecknen saknar anvdndningsomraden i den vardagliga verksamheten bortsett fran projektet. En av
forskolepedagogerna uttrycker en onskan att tecknen skall anvdndas sd att barnen kan berétta om
sina basala behov till forskolepedagogerna, sdsom att hen behdver ga pa toaletten eller har slagit
sig. Att tecknen anvinds som ett stod d& det verbala spraket inte racker till.

En av forskolepedagogerna anvinder TAKK kontinuerligt 1 arbetet med barnen. Hon upplever att
barnen har enklare att tilldgna sig det motoriska spréket &dn det verbala spréket svenska. TAKK blir
ett kompletterande sitt for barnen och forskolepedagogerna att kommunicera pa.

”Vi anvinder det dagligen som en hjilp till alla barn. Vi anvinder alltid tecknen hela
dagarna. Exempel nir de kommer pa morgonen och vi séger hej, hur méar du? Vi anvénder
det vid maten nér vi frigar dom om dom vill ha mj6lk eller vatten. Vi pratar alltid samtidigt
som vi gor tecknet. Oftast har barnen léttare att ta till sig ett sprdk som &r motoriskt dér de
ocksd kan fa ett sitt att kommunicera med oss med tanke pa att ménga &r sena i
sprakutvecklingen. Vi anvénder det i samlingen, vid sanger, vi anvédnder inte de vanliga
tecknen vid lilla snigel till exempel. Vi har andra tecken dar vi har TAKK-tecken istéllet.”

TAKK anvinds i varierande grad av forskolepedagogerna. Samtliga forskolepedagoger har gatt en
utbildning i TAKK vilket ger dem liknande grundkunskaper. En forskolepedagog anvinder TAKK
kontinuerligt i arbetet 1 den naturliga kontakten med barnen och 1 de dagliga rutinerna. De 6vriga
tvd kopplar TAKK till det projekt de arbetar med.
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6.5.4 Dialogen

Dialogen dr ett begrepp som forskolepedagogerna ofta ndmner under intervjuerna.
Forskolepedagogerna utrycker att det dr genom dialogen barnen utvecklar sitt sprék.
Forskolepedagogerna forsoker under dagarna skapa situationer dir barnen bjuds in och uppmuntras
till dialog, att det ska handla om dialog mellan individerna och inte monolog dér férskolepedagogen
uppmanar barnen till handling.

”Ja, da &r vi, i min grupp som jag har, sa har jag bara tva, i en annan grupp sa ér de fem,
alltsé beroende pa hur, vart man befinner sig helt enkelt. S& vi jobbar alltid i smé grupper.
Och det goér man ju da for att man ska & mycket talutrymme, kunna fa dialog, istéllet for att
man bara ger instruktioner och si fir man aldrig négot tillbaka utan barnen gor bara som
man sdger hela tiden. Bara for att dialogen dr viktig. Det &r ju egentligen ocksa den vi
tanker pa fran borjan att dialog i alla moment liksom, hir och nu.”

En fordel som tas upp vid arbetet i en flersprékig forskola &r att det pa den aktuella forskolan ar fa
barn i1 barngruppen. Det mojliggor att forskolepedagogen hinner lyssna pd barnen och prata med
dem.

”Ordforradet beror ju pa vad man gor hér pa forskolan. Pratar man inte om tilt s far de inte
med det ordet. Det &r sé skont att kunna jobba med sa fa barn, man hinner lyssna pad dem
och prata med dem.”

Da forskolepedagogerna upplever att dialogen med barnen ar viktig har de beslutat att
forskolepedagogerna skall vara med barnen, inte enbart kroppsligt utan dven mentalt. Det dr uttalat
att forskolepedagogerna inte ska ga och prata med varandra, om de behéver meddela varandra
ndgonting sa far det ske senare. Att prata om vad de sjdlva har gjort under helgen tillsammans med
de andra forskolepedagogerna hor till nagot de far gora da de har rast eller slutat for dagen.

”Det dr ocksa viktigt, att vi har bestdmt att vi pratar med barnen och inte varandra. Vi
vuxna ska inte sitta och prata och barnen leker sjdlva. Vi pedagoger ar ndstan aldrig i
samma rum och det dr skont, for man blir lite lockad att prata och sa ocksa. Men det far
man ta sen. Det man ofta sdger ar kanske ocksé ofta sddant som barnen inte ska hora eller
behover lyssna pa. Istéllet ska man vinda sig till barnen och prata med dem. Det tinker jag
som en viktig del i sprékutvecklingen att man maéste vara med barnen. Man maéste vara
nérvarande, annars hjélper det inte hur manga vuxna man &n ar.”

Dialogen beskrivs av samtliga forskolepedagoger som viktig. Det dr dven dialogen mellan
forskolepedagoger och barn som beskrivs som viktig. Samtliga forskolepedagoger belyser att det &r
viktigt att de samtalar med barnen och inte med kollegorna.

6.5.5 Bok som gemensam utgingspunkt

I intervjuerna sé framgdr det att 1 omradet har det beslutats om att forskolorna skall ha en gemensam
litteraturprofil. I och med det s& har forskolepedagogerna fatt en gemensam utgangspunkt i den
pedagogiska verksamheten. Forskolan arbetar 1 projektform med en gemensam bok. Aktiviteterna
som genomfors dr dock fria for forskolepedagogerna att styra med utgéng fran boken.

Genom boken sa finns det en start och ett stopp, ddremot s dr vigen inte bestimd och det uppfattas
av forskolepedagogerna som spénnande.

”Det har ju varit ett jatte bra arbetssdtt. Samlas runt ndgot gemensamt som &r fardigt dar det
finns ett fardigt start och stop men végen till 4r ju vildigt spannande och man kan gora pa
manga olika sétt. Sdsom jag tdnker runt det idag gjorde jag inte for fem ar sedan da tankte
jag mer att dom ska jobba med boken genom att l4sa boken och s ska vi se vad du har lart
dig. Fran pérm till parm.”

Boken Oppnar dven for dialog med utgéng frén barnen och deras upplevelser.
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”Och nu inser vi att eller jag inser ju det att med den gruppen som jag har om dom kan titta
pa den boken och ténka eller tinka lite minnen frn det vad dom har gjort eller nir dom var
pa ladan och tittade pé djuren a men du vet lite sddir. Upplevelser och dirigenom sprék da.
Da ér det ju mycket vunnet och da har man hoppat 6ver ungefér 95 % av dom sidorna men
man har dndd med sig massor.”

Det framgér att planeringen av projektet gors med mélet att det ska intressera barnen. Dadremot
upplevs det som svért att veta vad barnen Onskar gora. Forklaringen som ges dr att barnen dels
saknar den sprakliga férmagan, men dven en avsaknad av erfarenhet av mojliga arbetssitt.

”Det ar véldigt svart att veta. Ofta sa ar de sa véldigt, véildigt njda oavsett vad man hittar
pé. Det &r ju bra pé ett sétt men ocksa véldigt svart att veta vilken vdg vi ska ta nu, for det
var ju inte sa att det hér var mer intressant &n det hdr. Det var lika roligt. Det dr mycket vi
som bestdmmer fortfarande. Det handlar ocksa om spréklig formaga. Vi kan inte stilla en
fraga ‘vad skulle du vilja jobba med nu’? Det &r for abstrakt och de har inte sa mycket att ta
av liksom. Mgjligtvis kan de ténka att de vill gora det vi gjorde forra éret, det ar det de har
att referera till men det kanske inte vi vill for det har vi redan gjort. Men nej, det 4r mycket
vi som bestimmer. Men ocksa utifrdn den grupp man har, de barn man har s& ser man hur
mycket kan dom, vad kan vi tro intresserar dem liksom.”

Boken anvinds som stdd i den pedagogiska verksamheten. Boken 6ppnar for dialog samt
motivation och intresse.

6.5.6 Konkretiserade upplevelser

Genom litteraturprojektet sa skapar forskolepedagogerna upplevelser for barnen.
Forskolepedagogerna beréttar att det &r genom upplevelserna och repetition som ord och begrepp
kommer till for barnen. Att de arbetar med sagan pa manga olika sitt, dels genom surfplatta, dels
genom den faktiska boken, men dven genom att konkret och sjélva uppleva det de laser om.

”Ja nu (fniss) héller vi pd med den hér sagan (God natt alla djur) da och i den sagan sé, det
later ju egentligen vildigt konstigt nér jag sdger detta, men nu i den hér sagan sa sover de i
sovséck till exempel. Ja d& sov dom i sovséck, okej, ja dd maste vi liksom ta over det kan
jag liksom sitta och sédga att da har vi suttit och kollat pa sagan pa i-paden, sen har vi ldst
den och tittat pa bilderna, och nu maste vi uppleva det som vi ldser. Sa da har vi, da har vi
byggt upp ett tilt med lite sovsdckar och lite grejer sa dé fick vi gé& in och sova i sovséck.
Sa da fick vi sova i sovsick, och kidnna hur det kidnns, jaha sova sovsick, sé& fick vi det
ordet kanske, inte forsta gangen, inte andra eller tredje, men om fyra génger sé far vi med
oss en sovsdck och alla dom hér grejerna som fanns med pa ett lustfyllt sitt. Man far skapa
upplevelser for att ha nagot (ohdrbart) prata om, s att, sova sovsack.”

Forskolepedagogerna véver in flera arbetssitt 1 arbetet kring sagan. De samtalar med barnen vad de
g0r, hur de gor, vad det doftar, hur det kinns.

”Traditionellt s& kanske man forr arbetade med farg, former, skapande nu gor vi allt i den
liksom. Nista vecka ska vi tova ull, a men du vet, sa dar fick vi med det, for det var visst
med ett far i den boken s& da far vi ga och titta pa far och sé fick vi ull och sa lite sa far vi
kénna pa lukten och kénna var dckliga vi blir om fingrarna och eller sa kénner vi att gud
vad gott det luktar och ‘4éh det luktar gott’ och s& far man med sig”

De konkreta upplevelserna dr en del av sprakutvecklingen pa s sétt att arbetet blir bredare och
begrepp som kanske inte hade presenterats nu blir kéinda for barnen.

”Det dr vil oftast det som &r tanken bade brett s& som man ténkt med bild och tecken och
verbalt ord. Lika brett ska vi ju anvdnda alla andra kdnslor som man har s& man for det
finns ju alltid ndgon som snappar upp nagot. En del har ju vildigt svart att réra ndgot som
ar kladdigt. En del dlskar ju det. Alltsé det ar sé olika. Men dé kanske dom, a, sa brett som
mdjligt tdnker jag da.”
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Innan de konkreta upplevelserna sker en forberedelse genom dialog och kommunikation. De
konkreta upplevelserna sker i kombination mellan dialogen och kommunikationen.
Kommunikationen stdds av bilder. Forskolepedagogerna erbjuder dven tillfallen diar barnen fér
mdjlighet att reflektera dver sina upplevelser.

”Men da tdnker jag lite det hér att man ska uppleva, man ska kommunicera, att det da
tinker jag sa hir att i upplevelserna man gor tillsammans som man fotograferar, som man
kan aterberitta far in vildigt ménga grejer man forbereder i form av, jag ténker si hér att
nér man tillexempel utflykt, den forra forberedde vi i en vecka innan med bilder, vi tittade
pa bilder, vi ska &ka buss och vi ska dka tdg och vi ska gora det och det. Och sedan nér vi
kommer fram ska vi se pa en hést och sa kan man se en gris, och sé pratar vi om det hér i en
vecka och sa forbereder vi och berittar lite hur man tinker. Sedan éker vi och genomfor det
sa dr vi bara dar. En vecka efter det sa efterarbetar vi i form av aterberétta, alltsa det ar att
uppleva och kommunicera i det pa olika sétt det ar det absolut viktiga. Men sen det dar med
boken att 1dsa rétt upp och ner det blir ju ocksé envigskommunikation. Det blir ju ingen
dialog alls.”

De konkreta upplevelserna skapar en mangfald av arbetssitt men d&ven moten med ord och begrepp
barnen annars inte hade métt. Sprakutvecklingen blir bredare genom kommunikationen och
dialogen som sker i de konkreta upplevelserna.

6.5.7 Leken
Leken anvénds 1 forskolan pé olika sétt. Genom leken utvecklas barnens sociala kunskaper. Ibland
tillsammans med en forskolepedagog, ibland enbart tillsammans med andra barn.

”[...] Utan d& &r det mer barnens sociala kunskaper om man &r van kanske att leka med
andra barn eller om man inte &r van sd behdvs ju ocksa ett vuxenstdd och da behdver en
vuxen ocksé vara delaktig. En del &r ju fantastiska pa det medan andra har det lite svéarare.”

Det framgér under intervjun att spriket inte allt &r nagot problem for barnen, trots att de inte talar
samma sprak. Det kroppsliga ricker langt i kommunikationen enligt forskolepedagogen.

”Alltsa barn ar fantastiska, dom har den hér flingen i 6gonen, liksom, vill du leka? Eller
ocksd har dom nagon speciell kod eller leksignal, som man attraheras av och sa helt
plotsligt sd spraket dr inte s& viktigt alltsd det talade spraket dr inte sa viktigt i en
leksituation. Ménga génger kan de visa kroppsligt eller vill man bara leka sa gor man det
liksom. Men det tanker jag.”

Spraket barnen leker pa varierar. De leker pa sitt modersmal, de leker pa svenska, och de leker
genom kroppslig kommunikation.

”Om jag leker bést pa arabiska med min kompis s& maste jag fa leka pé arabiska och inte pa
svenska. Sen kan jag ju tycka att om tva kan arabiska och en kurdiska och inte forstar de
andra spraken sd maste man ju anvidnda gemensamma spraket som man har for att inte
utesluta ndgon. Men &r det tva som har samma sprak sa varsagod!”

Ytterligare ett sitt att leka dr genom spréakliga lekar styrda av forskolepedagogen. Malet och syftet
ar att stirka barnens sprakliga kompetens. Forskolepedagogen upplever att barnen tycker
spraklekarna &r roliga och hon gor dem till en gemensam lek dér flera barn dr inblandade. Utover de
sprakliga kompetenser barnen tilldgnar sig i leken sa far de dven utveckla sina sociala kompetenser
genom turordning och respekt for 6vriga deltagare.

”Men da kanske vi leker en lek. ‘Sétt dockan pa bordet eller ligg dockan under bordet’. Jag
g0r néstan aldrig ndgonting med bara ett barn. Det tar emot. Jag tycker att de blir lite utsatta
eller det blir lite traningsskola av det. Da tar jag hellre med négra till, kanske bara ett till,
for da blir det ndgot roligt som vi gor tillsammans. Det blir inte, nu ska du ldra dig detta. De
gor ju det tillsammans och tycker att det ar roligt [...] De far dndé vara lite jamna sé att bada
lar sig och bada tycker att det ar roligt, for det ar ju klart att annars ar det taskigt om en
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svarar fel pé alla fragor och den andra rétt s& behdver man inte ta just med det barnet. Men
det pratar vi ju ocksd om att ndgra barn kan kanske jittebra men har svart att vinta eller
vara tysta, &ven om de vet att det finns en poédng att de dvar pa det ocksd, det ar inte alltid
det &r sa att bara for att man kan forst sa far man skrika ut det utan dé kan man dven fa
démpa sig lite och tinka, d& véntar jag pa min tur, nu &r det hennes tur. Ova lite pa att ge
dem tid som behdver det.”

Leken anvinds dels som utveckling av barnens sociala forméga, men dven for att utveckla specifika
sprakliga kunskaper. Spréket spelar enligt respondenterna inte alltid ndgon roll for barnen inom
leken.

7. Analys och diskussion

7.1 Forskolepedagogens syn pa begreppet flersprikighet

I intervjuerna med forskolepedagogerna framgar tre olika uppfattningar av begreppet flersprékighet.

Den forsta uppfattningen som presenterades av forskolepedagogerna var flersprakighet sett till det
verbala spraket. Kriterierna som presenterades var att en flersprakig ménniska skall ha minst ett
sprak utover sitt modersmal. Det hir spriket skall anvéndas naturligt i vardagen. Respondenten gav
ett exempel pd engelskan som elever lédr sig i skolan och menade att det hér spriket inte gor att
eleverna blir flersprakiga med anledning av att engelskan inte ar naturligt 1 barnens vardag. Den hér
uppfattningen gar att jamstélla med den beskrivning som Skolverket (2013) ger dar flersprikighet
beskrivs som en forméga att kommunicera med fler &n ett sprak samt att en flersprakig ménniska
skall ha ett andrasprdk utdver sitt modersmél for att vara flersprakig. Enligt Skolverket dr ett
andrasprdk det sprdk som ldrs in efter modersmalet. Andraspraket skall dven vara ett
majoritetssprak i det samhélle ménniskan befinner sig i1 (ibid.). Calderon (2006) betonar att
skillnaden mellan modersmél och andrasprak ar att modersmalet skall ha introducerats innan tre ars
alder. Ddremot spelar dven den utstrickning spraket anvdnds roll dd man beslutar kring
kategoriseringen av modersmél och andrasprak. Ett sprak som introducerats innan tre ars alder, men
som enbart anvinds pd forskolan kan sédledes inte ses som ett modersmal (ibid.). Engelskan som
forskolepedagogen hinvisade till som ett sprdk vilket inte gar att kalla andrasprak menar dven
Calderon inte gar att kalla andrasprék.

Den andra uppfattningen av flersprakighet &r att flersprikighet dven innefattar andra sitt att
kommunicera #n enbart det verbala. Aven den uppfattningen gir att stilla bredvid Skolverkets
beskrivning da just kommunikationen belyses som del av att forklara begreppet flersprakighet
(Skolverket, 2013).

Ytterligare en uppfattning dr sett fran det kollektiva dir samhéllet kan vara flersprakigt med flera
individer som alla har ett sprdk och gemensamt utgér ett flersprakigt samhélle. Det
forskolepedagogen reflekterar kring &r flersprakighet sett ur ett samhalleligt perspektiv. Ser vi det 1
forhallande till forskolan s& kan &ven forskolan vara flersprakig sett till att barn pé individniva ér
flersprékiga och tillsammans skapar en flersprakig gemenskap och institution (Skolverket 2013).

Slutsatsen av analysen av det empiriska underlaget i forhéllande till det teoretiska materialet ar att
uppfattningarna av begreppet sprakutveckling stimmer 6verens med Skolverkets. Begreppet visar
sig vara brett och jag ser en pedagogisk vinning i att diskutera de uppfattningar man har inom
arbetslaget for att na en egen djupare forstaelse.
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7.2 Forskolepedagogens syn pa begreppet spriakutveckling

Begreppet sprakutveckling dr ett ord som anvinds ofta i arbetslag, nagot det empiriska underlaget
visar. Didremot visar intervjuerna att forstdelsen av begreppet varierar. Forskolepedagogerna visar
en osdkerhet kring begreppets egentliga betydelse. Begreppet sprakutveckling stélldes bredvid
sprakinldrning. Det fanns en uppfattning att om barnen inte kunde svenska, kunde det da ses som
sprakutveckling nér de tillignade sig svenskan fran att inte ha kunnat négon alls. Ser vi begreppet
sprakutveckling 1 forhéllande till ett sociokulturellt perspektiv, dir ldrandet utgar fran individen och
de tidigare erfarenheterna (Davidsson, 1999), borde dven det svenska spriket utvecklas utifrdn
barnens tidigare erfarenheter. Att barnet, med hjilp av de erfarenheter och forstaelser hen har,
utvecklar sitt lirande med stodet av medménniskorna, i samspelet som har en betydelsefull del i ett
sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003).

Intressant dr att forskolepedagogerna anvénder sig av bilder for att oka forstdelsen for barnen i
sprakutvecklingen, bilden blir i1 jdmforelsen med det teoretiska materialet den artefakt som Siljo
et.al (1999) menar agerar som stdd i tankeprocesserna. Bilden hjélper till for att fortydliga
begreppet. Forskolepedagogen utgar saledes fran nagot redan kdnt for barnet. Blir det da att
forskolepedagogen ldr barnet ett nytt sprak eller utvecklar forskolepedagogen barnets redan
befintliga sprakliga formaga med svenska? Som Salameh (2010) beskriver sd utvecklas inte
modersmalen och andraspraket parallellt och att flersprakighet bor ses som en egen typ av spréaklig
formaga. Min slutsats &r dérfor att det gar att kalla det sprakutveckling trots att barnet inte kan
ndgon svenska da hen borjar forskolan.

7.3 Forskolepedagogens roll

Forskolepedagogerna ser sig sjidlva som forebilder for barnen och dess sprakutveckling. De blir de
guider som Vygotskij hidvdade &r nddvédndiga for ldrande och utveckling (Imsen, 2006).
Forskolepedagogerna menar att de statuerar exempel som goda forebilder, nagot de visar genom att
prata korrekt svenska och med hela meningar. Jag tolkar att forskolepedagogernas sétt att tala ger
barnen erfarenheter kring hur det svenska spriket kan anvindas. De ger barnen en auditiv erfarenhet
av svenskan vilket gor att de tilldgnar sig fler fonem. Som Houwer (Skolverket, 2013) menade sa
krévs det att barnen erfar spraken i meningsfulla sammanhang och stimulerande miljoer. Genom att
barnen far mojligheten till det sd utvecklas de bade socialt och kognitivt (ibid.) vilket betyder att
forskolepedagogernas arbetssétt frimjar sprakutvecklande miljoer, men dven fler kompetenser &n
enbart spraket.

Forskolepedagogerna pratar om hur de kan utveckla barnens sprdk genom att vara vad de kallar
modell didr de upprepar den korrekta meningen, men dven forsoker utveckla det barnen sédger. I
relation med det teoretiska materialet i studien kan man finna likheter med den proximala
utvecklingszonen vilken &r central inom ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003, Imsen, 2006).
Forskolepedagogerna anvéinder barnens proximala utvecklingszon. De utgér fran det barnen séiger,
dédr barnen ir rent sprakligt, for att sedan stddja barnens sprakliga utveckling ytterligare. Genom
‘modellarbetet’ s& sker sprakutvecklingen i en social gemenskap dér spraket och kommunikationen
star 1 fokus, ndgot som &r centralt inom ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003, Imsen, 2006).

Det framgéir en Onskan fran en av forskolepedagogerna att hon skall utmana barnen mer i den
sprékliga utvecklingen. Forskolepedagogen uttrycker forstéelsen for och strivan efter att hitta den
utmaning som &ir anpassad for barnet men é&r trots det rddd d& hon inte vill riskera att tappa bort
nagon pa védgen. Att hitta en utmaning som &r tillricklig utvecklande for barnet beskrivs som viktigt
for att hen skall uppleva motivation till vidare utveckling. Som Mariani (1997) skriver kravs
utmaningar som inte dr for enkla. Det som &r viktigt dr att forskolepedagogerna finns dir som stod
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for att undvika att barnet tvivlar och upplever frustration (ibid.) Réadslan forskolepedagogen
upplever beskriver en rddsla att utmana barnet pa ett sitt som &r utanfor hens proximala
utvecklingszon. Den zonen dr inte mdjlig att na, trots stottning fran en mer kunnig (Imsen, 2006).
Forskolepedagogen uttrycker hur stor del denne har i barnens sprakutveckling och att det ar viktigt
att vara nirvarande bade fysiskt och mentalt. Genom att vara en narvarande forskolepedagog kan
denne enklare identifiera barnens sprdkliga formégor och behov och sdledes dven stirka deras
sprakutveckling (Skolverket, 2013). Forskolepedagogen identifierar séledes barnets proximala
utvecklingszon och kan utga fran den 1 det stod den ger barnet i dess sprdkutveckling. S& med den
fysiska och mentala nérvaro forskolepedagogerna beskriver att de har, mdjliggdrs fler utmaningar
som halls inom barnens proximala utvecklingszonerna.

Forskolepedagogerna édr vél medvetna om sin roll for att frimja barnens sprakutveckling.
Forskolepedagogerna har reflekterat kring sitt eget agerande och den pdverkan de kan ha pé barnen
och deras utveckling. Genom att forskolepedagogerna talar om sitt eget handlade s& skapas en
djupare forstaelse for det egna agerandet och blir sdledes ett ldrotillfdlle for forskolepedagogen.
Genom det egna ldrandet mojliggoérs en metakognition vilket ofta beskrivs som positivt inom ett
sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003). Forskolepedagogernas reflektion blir en del i deras egna
larande och utveckling kring den egna rollen i barnens sprakutveckling.

Forskolepedagogerna uppfattar sin roll och ser den som viktig for att barnen skall kunna utveckla
sitt sprak dér dven svenskan ingar. Det ar viktigt att dialogen dr genomtinkt for att den skall vara
utvecklande for barnen (Gibbons, 2002). Jag upplever att medvetenheten fran forskolepedagogerna
angdende deras roll i barnens sprakutveckling mdjliggdr en positiv sprakutveckling for barnen da
det krdvs aktiva forskolepedagoger som organiserar och planerar de dagliga rutinerna och
aktiviteterna for att skapa en sprakstimulerande miljo (Calderon, 2006; Skolverket, 2013).

7.4 Arbetssatt

Genom forskolepedagogernas beskrivningar av arbetssétt gar det att urskilja ytterligare aspekter
vilka av forskolepedagogerna belyses som viktiga i barns sprékutveckling. Dialogen och
kommunikationen, det lustfyllda larandet, tryggheten och samspelet. Mest framtrddande dr dock
dialogen och kommunikationen i relation till samspelet.

7.4.1 Medveten dialog - En bredd av erfarenheter

Dialogen presenteras av forskolepedagogerna som ett av deras aktiva arbetssitt. Dialogen é&r
integrerat 1 arbetssdtten med rutinerna, bilderna, tecknen som stdd, boken som gemensam
utgangspunkt, de konkretiserade upplevelserna och leken. Dialogen ingér i en stor del av dagens
rutiner och aktiviteter och blir darfér en del 1 sprakutvecklingen d& den sker i barnets autentiska
miljo, vilket Carlgren (1999) menar ar viktigt for att barnen ska uppleva en meningsfullhet i sin
kunskapsutveckling. Ett sociokulturellt perspektiv menar att spraket dr kontextbundet vilket innebar
att barnen i forskolan lér sig ‘forskolespriket’ (ibid.). Barnen tilldgnar sig saledes begrepp och ord
som de moter under forskolan. Dessa méter barnen da de byter blgja, dter mat och leker pa garden.
Begrepp som barnen far mojlighet att erévra om forskolepedagogerna anvénder dialogen som en
naturlig del 1 forskolans rutiner och aktiviteter (Calderon, 2006), nagot forskolepedagogerna menar
att de gor under dagarna pa forskolan (se avsnitt 6.5.4). Calderon (2006) menar att det ar viktigt att
spraket anvdnds 1 verksamhetens samtliga delar for att spréket skall bli kopplat till en héndelse.
Calderon menar dven att det 4r genom dessa samtal som forskolepedagogerna kan anpassa sitt egna
sprak till den sprakliga formaga barnet de pratar med besitter (ibid.). Det blir saledes enklare att
anpassa sitt sprakbruk till barnets proximala utvecklingszon.
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7.4.2 Konkreta upplevelser - Dialog i kontexter

De konkreta upplevelserna ér en del av arbetet ddr boken ofta dr den gemensamma utgangspunkten,
den artefakt som agerar som stod i sprakutvecklingen. Boken blir den artefakt vilken ldrandet och
utvecklingen kretsar kring (Sdljo, Schoultz & Wyndhamn, 1999). Forskolepedagogerna beskriver de
konkreta upplevelserna som en del av sitt breda arbete géllande sprakutveckling. De konkreta
upplevelserna kompletterar de med att anvénda bilder, tecken och verbala ord. Under de konkreta
upplevelserna sé skapas tillfallen och situationer dér barnen far talutrymme, déa arbetet sker i mindre
grupper. De konkreta upplevelserna bidrar dven till att ldrandet blir situerat i autentiska miljoer
vilket Carlgren (1999) beskriver som en del 1 barns utveckling och ldarande.

Intervjuerna visar att forskolepedagogerna vidgar barnens erfarenhetsvdrldar och erfarenheter
genom att anvdnda sig av konkreta upplevelser utanfor forskolan, exempelvis som dé de sov i
sovsdck, besokte djuren och tovade ull (se avsnitt 6.5.6). Genom de konkreta upplevelserna skapas
ytterligare sammanhang och kontexter for barnen dér de tilldgnar sig ord, begrepp och upplevelser 1
en symbios. De ingér i ett socialt ssmmanhang dér spréket spelar en stor roll i deras utveckling,
nagot som ett sociokulturellt perspektiv havdar som viktigt inom utveckling och ldrande (Dysthe,
2003, Imsen, 2006).

Utvecklingen &r kontextbunden och styrs av de kontexter barnet far tillgang till (Davidsson, 1999).
Genom fOrskolepedagogernas arbetssétt ddr de vidgar barnens erfarenhetsvirldar vidgas dven
barnens mdjligheter att ingd i méinga olika kontexter vilket i sin tur dr gynnsamt for deras
utveckling och ldrande, och sdledes dven spraket om dialogen anvinds pa ett medvetet sitt.
Utvecklingen blir situerat 1 en autentisk milj6 vilket Carlgren (1999) betonar som viktigt. Genom att
utvecklingen erbjuds i en autentisk miljo s& skapas en meningsfullhet i utvecklingen, nagot
forskolan skall erbjuda enligt Lpfo98/10 (Skolverket, 2010). Genom de autentiska miljoerna och det
situerade ldrandet krivs det dven att gora barnen delaktiga och aktivt deltagande (Carlgren, 1999,
Dysthe, 2003), nagot som dven syns i forskolepedagogernas beskrivning av de aktiviteter de
genomfort med barngrupperna (se avsnitt 6.5.6) Intervjuerna visar att forskolepedagogerna
anviander en samtalsstruktur som dr olik den formella samtalsstruktur som beskrivs som vanlig 1
forskolan, den samtalsstruktur dér forskolepedagogerna stéller fragor de redan vet svaret pa
(Gibbons, 2002). Forskolepedagogerna beskriver istillet hur de satter ord pd de kénslor och
upplevelser de 1 samspel med barnen utforskar och upplever, detta med syfte att barnen skall
tilligna sig begrepp, men &dven sjdlva verbalisera upplevelserna. Det blir ett ldrande 1 ett
sociokulturellt perspektiv dir det gemensamma samspelet star 1 fokus (Dysthe, 2003, Imsen, 2006),
men dven ett larande som sker i en autentisk miljo och ett situerat larande (Carlgren, 1999).

7.4.3 Grupper - Talutrymme

I intervjuundersokningen framgar det att forskolepedagogerna arbetar tillsammans med barnen i
mindre grupper. De mindre grupperna ger barnen talutrymme vilket gynnar deras sprakutveckling,
nagot Calderon (2006) hdavdar da hon belyser vikten av att arbeta i mindre grupper med barnen.
Ytterligare fordelar med att arbeta i grupper ér att barnen far erfara fler sétt att verbalt uttrycka sig
pa. De tillignar sig mer &n enbart forskolepedagogens sprakbruk vilket dr positivt i deras
sprakutveckling (Gibbons 2002). Tillsammans med grupperna arbetar sedan forskolepedagogerna
med konkreta upplevelser. De konkreta upplevelserna upplevs ofta som meningsfulla och lustfyllda
(Gibbons, 2002), vilket dven framhélls i Lpf698/10 som ndgot verksamheten skall striva efter
(Skolverket, 2010). Forskolan ska dven arbeta med sprakutvecklingen péd ett intressant sitt
tillsammans med barnen (ibid.). Forskolepedagogerna beskriver att genom de konkreta
upplevelserna upplever de att barnen finner aktiviteterna intressanta. Forskolepedagogerna har
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saledes skapat lustfyllda upplevelser for barnen i grupper vilka ger dem talutrymme. De har skapat
en sprakmiljo som delvis dr utvecklande for barnen.

Forskolepedagogerna har forstaelse kring sin egen roll i barnens sprakutveckling (se avsnitt 7.3)
och dialogens betydelse (se avsnitt 7.4). De har dven en forstdelse for vikten av att utmana barnen
sprakligt vilket de uttrycker dd de berittar hur de sdtter samman grupperna de arbetar i.
Sammanstéllningen av grupperna gors antingen efter barnens sprakliga formagor eller efter syftet
med aktiviteten. D4 uppdelningen sker efter barnens sprakliga formaga delas de upp efter vart de
befinner sig sprakligt, uppdelningen blir ett sétt for forskolepedagogerna att kunna nd barnen
samtidigt. Sett ur ett sociokulturellt perspektiv sa sker gruppindelningen efter barnens proximala
utvecklingszoner dir barnen har liknande utvecklingsmdjligheter och utvecklingsbehov. Hér blir
forskolepedagogen stodet och den mer kunniga vilken skall visa och stétta (Imsen, 2006). I
gruppindelningen dé syfte och mél styr, vilket beskrivs da forskolepedagogen genomfor spraklekar
med barnen (se avsnitt 6.5.7), s& beskrivs hur barnen kan agera stod &t kamraten. Kamraten kan
agera stdd och guide forutom forskolepedagogen (Imsen, 2006). Det visar en bild av att
forskolepedagogerna dr medvetna kring det gemensamma och sociala ldrandet som &r centralt inom
ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003; Imsen, 2006). Néar gruppindelningen gors efter syfte
och mal befinner sig barnen i olika proximala utvecklingszoner med minst en deltagare som &r mer
kunniga. Hir kan den mer kunniga vara delaktig 1 den andres ldrande. Férutom stddet kan dven den
mer kunniga fordjupa sin kunskap kring sitt eget ldrande da denne far mojligheten att verbalisera
sina tankar och oOka sin metakognition, alltsd sin formaga att vara medveten kring sina egna
tankeprocesser (Imsen, 2006). Det blir saledes gynnsamt for samtliga deltagare 1 aktiviteten, och
inte enbart utvecklande for den med mindre kunskap kring den aktuella sprakleken. Lédrandet och
utvecklingen for deltagarna sker i en social gemenskap med spraket som redskap, ndgot som
larande och utveckling vilar pa enligt ett sociokulturellt perspektiv (Imsen, 2006).

7.4.4 Bilder och tecken som stod

Genom intervjuundersokningen framgér det att forskolepedagogerna forbereder barnen for de
aktiviteter de planerat. Forberedelsen genomfors genom dialog och kommunikation. Dialogen stdds
av bilder. Bilderna blir i forberedelsen den artefakt som agerar som stdd i1 barnens tankeprocesser
gillande deras mentala forberedelser infor vad som skall ske, men &ven som stod 1
kommunikationen (S&lj6 et.al., 1999). I forberedelsen, innan de planerade aktiviteterna, far barnen
mdta begrepp och ord vilka de sedan far erfara genom konkreta upplevelser. Barnen tilldgnar sig
orden genom att hora, se pd bilder och prata om det. De far mdjlighet att erfara begrepp och ord i
olika sammanhang och variationer. Kunskaperna ar paverkade av de sammanhang de ingér i
(Dysthe, 2003), vilket kan innebdra att om barnet far tillgdng till flera olika sammanhang Okar
mojligheten for att de ska tilligna sig dem. Barn l4r pd méanga olika sétt och med alla sina sinnen
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003), vilket innebér att en méngfald av arbetssitt
mojliggdr ett larande for de barn som inte hade tilldgnat sig kunskapen vid de andra arbetssétten.
Barnen fér tillging till begreppen pa olika sitt i olika sammanhang dér samspelet sker i relation till
forskolepedagog och oOvriga barn. Samspelet dr som tidigare ndmnt en viktig del inom ett
sociokulturellt perspektiv (Davidsson, 1999).

Under den autentiska upplevelsen erfar barnen orden och begreppen samtidigt som de hor
forskolepedagogen och de andra barnen prata om det, genom att sjélva prata om det men dven
genom att skapa sina egna erfarenheter kring det. Aterigen sker upplevelsen och erfarandet i den
sociala gemenskapen med kommunikationen som stdd och redskap i samspelet, grunden i ett
sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2003; Imsen, 2006). Genom den autentiska upplevelsen far de
dven mojlighet att uppleva de begrepp de tidigare erfarit genom dialog och bilder. De erbjuds
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saledes ytterligare en kontext vilket paverkar hur deras larande och utveckling kommer att se ut
(Davidsson, 1999). Forutom barnens mdojlighet till sprakutveckling i flera olika kontexter fir de
aven fler erfarenheter vilket kommer vara gynnsamt i deras framtida ldrande och utveckling. Enligt
ett sociokulturellt perspektiv sd utgdr barnet frdn sina tidigare erfarenheter i1 deras
kunskapsutveckling (ibid.), om barnen har fatt manga olika typer av erfarenheter har de fler
erfarenheter att referera sina framtida blivande kunskaper till. De far darfor en bred grund for sitt
livslanga larande vilket presenteras som ett av forskolans uppdrag i Lpf698/10.

I det efterfoljande arbetet av de autentiska upplevelserna far barnen utbyta sina egna upplevelser
och erfarenheter och samtidigt ta del av de andra barnens upplevelser. Barnen kan nu tala fran sina
egna erfarenheter. Genom att de nu dr en erfarenhet rikare menar jag att barnen har vidgat sina
proximala utvecklingszoner. Att jag havdar det d&r med grund i forskolepedagogernas medvetenhet
av betydelsen kring dialogen och forskolepedagogens mentala och fysiska ndrvaro vilket beskrivs
som viktigt 1 barns utveckling och ldrande (Skolverket, 2013). Det dr dven genom
forskolepedagogens ndrvaro som barnens mojliga utvecklingspotentialer kan identifieras (ibid.) och
saledes dven deras proximala utvecklingszon. Det narvarande forhallningssattet mojliggors dven da
de arbetar i de mindre grupperna vilkas fordelar tidigare har diskuterats och presenterats (se avsnitt
7.4.1).

7.4.5 Trygghet

Forskolepedagogerna uttrycker tryggheten som viktig for barnens utveckling, ndgot som de tydligt
uttrycker under intervjuerna. Teoretiska utgdngspunkter som forskare for fram visar dven att
tryggheten har stor betydelse for barnens utveckling. Forskolepedagogerna uttrycker en individuell
trygghet i form av att barnen behdver rutin och struktur samt fa sina naturliga behov tillgodosedda
(se avsnitt 6.5.7). Dock menar Calderon (2006) att tryggheten hos barnen kommer genom att de &r
trygga 1 sin identitet samt genom att barnens fordldrar har fortroende for forskolepedagogerna pa
forskolan.

Genom intervjuerna framkommer det att forskolepedagogerna anvidnder sig av bilder i1
kommunikationen med foridldrarna. Syftet &r, enligt forskolepedagogerna, att bilderna anvénds som
stod 1 kommunikationen med fordldrarna. Calderons (2006) teoretiska utgdngspunkt visar dock att
ytterligare fordelar med bilder som stod i kommunikationen gér att urskilja. Genom bilderna sa far
fordldrarna en mojlighet till forstaelse for vad deras barn gor pa forskolan. Jag tolkar det som att
forskolan 6ppnar upp sin verksamhet for fordldrarna och visar dem en Sppenhet. Forskolan ér ofta
en representant for det svenska sambhillet for de fordldrar vilka ar nyinflyttade till Sverige
(Calderon, 2006). Den dagliga inblicken for fordldrarna kan ge fordldrarna en bild av Sverige som
ett Oppet samhille dir man som invanare kan fa inblick (Lindberg, 2003). Jag tdnker att om
forskolan visar fordldrarna en 6ppenhet skapas det fortroende som Calderon (2006) menar ar viktig
1 barnens identitetsutveckling och séledes dven deras modersmalsutveckling, vilket i sin tur
paverkar barnets andraspraksutveckling (ibid.) Om foréldrarna inte har det svenska spraket, vilket
forskolepedagogerna forklarar att manga foréldrar inte har, sa blir det hér ett sétt att ge fordldrarna
en inblick 1 verksamheten dagligen och inte enbart under de formella triffarna 1 form av
utvecklingssamtal dd en tolk &r nérvarande. Da forskolan ska samarbeta med barnens
vardnadshavare ser jag en nddvandighet i att fordldrarna ges mojlighet till forstaelse for deras barns
forskola. Att som forskolepedagogerna beskriver anvidnda bilder som stodet i kommunikationen
mojliggdr just det samarbete som framhélls 1 Lpfo98/10 (Skolverket, 2010). Som ndmnts har
fordldrarnas fortroende for forskolepedagogerna och forskolan en betydelse for hur barnens
identitetsutveckling fortloper och séledes dven barnens sprakutveckling (Calderon, 2006).
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7.4.6 Bilder som stod i modersmélet

Genom bilderna, menar forskolepedagogerna, sd skapas samtalsimnen for barn och fordldrar. Det
blir ett sitt for dem att tala om dagens aktiviteter pa sitt modersméal tillsammans.
Forskolepedagogerna skapar saledes motesplatser for barn och forédldrar vilket mdjliggor att barnen
utvecklar sitt modersmél 1 de kontexter och sammanhang hen har ingétt 1 under forskolan. Att
utveckla sitt modersmal ar viktigt i utvecklingen av sitt andrasprak (Salameh, 2010). Far barnet
mota tva sprak i tidig alder kan hen utveckla ett storre forrad av fonem an det ensprakiga barnet.
Dock krédvs det att sprdken upplevs i meningsfulla sammanhang (ibid). Jag tinker att dd barnen
genom de egna upplevelserna pad svenska far dela med sig av dessa till sina fordldrar pa
modersmalet uppstar en meningsfullhet. De talar frdn de egna erfarenheterna och utvecklar sitt
modersmal med stod av det erfarna. Salameh menar att sprdkutvecklingen inte sker parallellt da
barnen inte upplever samma saker pa de bada spraken samtidigt. De olika kontexterna uppstar ofta
under olika tidpunkter (ibid.) men genom arbetsséttet dér barn och forédldrar bjuds in till samtal pé
modersmalet far barnen chansen att pa sitt modersmaél relatera till de nya erfarenheterna, de dels fatt
kroppsligt erfara, men dven samtalat om pa svenska. Kopplingen upplevelse - andrasprak -
modersmal blir ndra forankrade i1 varandra med utging frdn barnet och erfarenheterna. Det blir
saledes ett sociokulturellt arbetssdtt i barnets utveckling av modersmaélet dar larandet utgar fran
barnens egna erfarenheter. Hiar dr det fordldern som agerar stdd at barnet i utvecklingen av
modersmalet, men kanske dven barnet for fordldern i dennes andraspraksutveckling. Larandet blir
socialt i dialogen och kommunikationen.

7.4.7 Leken som del i sprakutvecklingen

Forskolepedagogerna presenterar leken som en del i barnens utveckling av sociala kunskaper. De
inte fullt utvecklande sprékliga kunskaperna upplevs inte av forskolepedagogerna som problem
vilket stirks av den teoretiska delen som visar att barn trots att de inte behérskar spraket kan delta 1
lek (Skolverket, 2013). Ofta dr de lekar som inte krdver nagra sprakliga kompetenser av en mer
fysisk karaktir (ibid.). All lek ar inte sprdkutvecklande. Jag menar att de lekar dar spriket inte
anvands inte frimjar barnens sprakliga formagor. For att utveckla spraket kriavs det att barnen hor
och anvénder spréket (ibid.) vilket de inte gor vid dessa lekar. Den teoretiska utgdngspunkten visar
dock pa forskning som visar att lekar av mer fysisk karaktér ar socialt utvecklande for barnen da de
samspelar med de andra deltagarna (Davidsson, 1999), vilket dven forskolepedagogerna hédvdar.

Forskolepedagogerna presenterar spraklekar som en del i barnens sprakutveckling (se avsnitt 6.5.7),
nagot som dven Cekaité och Aronsson (2005) hdvdar 4r viktigt. Forskolepedagogerna anvinder
spraklekarna med syftet och malet att barnet behover utveckla vissa sprakliga formagor. Cekaité
och Aronsson menar att spraklekarna utvecklar barnens forméga till metasprdk vilket 1 sin tur &r
gynnsamt for barnens livsldnga ldrande (Lindberg, 2002). Det livslanga ldrandet som i sin tur
presenteras som forskolans uppdrag i Lpf698/10 (Skolverket, 2010).

7.4.8 Utvecklingsmdjligheter

Forskolepedagogerna uttrycker att deras anvdndning av TAKK behover utvecklas. De upplever att
tecknen de anvinder saknar en verklighetsforankring. Som Carlgren (1999) menar s& behdvs ett
sammanhang for att ldrande och utveckling skall ske. En autenticitet mdjliggdér en meningsfullhet
och jag tolkar det som att bristen av anvindningen av TAKK beror pé att forskolepedagogerna inte
upplever en meningsfullhet i bruket av tecken. Carlgren menar dven att kulturen i gruppen behdver
vara priaglad av att vilja utvecklas for att det skall vara en miljé som lockar till utveckling. En
mojlig vig att gd ar darfor att 1 arbetslaget diskutera anvindningen av TAKK i den dagliga
verksamheten. Att gemensamt skapa en plan pa hur de kan utveckla arbetet pa ett autentiskt och
verklighetsforankrat sitt.
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Ytterligare utvecklingsmojligheter som jag urskiljer i resultatet i forhallande till den teoretiska
bakgrunden é&r att anvinda barnens modersmal mer integrerat i den dagliga verksamheten. Barnen
tillats att anvénda sitt modersmal i forskolan, vilket jag ser som positivt da den sprékliga formégan
att kodvéxla, att skifta mellan olika sprak, innebér att barnen anvénder hela sin sprakliga kompetens
och dirfor dr mer utvecklande for barnen (Lindberg, 2002). Utan en acceptans for anvdndning av
modersmal 1 forskolan ges inte mdjligheten till att anvinda kodvéxling i kommunikationen.
Modersmalet édr en viktig lank 1 utvecklingen av barnens andrasprik (Lindberg, 2006) och jag hade
med den anledningen gérna sett en stérre anvdndning av barnens modersmal i verksamheten. Istdllet
for att enbart skriva ‘pussel’ pa svenska och sétta upp pa hyllan dir pusslen skall std kan man dven
skriva ’pussel” pd de modersmdl som finns representerade pa fOrskolan. D4 uppstir dven
mojligheten att engagera och involvera fordldrarna 1 forskolan och ge dem mojlighet att bidra med
sina kunskaper av modersmélet d4 man forfattar lapparna. Det skapar en acceptans kring barnens
modersmal och fordldrar vilket beskrivs som nddvéndigt i barnens identitetsutveckling och da dven
deras sprakutveckling (Calderon, 2006).

7.5 Kallkritisk diskussion

En sak som jag stéller mig fragande till 4r Calderons (2006) kriterier kring vad som kan betraktas
som modersmal. Calderon menar att om spraket endast anvdnds i forskolan sd &r det inget
modersmal (se avsnitt 4.1). Manga barn tillbringar storre delen av sin uppvéxt pa forskolan. Ett barn
som bdrjar forskolan klockan 7 pa morgonen och gir hem klockan 17 pa kvéllen har saledes
tillbringat tio timmar pa forskolan. Barn som ér ett till tre &r gamla behover sova 12-13 timmar per
dygn>. Subtraherar man dagens vila som enligt min erfarenhet brukar vara ungefér en timma under
dagen behover barnet i frdga sova 11-12 timmar under natten. Om barnet i friga gér upp klockan 6
pa morgonen de dagar hen skall gé till forskolan behdver hen gi och ldgga sig klockan 19 pa
kvillen. Det betyder att barnet i frdga har ungefar tvd timmar hemma med sina fordldrar innan det
ar dags att sova vilket innebdr att barnet har tillbringat tre timmar tillsammans med sina f6rdldrar.
Om fordldrarna anvinder sitt modersmal tillsammans med barnet innebédr det tre timmar om dagen
da barnet tilldgnar sig sitt modersmal. Stélls det hdr mot de tio timmar barnet spenderar pa forskolan
dé det svenska spréket anviands borde svenskan, trots att det enbart anvinds pa forskolan, kunna ses
som modersmél. For att kunna hidvda det hédr krdvs dock att forskolan aktivt arbetar med
sprakutveckling, samt skapar sprdkutvecklande miljoer och tillfdllen, vilket &r viktigt for barnets
utveckling och ldarande av spréket. Jag upplever att begreppet modersmal péverkar tolkningen av
vad ett modersmal dr. Kanske &r det helt enkelt sa att forstasprak ér ett béttre begrepp da modersmal
ar sa starkt kopplat till det sprak man far med modersmjélken?

7.6 Avslutande diskussion

Genomgédende genom arbetet urskiljs tydligt dialogen och samspelet som bédrande i
forskolepedagogernas arbete kring barns sprakutveckling. Dialogen blir verktyget for det sociala
och gemensamma ldrandet som sker i samspelet. Utan dialogen, spraket och samspelet hade inte de
Ovriga arbetssétten kunnat bidra till barnens sprakutveckling s som de nu gor. Att visa bilderna
utan nidgon som dr med i1 samspelet innebdr att ingen ser dem, att visa bilderna utan att prata om
dem hade inte gynnat barnens sprakutveckling utan enbart gett dem ett objekt att studera visuellt.
Att konkret erfara ett téilt hade inte varit sprakutvecklande utan dialog. Slutsatsen som gér att dra av
det &ar att dialogen och samspelet dr de bédrande faktorerna i de arbetssidtt som av
forskolepedagogerna beskriver som gynnsamt for barns larande och utveckling, och dérfor dven for

5 Sjukvardsupplysningen
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sprakutvecklingen. Just dialogen och samspelet dr de faktorer jag menar dr viktigast inom ett
sociokulturellt perspektiv.

I analysen och diskussionen gér det tydligt att urskilja ldrandets viktigaste aspekter enligt ett
sociokulturellt perspektiv. Intressant hade varit att applicera dessa aspekter pa ett annat omride dn
sprakutveckling och se om forskolepedagogernas arbetssétt hade varit lika utvecklande dven dir. Da
det enligt min analys &r ett sociokulturellt perspektiv som forskolepedagogerna anvinder 1 sitt
arbete dr min hypotes att dessa arbetssétt hade blivit lika gynnsamma dven inom andra omraden. Ett
sociokulturellt perspektiv dr en inldrningsteori (Dysthe, 2003) vilket jag upplever ger ett brett
anvindningsomrade inom olika fokusomraden inom forskolan.

7.7 Vidare forskning

Under undersokningen uttalade ingen forskolepedagog vad de grundade sitt arbetssitt pa. Jag
stdllde inte heller fragan. Vidare hade det darfor varit intressant att undersoka forskolepedagogernas
medvetenhet kring de sociokulturella perspektiv pd lirande som de verkar arbeta efter. Under
intervjuerna var fokus att belysa forskolepedagogernas arbetssitten kring barns sprakutveckling och
darfor undersoktes det inte vidare kring den bakgrundsforstaelse forskolepedagogerna har kring
larande. Att fi klarhet i om deras aktiva forhallningssitt till barnen och dess sprékutveckling
berodde pé beprévad erfarenhet, teoretisk anknytning eller mojligtvis bada tva finner jag intressant.

7.8 Slutord

Som forskolepedagoger krivs det att vi dr déir for att skapa goda ldromiljoer och ldrosituationer. Vi
forskolepedagoger &r viktiga personer 1 barnens utveckling och ldrande och ddrfor menar jag att vi
ska vara stolta Gver vart arbete. Vi ska vara medvetna kring vart arbete och den paverkan arbetet har
pa barn och dess utveckling. Den hir studiens syfte &r bidra till fordjupad kunskap kring medvetna
och aktiva arbetssétt som kan frdmja barns sprakutveckling i mangkulturella forskolor samt vilka
teoretiska grunder dessa arbetssitt vilar pd. Genom en fordjupad studie, vilket den hér studien ér,
kan dialoger gillande det aktiva och medvetna arbetet kring barns sprakutveckling skapas. Genom
dialoger uppstar samspel och 1 samspelet kan arbetet med barns sprakutveckling utvecklas.

Avslutningsvis foljer ett citat fran en forskolepedagog:

”’Man maste vara med barnen. Man maste vara narvarande, annars hjélper det inte hur manga vuxna
man dn ar”’
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9. Bilaga - Intervjufragor

Kan du beritta lite om din bakgrund inom detta yrke?
- Hur ldnge har du arbetat?
- Vad har du for utbildning?

Vad var det som gjorde att du valde detta yrke?

Hur léange har du varit verksam?
-Totalt
- P4 den hér arbetsplatsen?

Vad ir flersprakighet for dig?

Vad ér sprakutveckling for dig?

Hur ser du pé din roll i barnens sprakutveckling?

Vilka &ldersgrupper finns representerade bland barnen pa din avdelning?
Hur stor &r barngruppen?

Hur ménga barn &r flersprakiga/Har annat modersmal &n Svenska?
Vilka sprak finns representerade?

Har ni nagon flersprakig personal pa avdelningen/férskolan?
Pratar den flersprakiga personalen samma sprak som nédgra av de flersprékiga barnen?

Hur stimuleras sprakutvecklingen hos barnen?

- Speciella material, muntligt?

- Samarbete med hemmet?

- Sker det 1 grupp eller enskilt?

- Ge gérna konkreta exempel pa hur arbetet sker

Hur har ni arbetat fram dessa arbetssitt?
Vad upplever du som viktigast i arbetet for flersprakiga barns sprakutveckling?

Vilka erfarenheter har du av hur barn med annat modersmal dn svenska kommunicerar med barn
och pedagoger 1 forskolan?
-D4 de inte har det svenska spraket

Far de flersprakiga barnen pa din forskola modersmaélsstod? Vad innebar det stodet?
-Fér alla st6d?

Om nej:
Upplever du ndgon skillnad i det svenska sprakets utveckling hos de barn som fir modersmaélsstod
och de som inte far det? Kan du ge nagra exempel?

Hur kartldgger ni, samt foljer upp de flersprakiga barnens spréakutveckling?
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» Upplever du nagon del av ert arbete kring barns sprakutveckling som fungerar mindre bra?
Ge girna ett konkret exempel

« Har du nagra idéer kring hur du vill vidareutveckla arbetet med barnens sprakutveckling?

« Har ni pedagoger pa avdelningen lika/olika instdllningar till sprakutveckling hos barn?
Ge girna konkreta exempel

« Vilka fordelar ser du med att arbeta 1 en flersprakig forskola?

« Vilka sprék far barnen anvénda i verksamheten?
- Vem har bestimt det?

« Ar det nigonting som du vill tilligga och som inte framkommit under intervjun?
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