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Den digitala varlden &r idag ett naturligt inslag i de flesta unga ménniskors liv, men hur val ar denna verklighet
integrerad i skolan? Genom den digitala tekniken ges manga mojligheter for lararen att forklara och illustrera
olika larandeobjekt och dar kan rorlig media vara en mojlighet. Vi undersoker i vilken utstrackning fysiklarare
anvander sig av rorlig media i undervisningen. Vi vill ocksa ta reda pa hur utbredd anvandningen av YouTube &r
och utifran detta dra en slutsats kring om en YouTube-kanal skulle kunna vara till hjalp for lararen. Vi har gjort
en enkatundersokning dar 71 fysiklarare fran hogstadiet och gymnasiet svarat. Resultatet pekar pa att tva av tre
fysiklarare anvander rorlig media minst en gang i veckan. Larare som &r en del av messengerkulturen tenderar
anvanda rorlig media mer i sin undervisning. En person tillhdrande denna kultur ser Internet som en plats for
delande, skapande och kommunikation. Dock tillhér den dvervdgande majoriteten av fysiklararna den andra
kulturen, mejlkulturen, inom vilken anvandaren har en mer passiv hallning dar Internet ses som en plats att
hédmta information. Flera larare i mejlkulturen uttrycker tidsbristen som det storsta problemet for att mer
integrera rorlig media i undervisningen och efterfragar avsatt tid tillsammans med sina &mneskollegor pa skolan
for erfarenhetsutbyte inom IKT. Larare med IKT-utbildning &r mer frekventa anvéndare av rorlig media men vi
kan inte saga om detta beror p& IKT-utbildningen och i sa fall vilken form av IKT-utbildning som ar mest
effektiv. Larare pd hogstadiet tenderar att hamta fler videoklipp fran SLI &n YouTube. Aven om
hogstadieléraren inte lika frekvent anvénder YouTube som gymnasieldraren kan vi i undersdkningen se att
YouTube &r den mest anvanda plattformen. Utifran detta drar vi slutsatsen att en YouTube-kanal som samlar
videoklipp vilka &r kopplade till fysik skulle vara till anvéndning for verksamma fysiklérare.
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Inledning

Nar vi for fyra ar sedan paborjade var lararutbildning befann sig det svenska skolsystemet i
inledningsskedet av det som for manga i skolans varld kdnns som den mest omfattande
forandringen att minnas. Under dessa fyra ar har lararnas forutsattningar att utéva sitt yrke
radikalt forandrats. Jan Bjorklund, Sveriges nuvarande utbildningsminister, har placerat
skolfragorna hdgt upp pa den politiska dagordningen och i allméanhetens medvetande men all
forandring i skolans varld kan inte tillskrivas Jan Bjorklund. Hela vart samhélle ar i standig
forandring dar den digitala utvecklingen det senaste varit helt dominerande, till sa stor del att
var tidsalder ibland omtalas som “datadldern”.

Dataaldern med allt vad den innebar maste skolan forhalla sig till eftersom vi i Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (LGR11) och Laroplan for
gymnasieskolan 2011 (LGY11) kan lasa om skolans uppdrag att férbereda eleverna sa att de
kan “orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb
forandringstakt” (Skolverket, 2011a s.9; Skolverket 2011b, s.6). Vi har under var uthildning
sett den digitala varlden gora intdg i skolans vérld bland annat genom att pd vara
praktikplatser se hur tillgangen till IKT, informations- och kommunikationsteknik, drastiskt
forandrats. For fyra ar sedan var tillgangen till datorer pd skolorna begransade, idag &r
verkligheten en annan da manga elever via sin skola har tillgang till en egen barbar dator.
Detta ar en forandring som gett lararna mojlighet till nya undervisningssatt. Att som larare ha
tillgang till en egen barbar dator, ha klassrum utrustade med bildprojektorer,
ljudanlaggningar, en bra uppkoppling till Internet och tillgang till programvaror och tjanster
har 6ppnat upp oceaner av mojligheter att utveckla sin didaktik i klassrummet.

Manga kommuner har satsat pa att forbattra tillgdngen av barbara datorer och enligt
Skolverkets rapport (2013, s.42-43) har en stor forandring skett pa detta omrade. 2008 hade
enbart en av fyra grundskolelarare tillgang till en egen barbar dator medan motsvarande siffra
2012 var tre av fyra. | gymnasiekolan ar 6kningen under samma tidsperiod fran 75 procent till
nastintill samtliga gymnasieldrare. Vi kan konstatera att forandringstakten har varit stor.
Lararna kanner sig idag bekvama att anvanda den nya tekniken for e-posthantering och
administrativt arbetet s& som narvarorapportering och omdémen. Att anvanda IKT som
verktyg i det pedagogiska arbetet ar daremot eftersatt och har efterfragar lararna mer stéttning
(Skolverket, 2013, s.64). Anvandandet av IKT i naturorienterade dmnen och matematik har
under de senaste tre aren legat pa en lag niva och varken ¢kat pa hogstadiet eller i gymnasiet.
Skolverket (2013, s.12) ifragasatter om denna niva alls kan vara acceptabel med tanke pa hur
styrdokumenten &r formulerade.

Enligt Skolverkets rapport (2013, s.68-69) ar alltsa larare verksamma inom de amnen vi
utbildar oss i, matematik och fysik, i manga fall inte vagvisande inom fragor som ror IKT.
Den digitala varlden med dess programvaror och stora utbud 6ppnar upp for méjligheter till
att battre forklara och fortydliga fysikaliska fenomen och foreteelser exempelvis med hjalp av
rorlig media, simuleringar och animationer. Trots Skolverkets rapport finns exempel pa larare
som inkluderar IKT att bli en naturlig del av matematik- och fysikundervisningen. For att
namna tva larare i bloggvarlden skriver Helena Kvarnsell (matteochno.wordpress.com),
hogstadielarare i Stockholm, pa sin blogg om hur lararen kan forbéattra sin undervisning med
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digitala verktyg. Hon beskriver och delar med sig av olika undervisningsideer vilka hon
provar och ber blogglésaren att ta del av. Helena inbjuder dven l&saren att vara med att
utveckla aktiviteten for att forbattra den annu mer. Den andra l&raren, Daniel Barker
(danielbarker.se), som &r pionjar i Sverige vad galler det flippade klassrummet, delar med sig
av sina inspelade genomgangar via YouTube-klipp som regelbundet laggs ut pa hans
hemsida.

Som lararstudenter har den digitala utvecklingen och forandringen inte gatt obemarkt forbi.
Vara forelasare har i Okande utstrackning borjat anvanda den digitala tekniken i sin
undervisning, bland annat genom att visa YouTube-klipp. Manga ganger pa universitetet men
ocksa i andra sammanhang méts vi av videoklipp vilka skulle kunna vara ett gott bidrag till
undervisningen i var kommande yrkesutévning. Darfor har tanken vackts om att utforma en
resursbank som kan samla videoklipp som kan vara en hjalp for fysiklarare. Var idé har varit
att gora en YouTube-kanal som skulle kunna delas och anvéandas av manga larare. For varfor
ska varje larare uppfinna hjulet igen? Darfor valde vi under arbetets gang att starta en
YouTube-kanal, ELNA, som sakta borjat ta form. Detta ar en kanal vars syfte &r att samla
just YouTube-klipp vilka illustrerar och kan komplettera den vanliga fysikundervisningen
genom att ge fler illustrativa infallsvinklar till larandeobjektet.

Vi har genom kontakter fatt mojlighet att delge var idé for personer vilka arbetar pad NRCF,
Nationellt resurscentrum for fysik. NRCF:s uppdrag ar att stodja fysikundervisning i skolan.
Detta gér NRCF bland annat genom att dela information pa den sociala plattformen
Facebook. Déar kan de na ut till larare verksamma pa olika stadier genom att dessa ansluter sig
till Facebookgrupper anpassade for olika stadier. | gruppen har NRCF och alla
gruppmedlemmar majlighet att lanka och sprida information. NRCF har ocksa goda kontakter
med universitet och foljer och formedlar information fran forskningsfronten i Sverige inom
fysik och didaktik. NRCF tyckte vart projekt verkade intressant och detta resulterade i ett
brev dar NRCF (se bilaga 1) skriver att var undersokning och YouTube-kanal kommer finnas
tillganglig i deras resursbank och spridas till verksamma fysiklarare i deras kontaktnét.

Var onskan ar att undersokningen ocksa skulle kunna vara ett fro till ndgon form av
resursbank eller databas som samlar och strukturerar de fragment av rorlig media som idag
finns tillgangliga via Internet. Idag finns flera hemsidor exempelvis lektion.se som samlar
underlag och tips till lektionsupplagg men har finns séllan forslag pa videoklipp. Att dela
med sig av tips och idéer ar naturligt hos den nya generationens internetanvéndare men for att
delandet ska fa mening behdver materialet samlas och struktureras pa nagot satt annars finns
risken att anvandaren inte hittar det som den soker. Darfor ar var forhoppning att i kontakt
med verksamma fysiklarare kunna samla videoklipp i en YouTube-kanal och &ven bidra till
en Okad forstaelse kring hur larare anvander sig av rérlig media i sin undervisning.



Syfte och fragestillning

Syftet med var undersokning ar att finna svar pa huruvida en YouTube-kanal likt ELNA kan
fylla en funktion for larande i fysik. For att soka svar pa denna frdga behover vi forst
kartlagga hur larare anvénder rorlig media, exempelvis YouTube, i fysikundervisning. Mer
specifikt vill vi undersoka vilka satt att anvénda rorlig media som dominerar bland lérare
vilka ar verksamma pa hogstadiet och gymnasiet. For att tydliggora vart syfte stéller vi oss
dessa fyra fragor:

- Kan vi se nagra tendenser att de som ser Internet som en interaktiv plats i stérre
utstrackning anvénder rorliga media i sin undervisning an de som ser Internet som en
informativ plats?

- Kan vi se nagra tendenser att de larare som fatt IKT-utbildning genom arbetet
anvander rorlig media i storre utstrackning?

- Kan vi se nagra tendenser till skillnader i anvandandet av rorlig media bland
hogstadielarare och gymnasielérare?

- Ar YouTube en passande plattform for uppbyggandet av en resursbank av
videoklipp for fysiklarare?



Begreppsdefinitioner
Nedan definierar vi nagra viktiga begrepp for fortsattningen av denna uppsats. Detta for att
underlatta for lasaren och for att forklara och avgrénsa vad vi avser och menar med féljande

begrepp.

IKT

Begreppet IKT, Informations- och KommunikationsTeknik ar starkt sammankopplat med
begreppet IT, InformationsTeknik. I mitten av 1990-talet borjade det i skolvarlden talas om
IKT for att poéngtera att teknologin inte bara ger mojlighet att séka information utan att
teknologin ocksa ger oss mojligheter att pa helt nya satt kommunicera med varandra (NE,
2013)

Web2.0

Web2.0 syftar till andra generationens Internet dar Internet ses som en plattform genom
vilken information och material snabbt kan spridas och delas. Tjanster som Facebook,
Google+, MySpace med flera blir viktiga métesplatser. Inom Web2.0 ar innehallet till stora
delar anvéndargenererat vilket innebdr att Internetanvéndarna sjalva ar med skapar den
digitala vérlden. Utan anvandarna skulle exempelvis inte YouTube och wikis existera (Holm
Sgrensen, 2010, s. 52).

Rorlig media

Né&r vi anvéander begreppet rorlig media i texten innefattar detta alla typer av videoklipp.
Langa filmer men ocksa kortare videoklipp. Vi avgransar oss till att begreppet inte innefattar
animeringar som behdver nagon form av interaktion. Det vi avser med rérlig media i denna
uppsats ar den form av rorlig bild som enbart kraver att nagon trycker pa “play”.

Digitala plattformar

| denna uppsats avser en digital plattform en Internetsida som innehaller ett flertal funktioner
dar anvandare exempelvis kan kommunicera och ta del av vad andra anvandare delar och
sjalv dela. En skolas digitala larplattform s som exempelvis Goteborgs Stads, Hjarntorget, ar
en digital plattform avgransad for anvandare som finns inom skolans ramar. Exempel pa
andra for allmanheten 6ppna digitala plattformar ar ex. Google+ och YouTube.

Det flippade klassummet (The Flipped Classroom)

Ett flippat klassrum innebdr att eleverna ser ett videoklipp, som lararen sjélv spelat in eller
hittat nagonstans, innan lektionen. Detta videoklipp ersatter alltsd den traditionella
genomgangen. Nar lektionen borjar vet eleverna redan vad som ska behandlas och
lektionstiden kan anvandas for handledning och att stélla fragor till lararen (Stridsman, 2013
februari).

YouTube-klipp
YouTube-klipp avser de videoklipp som finns att ta del av pa Internetsidan YouTube.com



YouTube-kanal

En YouTube-kanal ar en funktion pa YouTube dar anvandaren kan ldgga upp egna
videoklipp men ocksa samla andras videoklipp i spellistor som denna anser vara intressanta.
Anvéndarna kan ocksa prenumerera pa varandras kanaler. Andra kan ocksa prenumerera pa
anvandarens kanal.

1-till-1

1-till-1 &r en satsning med malet att varje elev och pedagog ska ha tillgang till en egen barbar
dator. 2012 hade 200 av Sveriges 290 kommuner planer pa eller redan infort 1-till-1 i sina
skolor. Dator ska fungera som ett arbetsredskap och ge mojlighet for eleven att kommunicera
med l&rare och studiekamrater och arbeta dven utanfor skoltid (NE, 2013).

Netflix
Netflix &r en digital tjanst som erbjuder strommande uthyrning av filmer och programserier
till ett fast manadspris (Netflix, 2013, 17 december).

SLI

SLI (Svenska Laromedel pa Internet) tillhandahaller via sin hemsida filmer och videoklipp
relevanta for olika skolamnen och aldrar. Tjansterna pa denna sida &r anvandarskyddade och
enbart tillgangliga for yrkesverksamma léarare (SLI, 2013).

Vimeo

Vimeo ar en uppstickare pa Internet som vill vara en konkurrent till den storsta videotjansten
YouTube. Pa Vimeo kan man likt pa YouTube dela sina egna och titta pa andras videoklipp
(Vimeo, 2013, 18 december)



Teoretisk anknytning

For att kunna soka svar pa vara fragestéllningar behover vi placera var undersékning i ett
teoretiskt ramverk och ett forskningssammanhang relevant for vart syfte. Detta gor vi genom
att har ge en aterblick pa tidigare forskning dar relevanta teoretiska ramverk presenteras och
utvecklas. Inledningsvis beskriver vi hur den digitala vérlden idag gett upphov till olika
kulturer for att sedan se hur detta tar sig uttryck i skolans varld. Vi lyfter dven fram
styrdokumenten och vad de skriver om hur skolan bor forhalla sig till den digitala varlden.
Vidare presenteras ocksa i texten forskares forslag till hur digital teknik bor lyftas in i
undervisningen och vad tidigare forskning visar om anvéndandet av densamma.

Den digitala varldens tva kulturer

| skolans varld finns manga olika kulturer att réra sig mellan. Det kan vara etniska kulturer,
kulturer som paverkas av skolans geografiska plats, generationskulturer mellan larare och
elever med mera. Men skolan paverkas ocksa av de kulturer som finns i den digitala varlden.
De flesta av skolans elever &r vana anvandare av Internet och har ocksa dar skapat olika
kulturer. Lirarna dr dven de delar av digitala kulturer. Selg (2009) beskriver i sin rapport, “De
tva kulturerna pa internet”, att skillnaden mellan olika Internetanvandare ar sa stora att det
gar att placera in dem i tva olika kulturer.

2003 genomfordes en undersokning med mal att kartlagga hogskolevarldens anvandande av
Internet. Denna studie visade sig sedan bli en forstudie till InternetExplorers som ocksa ar en
studie om Internetanvdndande inom universitets- och hogskolevérlden, men urvalet &r nu
studenter och doktorander och intresset ligger vid mer avancerade anvandarmonster pa
Internet (Selg, 2009, s.11-12). Selg (2009, s.4) skriver ocksa att studenter &r huvudpersoner i
det avancerade anvéandandet av Internet och de ar en stor och viktig grupp i samhaéllet.

| studiens genomférande fanns tva tydliga grupper att urskilja dar anvandarmonstret skilde
sig at, Selg (2009, s.15) talar da om att dela in personer i tva olika kulturer. Den forsta
kulturen kallas mejlkulturen, denna innebér att Internet ses som en kalla fér information som
kan konsumeras, en slags envagskommunikation. Personer som ingar i denna kultur har
mailen som sitt primara digitala verktyg och det personen huvudsakligen gor pa Internet ar
betala rdkningar, soka efter information och lasa nyheter (ibid.). | den h&r uppsatsen kallas
dessa personer for mejlare. Den andra kulturen kallas for messengerkulturen och denna
praglas istallet av tvavagskommunikation. Samtidigt som Internet anvands for att soka
information och for att betala sina rakningar sa ar personen med och skapar innehallet som
finns att hitta dar. Internet blir alltsa en interaktiv plats dar personen &r bade konsument och
producent (ibid.). Vi har valt att kalla dessa personer fér messenger.

Enligt InternetExplorers tillhor 54 procent av alla Internetanvandare bland studenter och
doktorander messengerkulturen, och 46 procent tillhér mejlkulturen (Selg, 2009, s.16). Men
utifran olika kategorier ser fordelningen annorlunda ut och den stérsta skiljelinjen ar aldern.
Du tenderar att tillhéra messengerkulturen om du har vuxit upp med Internet, medan den som
introducerades till Internet i vuxen alder tenderar finnas i mejlkulturen. Bland svarande
mellan 31 och 35 ar ar 72 procent mejlare. Vidare ar endast 8 procent av lararna och
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forskarna messenger, men samma siffra hos studenterna ligger pa 60 procent (Selg, 2009,
s.17). Detta kan ha en koppling till alder da studenter oftast ar yngre &n larare och forskare.
Det visar sig ocksa att man oftare tenderar vara messenger, medan kvinnor fordelar sig jamt
mellan de tva kulturerna (ibid.).

Nésta skiljelinje finns i det sociala anvandandet av Internet. Hos en messenger ar den sociala
mojligheten Internet erbjuder en viktig del av anvandandet. Det finns manga olika
natgemenskaper att delta i och manga bloggar att folja. Du kan varda ett hobbyintresse med
hjélp av Internet dar du enkelt kommer i kontakt med likasinnade. Att anvanda denna del av
Internet &r inte alls lika utpraglat inom mejlkulturen (Selg, 2009, s. 16). Nagot som for
kulturerna samman ar att de aktiviteter som mejlare dgnar sig at gor aven messenger. Aven de
anvander mail, bokar biljetter till arrangemang, betalar rdkningar och laser nyheter.
Anmarkningsvart ar ocksa att de gor det i samma utstrackning (ibid.). Det gar alltsa att se det
som att messenger anvéander fler av de funktioner som Internet erbjuder.

Analogt och digitaliserat larande

| en studie ifran 2011 skriver Tomas Kroksmark (2011, s.6) att det finns tva olika typer av
larande, det forsta och traditionella larandet préglas utav penna och papper och kallas analogt
larande. Ofta anvénds traditionella verktyg som linjal och whiteboard och larandet baseras pa
larandeteorier som t.ex. Vygotskijs situerat larande. Inom Web2.0 sa ar skolan pa vag emot
ett digitaliserat larande, det andra larandet. Detta larande sker med hjalp av tekniken, och i
fallet 1-till-1, ar datorn det nya verktyget. Kroksmark skriver att i detta lage maste nya
strategier for larande preciseras, som larare och elever da maste anvanda (ibid.). Bade analogt
och digitaliserat larande finns i skolan och elever och larare behover arbeta i de bada,
Kroksmark (2011, s.7) kallar detta for en stretchad livsvarld. Kroksmark (ibid.) menar att det
som &r analogt upplevt i den fysiska varlden kan vi fora in och se i den digitaliserade véarlden,
och det som sker i den digitaliserade vérlden kan vi tdnka oss i en analog vérld. Vi pendlar
alltsa mellan dessa varldar - vi stretchar var varld - vilket ocksa betyder att vi i skolan har ett
stretchat larande. Det gar alltsa inte att i nuldget forlita sig pa larandeteorier som skapats i den
analoga larandevarlden for att precisera elevers och larares strategier for larande i denna
stretchade livsvarld (ibid.). Studiens syfte &r darfor att finna dessa strategier (Kroksmark,
2011, s.5). Genomfdrandet skedde pa fem Vittraskolor (friskolor) i Sverige som alla ingar i
projektet 1-till-1, och resultatet presenteras med fem stycken kvalitativa beskrivnings-
kategorier for hur l&randesituationen utvecklas med inforandet av 1-till-1. Tre av dessa
kategorier; sattet att planera, undervisningsmetoderna och strategier for larande &r
intressanta for var undersokning. De andra tva; kunskapsbegreppet och platsen-rummet-tiden
har ingen tydlig relevans for oss (Kroksmark, 2011, s.8).

Sattet att planera lektioner maste bli annorlunda, eftersom det digitaliserade larandet &r ett
nytt sétt att ta sig an den pedagogiska situationen. Lararens aktiviteter minskar och elevens
aktiviteter Okar. Det ar viktigt med tydliga instruktioner och med tydliga syften sa att
eleverna vet vad de ska gora - sa att de inte blir distraherade av den gigantiska och lockande
digitala varlden. Eleverna maste hindras ifran att tappa fokus pa grund av all den aktivitet
som kan goras pa Internet, samtidigt som de ska anvanda sig av det. Det gar darfor inte att
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planera for att alla elever ska gora samma sak samtidigt eller &ndra planeringen mitt i
lektionen, for alla elever arbetar olika och har kommit olika langt. Det behdver alltsa vara ett
mer individualiserat satt att planera (Kroksmark, 2011, s.9).

Tillsammans med alla férandringar i planeringen sa forandras undervisningsmetoderna, som
ar det satt som en larare vill skapa forutsattningar for larande i klassrummet. | en 1-till-1-
skola gar det inte att direkt fora Gver analoga arbetsmetoder, for eleverna arbetar nu i en
digital vérld och det behdvs metoder som kan hjalpa eleverna i denna stretchadhet. Darfor
behGver metoder som forelasningen/genomgangen slopas och bytas ut emot exempelvis
handledningsmetoden, dar hjalpen styrs av elevens fragor och behov (Kroksmark, 2011,
s.10). I skolor med 1-till-1 gar det att se ett 6kat spontant samarbete mellan elever, de hjalper
varandra. Undervisningsmetoderna som visar sig med 1-till-1 6kar ocksa graden av anonymi-
sering, som kan gora skolan lattare for vissa elever (Kroksmark, 2011, s.11).

Den tredje kategorin, strategier for larande, syftar till de satt som elever lar sig pa. | en
analog livsvarld skulle detta vara de larandeteorier som finns, men motsvarande sadana finns
annu inte i samma utstrackning i en digitaliserad varld. Dock belyser Kroksmark en teori,
Pedagogisk och didaktisk evolution (EVO), som bygger pa att i olika steg tas strategier ifran
en analog vérld och formas om att passa i en digitaliserad varld: Ersattande - anvanda samma
strategi fast pa en dator. Effektivisering - datorn forenklar sattet att arbeta. Modifiering -
larare forandrar sina strategier att passa en dator. Omdefiniering - elever far uppgifter som ar
anpassade att goras pa datorn (Kroksmark, 2011, s.12). | sina slutsatser skriver Kroksmark
(2011, s.17-18) att stora forandringar i lararens kompetens maste ta plats for att anpassas till
det digitaliserade larandet. Detta &r ocksa lararna medvetna om.

Den digitala virldens moéjligheter

Inom den sociokulturella traditionen laggs stor tonvikt vid att larande & en kommunikativ
process. De tekniska och sprakliga redskap, artefakter, som manniskan utvecklat genom
tiderna har utokat hennes mojligheter till att kommunicera och darmed &dven lara (Dysthe,
2003, s. 31, 45). Kalendern ar ett exempel dar manniskan genom att skriva ned sina moten
kan frigora hjarnkapacitet till annat som kan anses viktigare. De artefakter som méanniskan
utvecklat har varit till hjalp for ménniskan i sitt liv, sitt larande och i sin kommunikation med
andra (Sljo, 2000, s. 74-75). Men nya artefakter har genom alla tider motts med skepsis. Da
skriftspraket kom var Platon och andra larda oroade att utan memorering av texter skulle
hjarnans muskler fortvina hos den uppvéxande generationen. Istallet for att memorera kunde
ungdomarna nu lasa texter, nagot som ansags vara fusk (Séljo, 2000, s. 246).

En artefakt som den traditionella lararen sedan lange har anvant i sin undervisning &r att rita
pa tavlan. Men de artefakter som idag véxer fram inom den digitala tekniken menar Saljo
(2000, s. 245-246) ger nya mojligheter att visualisera olika foreteelser och pa sa vis gora det
abstrakta mer konkret. Vidare menar Kress et al. (2012, s. 265) att den digitala tekniken
omkullkastar skolans tidigare arbetssatt, det Kroksmark kallar analogt larande, dar det
skrivna och talade &r det dominerande sattet att kommunicera. Klassisk skolkunskap utmanas
idag da elever standigt ar uppkopplade mot Internet och dar kan gdra en enkel googlesokning
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for att kontrollera den fakta lararen presenterar. Den digitala tekniken utmanar skolan att bli
en plats dér larare och elever tillsammans gor den tillgdngliga informationen meningsfull.
Detta gors genom olika kommunikationsvagar sa som text, bild, rorlig media, 3D-bilder,
layout och sa vidare (Kress & Selander, 2012, s. 267). Ett exempel ar programvaran
GeoGebra, som kan illustrera hur en rét linje forandras da lutning och skarningspunkter
forandras. Pa ett illustrativt satt kan eleven snabbt fa en kéansla for vad de olika siffrorna i en
formel betyder och hur det paverkar linjens utseende.

Shulman (1986, s. 9) menar att en bra
larare besitter kompetenser sa som att
den forstar vilka delar inom ett visst
laromrade som éar svara for elever. Men
en bra larare forstar ocksa och anvander
de mest effektiva representationerna
genom att ge en illustration, ett
exempel, en demonstration eller en god
forklaring. Eftersom olika elever forstar
pa olika satt bor lararen ha en uppsjo
med olika uppséattningar av represen-
tationer for att kunna vélja vilken av

Content

Knowledge
(CK)

Pedagogical

Knowledge
(PK)

dessa som passar bast in i sam- Pedagogical Content
manhanget for  eleven/elevgruppen Knowledge
(PCK)

(ibid). En larare som arbetar pa detta
satt har lyckats integrera pedagogisk
kunskap och amneskunskap pa ett bra
séatt vilket Shulman kallar pedagogisk
amneskunskap, pedagogical content
knowledge (PCK). Se illustrationen i
figur 1.

Figur 1: Shulmans PCK-modell

Teknologisk pedagogisk dmneskunskap, TPACK

Shulman (1987, s. 12) menar att kunskap ar ett begrepp som inte kan fixeras och att dven
hans teorier och tankegangar standigt maste utvarderas och omprévas. Detta & nagot som
Mishra et al. (2006) gor genom att i sin artikel utveckla Shulmans teori och infora ett nytt
kunskapsomrade for den undervisande larare, namligen teknologisk kunskap (Technology
Knowledge). Sedan Shulmans teori presenterades pa 1980-talet har IKT dramatiskt forandrat
manniskans livsvillkor (Mishra & Koehler, 2006, s. 1023-1024). De tekniska hjalpmedeln
som da fanns - griffeltavlan, miniraknaren, varldskartan och OverHeadprojektorn - sag
relativt likadana ut 6ver tid. Idag &r det annorlunda da den digitala varlden standigt forandras
med nya programvaror (ibid). Mishra et al. (2006,) anser att god lararkompetens idag bestar i
att lyckas integrera pedagogisk kunskap, teknologisk kunskap och &mneskunskap.

Shulman (1986, s. 9) menar att en larare som anvander sig av manga illustrationer och
demonstrationer skapar storre mojligheter till en framgangsrik undervisning. Den digitala
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tekniken 6ppnar upp for fler mojligheter att gora larandeobjektet mer tillgangligt for den
larande. Mishra et al. (2006, s. 1024) menar att problemet bland léarare idag ar att dessa inte
ser IKT som en integrerad del av undervisningen utan som nagot fristdende vid sidan om
ovriga klassrumsarbetet. Darmed kan den digitala tekniken adderas eller tas bort fran
undervisningen i vilken man lararen sjalv 6nskar. Mishra et al. (ibid.) problematiserar detta
och menar istéllet att den goda l&raren kan integrera sin teknologiska kunskap med den
pedagogiska amneskunskapen vilket illustreras i figur 2. Figuren ger nu ocksd nya
overlappande omraden, som exempelvis TPK, teknologisk pedagogisk kunskap vilken
exempelvis skulle kunna utgéras av kunskap i hur lararen kan anvanda en SmartBoard som
ett pedagogiskt redskap. Mishra & Koehler (2006, s. 1029-1030) poangterar att den digitala
tekniken inte bara kan ge nya aspekter pa larandeobjektet utan ocksa gor att lararen och
skolsystemet i sin helhet behdver utvardera hur tekniken bade paverkar det pedagogiska
arbetet och hur den utmanar till en férandrad bild av vilket innehall som ska undervisas.

Aven om det finns ménga ldrare

0 i Technological
som moter den nya .teknologln Pedngonical content
med skepsis menar Mishra et al. Knowledge

(TPACK)

(2006, s. 1023) att den digitala
varlden har kommit for att stanna.

" . .\ . Technological . Technological
Bland lirare finns det en radsla till Pedagogical Technological ® Content
v . Knowledge Knowledge Knowledge
fordndring och att den tekno- (TPK) (TCK)

logiska kunskapen tar alldeles for
mycket tid i ansprak att tillgodo-
gora sig (ibid). Ett problem som
uppstar ar att forandringstakten ar
sd hog att en larare som gar en

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

kurs for att lara sig en specifik Pedagogical
tjanst/programvara inte  hinner Kn?;v&d)ge
slutféra kursen innan programvar- Contexts

an foraldrad och inaktuell (Mishra

& Koehler, 2006, s. 1032-1033). Figur 2: Modell 6ver TPACK

Da blir det alldeles for kostsamt

att fortbilda larare i diverse programvaror. Istéllet behOver studenter redan under sin
lararutbildning vénja sig vid att se teknologi som ett naturligt redskap och element i
undervisning (ibid). Mishra et al. (2006, s. 1033) drar slutsatsen att kunskap om digital teknik
inte & samma sak som férmagan att integrera den digitala tekniken i undervisning.
Skolverket (2013, s. 62) kritiserar i sin rapport hur den digitala tekniken inkluderas i
undervisningen da 76 procent av lararna anser sig har god eller mycket god it-kompetens men
trots detta i sin undervisning inte anvander digital teknologi i storre utstrackning.

Styrdokumentens relation till den digitaliserade varlden

Grundskolans och gymnasieskolans uppdrag ar att forbereda eleverna for att leva och verka i
vart samhalle (Skolverket, 2011a, s. 9, Skolverket, 2011b, s. 6). | detta uppdrag skiljer sig
laroplanerna at dd LGY11 fordjupar uppdraget genom att lagga storre vikt vid att eleverna
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ocksa ska vara med och bidra till samhéllets utveckling genom arbets- och samhallsliv. Alltsa
gor laroplanernas uppdrag att skolan inte kan sarskiljas fran det 6vriga samhéllet utan snarare
bor vara en spegling av det. Idag finns IKT mer eller mindre integrerat i alla samhalls-
funktioner och arbetsplatser och da kan inte skolan distansera sig till detta. I laroplanernas
inledande texter om skolans uppdrag star det att eleven ska kunna “orientera sig i en komplex
verklighet med stort informationsflode och snabb forédndringstakt” (Skolverket 2011a, s.9,
Skolverket, 2011b, s.6). Darmed kan lararen inte undvika IKT utan maste pa nagot satt
forhalla sig till detta (Holm Sgrensen, 2010, s.54; Mishra & Koehler, 2006 s.1023).

Att messengerkulturen har gjort avtryck i de nya styrdokumenten kan vi se vid en jamforelse
mellan den gamla laroplan Lpo94 (Skolverket, 2006) och den nyare LGR11. Den gamla
laroplanen skriver att eleven ska kunna “anvénda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssokande och lirande” (Skolverket, 2006, s.10) medan malet i den nya laroplanen &r
att eleven ska kunna “anvdnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och larande” (Skolverket, 2011a, s.14). Ordet informationsteknik
ar utbytt mot modern teknik som ett satt att vidga begreppet eftersom tekniken idag erbjuder
fler funktioner an informationssokning, sa som att exempelvis kommunicera pa nya sétt.
Detta uttalas d&ven mer explicit genom att den nya laroplanen ocksa skriver ut kommunikation
och skapande, vilka ar tva centrala begrepp inom messengerkulturen. Skolinspektionens
(2011, s.5) slutsats &r att denna skrivning i laroplanen gor att undervisning behdver bli mer
och mer kommunikativ, en del av messengerkulturen, med forvantningar pa eleven att vara
medskapande i processen, nagot som Kress och Selander (2012, s.266) lyfter fram som
karnan i dagens larande.

Med tanke pa dessa skrivningar i styrdokumenten staller Skolverket (2013, s.68) sig fragande
till resultatet i den senaste utvarderingen av skolans it-anvandning. Denna rapport visar att
anvandningen av it i matematik och NO-amnen pa hogstadiet och gymnasiet ar 1ag och att
ingen forandring skett de senaste tre aren. Det vanligaste sattet for elever i skolan att anvanda
datorn &r att soka information och anvénda ordbehandlande program, alltsa aktiviteter vilka
av Selg placeras i mejlkulturen.

Forutom de styrdokument som styr skolan som helhet behdver varje @mneslarare &ven ta
hansyn till vad kursplanen for respektive amne séager. | kursplanen for fysik pa grundskolan
(Skolverket, 2011a, s.127) beskrivs hur eleven ska utveckla ett kritiskt forhallningssatt till
informationskéllor och kunna urskilja naturvetenskapliga argument. Eleven ska ocksa
utveckla kommunikativa formagor, de ska i text och andra estetiska uttryck kunna samtala
om och diskutera naturvetenskap (ibid.). Har bor lararen ta i beaktande att den digitala
tekniken ger manga mojligheter att uttrycka sig pa andra estetiska satt (Kress et al. 2012,
5.266). Gymnasielararen har annu hogre krav pa sig i och med examensmalen for fysik pa
gymnasieskolan vilka tydligt uttrycker IKT:s plats i skolarbetet;

“Inom naturvetenskap och matematik sker datainsamling och berékningar i huvudsak
med datorstod. Formagan att soka, sovra, bearbeta och tolka information samt att
tillagna sig ny teknik ar viktig for naturvetare och matematiker. Utbildningen ska
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darfor ge god vana att anvdnda modern teknik och utrustning.” (Skolverket, 2011b,
S.47).

Implementering av IKT i norska skolor

En studie frdn 2007-2009 gjord vid norska gymnasieskolor av Wikan och Molster (2011)
pekar pa nagra viktiga punkter vad galler gymnasielarares attityder till och anvandning av
IKT i undervisning. Manga larares skepsis till att anvanda IKT i undervisningen beror ofta pa
erfarenheter av misslyckade IKT-satsningar (Wikan et al., 2011, s. 209). Wikan et al. (2011,
s. 215-216) menar att de IKT-utbildningar som I6per éver lang tid dar lararna far tid att
utveckla bade sitt tekniska sjalvfortroende och sin tekniska kompetens har kapaciteten att
langsiktigt forandra lararens undervisningspraktik. Kortare IKT-utbildningar ger ingen sadan
effekt. S& dven om studien visar att det ar fler som ar IKT-utbildade som anvéander IKT i
undervisningen sa finns inget orsakssamband dar IKT-utbildning per automatik ger mer
frekvent IKT-anvandning av lararen (Wikan et al., 2011, s. 210).

Wikan et al (2011, s. 210) problematiserar de kortare IKT-kurserna, de syftar snarare till att
utbilda l&rare i specifika programvaror &n att motivera lararna till hur undervisning med IKT
pa ett nytt satt kan bidra till 6kat larande hos eleverna. Enbart 27 procent av lararna i studien
tror att IKT har direkt positiv inverkan pa elevers larande. Anda anvéander sig i stort sett alla
larare mer eller mindre av IKT. Wikan et al. (2011, s. 212-213) menar att larare istallet
hanvisar till mer indirekta vinster i anvandandet av IKT, sd som att elevernas motivation for
skolarbete 6kar eller att eleverna lar sig gora bra presentationer.

Studien visar ocksa att de larare som anvander IKT mest frekvent ar mellan 35-45 ar (Wikan
et al., 2011, s. 215). Det &r denna aldersgrupp som tror att undervisning med IKT ger den
larande mer an undervisning utan. | denna alderskategori svarar halften av de tillfragade att
de anvander IKT ofta i undervisningen. Motsvarande siffra for de larare som ar under 35 ar ar
nagot uppseendevéackande enbart 13 procent. Medan en mer forvéantad lagre anvandning, 10
procent, var att finna bland lararna over 45 &r. Aven om studien &r for liten att uttala sig om
larare inom specifika @mnen menar Wikan et al. (ibid.) att det gar att se en tendens till att
larare inom de naturvetenskapliga d&mnena ar de som sett den storsta vinsten med IKT da det
ger mojlighet till att demonstrera bade simuleringar och animationer.
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Metod

Unders6kningsmetod

Nar vi skulle valja metod for att samla in material stod vart val mellan intervju och enkat. Ett
tredje alternativ skulle kunna vara observation, men denna kan inte hjalpa oss uppfylla vart
syfte. En undersokning som baserar sig pa observationer riktar in sig pa fragestallningar om
hur ett moment gar till (Stukat, 2011, s.55). Eftersom var fragestallning vill ha svar pa fragor
om vad for rérlig media som anvénds, vad det ar som gor att det anvands eller inte och hur
ofta eller sallan det anvands, &r det inte rimligt att anvanda en sa tidskravande metod som
observation (Stukat, 2011, s. 56). Med dessa argument sa valdes observation tidigt bort.

| valet mellan intervju och enkaét fick var fragestallning och ambition med undersokningen
vara den avgorande faktorn. | en intervju ar det informantens uppfattningar om nagot som é&r
under lupp. Hur personen tanker kring olika aspekter och deras asikter ar det som undersoks,
det ar alltsa en mer djupgaende analys av personens tankar (Esaiasson m.fl., 2012, s.229).
Men vara fragestallningar har inte denna riktning. Vi &r intresserade av forekomsten,
frekvensen och utrymmet som videoklipp har i fysikundervisning, inte vad lararna egentligen
anser om anvandningen. Detta gor att kvantitativ undersokning &r en bra metod da den syftar
till att finna monster bland de data som samlats in (Stukat, 2011, s. 35). Utifran detta véljer vi
enk&t som metod.

Med enkat ar det lattare att nd ut till ett stort antal personer, som i rimlig tid inte ar mojligt
med intervjuer och observationer (Stukat, 2011, s.47). En intervju tar mer tid i ansprak av
forskaren, detta for att du sjalv maste vara aktiv medan din informant svarar pa dina fragor.
Anvands en enkat sa kan andra processer i undersokningen goras parallellt som insamlingen
av material sker. Vi kan ocksd med en enkét na ut till personer som inte finns i var
geografiska narhet, men som kan vara passande informanter. Majligheten att ocksa kunna
generalisera de resultat som kommit fram ar tydliga pa en helt annan niva ju fler personer
som kan svara pa de fragor som stélls (ibid.).

Da vi skickar ut en enkat minskar ocksa risken att fa svar som ar installsamma och anpassade
for var undersdkning. Informanterna blir inte paverkade av vara ordval, tonfall och fragor pa
samma satt i en enkat som under en intervju, alltsd minskar risken for intervjuareffekter
(Esaiasson m.fl., 2012, s.235). Det kan vara lattare att tdnja sanningen en aning for att svara
“ratt” pd en fraga om det sitter en nickande intervjuare mittemot dn en skdrm som inte
reagerar pa nagot satt nar ett svar ges.

Enkitens utformning

Formen

Vi valde att gora enkéten pa webben och den utformades i funktionen “Formuldr” i Google
Drive. Vi anser att denna metod har manga fordelar jamfort med den mer traditionella
postenkaten. Med en webbenkat gar processen att fa ut enkaten till vara informanter
snabbare, da vi endast behdver informantens mailadress. En webbenkéat kraver mindre av
informanten, du behover endast klicka pa lanken i mailet du fatt, svara pa fragorna och sedan
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skicka in. Det finns inga papper som maste postas. Detta tror vi minskar bortfallet, ju mindre
vi kraver av informanten ju mer angeldagna blir de att svara pa vara fragor (Esaiasson m.fl.,
2012, s.240). Med detta i atanke utformades fragorna med riktmarket att det inte skulle ta
langre tid dn 10 minuter att fylla i webbenké&ten (Esaiasson m.fl., 2012, s.241), detta for att
halla informantens intresse uppe och minimera bortfallet som kommer av att inte vilja
fullfolja enkaten.

| formuleringen av alla fragor har vi forsokt gora spraket sa enkelt som mojligt och fragorna
sa korta och koncisa som majligt, for att minimera risken for missforstand. | bade fragor och
svarsalternativ har vi undvikit att anvanda svara, vaga eller amnesspecifika ord (Esaiasson
m.fl., 2012, s5.245). Exempelvis si bytte vi i enkiten ut “rorlig media” till “videoklipp” sa
informanten inte ska lagga tid pa att undra vad vi menar med rorlig media. Ordet
“videoklipp” &r tydligare och syftar snabbt pa det vi fragar efter. Istéllet for att fraga “Hur
ofta visar du videoklipp?” med svarsalternativ som “ofta”, “sdllan” och “ibland”, anvénder vi
alternativ som “Anvéinder inte”, “En gang per vecka” och “Varje dag”. Detta minskar risken
for ej jamforbara svar dd informanterna inte behdver tolka ord som “ofta” och “ibland”

(ibid.).

Enkaten bestar av fyra sidor (se bilaga 2). Pa den forsta sidan finns en presentation av oss,
enkaten och vad var undersékning handlar om. Dar namner vi ocksa att vi gor denna
undersokning i samarbete med NRCF. Det finns dessutom en l&nk till ett YouTube-klipp dar
vi i digital form presenterar oss och undersokningen. Vi valde att géra detta for att ytterligare
visa oss serigsa med undersokningen och att forega med gott exempel, da var undersokning
faktiskt handlar om videoklipp. Vi ville ocksa med videoklippet gora enkaten mer intressant
for informanten, for att 6ka viljan att svara.

Sidan tva och tre &r de sidor som innehaller de faktiska fragorna, vars svar vi ska anvanda for
var analys. Mer ingaende beskrivning av dessa finns nedan. Den fjarde och sista sidan i
enkaten innehaller &nnu ett YouTube-klipp dér vi dels tackar informanten for de svar den har
gett oss och dels presenterar var YouTube-kanal, ELNA, en kanal dar vi samlar videoklipp
vilka kan anvandas i fysikundervisning. | YouTube-klippet ber vi ocksa informanten hjalpa
oss att fylla pa ELNA med deras favoritklipp eller favoritkanaler. Vi har lagt in fem rader dar
lankar kan infogas. Allra sist finns en fraga som ar kopplad till NRCF, dér vi undrar om
informanterna skulle uppskatta om det fanns ett bredare forum som skulle fungera som en
databas for all sorts rorlig media att anvanda i undervisning.

Aven om YouTube har en central roll i var undersékning sé valde vi att spara alla fragor som
namner YouTube till slutet av enkaten. Argumentation kan ske av bade for- och nackdelar
med detta. Det gar att argumentera for att inte lagga de viktiga fragorna i slutet av enkéten,
for informanterna kanske inte har mycket krut kvar att lagga pa sina svar dar. Men vi anser att
vi kan bortse fran detta baserat pa det Stukat (2011, s.53) skriver om att i slutet av enkaten ar
informanten mer benégen att fullfolja arbetet, sa dar passar det att lagga svarare och mer
betydelsefulla fragor. Det andra argumentet vi forde for att namna YouTube sa sent i enkat
som mojligt ar att vi inte vill influera informanten sa att svaren blir installsamma. Var dnskan
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var att informanten forst skulle svara vilken plattform denne anvénder mest, och sedan
presenterar vi att vi ar speciellt intresserade av YouTube.

Frdgorna

Pa andra sidan startar sjalva enkatfragorna (se bilaga 2). Vi startade med bakgrundsfragor och
dessa fragor finns dels for att “vdarma upp” informanten och dels for att vi sedan ska kunna
gora jamforelser av svar mellan t.ex. olika aldersgrupper och IKT-utbildning (Stukat, 2011,
s.47,53). Efter bakgrundsfragorna finns fragor géllande rérlig media som ar utformade som
frekvensfragor. De alternativ som gar att valja mellan ar likartade i alla tre fragor for att
hjalpa informanten att kanna igen sig och lattare kunna svara pa fragorna (Stukat, 2011, s.52).
Efter var och en av frdgorna fanns ocksa majligheten att kommentera sitt svar i ett enskilt
kommentarsfélt. Detta for att vi ville ge informanten mojlighet att skriva mer om det fanns
mer att sdga.

Sida tre inneholl fragor som behandlade informantens anvandning av sociala medier. Dessa
fragor har vi med for att kunna méta den specifika fragestallning som innefattar indelningen
av informanterna i mejl- och messengerkulturer. Vi valde ut tre plattformar - Facebook,
YouTube och bloggar - pa grund av deras stora utbredning bland gemene man. Pa detta sétt
har vi inte tackt upp alla satt att vara interaktiv pad Internet, men en avgransning var
nddvandigt. FOr att samla information om informantens anvandande av dessa plattformar
anvande vi oss av dikotoma fragor, fragor med bara tva alternativ att valja mellan (Stukat,
2011, s.50). Alternativen hér var “ja” och “nej”. Eftersom vi med dessa fragor vill se om vara
informanter anvander plattformarnas funktioner eller inte, sd passar det med denna typ av
fragor. Vidare kan det resoneras kring hur uttdmmande information det egentligen ar majligt
att fA& med denna typ av fragor (ibid.). Men eftersom vi inte ar intresserade av deras
anvandande pa en mer avancerad niva, t.ex. vad de anser om anvandandet, s menar vi att
dessa fragor ar tillrackliga for vart syfte.

Pilotstudie

Innan enkaten skickas ut till vart urval ska noggranna tester pa enkatens funktion och
utformning utforas (Stukat, 2011, s.54). Det &r alltsa viktigt att gora en kritisk granskning av
enkatens alla delar - fragorna, ordningen och langden (ibid.). Vi granskade var enkét darfor i
tre steg. Forst gjorde vi ett utkast av enkaten, dar alla delar vi ville ha med fanns med i ndgon
form. Sedan testade vi enkaten pa oss sjalva. Det vi ville kontrollera i detta steg var langden
pa enkéaten och vi ville inte dverstiga 10 minuter. Nar detta krav var uppfyllt skickade vi ut
enkaten till fem personer som alla &r eller ska bli l&rare. Fyra av dem har fysik som dmne och
den femte ska bli matematiklarare. | detta steg ville vi testa fragornas begriplighet och dess
ordning. Vi bad dem att fundera kring dessa omraden medan de svarade och att de efter
inskickad enkat skulle ge oss feedback. Efter denna granskning sa dandrade vi om fragornas
utformning och bytte ordning pa ett par fragor. Vi var nu framme vid sista steget dar vi med
var handledare gick igenom enkéten en sista gang. Efter denna granskning i tre steg sa ansag
vi att enkéten var redo att skickas ut till informanterna.
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Population och urval

Var population ar fysiklarare som ar verksamma i hogstadiet och gymnasiet. Direkt har kan
vi avvisa en totalundersdkning som innebéar att alla i populationen ska inkluderas (Stukat,
2011, s.64) da det finns inte tid till en sa stor undersokning. Darfor behover vi gora ett urval,
ett stickprov som &r representativt for hela populationen (ibid.). Att astadkomma detta ar
viktigt i mojligaste man eftersom vi med vara fragestéllningar vill ha reda pa tendenser hos
fysiklarare.

Vi talade med personer som hjélpte oss att komma i kontakt med informanter vilka passar in i
var population. Detta gjordes genom att tala med personer vi kanner som kunde ge 0ss namn
pa alla de fysiklarare de kande till pa den skolan de hade en koppling till, att leta upp larare
pa bloggar som kunde ge oss fler namn. Vi kontaktade ocksa rektorer och bad om
mailadresser till de verksamma fysiklararna pa skolan. Detta skulle kunna ses som ett slags
snobollsurval, alltsa att informanter som uppfyller populationens krav kontaktas, sedan ger
dessa nya informanter, som i sin tur ger nya informanter och sa vidare (Stukat 2011, s.70).
Skillnaden har &r att vi stannade upp vid forsta forgreningen. Vi valde att gora pa detta vis for
det verkade vara det enklaste sattet att pa kort tid komma i kontakt med s& manga fysiklarare
som mojligt. Det basta hade varit att via en lista pa alla verksamma fysiklarare i Sverige
slumpvis ta fram ett urval, men en sadan lista finns inte. Dock vill vi mena att vart urval &r
slumpmassigt i den bemérkelsen att vi inte har valt bort nagra av de namn vi har fatt fram.
Alla fysiklarare pa alla de skolor vi kommit i kontakt med har varit med i urvalet. De
personer som vi mailade enkéten till hade fordelningen 22 procent gymnasieldrare och 78
procent hogstadielarare. Men vi skickade inte bara ut enkaten till personer vi fatt mailadress
till, vi delade dven den 1 en Facebookgrupp “Nétverk och forum for fysik 1 gymnasiet” for
att 6ka méangden informanter.

Praktiskt genomforande

Dagen innan enkaten skickades ut mailade vi ut ett missiv till alla informanter i urvalet. Ett
missiv ar en forberedande text och innehaller en presentation av oss och var undersokning
(Stukat, 2011, s.53). Vi valde att gora detta for att ge larare tid att forbereda sig att svara osv.
| detta missiv fattas en beskrivning av att alla svar kommer behandlas konfidentiellt, vilket ar
nagot som borde finnas har (ibid.). Enkatsvaren som registreras i Google Formular ger oss
ingen mojlighet att veta vem som svarat, pa det sattet ar fragan om konfidentiell hantering en
ickefraga men vi anser trots detta att det var ett misstag att inte skriva ut en sadan forsékran i
missivet, for informanternas skull. I missivet berattar vi ocksa vilken person som gett oss
deras mailadress. Vi tryckte pa detta for att informanten skulle kdnna sig mer benagen att
svara da nagon denne kéande varit med i processen. En dag efter att missivet skickats ut,
skickades sjalva enkaten ivdg och ungefar en vecka senare skickade vi ut ett mail till alla
informanter for att pAminna dem att svara. Eftersom vi inte vet vem som har svarat och vem
som annu inte gjort det gick paminnelsen ut till alla informanter, vilken inneholl ett tack till
de som redan svarat och en paminnelse till de som annu inte hunnit géra detta. Vi valde att
stanga enkaten for fler svar fyra dagar efter att paminnelsen gatt ut, vi hade da fatt in 71 svar.
Nasta steg var att borja analysera de resultat vi fatt in. Vi forde 6ver all den information som
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Google Drive automatiskt sammanstéllt till ett Exceldokument, i vilket vi analyserade
resultaten.

Analysmetod for mejl- och messengerkultur

For att kunna kategorisera informanterna som tillhérande mejl- eller messengerkulturen
byggde vi upp ett poangsystem. Informanternas svar pa enkatsidan “Sociala Medier” ska
hjdlpa oss att gora denna kategorisering, alltsa ar det har som poangfordelningen skedde.
Varje informant kommer alltsa utifran hur den svarade fa en summa poang vilken sedan
placeras in pa en skala som ska bestimma om informanten tillhér mejl- eller
messengerkulturen. Har ar det viktigt att ha i atanke att i var undersokning ser vi pa mejl- och
messengerkulturerna utifran fysiklararens perspektiv dar kulturen paverkar dennes handlingar
bade som privatperson men ocksa som ut6vare av sitt yrke. | var analys av messengerkulturen
har vi alltsa tagit hansyn till hur informanterna anvander den digitala tekniken bade i sin
yrkesroll och som privatperson.

| utdelningen av antal poang for de olika svaren utgick vi ifran beskrivningen av mejl- och
messengerkulturen. Tillhor informanten en typisk mejlkultur kommer denne inte vara aktiv i
varken Facebook, YouTube eller bloggvérlden. Informanten kan ha ett Facebook-konto, lasa
bloggar och kolla pa YouTube-klipp, men gor inget annat &n tar in information. Om
informanten &r typiskt tillhérande messengerkulturen sa ar denne med och delar eget material
pa tva eller alla av de i enkaten presenterade sociala medierna. Utefter detta bestamdes att
hoga poang innebér att informanten tillhor messengerkulturen och att laga poang betyder
tillnorighet i mejlkulturen. Svarar du nej pa nagon av fragorna resulterar detta i noll poéng,
detta pd grund av att ett “nej” innebdr ldgsta nivén av deltagande och tyder pé tillhdrande i
mejlkulturen. Pa de dikotoma fragorna graderades ett “ja” med antingen ett eller tvd poang.
De “ja” som syftar pa att endast ta in information - att ha Facebook, titta pa YouTube-klipp
eller lasa bloggar - ar varda ett poang. Informanten visar da att denne ar medveten om
plattformarna, men anvinder det bara som en “informationskélla”. Svarar informanten *“ja”
pa de fragor som behandlar om du t.ex. anvander plattformen i arbetet eller lagger ut eget
material sa ar detta vart tvad poidng, eftersom detta indikerar att informanten anvéander
plattformen pa ett mer interaktivt satt.

En av frdgorna som podangsattes var en textfraga. Informanterna skulle har svara hur de
anvande Facebook i arbetet, om det pa fragan innan svarat att de gjorde det. Har skapade vi
tre kategorier av svar, som gav stigande poang. Den lagsta kategorin innebér att informanten
endast finns med i grupper pa Facebook, och svar i denna kategori gav inga poang. Nésta
kategori innefattar delaktighet i grupper och blev tilldelad ett poang. Tva poang fick svar i
kategorin som innebar att informanten sjélv delar material i de grupper denne ingar i.

Nasta steg var att bestdmma den podnggrans som skulle dela in informanterna i de olika
kulturerna. De ovan beskrivna krav vi stallt upp for att informanterna skulle tillhéra de olika
kulturerna och poéngantalen fick vara fingervisare. Vi raknade hur manga poéang informanten
minst kunde ha for att uppfylla de uppstallda kraven - alltsa att vara aktivt delaktig pa minst
tva plattformar — vilket resulterade i en grans pa 9 poang.
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Resultat

Nedan presenteras de resultat som vi i var undersékning kommit fram till dar vi forst ger en
bakgrund. Resultaten presenteras sedan utifran de fragestallningar som vi stallt oss i
undersdkningen.

Bakgrund

Av de 113 informanter enkaten mailades ut till och av de som tog del av enké&ten i
Facebookgruppen, sa fick vi in 71 svar. Den forsta halvan av sida tva i enkaten innehaller
bakgrundsfragor och nedan foljer en redovisning av informanternas svar pa dessa fragor.

Som synes i diagram 1 ar majoriteten av vara informanter, 56 procent, mellan 35 och 50 ar
gamla. Antalet informanter ar ocksd nagot forskjutet emot de hdogre intervallen och
tyngdpunkten ligger i intervallet 45<x<49 ar. Notera att har finns ett bortfall pa 8
informanter, som inte angav sin alder. | diagram 2 redovisas antal ar i lararyrket och dar gar
det att urskilja en tydlig tyngdpunkt vid intervallet 10<x<14 ar. Har finns ett bortfall pa 2
informanter som ej angett ar i praktik.
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Diagram 1: Antal informanter inom

. ) Diagram 2: Antal informanter inom intervall av
aldersintervall

tid i yrket

I diagram 3 finns en redovisning av hur vanligt det &r att visa rorlig media i undervisning. De
olika kategorierna representerar hur ofta lararen visar videoklipp i sin undervisning, dessa
kategorier &r likartade i alla diagram presenterade nedan. Vi kan hér se att 65 procent av
informanterna anvander rorlig media en gang i veckan eller oftare. Det ar ocksa
anmérkningsvart att det endast dr en svarande som inte anvander rorlig media alls.
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ANVANDNING AV RORLIG MEDIA
| UNDERVISNING
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Diagram 3: Fordelningen av informanternas svar pa fragan om
hur ofta denna anvénder rérlig media i sin undervisning.

Mejl- och Messengerkultur
Var forsta fragestallning innebar att en indelning av informanterna i antingen mejl- eller
messengerkultur behdver goras. Podnggrénsen for att klassas som messenger ar 9 poéng,
vilket gor att alla punkter pa och 6ver den roda linjen i diagram 4 och 5 & messenger.
Internet ar for mejlaren en informativ plats medan messenger ser Internet som en interaktiv
plats. Vi delade in informanterna efter det poangsystem vi utvecklat och det visade sig att av
71 informanter &r 15 personer messenger och 56 personer mejlare. | diagram 4 finns
fordelningen av messenger och mejlare i relation till informanternas alder och diagram 5
visar fordelningen i relation tid i yrket.
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Diagram 4: Informanternas tilldelade podng som
funktion av alder. For att tillnéra messengerkulturen

krévs minst nio poéng.
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| diagram 4 visas att de flesta messenger finns runt aldern 35-40 ar och i diagram 5 ses att de
flesta messenger har jobbat runt 10 ar. | diagram 4 finns en streckad gron linje vid 40 ars
alder. I aldrarna 33 till 40 finns det 15 informanter varav 8 ar messenger och i aldrarna 40 och
65 finns 44 informanter varav 4 dr messenger. Dessa siffror tyder pa att innan 40 ars alder &r
en stor andel av informanterna messenger och efter 40 ars alder finns det valdigt fa
messenger bland ett hogt antal informanter.

Nar det galler tid i yrket syns i diagram 5 en gron streckad linje vid 15 ar. Detta ger 0ss
fordelningen 10 messenger av 42 informanter som jobbat under 15 ar i yrket och 2 messenger
av 27 informanter som jobbat over 15 ar i yrket. Alltsa utgér messenger en ungefarlig
fjardedel av informanterna under 15 ar, motsvarande siffra for informanterna éver 15 ar i
yrket &r knappt en tiondel.

Andra delen av var forsta fragestallning stéller sig fragan om det finns skillnader mellan mejl-
och messengerkulturens anvandningen av rorlig media i undervisningen. | diagram 6 finns de
olika kulturernas anvandning presenterade. Vi kan se att 80 procent av alla messenger
anvander rorlig media en eller flera ganger i veckan. Det finns ingen messenger som
anvéinder rorlig media mer séllan &n “En géng i méanaden”. Jimfor vi detta med mejlares
anvandning ser vi bade likheter och skillnader. En likhet ar att ungefar lika manga mejlare, 29
procent, och messenger, 33 procent, anviander rorlig media “Flera ganger i veckan”. Alltsa
finns det ocksa mejlare som har en hog anvandning. Detta motverkas dock av att 30 procent
av mejlarna anvéinder rorlig media “En géng i ménaden”, dér endast 7 procent av messenger
finns. Det finns heller ingen mejlare som anvénder rorlig media “Varje lektion”.

Anvandningav rorlig media i
undervisning

M Mejlare W Messenger
A47%

Anvander En gang perEn gang per En gang per  Flera Varje dag Varje
inte termin manad vecka gangeri lektion
veckan

Diagram 6: Andel éver hur ofta messenger och mejlare
anvander rorlig media i undervisning.

Syfte och plattform

En fraga i enkaten behandlade i vilket syfte rorliga media anvands, for att; introducera,
fortydliga, ersatta en genomgang eller som “kul att veta”. Vi ville med denna fraga se ifall
nagot specifikt syfte framtrader hos mejlare och messenger, och om dessa syften skiljer sig
ifran varandra. Vi vet redan att mangden anvandande skiljer sig mellan kulturerna, men det
visar sig att det inte finns ndgon namnvard skillnad i syfte med anvandningen. Alla de olika
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syftena anvands ungefar lika ofta oberoende pa vilken kultur informanten tillhor. Detta
innebar att den kultur informanten ingdr i inte markant paverkar formen av dennes
anvandning. Det var dock ett syfte som stack ut nagot - ersatta en genomgang - som var
nagot vanligare hos messenger an hos mejlare.

Nastkommande fraga i enkéaten behandlade varifran de videoklipp informanterna anvander
sig av kommer. De utvalda plattformarna; SLI, UR/Play, YouTube, Vimeo och Netflix visade
sig anvandas valdigt ojamt. Plattformarna Vimeo och Netflix anvands mycket sallan bade hos
mejlare och messenger. Ungefar 90 procent av informanterna uppgav att de aldrig anvénde
dessa plattformar, och de som anvéande dem gjorde det inte oftare an en gang per termin. Det
ar alltsd anvandningen av YouTube, SLI och UR/Play som vi tycker ar vart att namna. |
diagram 7, 8 och 9 finns deras anvéandning illustrerad.

SLI YouTube
M Mejlare W Messenger B Mejlare B Messenger
43%
389 40%
31% 31% 3%
25% 22%
10% 20% 20%
15% 15%

12%

9%

Anvinder inte En gang per En gang per En gang per Fleraganger i Anvanderinte En géng per En gang per En géng per Fleraganger i
termin manad vecka veckan termin mianad vecka veckan

Diagram 7: Andel &ver hur ofta messenger och Diagram 8: Andel Gver hur ofta messenger och
mejlare anvander SLI som kélla for rérlig mejlare anvander YouTube som kélla for rorlig
media media.
UR/Play
B Mejlare B Messenger
43%
38%
33% 33%
20%
11%
6% 7%
2%
Anvinderinte  En gang per En gang per En gang per Fleragangeri
termin manad vecka veckan

Diagram 9: Andel 6ver hur ofta messenger och mejlare
anvander UR/Play som kélla for rorlig media

Vad vi kan se dr att videoklipp ifran SLI anvéands oftast av mejlare, dar drygt halften
anvander denna plattform ifrdn “En gdng per ménad” till “Flera ganger 1 veckan”. Messenger
har en anvéndning som inte dverstiger “En géng i veckan” och 67 procent anger att de inte
anvander SLI alls eller endast en gang per termin. Anvandningen av UR/Play é&r likartad
mellan de olika kulturerna, men anvandningen av denna plattform ar inte sarskilt frekvent.
Tyngdpunkten hos de bada kulturerna finns mellan “En gang per termin” och “En ging per
ménad”. Det dr anvindningen av YouTube som star ut. Har ser vi att 40 procent av
messenger anviander YouTube “Flera génger 1 veckan”, samma siffra hos mejlare ligger pa 6
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procent. Nir det giller “En ging per vecka” ligger bada kulturerna pa 20 procent. Vi ser alltsa
att 60 procent av messenger och 26 procent av mejlare anvander YouTube en gang i veckan
eller oftare, detta ar en tydlig skillnad. Vi kan ocksa se att ingen messenger anger att de aldrig
anvander YouTube, men 9 procent av mejlare gor det. Detta pavisar ocksa att YouTube ar
mer frekvent anvént hos messenger.

IKT-utbildning

Den andra av vara fragestallningar berér om det finns nagot samband mellan IKT-utbildning
och hur ofta larare anvander sig av rorlig media i sin undervisning. Vi stallde darfor fragan
om vara informanter fatt IKT-utbildning eller inte. 65 procent av informanterna svarar att de
fatt nagon form av IKT-utbildning och de resterande 35 procent svarar att de inte fatt sadan
utbildning. Diagram 10 redog6r for hur anvandningen av rorlig media skiljer sig beroende pa
om lararen fatt IKT-utbildning eller inte.

IKT-utbildningens betydelse for anvandning av rorlig
media i undervisningen

M IKT-utbildad ~ WEj IKT-utbildad

40%
35%

30%

24%
20% 20%

12%
7% 7%

4%
0% 0%
||

Anvinderinte 1 gang pertermin 1gang per 1gang pervecka Fleragangeri Varje dag Varje lektion
manad weckan

Diagram 10: Andel 6ver hur ofta IKT-utbildade och ej IKT-utbildade
anvander rorlig media.

Har kan vi se en tydlig skillnad i anvandande. Bland de informanter som fatt IKT-uthildning
syns en forskjutning emot en mer frekvent anvandning av roérlig media. 65 procent av de som
fatt IKT-utbildning anvéander rérlig media en eller flera ganger i veckan och 64 procent av de
som inte fatt IKT-utbildning anvénder rorlig media mellan en gang i manaden och en gang i
veckan. Jamforelsen vi kan gora da &r att majoriteten av de IKT-utbildade visar rorlig media
“Flera ginger i veckan” och majoriteten av de icke IKT-utbildade anvinder rérlig media “1
gang per manad”. Vi kan ocksi se att det inte dr nigon av de IKT-utbildade som aldrig
anvénder rorlig media i undervisningen och det ar ingen icke IKT-utbildad som visar rorlig
media varje dag eller oftare.

De larare som svarade att de fatt IKT-utbildning ombads i enkéaten att beskriva vad denna

utbildning bestod i, nedan féljer tre citat som tillsammans ger en dvergripande bild av
kommentarerna:
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Har framst varit pa foreldasningar dar andra larare beréattat hur de anvander IKT i sin undervisning, men
tycker séllan det gett mig speciellt mycket. Bést &r nar man sitter med sina &mneskollegor pa skolan
och diskuterar anvandningen av det.

Studiedagar pa under terminen som handlat om olika former av IKT . I Gvrigt mycket sjalvlard.

Har genomgatt PIM nivé 1-3

Utifran alla kommentarer framkom sex olika kategorier av svar som var mest frekventa;
Workshops och forelasningar, PIM (Skolverkets utbildning i IKT for verksamma larare),
Studie- och fortbildningsdagar, Utbildning i speciella programvaror, Tips fran kollegor och
Sjalvlard. Kategorin Tips fran kollegor ar det manga mejlare som bidrar till. Det ar framst de
som skriver att det & samtalet mellan kollegor som ger den bdsta “utbildningen” inom IKT.
Manga informanter hade gatt igenom flera utav dessa utbildningar. Flera av informanterna
skrev ocksa att de efter utbildningar inte alltid fatt tillracklig tid till fordjupning och
sjalvstudier vilket de upplevde trakigt, nagra noterade ocksa att de fatt utbildning men valdigt
lite.

1-till-1

En analys vi gjorde utifran enkéten ar hur anvandningen av rérlig media speglar om lararen
jobbar pa en 1-till-1-skola eller inte. Av vara 71 informanter sa svarade 50 att de jobbar pa en
1-till-1-skola och 21 svarade att de inte jobbar pa en 1-till-1-skola. | diagram 11 visas att
bland larare pa 1-till-1-skolor finns de nagra som visar rorlig media en eller flera ganger per
dag, vilket pekar pa att dessa larare visar rorlig media oftare. Men detta motverkas av att 76
procent av lararna pa en icke 1-till-1-skola visar rorlig media en eller flera ganger i veckan
och samma siffra hos lararna pa en 1-till-1-skola ar 50 procent. Det finns heller ingen larare
pa en icke 1-till-1-skola som sager att de inte anvander rorlig media. Alltsa visar diagram 11
att jobba pa en 1-till-1-skola inte direkt innebér att larare visar rorlig media oftare.

1-till-1-satsningens betydelse for anvandandet av
rorligmedia i undervisningen

W 1-till-1-skola  Minte 1-till-1-skola
43%

33%

30%
28%

22%
19%

10%

Anvanderinte  1gang per 1gang per lgéng per  Fleragangeri Varje dag Varje lektion
termin manad vecka veckan

Diagram 11: Andel 6ver hur ofta l&rare vars skola antingen &r 1-till-1-
skola eller inte anvander rorlig media.
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Hogstadie- och gymnasielirare

En av vara fragestéllningar syftar till att se om det finns nagon skillnad i hur hogstadielarare
och gymnasielarare anvander sig av rorlig media i undervisningen. Vara informanter bestar
till 65 procent av hogstadieldrare och 35 procent av gymnasielarare. Med diagram 12 vill vi
presentera de olika nivaernas anvandning av rérlig media, men det finns dock inga tydliga
skillnader att nimna. De alternativ som skiljer sig ifrdn méingden dr “1 gang per ménad” och
“1 géng per vecka”. Det skulle alltsd innebéra att hdgstadieldrare anvéander rorlig media oftare
an gymnasielérare. Vad som motverkar detta ar att en av gymnasielararna anvander rorlig
media varje lektion, har finns det inga hogstadielarare representerade. Vi kan ocksa se att
inga gymnasielérare anger att de inte anvander rorlig media, bland hogstadielararna finner vi
en person i denna kategori. Anvandningen skiljer sig alltsa inte at sarskilt mycket mellan de
olika nivaerna.

Hogstadie- och gymnasieldrares anvandning av rorlig
media i undervisningen

M Hogstadieldrare M Gymnasielérare
36%

30%
28%

22%

20%

0% gop

4% 4% 4%
2%
- o

Anvinder inte 1gang per 1gang per 1géng pervecka Fleragangeri Varje dag Varje lektion
termin manad veckan

Diagram 12: Andel dver hur ofta hogstadielarare och gymnasielarare
anvander rorlia media.

Fordelningen av messenger och mejlare pa gymnasiet och hogstadiet blir i och med detta
anmarkningsvard. Av 25 informanter fran gymnasiet var 9 messenger. Motsvarande siffra hos
informanterna ifran hogstadiet ar 6 av 46. Vi kan alltsa se en mycket storre andel messenger
bland gymnasielédrare an hogstadielarare.

Syfte och plattform

Enkéatfragan som behandlade i vilket syfte den rorliga median anvands - introducera,
fortydliga, ersatta en genomgang eller som “kul att veta” - visade inte heller bland
hogstadielarare och gymnasielarare nagon storre skillnad. Det flesta syften anvands ungefar
lika ofta, forutom att ersatta en genomgang som visade en nagot mer frekvent anvandning av
gymnasielarare. Detta resultat kanner vi igen ifran syftesanalysen bland mejlare och
messenger. Jamfor vi dessa ser vi alltsa att messenger och gymnasieldrare bada visar en nagot
hogre anvandning av syftet ersatta en genomgang.

| analysen av vilka plattformar informanterna hamtar sina videoklipp fran sag vi dven bland
gymnasie- och hogstadieldrare en véldigt ojdmn anvandning. Plattformarna UR/Play, Vimeo
och Netflix anvands mycket séllan bade pa hogstadiet och gymnasiet. Nar det galler Netflix
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och Vimeo var det dryga 90 procent av hogstadie- och gymnasieldrarna som uppgav att de
aldrig anvdnde dessa plattformar, och anvéndningen Overstiger inte “En gang per termin”.
YouTube och SLI &r alltsa dven bland gymnasielarare och hogstadielarare som bland mejlare
och messenger de plattformar som anvands mest. | diagram 13 och 14 &r anvandningen 6ver
dessa presenterad.

SLI YouTube

M Hogstadieldrare M Gymnasieldrare M Higstadielarare  BMGymnasieldrare

57%
40% 40%

24%
22%
24% 7% 243 20% 20%

149 16% 11% 12%

5% 7% as
0% 2% on J 0% 0%
-

Anvander Engang per Engangper Engang per Fleragangeri Varje dag Anvander Engangper Engangper Engangper Fleragangeri Varjedag
inte termin manad vecka veckan inte termin manad vecka veckan

20%

11%

Diagram 13: Andel 6ver hur ofta Diagram 14: Andel dver hur ofta hogstadielarare
hdgstadielarare och gymnasielarare anvander och gymnasieldrare anvénder YouTube som kélla
SLI som kélla for rorlia media. for rorlig media.

Vad vi kan se ar att videoklipp ifran SLI anvands oftast av hogstadieldrare, dar drygt halften
anvander denna plattform ifran en till flera ganger i manaden. Gymnasielarare daremot
anvander SLI ganska sallan eller inte alls. Ser vi till YouTube-anvandningen sa ar den mer
lika mellan nivaerna, men gymnasielararna visar en nagot storre anvandning. Det finns inga
gymnasieldrare som inte anvander YouTube, och det finns inga hdgstadieldrare som anvander
YouTube varje dag.

YouTube och andra plattformars anvandning

Nar vi analyserade hur ofta olika plattformar anvands, ville vi ocksa ta reda pa den som
anvands mest och berakna ungefar hur manga ganger per termin som den anvands. | tabell 1
finns statistik 6ver hur manga ganger de olika plattformarna anvands. Vi kan i denna tabell se
att YouTube och SLI anvands mer frekvent d&n Vimeo, UR/Play och Netflix, vilket &r ett
resultat som tidigare lagts fram.

Hur ofta hamtas rorlig media ifran... | SLI | Vimeo | UR/play | YouTube | Netflix
Anvander inte (A) 21 52 9 5 53
En gang per termin (B) 10 3 28 13 1
En gang per manad (C) 15 2 25 28 2
En géng per vecka (D) 12 0 4 14 0
Flera ganger i veckan (E) 7 0 2 9 0
Varje dag (F) 1 0 0 1 0

Tabell 1: Hur manga ganger rorlig media hamtas ifran olika plattformar.
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For att kunna se hur manga ganger varje plattform anvands per termin skapade vi tabell 2.
Siffrorna fick vi fram genom approximationer pa vad varje kategori ska multipliceras med for
att ge hur manga ganger plattformen anvands pa en termin. Exempelvis sa approximerar vi
"Flera ganger i veckan" till att vara fyra tillfallen per vecka och att en termin bestar av 18
veckor. Vilket ger (E x 18 X 4). Vi samlade sedan detta till en formel:

X=(AX0)+B+(Cx45)+(Dx18)+ (Ex18x4)+ (Fx18x6)

| tabell 2 finns resultaten av formeln. Vad vi kan se dr att YouTube &r den plattform som
anvéands mest, foljt av SLI och sedan UR/Play, Vimeo och Netflix.

Hur ofta hamtas rorlig media ifran... | SLI | Vimeo | UR/play | YouTube | Netflix

Totalt antal tillfallen per termin | 804 12 357 1045 10

Tabell 2: Hur manga ganger under en termin hamtas rorlig media ifran varje plattform.

YouTube-kanalen ELNA

16 informanter gav oss tips pa YouTube-klipp och YouTube-kanaler. Av dessa informanter
tillnér 12 messengerkulturen. Alltsa gav en dvervagande del av messenger tips. Vi tittade
igenom de tipsade videoklippen och delade in dem i spellistor, om vi ansdg att de passade att
finnas pa var kanal. Kraven som kanalerna och videoklippen ska uppfylla ar att de ska handla
om fysik och ska ha element av illustration och forklaring. Bland kanaltipsen fanns
exempelvis Daniel Barker, minutephysics och Vsauce. For att komma till ELNA, klicka pa
lanken:

http://www.youtube.com/channel/UCkc7D4pTYdtCz73gydvCaSw
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Diskussion

Nedan diskuterar vi forst undersokningens trovardighet, dess styrkor och svagheter, men
framfor allt diskuteras hér det resultat som vi ovan presenterat. Vi vill i slutdiskussionen véva
ihop var undersokning med tidigare forskning och presentera det som kom att bli var slutsats
av denna undersokning.

Metoddiskussion

Reliabilitet och validitet

For att kunna bestamma var undersoknings generaliserbarhet och kvalité sa maste begrepp
som reliabilitet och validitet diskuteras. Mattet av reliabilitet innebar hur bra matinstrumentet
ar pa att mata, alltsd hur bra ar enkaten (Stukat, 2011, s.133). En undersoknings validitet
beskriver hur bra var undersokning mater det vi avser mata, alltsa om vi mater ratt fenomen
(Stukat, 2011, s.134).

Nar det galler var enkat sa anser vi att den ar ett bra verktyg for att ta reda pa det vi vill.
Fragor sa som om informanten har fatt IKT-utbildning eller inte och om denne arbetar pa
hogstadiet eller gymnasiet, hur ofta roérlig media anvands, om informanten anvander
Facebook privat eller pa arbetet o.s.v. ar alla rattframma fragor som mater precis det vi vill
veta. Den fraga i var enkat vilken lamnar storst utrymme for informanten att tolka &r fragan
om 1 vilket syfte deras videoklipp visas. Ord som “introducera” kan tolkas pd olika sitt.
Skulle fragorna i var enkéat formulerats pa ett annat satt eller om ord byttes ut, skulle svaren
bli annorlunda. Detta ar vi medvetna om och det & en risk i alla sociologiska och
humanistiska undersékningar, men med den bearbetningen vi genomfort med fragorna
hoppas vi de &r sa optimala som mgjligt (Esaiasson m.fl., 2012, s.242). Det gar heller inte att
komma ifran det faktum att nar urvalet bestar av manniskor, gar det inte att fa exakt samma
svar pa tva undersokningar som gors pa samma satt. Detta galler sarskilt i undersokningens
kvalitativa delar, exempelvis kommentarsfalten. Med detta sagt har vi varit tydliga med att
beskriva de val vi har gjort och varfor, sa att ndgon annan ska kunna kopiera undersékningen
i den man som ar majligt. Utifran de forutsattningar vi i ovan har redogjort for anser vi
undersokningen ha en sa hog reliabilitet som ar majlig.

I diskussionen kring undersokningens validitet finns flera aspekter att ta upp. Den forsta &r att
hog reliabilitet ar nodvandig for att ens kunna diskutera hur hog validiteten for
undersokningen ar. Finns det inget bra matinstrument, i vart fall enkat, finns det heller ingen
mojlighet att koppla enkatsvaren till vara fragestallningar (Stukat, 2011, s.134). Var
undersokning har en bra utgangspunkt da resonemangen ovan gett oss en hog reliabilitet.
Men detta ar ingen direktbiljett till hog validitet. Enkatfragorna kan vara bra men anda inte
kunna kopplas till fragestallningarna (ibid.). Dock vill vi med den andra aspekten mena att
manga av fragorna i enkaten har direkta kopplingar till vara fragestallningar, vilket innebar
att vi mater precis det vi fragar efter. Fragor om hur ofta rorlig media anvands, vilket syfte de
brukar ha och varifran de kommer ger svar som inte behover tolkas for att svara pa
fragestallningarna. Bakgrundsfragorna, som &r en viktig del i svaret pa vara fragestallningar,

31



innehaller heller inte ndgot element av tolkning. Detta resonemang tycker vi hojer validiteten
pa var undersokning.

Den tredje aspekten tar upp att den del av enk&ten som behandlar anvandningen av sociala
medier inte kan svara pa vara fragestallningar utan tolkning. For att kunna svara pa
fragestallningen om mejl- och messengerkultur sa har vi gjort egna val. Vi har sjalva bestamt
att Facebook, YouTube och bloggar &r de plattformar som vi mater mangden delaktighet pa
Internet i, och for att gora en indelning i mejl- eller messengerkultur sa har vi ocksa utvecklat
ett poangsystem. Alla dessa val som vi har gjort skulle kunna innebéra att vi inte langre mater
det vi anser oss mata. Kanske ar poangsystemet inte skapat pa ratt satt och kanske finns det
andra battre sétt att ta reda pa mangden delaktighet pa Internet. Den fjarde aspekten innefattar
alla de kommentarsfalt som enkaten innehaller. Fordelen &r att informanten kan anvanda egna
ord for att forstarka och motivera sina val men eftersom detta ar frivilligt kan vi missa andra
informanters tankar, och det kan leda till missvisande tolkningar. Da vi redogjort for dessa
fyra viktiga aspekter anser vi var undersokning har tillrackligt hég validitet.

Bortfallsanalys

Eftersom vi valt att anvanda enkat maste vi fora en diskussion kring den stora nackdel som
enkdt kan medfora, och det & mojligheten till stora bortfall. I metoder dar forskaren har
direktkontakt med informant - som intervju och observation - tenderar bortfallet vara mycket
mindre. En orsak &r att i dessa metoder kontaktas inte sarskilt manga personer, och det finns
darmed en mindre risk for bortfall. Men ska du istallet genomfora en enkét kontaktas ofta
valdigt manga personer, vilket okar risken till hogre bortfall. Att inte heller har nagon
direktkontakt med informanterna &r en annan viktig orsak till bortfall. Det &r lattare att
“strunta i” att svara pa enkatfragor @n intervjufragor.

Var utgangspunkt fran borjan var att var YouTube-kanal, ELNA, skulle fungera som en
morot for informanterna att svara pa enkaten. Detta eftersom de sjalva kan anvanda ELNA i
sin egen undervisning. Men for att inte styra informanternas svar valde vi att inte presentera
denna forran i slutet av enkéaten. Darmed blev ELNA istéllet en beldning till de informanter
som svarat. M&jligen har detta skadat var undersokning i aspekten att bortfallet 6kat, men vi
anser att fordelarna med att inte paverka informanterna at nagot hall &r viktigare an
bortfallsokningen.

Sedan gar det att resonera kring anledningar till ett internt bortfall, alltsa varfor personer i var
urvalsgrupp valt att inte svara pa enkaten (Stukat, 2011, s.72-73). En mdjlighet ar att
bortfallsgruppen av informanter representerar en viss sorts asikter, och skiljer sig darmed
ifran de informanter som svarat (Stukat, 2011, s.132). Fragan har ar da ifall grupperna skiljer
sig at i ett viktigt avseende, som paverkar var undersokning. Anledningen vi kan tanka oss &r
att de personer som inte svarat, &r personer som inte ar frekventa anvandare av rorlig media i
undervisningen eller kanske IKT i stort. De kanske inte anser att enk&ten kommer ge dem
séarskilt mycket tillbaka och att de inte har mycket att sdga i en enkét géallande detta amne. Att
dessa personer valt att inte svara kan vara ett problem for vart syfte. Déarfor gor detta att det &r
viktigt hur vi valjer att dra vara slutsatser av undersokningens resultat. Om detta bortfall
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paverkar vart resultat &r det troligen i den riktningen att gruppen som inte anvander rorlig
media alls eller sallan &r storre &n vad som visas i var undersokning.

Redan i ett inledningsskede av var undersokning blev vi medvetna om bortfallsproblematiken
och dess mojligheter att paverka vart resultat. Darfér formulerades fragestallningarna pa ett
satt som gor att vi enbart uttalar oss om tendenser, om vi kan se nagra trender i anvandandet,
snarare dn att kartlagga exakt hur alla Sveriges fysiklarare anvander rorlig media. En
pilotstudie infor ett eventuellt vidare arbete med resursbanker likt ELNA kraver inte en
statistiskt sékerstalld undersékning av fysiklarares anvandande av rorlig media utan hér kan
vi noja oss med att fa fingervisningar om tendenser.

Vart satt att komma i kontakt med informanterna som vi beskriver i metoden kan kritiseras
utifran att den Facebookgrupp vi delade var undersokning i ger oss en osakerhet i hur manga
personer vi natt ut med enkaten till. Vi kan darmed inte veta exakt hur manga personer som
sett inbjudan till enkéten och vi kan heller inte veta hur manga fran gruppen som svarat pa
enkaten. Dock har vi goda grunder att tro att langt ifran alla av gruppens cirka 150
medlemmar ingaende har last anslaget om var enkatundersokning, och annu farre svarat pa
enkaten, da information som delas i gruppen kan jamforas med att i den analoga varlden dela
information pa en dverfull anslagstavla. Denna osakerhet i storleken pa urval gor att vi inte
kan uttala oss om svarsfrekvenser for var undersékning vilket inte heller, som vi beskriver
ovan, ar relevant da var pilotstudie enbart intresserar sig for tendenser och trender. Dock bor
det tillaggas att svarsfrekvensen hos de informanter vi mailade enkéten till & god da den
ligger pa 63 procent.

Resultatdiskussion

Var undersokning om hur larare anvéander rorlig media i sin undervisning pekar pa trender att
ungefar tva av tre fysiklarare anvander rorlig media minst en gang i veckan. En del av vara
informanter har i enk&ten motiverat varfor de anvénder rérlig media genom att kommentera
sitt svar. De papekar att det ar viktigt for elevens forstaelse att presentera larandeobjektet pa
sd manga olika satt som majligt precis som Shulman (1986, s. 9) menar, och rérlig media kan
vara ett av dessa satt. En av vara informanter beskriver fordelen med att visa animationer av
exempelvis kvantfysik, eftersom detta inte ar mojligt att demonstrera i ett klassrum. Rorlig
media och animeringar gor alltsa larobjekt som tidigare var abstrakta att lara ut mer
tillgangliga att undervisa om (Mishra och Koehler s. 1023). Vi ser alltsd att manga larare
forstar vardet med att i sin undervisning ta hjalp av rorlig media, da detta kan ge d4n mer an
den traditionella bilden i laroboken (Holm Sgrensen, 2010, s. 59). Flera larare ndmner dock
hur de Onskar att anvanda rorlig media mer i sin undervisning men dar tidsbrist ar ett
problem. Lararna anser att det inte finns tid att leta fram bra videoklipp som kan passa, nagot
som vi aterkommer till.

Vem ar messenger bland fysiklarare?

Selg drar i sin studie slutsatsen att den viktigaste skiljelinjen mellan messenger och mejlare &ar
aldern, eftersom personer som i vuxen alder blivit introducerade till IKT oftare tenderar att
tillhora mejlkulturen. Nar vi analyserar fysiklararnas tillhérighet i de digitala kulturerna ar det
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inte framst de allra yngsta lararna som utgér messengerkulturen. | analysen kring de léarare
som ar mellan 25 och 30 ar finns det inte mycket vi kan saga kring deras kulturtillnrighet da
vi endast har fyra informanter i dessa aldrar. VVart underlag ar alltsa alldeles for begransat for
att vi ska kunna dra nagra slutsatser om denna aldersgrupp. Men har daremot tillrackligt
mycket underlag for att uttala oss om aldersgruppen 35 till 40 ar. Undersokningen pekar pa
att det framst &r dessa fysiklarare som utgdr messengerkulturen. Det verkar som om det kravs
en nagot hogre alder innan lararen vagar, har eller tar sig tid for att forandra sin lararroll vad
galler den digitala anpassningen. Det gar att gora en jamforelse med att lara sig kora bil. En
nyborjare haller i borjan néstan uteslutande blicken pa vagen strax framfor bilen men okar
efterhand sin uppsikt i periferin och flyttar fram blicken. P4 samma satt kan vi i denna
undersokning se att det tar nagra ar innan lararen ar mottaglig for att ta del av andra larares
tips, forandra sitt eget satt att undervisa och ta in den digitala vérlden i klassrummet.

Diagram 4 visar ocksa att fysiklarare vilka ar dver 40 ar tenderar tillnéra mejlkulturen, vilket
gar i linje med Selgs studie. Har kan vi tanka oss en grans eftersom dessa larare i de flesta fall
arbetat langre i skolan an de som ar mellan 35 och 40 ar. Darmed borde de kanna sig &nnu
tryggare i sin lararroll och ha kapacitet att utveckla densamma i relation till den digitaliserade
varlden. | vart resultat finner vi bland lararna som &ar 40 ar och aldre enbart fyra av 35
informanter som kategoriseras som messenger, den stora majoriteten tillhor alltsa
mejlkulturen vilket stimmer val 6verens med Selgs studie.

Att féorandra undervisningen med rorlig media

| var undersokning ser vi tendenser till att fysiklarare vilka &r en del av messengerkulturen
ocksa ar de flitigaste anvandarna av rérlig media i undervisningen. Att just dessa personer ar
frekventa anvandare ar inte sarskilt forvanande da en person i messengerkulturen har en mer
Oppen attityd till den digitala varlden och anvander dess funktioner i storre utstrackning én en
mejlare.

En anledning till att anvandandet &r lagre bland mejlare kan vara att lararna inte ser nagon
podng i att anvanda digital teknik. De finns kvar i det Kroksmark beskriver som steget
Erséttande i teorin EVO. Léarare anvander da samma strategier och undervisningsmetoder
som de alltid gjort, skillnaden &r nu att penna byts mot tangentbord. Ett exempel kan vara att
visa en PowerPointpresentation som ersattning for att skriva pa tavlan. Utifran Mishra och
Koehlers teori TPACK, skulle vi vilja placera dessa larare bland dem som ser teknologisk
kunskap separat fran den pedagogiska amneskunskapen, PCK. Att se dessa kunskaper som
atskilda kan vara problematiskt da den nya teknologin inte tillampas i larandet och de nya
dimensioner som den digitala varlden kan ge uteblir (Mishra & Koehler, 2006, 5.1028). Men
att integrera teknologiska kunskaper &r inte att finna en universallésning. Det finns ingen
programvara som &r lésningen for alla undervisningssituationer och for alla som undervisar.
Snarare behover lararen finna sina egna védgar for hur den teknologiska kunskapen kan
integreras i sin undervisning (Mishra & Koelher, 2006, 5.1028).

En messenger, som inser hur viktigt det &r att anvdnda TPACK, agerar i under-
visningssammanhang pa ett annat satt an mejlaren genom att anvanda mer rorlig media.
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Darmed har denne ocksd kommit langre i EVO-teorin, dar en messenger ser att
undervisningen i sin natur behover férandras for att anpassas till denna digitala véarld som nu
finns. Med hjalp av den digitala tekniken foéréandras undervisningen, exempelvis genom det
flippade klassrummet som flera informanter hénvisar till. Det flippade klassrummet hade
varit omojligt utan digital teknik. En messenger har alltsa integrerat den teknologiska
kunskapen med sin ovriga yrkesprofession, PCK. Dé&rmed finns personen i den yta déar
pedagogisk, dmnes- och teknologisk kunskap dverlappar varandra, TPACK, se figur 2.

For att som larare ndrma sig en undervisningspraktik dér den teknologiska kunskapen &r
integrerad, for att ta steg i EVO-teorin, behdver lararen vara 6vertygad om att IKT &r ett
viktigt bidrag for det goda larandet. Enligt Wikan och Molsters studie i Norge &r det enbart
27 procent av lararna som anser att anvandning av IKT direkt bidrar till larandet. Var
undersokning fokuserar dock pa larares agerande och inte deras attityder och viljeinstallning.
Vi kan darfor inte direkt sdga att mejlarna &r just detta for att de inte tror att IKT bidrar till
larande. Utifran de kommentarer vi fatt in kan vi istallet tro att det hoga antalet mejlare kan
bero pa att de inte har tid eller kunskaper for att kunna integrera IKT i sin undervisning. |
nagra kommentarer fran mejlare framkommer att de onskar att rorlig media och IKT skulle fa
storre utrymme i undervisningen. Det kan alltsd handla om brist pa tid och formaga istallet
for brist pa vilja. Detta maste vi dock lata vara osagt. Det enda vi kan konstatera ar att det
enbart ar 21 procent av de tillfragade lararna anammat den delande kulturen, messenger, och
darmed agerar pa ett satt dar KT ses som en tillgang.

Kroksmark skriver att nar den digitala tekniken infors i skolan maste larare forandra sitt sétt
att planera lektionerna och detta gor att aven eleverna ror sig inom det digitala larandet
istallet for bara det analoga larandet. Detta gér att jamforas med TPACK-modellen. Néar det
teknologiska kunskapen fors in, maste séttet en larare planerar sin undervisning forandras for
att nu integrera den tredje delen och maste nu istallet for att finnas i inom omradet PCK
istallet finnas i TPACK-omradet. Sa som vi ser det kan en anledning till att den digitala
forandringen i skolan gar langsamt vara att larares planering ar en stor och viktigt del av
arbetet. Planeringen &r svar att andra om lararen kanner en osékerhet. Darfor tror vi precis
som Wikan och Molster menar att fortbildningar for larare med fokus att starka l&arares
sjalvfortroende vad galler digital kompetens och arbeta for fordndrade attityder till den
digitala utvecklingen &r viktig for att dven larares sétt att planera ska forandras.

Ingen IKT-utbildning ger en universallésning

Vi kan i vart resultat se tendenser till att rorlig media anvands mer frekvent bland de larare
som har fatt IKT-utbildning. Men da vara enkétfragor och inte heller vara fragestallningar
syftar till att uttala sig om huruvida anvandningen av rorlig media beror pa IKT-utbildningen
maste vi lamna det osagt. Daremot kan vi se nar vi laser informanternas kommentarer
angaende sin IKT-utbildning att bland dem som mest frekvent anvéander rorlig media inte
finns nagon gemensam punkt for formen av deras IKT-uthildning. Vi kan alltsa inte finna
nagra trender i vilken form av IKT-utbildning som gor larare mer benéagna att anvanda rorlig
media i sin undervisning.
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Nagot som ar viktigt att namna &r att vi i enkaten inte tog hansyn till hur langa IKT-
utbildningarna var, utan endast om informanterna fatt utbildning eller ej. Vi gor alltsa inte
skillnad pa en IKT-uthildning som &r tva dagar lang och en som &r en termin lang. Detta for
att en langre utbildning behover inte innebara en hogre kvalité. Manga larare har fatt
utbildning i specifika programvaror, sa som larplattformar, presentationsverktyg m.m. Denna
fortbildning kritiseras av Mishra et al. (2006, s. 1032) som menar att forandringstakten inom
IKT &r hég och att larare ddarmed ofta inte hinner slutfora sin fortbildning innan programvaran
ar inaktuell. De papekar ocksa att de formella IKT-utbildningarna, likt PIM, inte
nodvandigtvis for med sig att lararens integrerar IKT i sin undervisning (Mishra & Koehler,
2006, s. 1034). For fysiklararen blir forandringstakten inom teknologisk kunskap en krock
med foréandringstakten inom den pedagogiska &mneskunskapen, eftersom skoldmnet fysik till
storsta del forandras mycket langsamt. Pedagogiska amneskunskapen ar alltsa en kunskap
som &r densamma Over mycket langre tid &n den teknologiska kunskapen. Darmed kan
fortbildning inom @mnet som tillgodogjordes for flera ar sedan fortfarande vara aktuell medan
kunskapen fran fortbildningar i specifika digitala programvaror snart blir inaktuella. Vi tror
alltsa att det ar viktigt for fysiklararen att forstd att det behdvs en mer flexibel attityd till
fortbildning och kunskap inom IKT. Kortare fortbildningar som sadana i digitala
programvaror upplevs séllan effektiv av larare utan snarare behoéver IKT-utbildning framst
lyftas in i lararutbildningen (Wikan et al, 2011, s. 210; Mishra & Koehler, 2006, s.1023,
1034).

Manga av vara informanter menar precis som den norska studien visar att de kortare
fortbildningarna, som exempelvis forelasningar, oftast inte ger lararen sa mycket. Mejlare
efterfragar schemalagd tid for samtal dar amneskollegor delger varandra tips och idéer inom
IKT. Pa det sattet, med avsatt tid for arbete kring dessa fragor, ges utrymme till lararen att
fordjupa sig. Detta ar ocksa ett satt att effektivisera lararnas arbete da de kan ta del av
varandras tips och inte behdver uppfinna hjulet igen. Denna form av larande, vilket ar
forankrat i en sociokulturell tradition blir en form av praxisgemenskap. Dysthe (2003, s.47,
64) menar att i praxisgemenskapen blir larandet praktiskt och verklighetsnara. Dess nackdel
ar att deltagarna inte blir starkare &n praxisgemenskapens starkaste lank. En praxisgemenskap
som bestar av en eller flera messenger vilka har mycket att delge kommer att fungera bra,
men om det inte finns ndgon messenger eller nagon annan som &r beredd att dela med sig av
sina idéer kommer ingen utveckling dga rum. Beroende pa vilka individer som ingar i
gruppen kan detta ge stora variationer i utfall.

En larare inom messengerkulturen &r i stérre utstrackning &n mejlarna en del av det
“utvidgade kollegiet” som syftar pa det erfarenhetsutbytet som sker pa sociala medier, i form
av Facebookgrupper, bloggkonversationer m.m. (Skolverket, 2013, s.9). Detta eftersom
messengerkulturen definieras utifran aktiviteten pa digitala plattformar. Har noterar vi att
gapet mellan mejlare och messenger har en risk att bli storre och stérre da messenger genom
Internet kommer i kontakt med sa manga fler inom IKT-omradet kompetenta kollegor &n vad
en mejlare kan gora i ett amneslararlag pa en skola. Dessutom &r messengerkulturen nagot
som influerar bade arbete men ocksa det personliga och privata livet. Den som har intresse
for dessa fragor privat kommer ocksa lattare att tillgodogdra sig ny kunskap pa omradet och
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har &ven lattare att prioritera dessa fragor vid tid denne forfogar Gver sjélv, privat eller
fortroendetid, for att fordjupa sig mer i dessa fragor.

Skillnader i hogstadie- och gymnasieldrares anvandning av rorlig media

| var undersokning framkom att det finns vissa skillnader i hur hogstadielarare och
gymnasielararnas anvéander rorlig media i sin undervisning. Gymnasielararna anvander rorlig
media i nagot storre utstrackning for att ersatta genomgangar. Vi kan da anta att det flippade
klassrummet med filmade genomgangar vilka eleven kan se innan och/eller efter lektionen
fatt storst genomslag i gymnasiet. Daniel Barker som namndes i inledningen, den i Sverige
framsta pionjaren for det flippade klassrummet &ar sjalv matematik- och fysiklarare pa
gymnasiet och troligt ar da att andra gymnasielarare foljer hans exempel. | enkaten ser vi
detta genom att de kanaler gymnasieldrare delgett lankar till ofta & av samma slag som
Barkers, dvs. videoklipp med inspelade genomgangar.

Gymnasielararna som i storre utstrackning ocksa ar messenger anvander YouTube mer flitigt
an hogstadielararna, som till storre utstrackning ar mejlare. Vart resultat visar ocksa att
hogstadielarare tenderar att mer frekvent anvéanda sig av SLI. Vi kan framfor allt se tva stora
skillnader mellan YouTube och SLI. YouTube-klipp &ar ofta korta med koncentrerad
information, som exempel kan YouTube-kanalen "minutephysics"” ndmnas vars videoklipp ér
korta och faktaspackade. SLI:s videoklipp ar ofta langre filmer pd omkring 30 minuter. Den
andra viktiga skillnaden ar att de videoklipp som laggs upp pa SLI anser laromedelsforetaget
som star bakom hemsidan vara lampliga for undervisning. Detta &r en skillnad mot YouTube
dar alla videoklipp som laggs ut ar tillgdngliga och ingen selektion sker. Detta ger ett storre
utbud av videoklipp men YouTube-anvandaren behover ocksa vara medveten om att
videoklipp som publiceras har riskerar innehalla mer felaktigheter an videoklipp fran SLI. Vi
kan anta att de olika karaktarerna hos plattformarna passar mejlare och messenger pa olika
satt. Mejlare ser Internet som ett digitaliserat uppslagsverk och darmed kan det antas att de
tenderar anvanda plattformar med storre tillforlitlighet till innehallet i filmerna, sa som SLI.

YouTube - en viktig del av dagens undervisning

Skolans uppdrag att hjélpa elever att orientera sig i ett stort informationsflode, som vi
beskrivit flera ganger tidigare, konstaterar vi dven galler lararen. Undersdkningen visar
nadmligen att &ven lararen har behov av hjalp och stottning i att orientera sig i den digitala
verkligheten. Rérande denna undersokning handlar det mer specifikt om att orientera sig i det
enorma utbud av rorlig media som finns tillganglig pa Internet.

Flera av de tillfragade lararna papekar att tidsbrist ar ett problem. Lararna uttrycker att leta
och vaska fram de bésta videoklippen pa YouTube och andra plattformar &r tidsédande. Var
malsattning med denna uppsats var att undersoka om en YouTube-kanal med samlade
videoklipp om fysik skulle kunna vara till hjalp for fler larare an oss sjalva i vart kommande
yrkesliv. YouTube ar den plattform som anvands mest frekvent bland de tillfragade lararna,
vilket framgar i Tabell 2. Vi ser ocksa att 60 procent av messenger och 26 procent av
mejlarna anvander YouTube i sin undervisning en gang i veckan eller oftare. Utifran detta
kan vi konstatera att YouTube fungerar som plattform. | var understkning gavs
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informanterna majlighet att lamna tips pa bra videoklipp och kanaler som ar anvandbara for
fysiklarare pa hogstadiet och gymnasiet. Precis som vi skriver i vart resultat ar det i kanalen
ELNA vi samlat de tipsen som enkéten gav. Utav de 16 informanter som gav oss tips tillhor
12 messengerkulturen vilket innebar att en Overvagande majoritet fran messengerkulturen
bidrog med videoklipp. Detta ar ett forvantat resultat da messenger &r en del av delandets
kultur pa Internet och vi kan anta dessa ocksa forstar att delandet dven gynnar dem sjélva.
YouTube-kanalen ELNA som byggs upp med de videoklipp vi sjalva anvander men ocksa
med bidrag fran vara informanter har som syfte att tidseffektivisera och verka for att
fysiklarare inte ska behdva uppfinna hjulet igen och igen.

Laroplanerna

Kroksmark poéngterar hur viktigt det ar att anpassa undervisning och larande efter den
livsvarld vi befinner oss i. For att ett digitaliserat larande ska dga rum maste undervisningen
vara anpassad efter just detta. Vi kan se att nastintill alla informanter ndgon gang anvander
rorlig media. Dock anvander en tredjedel av lararna enbart rorlig media en gang i manaden
eller mer séllan. | elevernas livsvarld ar den digitala varlden synlig varje dag vilket ocksa
borde avspegla sig i undervisningen. Anvandning av rorlig media &r givetvis inte det enda
sattet att anvanda digital teknik i undervisningen men da det far anses vara ett av de mest
lattillgangliga aktiviteterna i den digitala vérlden ar det svart att tro att de larare som inte
anvander rorlig media skulle vara mer frekventa anvandare av andra mer komplexa
funktioner som exempelvis simuleringar och andra programvaror.

Var undersokning pekar pa att enbart en av fem fysiklarare ar en del av messengerkulturen.
Dessa personer har béttre forutsattningar att lyckats integrera digitalt ldrande i sin
undervisning da de sjalva upptackt Internet som en plattform for delande. Dessa bjuder
dessutom med eleverna in i den digitala varlden genom sin undervisning. Att drygt tjugo
procent ar messenger kan inte anses vara en tillrackligt bra siffra utifran det uppdrag som
laroplanerna ger varije larare. Har behover det alltsa goras mer.

Web2.0, messengerkulturen och IKT &r tre begrepp som berorts i denna uppsats och som alla
syftar till att belysa hur Internet kan vara en plats for kommunikation, skapande och delande.
Dessa begrepps innebdrd maste an mer influera skolans arbete om styrdokumentens mal ska
kunna uppfyllas. Vi anser det orovackande att en sa stor andel fysiklarare verkar tillhora
mejlkulturen men vi har under arbetets gang med uppsatsen sett att detta &r ett problem som
aven aterfinns pa hogre nivaer inom skolvéasendet. Vi uppmarksammade under det forsta
stadiet av var undersokning, da vi tog del av tidigare forskning, att Skolverkets senaste
rapport (2013) konsekvent anvander sig av begreppet it och inte IKT, nagot vi tycker ar
illavarslande. Skolverket, som sjalva har skrivit in ord som skapande och kommunikation i
styrdokumenten, skriver och utvdrderar anvéndningen av den digitala tekniken i skolan
utifrdn ett gammalt begrepp it, som inte inkluderar de nyare aspekterna och méjligheterna
med skapande och kommunikation som Internet ger sina anvéndare.
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Slutsats

Var undersokning visar att tva av tre informanter anvander rorlig media i sin undervisning
minst en gang i veckan. Vi kan se att larare vilka tillhor messengerkulturen tenderar anvanda
rorlig media oftare i sin undervisning an mejlarna. Vart resultat visar ocksa att det verkar vara
de ldarare som har arbetat omkring tio ar och & mellan 35 och 40 ar som tillhor
messengerkulturen. Dock &r messengerkulturen i minoritet bland de fysiklarare vi tillfragat,
endast 12 av 71.

Larare som har IKT-utbildning anvéander rorlig media i storre utstrackning an de som inte har
IKT-utbildning, men vi kan inte se nagra samband till om och i sa fall vilken form av IKT-
utbildning som bidrar till ett 6kat anvandande. Daremot kan vi se att larare som ar mejlare
efterfragar avsatt tid till erfarenhetsutbyte pa sin arbetsplats da de anser att detta dr den basta
fortbildningen.

Var undersokning visar inga namnvarda skillnader i frekvensen av anvandning av rérlig
media mellan hogstadie- och gymnasielarare. Vi ser ocksa i analysen av vara resultat att det
finns fler messenger bland gymnasielarare an hogstadielarare. Da larare hamtar videoklipp
fran Internet & YouTube mer frekvent anvant bland gymnasielarare, och SLI ar mer anvant
bland hdgstadielarare.

Med svaren ovan kan vi dra slutsatsen att en resursbank likt YouTube-kanalen ELNA skulle
vara valkommen av manga larare. Att resursbanken skulle finnas i form av en kanal pa
YouTube &r bra eftersom YouTube &r den mest anvanda plattformen for fysiklarare att hamta
rorlig media fran. Vi har gjort en genomgang av de tips pa YouTube-klipp som
undersokningen gav oss, bland dessa har vi inte funnit ndgon annan kanal liknande ELNA.
Samtidigt uttrycker manga larare att rérlig media &r en bra del av undervisningen. Darfor drar
vi slutsatsen att en resursbank likt ELNA &r bra och vi skulle vilja rekommendera NRCF eller
andra liknande aktorer med ett stort natverk att bygga upp en sadan kanal.

Forslag till vidare forskning

Under resans gang med var undersokning har flera sidospar och tankar pa vidare forskning
dykt upp. Det hade varit intressant att fortsatta undersokningen genom att gora intervjuer och
fa en djupare forstaelse for lararnas attityder till rérlig media. Det skulle dven vara intressant
att understka hur IKT-uthildning pa ett bra sétt kan integreras i lararutbildningen, inte minst i
de amnesdidaktiska kurserna. Utifran det faktum att det idag enbart ar en av fem fysiklarare
som &r en del av messengerkulturen hade det varit intressant att undersoka lararstudenters
attityder till IKT for att kunna gdra framtidsprognoser for morgondagens skola.

Vad galler larare som redan finns i yrkespraktiken tror vi att Sveriges lararkar skulle vara
betjant av en YouTube-kanal liknande den vi sjélva satter upp. Dadrmed vore det spdnnande
om NRCF eller nagon annan verksam aktor inom utbildning skulle kunna administrera en
sadan plattform. Detta vore oOnskvart da mejlkulturens fysiklarare antagligen i storre
utstrackning skulle ta del av sidan om ndgon med viss auktoritet star bakom den. Vidare kan
vi tro att en satsning pa de larare som &r en del av messengerkulturen skulle vara behjalplig.
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Vi tror att det vore bra om skolans huvudman erbjuder messenger externa utbildningar och
sedan uppmuntrar dessa personer att influera dvriga larare pa sin skola. Detta kan da goras
genom de uppstyrda samtal som mejlare i var undersokning efterfragat.
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Bilagal

Bilagor

Brev fran Nationellt Resurscentrum fér Fysik (NRCF)

25 november 2013

Undervisning i fysik har forandrats under senare ar. Pa grund av ekonomiska
nedskarningar har de laborativa momenten i undervisningen minskat. Detta galler inte
minst i nystartade skolor dar man inte har prioriterat att inforskaffa laborativ
utrustning. Parallellt med detta har nya mojligheter 6ppnat sig dar WWW Oppnar
mojligheter som tidigare varit otankbara. Oavsett tillgangen till valutrustade
laborationslokaler kan filmer och simuleringar, t.ex. av fysikexperiment och
fysikdemonstrationer, berika undervisningen. En intressant fraga ar da pa vilka véagar
dagens fysiklarare hittar anvandbara fysikresurser pa natet, i det stora utbud som finns.

NRCF har samlat lankar till olika IKT-resurser for fysikundervisningen pa sidan
www2.fysik.org/ikt men har inte lank till ndgon resurs som specialiserat sig pa rorliga
media. NRCF stodjer darfor varmt den undersokning som genomfoérs av Ellen Larsson
och Anna Fredriksson om larares anvandning av rérliga media i undervisningen,
kopplat till uppbyggnaden av en YouTube-kanal med spellistor for olika delar av
fysikundervisningen.

Det fardiga examensarbetet och YouTube-kanalen kommer att lankas in till NRCFs
IKT-sida.

Ann-Marie Pendrill
NRCF
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Bilaga 2

2014-01-06 Videoklipp i fysikundervisning - Google Drive
https://docs.google.com/forms/d/17v7xBlwjYPTboMH-8BQeQgmhCal8sq8i7Lp350tkGUc/edit 1/6

sidalav 4

Videoklipp i fysikundervisning

Video:
http://www.youtube.com/watch?v=zopftkjBwKU

Vi ar tva lararstudenter som genomfor en undersokning i uppdrag av NRCF (Nationellt
resurscentrum for fysik) kring hur fysiklarare i dagslaget anvéander sig av videoklipp i sin
undervisning. Enkéter bestar av tva delar som tillsammans ungefar tar 10 minuter att svara pa.
KLICKA PA OVERSTA LANKEN FOR ATT SVARA

Tack pa forhand for hjalpen!

sida2 av 4

1. Alder

2. Kon

O Man
O Kvinna

3. Hur manga ar har du arbetat som larare?

4. | vilka arskurser &r du verksam?

0 ak4-6
0 ak7-9
O gymnasiet

5. Ar den skola du &r verksam i en 1-till-1-skola?

D.v.s. att varje elev och larare har tillgang till en egen dator i sitt arbete
a Ja

O Nej

6. Har du fatt nagon fortbildning inom IKT?

D.v.s. anvandandet av digitala hjalpmedel i undervisning
a Ja

O Nej

7. 0Om ja, i vilkken form och utstrackning?

8. Hur ofta anvander du videoklipp i din undervisning?
O Anvander inte videoklipp

O 1 gang per termin

O 1 gang per manad

O 1 gang per vecka
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O Flera ganger i veckan

O Varje dag
O Varje lektion

9. Kommentera ditt svar

10. Hur ofta anvander du videoklipp for att...

Anvander | En gang En gang En gang Flera Varje
inte per termin | per manad | per vecka | ganger dag
i veckan

...introducera ett ) o o o) o 0
moment?
...fortydliga ett o o o 0 o 0
moment?
...ersiatta genomgang o o o o o o
vid tavlan?
...visa nagot "kul o o o o o o
att veta"?
11. Kommentera ditt svar
12. Hur ofta hamtar du videoklipp ifran foljande plattformar?

Anvander | En gang En gang En gang Flera Varje

inte per termin | per manad | per vecka | ganger dag

i veckan
St o) ¢ o) o) o) o)
Vimeo o o o o o e
UR, SVTplay, TV4play o o o o) o 0
etc.
YouTube
13. Kommentera ditt svar
sida 3 av 4

Sociala medier

14. Anvander du Facebook privat?

a Ja
O Nej

15. Anvander du Facebook i arbetet?

O Ja
O Nej
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16. Om ja, hur anvander du Facebook i arbetet?

. Tittar du pa YouTube-klipp privat?
Ja
Nej

oox

. Anvéander du YouTube-klipp i din undervisning?
Ja
Nej

ooy

. Har du en egen YouTube-kanal?
Ja
Nej

ooy

. Om ja, laddar du upp egna videoklipp?
Ja
Nej

ooy

21. Namnet pa din YouTube-kanal?

. Fdljer du bloggar privat?
Ja
Nej

ooy

. Foljer du bloggar kopplade till lararyrket?
Ja
Nej

oo

. Har du en egen blogg?
Ja
Nej

oavy

. Om ja, ar den kopplad till ditt arbete?
Ja
Nej

ooy

sida4 av 4

YouTube-kanal

Video:
http://www.youtube.com/watch?v=jriNsducLiO

Tack for dina svar! Parallellt med denna undersdkning jobbar vi med att bygga upp en YouTube-
kanal som heter "ELNAs fysikfavoriter" och kommer innehalla videoklipp att anvanda i
fysikundervisning pa hogstadiet och gymnasiet. Vi undrar darfor om ni skulle vilja bidra med era
favoritklipp eller favoritkanaler? | sa fall skriv in lankar i textrutorna nedan, en lank per ruta. Ar du
nyfiken pa resultatet av var undersokning, det vill saga var uppsats och var YouTube-kanal, hor
garna av dig!
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Halsningar Anna (annafredriksson4@gmail.com) och Ellen
(ellen.larsson@hotmail.com)

Tack for hjalpen!

31. Ovrig kommentar

32. YouTubekanalen ELNA ar ett forsok att samla videoklipp som kan vara till nytta i
fysikundervisning. Skulle du 6nska att det fanns en mer dvergripande resurs som inte ar
begransad till YouTube? Kan du i fall beskriva hur/vad?
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