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Sammanfattning:

Tillgangen till informationsteknik har 6kat i skolan, bland annat har distributionsmodellen en-till-en — en dator till
varje elev och ldrare — blivit allt vanligare. Detta innebér fordndringar for undervisningen och stéller larare infor nya
utmaningar och situationer. Av det skélet har ldrarperspektivet lyfts fram i denna uppsats som syftar till att undersoka
hur ldrare uppfattar att undervisningen i svenska och/eller engelska paverkas av en-till-en. Denna paverkan har dven
stallts i1 relation till de dmnesdidaktiska synsdtt som finns inom respektive &mne. Metoden &r en kombination av
intervjuer och klassrumsobservationer. Undersdkningen har genomforts vid en kommunal gymnasieskola i Gote-
borgsregionen och omfattar tio ldrarintervjuer samt nio klassrumsobservationer. Materialet har bearbetats utifran en
fenomenografisk forskningsansats. Resultatet redovisas utifrdn uppsatsens fragestillningar, under vardera fragestall-
ningen presenteras de uppfattningskategorier som gatt att urskilja. Lararnas sétt att erfara teknikens paverkan har
delats in i fyra kategorier: larare och elever far tillgang till ett smidigt arbetsredskap, lararens kontroll 6ver &mnesin-
nehallet utmanas, tillgdngligheten i tid och rum utmanar det fysiska klassrummets betydelse och digitalt material kan
gestaltas pa annat sitt och i andra aktiviteter. Lararnas uppfattningar kring teknikens paverkan pa deras dmnesdidak-
tiska synsétt har delats in i tre kategorier: oforandrat, forstirkt och forskjutet &mnesdidaktiskt synsédtt. Lararna ger
dven uttryck for att pedagogiska aspekter utover de d&mnesdidaktiska fragorna paverkas av tekniken: ldrarens ledar-
skap utmanas och ldrarens fostransuppdrag aktualiseras i ett nytt sammanhang. Resultatet diskuteras i relation till
TPACK som dr en modell for att beskriva teknikens relation till amnesdidaktik. Resultatet diskuteras dven i relation
till forskning om dmnesdidaktiska synsdtt och forskning om undervisning i en-till-en-miljder. Studiens slutsatser
pekar pa att tekniken har blivit en sjdlvklar del i ldrarnas sétt att erfara undervisningen i en-till-en-miljén. Daremot &r
tekniken inte alltid en integrerad del av ldrarnas sétt att erfara undervisningens syfte och mal. Detta tyder pé att det
kan finnas ett behov av didaktisk reflektion kring hur teknik kan anvédndas pa ett sitt som tydligare samspelar med
undervisningens dmnesinnehall och didaktiska synsitt och tydligare tillvaratar de kvaliteter som en-till-en kan inne-
béra i sprakundervisning.
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1. Inledning

Fordndringar inom informationsteknik och dndrade kommunikationsvanor i samhillet ger avtryck
i skolvardagen och péverkar med tiden ocksa skolans uppdrag. Detta gér att se i d&ndrad anvind-
ning av liromedel och introduktion av nya tekniska hjdlpmedel i skolan men ocksa i skolans
styrdokument och 1 andra politiska policydokument. I dvergripande mal och riktlinjer i Léropla-
nen for gymnasieskolan star det exempelvis numera att det dr skolans ansvar att eleverna “kan
anvénda [...] modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och
larande” (Skolverket, 2011b, s, 10). En aspekt av detta &r vilken tillgdng elever har till teknik i
skolan och vi har i denna uppsats valt att fokusera pa en-till-en, som ir en allt vanligare modell
for att distribuera datorteknik 1 skolan och som innebar att varje ldrare och elev har en egen dator.
Denna distributionsform péverkar undervisningen i klassrummet och stéller skola och ldrare infor
nya utmaningar och situationer — alltifrdn utformning av uppgifter, handhavande av hard- och
mjukvara till administrativa aspekter som hur digitala larplattformar utformas. Samtidigt drivs
denna fordndring inte fram framst av pedagogiska skél eller av lararkaren, utan dven marknads-
krafterna &r viktiga padrivande faktorer. Dels i form av en expanderande informationsteknologisk
dator- och mjukvarubransch och dels genom den marknad som det fria skolvalet innebér, dér er-
bjudandet om en dator till varje elev blir en del av skolans sitt att attrahera elever. Eftersom en-
till-en infors alltmer och dessutom &r en forandring som fér stora konsekvenser for larares under-
visningssituation anser vi detta vara ett angeldget omrade att fordjupa sig i som blivande lérare.

Aven inom skolforskningen betonas att det finns ett behov av dkad insyn och kunskap om vad
en-till-en kan ha for betydelse for l1drande och undervisningen. Fleischer (2013) har sammanstallt
och analyserat “empirisk forskning om en-till-en projekt i skolsammanhang” (s. 69) som har pub-
licerats 1 vetenskapligt fackgranskade tidskrifter under perioden 2005-2010, och menar utifran
detta att:

Det kvarstar ett behov av att bedriva forskning om de kunskapskvaliteter som uppstar i en-till-en, dé nuva-
rande forskning inte tagit sig an det i ndimnvérd utstrickning. Kvaliteter och aspekter av digital kompetens be-
hover fa storre uppmérksamhet av forskarsambhéllet, vilket pekar pa behovet av uppfoljande forskning om fra-
gorna om vad och hur eleverna lér sig. (Fleischer, 2013, s. 72)

Nér det géller slutsatser av forskning kring ldrares erfarenheter av en-till-en menar Fleischer
(2013) att ldrarna “préglas till stor del av ett "hdr-och-nu’-tinkande for att hantera den rddande
situationen, och dgnar mindre energi at frigan om vad datoriseringen betyder for elevernas li-
rande” (s. 72). Vi menar att det utifran detta finns ett behov att undersdka hur ldrare uppfattar att
en-till-en paverkar syftet och innehallet i undervisningen. Av detta skil har vi valt att lyfta fram
lararnas egna uppfattningar och klassrumssituation genom att samla in material 1 form av lérarin-
tervjuer och klassrumsobservationer som genomforts bland lirare pa ett kommunalt gymnasium i
Goteborgsregionen dér datorer distribueras enligt en-till-en sedan tre &r tillbaka. Vi har valt att
avgransa oss till ldrare som undervisar i1 svenska och/eller engelska eftersom det dr vara egna
undervisningsdmnen.



Inforandet av en-till-en kan ténkas pdverka undervisningen pé en rad olika satt. Uppsatsens fokus
ar dock framst @mnesdidaktiskt, dir vért syfte dr att undersoka hur ldrare uppfattar att &mnesdi-
daktiska aspekter av undervisningen i &mnena svenska och engelska pdverkas av en-till-en, ex-
empelvis vad géller utformning av uppgifter, &mnesinnehdll och fordndrade undervisningsme-
toder. Vidare menar vi att det inte gér att diskutera teknikens pdverkan péd undervisningen utan att
koppla denna diskussion till de olika &mneskonceptioner som finns inom respektive undervis-
ningsdmne och dérfor ger vi en kort dversikt dver dessa och kopplar var diskussion till dem. Dér-
emot kommer vi inte att beskriva de deltagande ldrarnas &mnesdidaktiska profil eftersom vi upp-
fattar att den &r situationsbunden och alltfor komplex for att beskriva utifrdn det begrinsade om-
finget i vart material. Aven om vi utgdr frin ett Aimnesdidaktiskt fokus, ir det svért att separera
dmnesdidaktiska sporsmal frin pedagogiska spdrsmél ndr man skall undersoka ldrarnas uppfatt-
ningar om vilken péverkan en-till-en har pa deras undervisning. Inte minst beror detta pé att la-
rarna befinner sig i en komplex undervisningssituation dér frdgor kring ldrarnas ledarskap och
fostransuppdrag kan bli aktuella samtidigt som de d&mnesdidaktiska fragorna gor sig gillande.
Darfor menar vi att det inte ger en réttvisande bild att utesluta sddana pedagogiska fragor fran
undersokning. Av detta skil ingdr i uppsatsens syfte dven en forskningsfraga om Overgripande
pedagogiska fragor som en-till-en kan tdnkas fora med sig, sdsom fordndringar i lirares ledarskap,
arbetsmiljon 1 klassrummet och hur skolan paverkas av att livet utanfor skolan kan komma in i
klassrummet pa ett nytt sitt genom de sociala medier som allt oftare utgér en del av elevers var-
dag.

For att definiera en-till-en anvéander vi de tre kriterier som Penuel (2006) etablerat i en av de
forsta forskningsartiklarna i omradet, dvs. : (1) att varje elev far tillgang till en barbar dator, (2)
att datorn dr ansluten till internet via ett tradlost nétverk, (3) att datorn anvidnds for att utfora
skoluppgifter (s. 331). Vi anvénder denna definition tillsammans med det fjarde kriterium som
presenterats av Fleischer, ndmligen att “the computer must be used in a personal manner, mean-
ing that one person must have access to the same computer at all times, with the same settings,
programmes and folder structure” (2011, s. 108). Dock dr det viktigt att papeka att det ofta foljer
en rad ytterligare teknologiska fordndringar eller konsekvenser i genomforandet av en-till-en,
exempelvis att klassrum utrustas med projektorer som datorn kan kopplas till, och andra konse-
kvenser som upphandling och uppdatering av mjukvaruprogram eller 6kat behov av el-kontakter
for att koppla in laddare for de bérbara datorerna etc.



2. Syfte och fragestiallningar

I denna studie vill vi undersdka hur ldrare uppfattar att anvdndningen av datorer enligt modellen
en-till-en paverkar dmnesdidaktiska aspekter av undervisningen i engelska och svenska. Med
dmnesdidaktiska aspekter avses planering och genomforande av undervisningsmoment, val av
dmnesinnehall och undervisningsmetoder. Vi vill 4ven undersdka om ldrarna upplever att deras
dmnesdidaktiska synsitt inom respektive &mne péverkas av en-till-en. Med dmnesdidaktiska syn-
sdtt avses ldrares forestdllningar om vad som utgér syfte och innehdll for deras respektive under-
visningsdmne. Utdver de dmnesdidaktiska frdgorna vill vi ocksa undersoka hur ldrarna upplever
att overgripande pedagogiska aspekter av undervisningen péverkas av en-till-en.

Fragestéllningar:

e Hur upplever ldrarna att amnesdidaktiska aspekter av undervisningen péverkas av en-till-
en?

e Hur upplever ldrarna att deras amnesdidaktiska synsétt paverkas av att de nu arbetar med
en-till-en?

e Hur upplever ldrarna att en-till-en paverkar dvergripande pedagogiska aspekter av under-
visningen utdver de dmnesdidaktiska frdgorna?

3. Bakgrund och teoretisk anknytning

I detta stycke kommer forst en dmnesdidaktisk bakgrund att ges, foljt av ett avsnitt om digitali-
seringen av skolan. Direfter presenteras TPACK som &r en modell for att beskriva teknikens re-
lation till &mnesdidaktik och slutligen redovisas forskning om undervisning i en-till-en-miljoer. I
uppsatsens diskussionsavsnitt kommer resultatet diskuteras i relation till TPACK-modellen.

3.1 Amnesdidaktik

Hur undervisningen bedrivs i ett &mne hidnger bland annat samman med vilken fOrstadelse man
som ldrare har av vad dmnet skall innehdlla och syfta till. Dessa &mnesforstaelser ar ofta praglade
av den tradition som finns inom ett &mne, i synnerhet pa gymnasienivd dir uppdelningen i &mnen
4r starkare 4n i tidigare skolformer. Aven om detta kan innebra att det finns stora skillnader mel-
lan de @mnesdidaktiska synsétt som préaglar svenska och engelska som skoldmnen, har de tva &m-
nena dnda det gemensamt att de tillhor skolans sprékdmnen. Enligt Lundahl (2012) dr en viktig
aspekt for engelskdmnet att det ar sprakstyrt, dvs det syftar till att utveckla sprakliga formagor
och fardigheter snarare dn att som ett innehdllsstyrt undervisningsimne som samhillskunskap
lara ut ett specifikt &mnesinnehdll. Vi uppfattar denna aspekt som till stor del gemensam for sko-
lans sprdkdmnen dven om det kan finnas olika forutsédttningar och @mnestraditioner som gor att
dmnena skiljer sig t. I detta avsnitt ger vi en dversiktlig redogorelse for de amnesdidaktiska syn-
sdtten inom respektive dmne.



3.1.2 Amnesdidaktiska synsitt i svenskiimnet

Inom svenskdmnesforskningen har en tongivande indelning gjorts av Malmgren (1996) dér denne
delat in synen pa undervisningen i tre amnesuppfattningar som konkurrerar eller finns parallellt:
svenska som ett fardighetsdmne med fokus pa separerade moment som stavning och grammatik,
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne, samt svenska som ett erfarenhetspedagogiskt
dmne dér litteratur och spraktraning integreras. Svenska som fardighetsdmne bygger pa idéen om
att trdning 1 separata fardighetsmoment stegvis utvecklar elevers sprakforméga. Malmgren skri-
ver: “Huvudtanken &r att eleverna ska lira sig behdrska den formella teknik som &r forbunden
med olika sprakliga delfardigheter” (1996, s. 87). Dessa avhandlas skilda fran varandra och utan
koppling till ett kommunikativt sammanhang. Exempelvis syftar litteraturldsning enligt denna
dmnesuppfattning framst till att tréna sin ldsfardighetsformaga och inte till att koppla litteraturens
innehall till sig sjélv, till det omgivande samhéllet eller till virderingsfrdgor. Grundldggande for
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsimne ér idéen om att d&mnet skall formedla ett ge-
mensamt kulturarv som dessutom antas vara utvecklande for elevernas personlighet: “[s]yftet ar
att eleverna i1 skolan ska fi en gemensam kulturell referensram genom att ldsa klassikerna”
(Malmgren, 1996, s. 88). I bildningsdmnet svenska utgor inte enbart de litterdra klassikerna dm-
nesinnehdllet utan dven grammatik och sprikhistoria. Inom svenska som ett erfarenhetsbaserat
dmne syftar man at att “funktionalisera fardighetstrdningen och inordna den i ett sammanhéng-
ande kunskapssokande arbete” samt att sdtta “[s]prdklig produktion fran elevernas sida i dkta
kommunikativa sammanhang” (s. 89). Med denna syn blir exempelvis litteraturldsning inte bara
en fraga om lasforméga utan minst lika viktig dr att det innebdr att ta del av en specifik gestalt-
ning av en minsklig erfarenhet.

Utover Malmgrens indelning finns det ocksé en debatt om svenska som erfarenhetsbaserat demo-
kratiimne (Molloy, 2007) vilken kombinerar svenskdmnets kursplan med ldroplanens skrivningar
om demokratisk fostran i en erfarenhetsbaserad undervisning med demokratiska arbetsformer.
Syftet hér &r att elever inom ramen for svenskundervisningen kan “fa mojlighet att gora nya erfa-
renheter inte bara i métet med andras tankar och uppfattningar, utan ocksd i motet med andra och
mer demokratiska arbetsformer én skolans mer traditionella” (Molloy, 2007, s. 187). Aven under
2000-talet anvénds denna uppdelning som ett relevant sétt att analysera ldrares &mnessyn (se ex-
empelvis Berg6o 2005, Molloy, 2011). Men samtidigt dr det viktigt att komma ihdg vad Malm-
gren papekade redan angdende sin indelning i tre &mnesuppfattningar, ndmligen att de “kan ses
som teoretiska konstruktioner” (s. 89) och att lirare kombinerar dem och ror sig mellan dem i
praktiken. Denna komplicerade bild bekréftas exempelvis av Knutas (2008) dgmnesdidaktiska
studie, dér han fann att de medverkande gymnasieldrarna i sin svenskundervisning kombinerade
och vixlade mellan de olika dmneskonceptionerna pa hogst individuella och situationsbundna
satt. Exempelvis beskrivs dér hur en lirare blandar fardighetstrinande sprdkmoment tillsammans
med litteraturldsningsmoment som hade ett personlighetsutvecklande syfte (s. 279).

3.1.3 Amnesdidaktiska synsiitt i engelskiimnet

Aven i engelskundervisning kan liknande uppdelningar i olika &mnesuppfattningar goras, och
Lundahl (2012) nimner exempelvis engelska som fardighetsdmne, erfarenhetspedagogiskt dmne
och engelska som kultur- eller litteraturdmne (s. 117-124). Mojligen kan en skillnad mot svensk-
dmnet vara att engelskdmnet historiskt sett har préglats av en storre variation av undervisnings-
metoder och betoning av olika &mnesinnehall eftersom forskning inom frimmandespréksinlér-
ning har genomgétt en rad viktiga vetenskapliga paradigmskiften som haft tydligare paverkan dar



in inom svenskdmnet. Exempel pa detta nimns av Lundahl (2012) i en kort historisk tillba-
kablick pa hur behavioristisk forskning lett till en betoning pa férdighetstraning, och hur en
kommunikativ spraksyn lett till en betoning pd verklighetsnidra undervisning med autentiskt
material (dvs material som frimst framstéllts for modersmaélstalare) (s. 114-117). Ett sentida ex-
empel pa hur engelskdmnet tydligt pdverkas av internationell forskning eller internationella poli-
cydokument &r att det i kommentarmaterialet for den senaste kursplanen i engelska (Skolverket,
2011b) ges en rad hanvisningar till GERS, dvs. Gemensam europeisk referensram for sprdk, vil-
ket dr en forskningsbaserad riktlinje for sprakundervisningen som framtagits av Europaradet.
Exempelvis gors hdnvisningar for att forklara @mnesplanens nya betoning pa strategier:

Formagan att anvénda strategier &r en del av den allsidiga kommunikativa formagan. Strategier dr handlings-
sdtt som syftar till att 13sa problem eller na en viss effekt. Begreppet strategi definieras i GERS som ’varje or-
ganiserat, malinriktat och reglerat handlingssitt som en individ véljer for att utféra en uppgift som han/hon
sétter upp som mal eller konfronteras med.” Inom sprakdidaktik anvands begreppet strategi i samband med 14-
rande av sprak, kommunikation och att kompensera brister i sprakformagan. (Skolverket, 2011d, webbmateri-
al)

For att gora vér framstéllning mer 6versiktlig har vi 1 var uppsats frimst utgétt frdn en liknande
uppdelning som i svenskdmnesforskningen och har kopplat lararnas &mnesuppfattning om eng-
elskan som fardighetsamne, erfarenhetspedagogiskt dmne, samt som kultur- eller litteraturimne,
med det viktiga tilligget engelska som kommunikationsimne. Utover detta knyter vi ocksé an till
en dmnesuppfattning kring engelska som autonomidmne, eller sd kallad “’learner autonomy” som
kortfattat definieras av Hedge (2000) som: ’[t]he ability of the learner to take responsibility for
his or her own learning and to plan, organize, and monitor the learning process independently of
the teacher” (s. 410). Det finns ytterligare aspekter som kan skilja svensk- och engelskdmnena at
— exempelvis betoningen pé autentiskt material som finns i forskningen kring undervisningen av
engelska som frimmande sprak — men vi hénvisar till Lundahl (2012) och Hedge (2000) f6r mer
detaljerade dversikter géllande engelskdmnet.

3.2 Digitaliseringen av samhiillet — en forindring med aterverk-
ningar i skolan

Anda sedan datortekniken p4 allvar gjorde sitt intig i samhillet pa 1970-talet har det bland skol-
forskare, beslutsfattare och skoldebattorer forts diskussioner om datorns relation till utbildning
och skolan. I diskussionen om relationen mellan skolan och datortekniken och den pégéende digi-
taliseringen har manga olika skél lyfts fram for att inkludera datorn i skolan. Hylén (2011) lyfter
fram de vanligaste argumenten, dels frdn ett mer utbildningspolitiskt synsétt dér ett ekonomiskt
argument forekommer om att utbildning behdver vara anpassad till ett digitaliserat/datoriserat
arbetsliv men ocksa ett samhallsperspektiv dir rattviseaspekten lyfts fram dvs att datorer i skolan
innebdr en mer socialt utjdmnande och likvérdig fordelning av tekniska resurser bland medbor-
garna. Vidare nimner Hylén ocksé vanliga pedagogiska argument till att anvdnda datorn i skolan,
exempelvis att man menar att det kan effektivisera ldrandet och att tekniken kan vara en dyna-
misk faktor for forandring i skolan. Det &r dock viktigt att papeka att det inte finns ndgra entydiga
forskningsresultat eller beldgg for effektivitetsargumentet vilket exempelvis OECD lyft fram i
rapporter om skolresultat inom EU-omrédet (2010).



Det har funnits en rad satsningar pd IT i skolan i Sverige genom &ren, och ibland har svensk IT-
anvindning lyfts fram som ett internationellt konkurrensargument. Hylén (2011) ger en dversikt
over dessa och ndmner en rad historiska satsningar som Datorn i Skolan, ITiS och den dnnu pa-
giende PIM-satsningen pi kompetensutveckling. Aven om dessa satsningar innebar att IT-
infrastrukturen i svensk skola byggdes ut och nddde en i internationella jamforelser hog niva,
menar Hylén att Sveriges utbildningssektor i nuldget och nir det géller tillgang till datorn ligger
pa en “medelmaéttig eller svag position i Europa” (2011, s. 42). Det dr dock viktigt att papeka att
internationella jimforelser av den typ OECD gor ér svéra att tolka da det finns s manga fler fak-
torer som paverkar @n enbart antal datorer per elev. Kanske dr det mer intressant som Hylén pa-
pekar att “Sverige dr ett av i lander inom EU som helt saknar nationella riktlinjer och rekom-
mendationer” géllande IT-anvidndning i undervisning, i provsituationer och liknande fragor (s.
44).

For att fa en mer detaljerad bild av anvéndningen av IT i svensk skola har Skolverket sedan 2008
fatt 1 uppdrag av regeringen att genomfora en uppfoljning av IT-anvéndning och IT-kompetens i
forskola, skola och vuxenutbildning (Skolverket, 2009, s. 5). Hittills har tvd uppfoljningar utforts
och 2013 gavs den andra rapporten ut (Skolverket, 2013a). I rapporten framkommer en del for-
dndringar sdsom att bade ldrare och elever har fatt 6kad tillgang till datorer (2013a, s. 6). Bland
annat har skolor borjat satsa pa att elever ska f eller fi lana en egen dator, sa kallad en-till-en:
“en modell for distribution av datorer till samtliga elever i en grupp, en klass, hela arskurser eller
i vissa fall hela skolor” (2013a, s.44). Vad géller den kommunala gymnasieskolan hade 54% av
eleverna fatt lana eller fatt en egen dator av skolan, och i den fristiende gymnasieskolan var det
55% (2013a, s. 44). Ofta innebdr fordndringen att dven satsningar pa annan digital utrustning,
exempelvis finns fasta dataprojektorer i klassrummen pa manga skolor: [s]ett till gymnasiesko-
lan har 80 procent av kommunala skolor en fast dataprojektor i minst hilften av klassrummen
medan 70 procent av fristdende skolor har det” (2013a, s. 47). Sammantaget visar detta pa en
okning av tillgdngen och att distributionsmodellen en-till-en okar i gymnasieskolan. Men den
okade anvidndningen av datorer har inte lett till en 6kning i antalet lokala it-strategier och bilden
som ges i Skolverkets senaste rapport dr motstridig: “[t]rots de 0kade satsningarna pa it 1 skolan
har farre grundskolor idag en it-plan eller en uttalad it-strategi jamfort med den forra uppfolj-
ningen. Nér det géller gymnasieskolorna dr andelen som har sddana planer ungefér lika stor som
den var for tre ar sedan” (2013a, s. 7). Visserligen pdpekar Skolverket att skolor inte maste ha
sadana strategidokument och att “[f]rdgan om hur bristen pé it-planer paverkar utvecklingen be-
hover analyseras™ (2013a, s. 12). Samtidigt dr det svart att forneka att sddana dokument kan vara
en viktig del i integreringen av IT i skolan, inte minst for att sékerstélla likvérdighet 1 undervis-
ningen. Bristen pa strategier for IT-anvidndandet &r ocksa ndgot som Skolinspektionen lyft fram i
sin granskning av it i skolan: “Skolledningen styr inte anvdndningen av IT i undervisningen pa ett
aktivt satt. Méinga skolor saknar dvergripande strategi for anviandning av IT 1 det pedagogiska
arbetet, och IT-anvéndningen i undervisningen blir dirfor ofta en fraga som beror pa den enskilde
lararens intresse” (Skolinspektionen, 2012, s.1).

De tekniska fordndringarna har dven gett avtryck i vilka kunskaper man fran politiskt och fors-
karhall anser dr viktiga for samtidens och framtidens skola och detta gar dven att se i skolans
styrdokument och andra inflytelserika policydokument (EU/OECD). Men eftersom styrningen av
svensk skola dr mal och kunskapsrelaterad beskriver kursplaner och styrdokument inte metoder



for undervisningen. Detta dr ett skl till att exempelvis vilka redskap som skall anvidndas 1 under-
visningen inte dr specificerade, det star exempelvis inte att penna, papper eller for den delen lap-
tops eller surfplattor skall anvidndas. Snarare specificeras allmdnna mél och kunskapskrav som
kan nés pa en mangd olika sdtt och med en mingd olika verktyg. I dessa mal ingdr dock dven
kunskaper och fardigheter som kommit att bli allt viktigare 1 och med digitaliseringen och datori-
seringen av samhéllet. Exempel pa séddana kunskaper och fardigheter som ndmns i liroplanen for
gymnasiet (Skolverket, 2011b) som det &dr skolans uppdrag att eleven far mojlighet att uppni:
“[e]leverna ska ocksd kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode
och snabb fordndringstakt. Deras forméga att finna, tilligna sig och anvénda ny kunskap blir
darfor viktig.” (Skolverket, 2011b, s. 7). Detta dr formagor som blir allt viktigare i det sa kallade
kunskapssamhille vi numera ségs leva 1 dér ekonomin dr mindre baserad pa traditionell industri-
produktion.

Niér det géller malen kring att hitta och tilligna sig information finns det ytterligare formuleringar
som visserligen inte ndmner datorn som verktyg men som déremot indirekt har konsekvenser for
hur information vérderas oavsett genom vilken teknik den formedlas/skapas: “[e]leverna ska
tridna sig att tdnka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ. Pa sa vis ndrmar sig eleverna ett vetenskapligt sdtt att tinka och arbeta.” (Skolverket,
2011b, s. 7). Vad géller mer specifika krav pé vilka verktyg som anvénds i skolan sd innehaller
laroplan och skollag liknande formuleringar. Laroplanen for gymnasieskolan slar fast att det ar
skolans ansvar att eleverna “kan [...] anvdinda modern teknik som ett verktyg for kun-
skapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (Skolverket, 2011b, s, 10). I Skollagens
avsnitt om att skolan skall vara avgiftsfri fastslds att “[e]leverna ska utan kostnad ha tillgang till
bocker och andra larverktyg som behovs for en tidsenlig utbildning” Skollagen (SFS 2010:800,
webbmaterial). Det dr virt att notera att Skollagens ordalydelse &r ett tydligt exempel pa det sa
kallade rattviserargumentet dvs. att skolan har en utjimnande roll nér det géller tillging till digital
teknik. Ett intressant papekande fran Hyléns sida dr dock att &ven om tillgéng till tekniken fortfa-
rande kan utgdra en klyfta i samhéllet diskuterar man bland annat inom OECD en s kallad andra
digital klyfta “dér de flesta visserligen har tillgéng till tekniken men inte alla har formaga att dra
nytta av den for sitt ldrande och samhéllsdeltagande” (2011, s. 19). I viss man bekriftas detta av
Skolinspektionens granskning av skolans it-satsningar. Bland annat fann man vid granskningen
av ldsundervisningen i ar 7-9 att “[a]nvindningen av IT-verktyg i undervisningen var dock inte
sédrskilt omfattande och elevernas moéte med digitala medier var darfor blygsam” (2012, s. 3). 1
relation till detta dr Skolinspektionens slutsats “att huvudmén och skolor inte fullt ut tar sitt an-
svar for laroplanens mal” och att de efterlyser mer uppf6ljning och utvirdering for att synliggora
vad som behovs for att uppna ldroplanens mal (2012, s. 5-6).

Vad giller mer specifika skrivningar i amnesplanerna for svenska och engelska i gymnasieskolan
paverkas dven detta av det som tidigare ndmnts, dvs. att endast de mél som ska uppnas anges och
inte det sdtt varpéd detta skall ske. Det finns dven ett métt av progression ddr gymnasieskolans
undervisning i exempelvis svenska skall knyta an till det centrala innehéll som avhandlats i
grundskolan. I kommentarmaterial till gymnasieskolans &mnesplan later det pa foljande vis:

I &mnet svenska for gymnasial utbildning finns inte datorkunskap med som separat moment. Skélet ar i forsta
hand att den gymnasiala utbildningen ska bygga pa grundskolans kunskaper och inte upprepa dem. Det 4r en
sjdlvklarhet att eleverna anvénder datorer som skrivredskap och arbetar med internetkéllor — grunderna i detta
bor de ha lért sig 1 grundskolan. Vidare trining — utdver den som ges i grundskolan — far ses som ett ansvar



som inte specifikt ligger pa svenskdmnet, utan pa alla &mnen, inklusive svenskdmnet, som arbetar med skri-
vande och informationssdkning av olika slag. (Skolverket, 2011c)

Bland de datorkunskaper som ndmns i kursplanerna for grundskolans svenskdmneskurser ingar
en rad kursmoment som innebdr att datorn skall anvindas som verktyg, exempelvis beskrivs
“[h]andstil och att skriva pd dator” samt “[i]nformationssdkning i bdcker, tidskrifter och pé
webbsidor for barn” under rubriken centralt innehall for ar 1-3 (Skolverket, 2011a, s. 223-224),
att eleverna skall anvinda “digitala medier som hjdlpmedel for att planera och genomfdra en
muntlig presentation” nidmns for ar 4-6 (s. 224) och slutligen ar 7-9 nidmns exempelvis
“[r]edigering och disposition av texter med hjilp av dator” samt “[o]lika funktioner for sprakbe-
handling i digitala medier.” (s. 226).

Utover detta preciseras dock 1 &mnesplanen for gymnasiets svenskkurser 1,2 och 3 dock ett kun-
skapskrav som kan inbegripa digitala hjdlpmedel, ndmligen att eleven skall kunna “anvénda na-
got presentationstekniskt hjdlpmedel” vid muntliga framstéillningar (Skolverket, 2011b, s.162-
177). Detta specificeras ytterligare i kommentarsmaterialet:

Med presentationstekniska hjdlpmedel avses inte bara datormedierade presentationsprogram, utan &ven
whiteboard, bladderblock och liknande. Den aktuella punkten i det centrala innehéllet syftar inte fraimst pa
kunskaper om tekniken, utan hur tekniska hjdlpmedel pé bésta sitt integreras i framstillning, sa att de blir till
ett stod for det innehall som ska férmedlas, inte en ren utsmyckning. (Skolverket, 2011c, webbmaterial)

Aven i stdd- och bakgrundsmaterialet for sex- och samlevnadsundervisningen pé gymnasiet, vil-
ket samtliga gymnasiedimnen inklusive svenska och engelska numera har ansvar for, forekommer
en rad formuleringar bland annat om sexualiseringen i digitala medier och kridnkande behandling
pa internet som ocksa kan vara av relevans for &mnesundervisningen och skolan som social arena

(Skolverket, 2013Db).

3.3 TPACK - en modell for att forsta relationen mellan teknik
och amnesdidaktik

Fordandringarna som datortekniken lett till har inte bara méarkts av inom skolpolitiken och 1 styr-
dokument. Aven inom utbildningsvetenskapen har frigan om teknikens relation till lirande dis-
kuterats och analyserats. En tongivande modell & TPACK (se Figur 1), som &r en akronym for
Technological Pedagogical Content Knowledge (Mishra & Koehler, 2006). Denna bygger vidare
pa PCK, Pedagogical Content Knowledge - som lanserades av Shulman under 1980-talet for att
forklara relationen mellan amneskunskaper respektive pedagogiska kunskaper. Shulman menade
att ldrarutbildningar traditionellt sett har inriktat sig antingen mot @mneskunskaper respektive
mot pedagogiska kunskaper medan han yrkade pé att dessa tva skulle ses som integrerade. Po-
dngen dr att det dr svart att tydligt skilja amneskunskaper och pedagogiska kunskaper &t. Istéllet
hénger de samman och paverkar varandra, exempelvis paverkas kunskapsinnehéllet av sittet
varpa det undervisas och vice versa paverkas pedagogiska metoder av vilket innehall de anvinds
for att lara ut.
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Figur 1. TPACK-modellen enligt Mishra och Koehler
(2006). Killa: http://tpack.org. Figuren éterges hir
med tillstind av upphovsménnen, © 2012 tpack.org.

Mot bakgrund av resonemanget om PCK menar Mishra och Koehler att tekniken 1 grunden for-
dndrat bade dmneskunskap och d@mnesdidaktik och de foreslar modellen TPACK som en mer
héllbar modell vilken kombinerar och integrerar &mnesdidaktik med teknik. Vidare ger de ett
exempel pa hur teknik paverkar &mnesdidaktik under en lararfortbildning dér en uppgift utgjordes
av ett konkret och tekniskt avancerat moment: i det hér fallet att gora ett filmklipp. Mishra och
Koehler beskriver poédngen med detta projekt pa foljande vis: “[i]nstead of learning the decontex-
tualized skill of creating and editing digital video, the teachers had to learn the technology within
the context of communicating their understanding of larger ideas that form the basis of their own
practice.” (2006, s. 1036). Teknik ldrdes och anvéndes alltsa 1 detta fall framst for att kommuni-
cera ett budskap och inte for teknikens egen skull. Vidare menar Mishra och Koehler att:

Technology was learned in the context of expressing educational ideas and metaphors. Teachers learned a lot
about how to focus a message in just two minutes of video, let images and symbolism convey ideas in an ef-
fective manner, inspire audiences, work together in groups, give and receive feedback, and communicate with
audiences.

(2006, s. 1037).

P& manga sitt kan man alltsé sdga att filmtekniken i det hir exemplet inte bara paverkar filmens
utformning utan dven formar de aktiviteter som uppstér i interaktion med tekniken och dédrmed
det larande som uppstér. Mishra och Koehler menar vidare att:

The framework allows us to view the entire process of technology integration as being amenable to analysis
and development work. Most important, the TPACK framework allows us to identify what is important and
what is not in any discussions of teacher knowledge surrounding using technology for teaching subject matter.
(2006, s. 1046).

Som vi forstér det bestar det viktiga med TPACK-modellen av att den kan askddliggora hur 14-
rare kan anvédnda teknik 1 undervisningen sé att den samverkar med det &mnesdidaktiska syftet
och alltsd formar och formas av badde d@mnesinnehdll och didaktiskt arbetssitt i det aktuella ar-
betsmomentet. Men dven om TPACK-modellen har fordelen av att vara en relativt dskadlig mo-
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dell, har den ibland kritiserats for att vara vag. Graham (2011) lyfter fram en rad otydligheter i
modellen, exempelvis huruvida den teknologisk-pedagogiska d@mneskunskap som &syftas med
skdrningsfiltet TPACK innebér att de olika delarna integreras eller om denna kunskap &r trans-
formativt annorlunda 4n de tre komponenterna:

One area of potential confusion with the current dominant representations of the TPACK framework is use of
the Venn diagram [...] representing an integrative model while the language outlined by Mishra and Koehler
(2006) implies a more transformative understanding of the constructs. (Graham, 2011, s. 1956-1957)

Aven om Graham (2011) betonar att sddana oklarheter bor utredas vidare inom forskningsfiltet,
framhaller han att TPACK-modellen innebir ett viktigt forskningsbidrag pé s sitt att den gor
skillnad mellan generell anvdndning av teknologi i undervisningssyfte och pedagogisk teknikan-
vindning som tjénar ett mer tydligt &mnesdidaktiskt syfte:

The emergence of the TPACK framework emphasizes the distinction between technology integration focused
on general pedagogy (TPK) and technology integrated with content-specific pedagogy (TPCK) in the way that
the PCK framework distinguished between PK and PCK. (Graham, 2011, s. 1958)

3.4 En-till-en-forskning

Det finns en rad forskningsrapporter kring implementeringen av en-till-en bade i Sverige och
globalt. Nagra sadana svenska utvdrderingsprojekt d&r Unosuno-projektet och en samling forsk-
ningsrapporter om inforandet av en-till-en i Falkenbergs kommun (Tallvid, 2010). Tallvid (2010)
tar upp en rad dvergripande aspekter av genomforande av en-till-en, bland annat att l4rare uppfat-
tar att det finns organisatoriska fordelar som att det &r littare att halla ordning pa dokument och
inldmningar. Pedagogiska fordelar som lyfts fram i samma studie &r den stdndiga tillgdngen till
information. Fleischer (2011) har sammanstéllt en forskningsoversikt over vetenskapligt grans-
kade artiklar i omradet. I det hér kapitlet tar vi forst upp forskning rérande dmnesdidaktiska
aspekter foljt av overgripande pedagogiska aspekter av en-till-en.

3.4.1 Amnesdidaktisk forskning kring en-till-en

GenomfGrandet av en-till-en kan ha foljder pa en rad nivder och i ett paper har Tallvid, Lundin
och Lindstrém (2012) undersokt hur utformningen av lektionsuppgifter paverkas av de mojlig-
heter som en-till-en erbjuder. De menar att en av utmaningarna med en-till-en ar hur relevanta
uppgifter skall utformas: “[o]ne main challenge is to design meaningful and educationally rele-
vant activities for learners with laptops” (s. 4773). Med hjilp av TPACK-modellen gor Tallvid et
al. en analys av genomfGrandet av en lektionsuppgift som kom att paverkas och formas just av att
den skedde i en en-till-en-miljo. I den aktuella situationen rorde det sig om ett moment i matema-
tik - skalenliga ritningar - som ldraren menade sig ha svérigheter med att presentera for eleverna
pa ett sddant forstaeligt sitt som denne onskade. Efter tips fran kollegor och efter att ha sokt pa
internet, fann ldraren en anvéndbar 3D-mjukvara och gav eleverna en individuell uppgift att rita
sitt dromhus med hjélp av denna mjukvara och sedan bygga en modell i kartong i skala 1:10. Un-
der genomforandet anvénde eleverna sina birbara datorer, och utan att lararen blandade sig i bor-
jade eleverna ocksé att forse sina dromhem med inredningsdetaljer som dyra tv-apparater och
liknande. Den senare ovéntade aktiviteten lyftes in i lektionsuppgiften genom att ldraren gav ele-
verna i uppgift att berdkna kostnaderna for inredningsdetaljerna och sammanstilla detta i form av
en budget. Vad Tallvid et al. (2012) lyfter fram som sérskilt intressant var dels att 1draren valde ut
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en mjukvara som skulle kunna fylla ett didaktiskt behov och stddja larandet i ett svart moment.
For det andra att de ovdntade informationsaktiviteter som uppstod nér eleverna spontant sokte
upp bilder pé inredningsdetaljer, togs tillvara under lektionens géng och blev en del av uppgiften.
Enligt Tallvid et al. 4r sddana ovéntade aktiviteter med koppling till uppgiften en av de mgjliga
fordelarna med en-till-en eftersom de har en potential att ta tillvara elevernas nyfikenhet och lust
att léra:

unintended activities are sometimes supportive and connect to the learning goals. Such unexpected develop-
ment is one of the possible advantages with a 1:1 environment since it often gives an opportunity to take ben-
efit of the students’ curiosity and willingness to learn. However, a teacher must constantly evaluate the re-
design of the task” (Tallvid, Lundin & Lindstrom, 2012, s. 4779).

For att detta skall kunna ske betonar de att ldrare kan behdva ha en prestigelos instdllning och
slappa péd kontrollen over lektionsuppgiftens utformning bland annat genom att vara “mentally
prepared for not being in total control of the development of the task™ (s. 4779). Nagra ytterligare
faktorer som blir viktiga nér man forstar utformningen av uppgifter som nagot fordnderligt ar att
det dr annu viktigare att eleverna forstar syftet med lektionen och vilket &mnesinnehall de ska ldra
sig under uppgiftens ging. Ar inte detta uppenbart for eleverna blir det svart for dem att foresla
alternativa angreppssitt eller tillagg till uppgiften. Det kan 1 sin tur bidra till att sddana sidoaktivi-
teter blir mindre tydligt kopplade till det aktuella &mnesinnehéllet. Vért att notera dr dock att
Tallvid et al. inte tar upp hur ldraren skall hantera aktiviteter som dr helt oonskade utan bara hur
man kan integrera ovéntade aktiviteter som har ndgon form av koppling till uppgiften.

3.4.2 Pedagogiska aspekter av en-till-en

UnosUno-projektet har resulterat i en rad forskningsartiklar bland annat géllande elevers anvénd-
ning av datorn i en-till-en-miljon, distraktionsfragor och sociala medier. I en studie har man un-
dersokt hur elever pd hogstadie- och gymnasieniva upplever effekterna av en-till-en (Hatakka,
Andersson & Gronlund, 2013). De fordelar som eleverna i studien angav var bland annat att upp-
levda 6kade mdjligheter till ldrande pd grund av jamlikare tillgéng till datorn, 6kad tillgang till
information och att individuella ldrostilar blev mer tillgodosedda. En rad nackdelar enligt elever-
na i studien dr att deras uppmérksamhet riktas bort fran undervisningen till spel och sociala me-
dier, att de 4r mindre sociala, att de ar for datorberoende och att de saknar att anvéinda penna och
papper. I studiens slutsatser lyfter Hatakka et al. (2013) bland annat fram att elever i en-till-en-
miljon inte far mojlighet att utveckla strategier for att hantera nackdelarna i sin datoranvéndning

pa ett adekvat sitt utan att de ofta ldmnas att hantera bade positiva och negativa aspekter pa egen
hand.

4. Metod, utformning och tillvigagangssatt

For att samla in material for uppsatsen har vi anvédnt oss av samtalsintervjuer kombinerat med
klassrumsobservationer. En fordel med intervjuer dr att de kan ge mycket utrymme at informan-
ternas egna beskrivningar av sina erfarenheter och uppfattningar kring intervjuns @mne. Eftersom
samtalsintervjuer kan ge tillgang till hur ldrare erfar sin undervisning i vardagen &r det en lamplig
metod fOr att 4 en bild av hur ldrarna arbetar och beskriver sitt arbete men ocksé pa ett mer over-
gripande plan for att f4 en bild av hur ldrare uppfattar fenomen, begrepp och sin omvérld (Esaias-
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son, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2012, s. 252-254). En svaghet med intervjun som metod
ar dock att det inte dr sdkert att det som respondenterna séger i intervjun dverensstimmer med
vad de faktiskt gor i klassrumssituationen. Exempelvis kan ldrare ha en sjilvbild av att inte
‘kunna nagot om datorer’ medan de faktiskt anvéinder datorn dagligen i sin undervisning. Man
kan dven kritisera validiteten 1 undersokningen, d.v.s. i vilken utstrickning intervjumetoden av-
speglar de foreteelser som vi vill undersoka alltsd hur ldrare upplever att en-till-en péverkar
undervisningen. Aven om syftet frimst #r att undersoka hur lirarna uppfattar denna eventuella
paverkan, har vi valt att komplettera intervjuerna med klassrumsobservationer for att f4 en for-
djupad bild av hur arbetet med en-till-en ocksa ser ut i praktiken. Det kan vara svért att besvara
undersokningens fragestédllningar kring hur ldrare upplever att amnesundervisningen och deras
dmnesdidaktiska synsétt paverkas av en-till-en eftersom som saddana upplevelser dr svéra att ob-
servera. Darfor besvaras dessa frigestdllningar frimst genom intervjumaterialet och observation-
erna utgor framst ett fordjupande komplement. I princip géller samma problem fragestillningen
hur ldrare upplever att 6vergripande pedagogiska aspekter av undervisningen paverkas av en-till-
en. Diaremot kan ldrares agerande nér det géller dessa aspekter vara mer observerbara eftersom vi
menar att det dr lattare att under klassrumsobservationer iaktta ordningsfragor, distraktionsmo-
ment och ldrares agerande i relation till detta. Darfor besvaras den fragan bade genom observat-
ionsmaterialet och intervjumaterialet. P4 grund av uppsatsens begrdnsade omfing har det inte
varit mojligt att folja respektive ldrare under flera lektionstillfillen 4ven om detta naturligtvis
hade kunnat ge en ytterligare fordjupning i observationsmaterialet. Malet fick istdllet vara att
genomfora en klassrumsobservation hos respektive ldrare innan varje intervjutillfillet, dels for att
det gav mgjligheter att komplettera intervjuguiden med fragor eller exempel hdmtade fran den
aktuella lektionen samt for att bilden av undervisningen inte skulle formas av intervjusamtalet.
Av praktiska skél gick denna ordningsf6ljd endast att genomfora infor dtta av de tio intervjuerna.
I de tvé fall dir ordningsfoljden inte kunde foljas berodde det i ena fallet pa att klassrumsobser-
vationen inte kunde genomforas dver huvud taget, i det andra fallet genomfordes observationen
istdllet efter intervjutillfallet.

Som tidigare ndmnts har intervjuer den styrkan att de kan ge utrymme &t informanternas egna
beskrivningar av sina erfarenheter och uppfattningar. Trots detta dr det viktigt att komma ihdg att
intervjuer inte ger en omedelbar tillgdng till verkligheten utan att de 4r resultat av ett mdte mellan
informant och intervjuare. Uppsatsens intervjumaterial &r ndgot som skapats i interaktion mellan
de deltagande personerna och med nddvandighet blivit format av tid, plats och person. For att
skapa en liknande struktur och innehéll i de genomforda intervjuerna har en intervjuguide utfor-
mats (se bilaga A). For att forbereda intervjuerna har vi foljt rekommendationerna i Kvale och
Brinkmann (2009, s. 146-149) vilket bland annat inneburit att de teoretiska och komplicerade
formuleringarna i uppsatsens fragestallningar har dversatts till intervjufragor som ar mer konkreta
och passande for ett levande samtal. Mélet har varit att utforma fragor som dr vardagliga, icke-
véirderande och for samtalet vidare pa ett avspant sétt samtidigt som de &nda belyser undersok-
ningens syfte. Darfor har ockséd varfor-frdgor undvikits till formén for vad- och hur-fragor. Den
for syftet centrala intervjufragan om hur en-till-en pdverkar undervisningen har sedan foljts av
mer specifika fragor om utformning av lektionsuppgifter, arbetsgang, dmnesinnehall, vidgat
klassrum med mera. Intervjuguiden har varit just en guide, d.v.s. en vigledande och stodjande
riktlinje for att fa till ett levande samtalet men dér frigorna ibland avhandlats i en annan ord-
ningsfoljd eller med ndgot annorlunda formuleringar utifrdn hur de olika intervjuerna utvecklats
sig. Intervjusamtalens ldngd varierade mellan omkring 25 till 70 minuter.
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Vid observationer av ndgot sdpass dynamiskt och komplext som klassrumsundervisning dr det
viktigt att fokusera och styra in sina observationer pd det som é&r relevant for undersokningen. For
att mojliggora detta och fé stod i observationerna utformades dven hér ett stod i form av ett ob-
servationsschema som anvéndes vid samtliga klassrumsbesok (se bilaga B). Schemat utformades
med fokus pa hur en-till-en sdg ut i klassrummet i praktiken och innebar att ett antal aspekter
listades, exempelvis vilket ldromedel/material/utrustning som anvindes under lektionen, vilka
datorprogram/webbresurser som anvéndes, vad de digitala resurserna/verktygen anvindes till, etc.
(se bilaga B). Vid behov har dven anteckningar forts 1 anteckningsblock. Det forekom ocksa att vi
gick runt och stdllde fragor till larare och elev under lektionens gang, bland annat kring de
aspekter som ndmns i observationsschemat eller specifika situationer som uppstod exempelvis
nér elever i en klass sokte upp laroplanen pa nétet och kollade kunskapskriterier for de olika be-
tygsstegen. Klassrumsobservationerna strickte sig over ett lektionspass per medverkande ldrare
och deras langd varierade mellan omkring 50-120 minuter.

Lirarna ombads att inte védlja ut en speciell lektion med mycket datoranvindning utan istéllet
uppmanade vi ldrarna att endast foresld en ‘vanlig lektion’ utan hénsyn till graden av datoran-
vindning i lektionens uppgift, upplagg och syfte. Det finns alltid en risk dels att forskarens nér-
varo paverkar ldrare och elever under klassrumsbesoket och dels att larares undervisning under
ett forskarbesok av olika skél skiljer sig fran hur de annars brukar undervisa. Dessa effekter dr
naturligtvis svéra att undvika, i synnerhet under en undersokning som &r sapass begrinsad i tid
som denna. Ett sétt att mildra effekterna har varit att i god tid 1 ett mejl informera om undersok-
ningens syfte och klargora att undersokningen inte kréver nagra sérskilda forberedelser fréan léra-
rens sida. Aven i vart samtyckesbrev (se bilaga C) informerar vi om uppsatsens syfte och att
klassrumsobservationerna genomfors som ett komplement och for en fordjupande inblick i arbe-
tet med en-till-en.

4.1 Urval

Eftersom vi avsig att samla in material genom att utfoéra klassrumsobservationer och intervjuer
tog vi kontakt med en gymnasieskola som bedriver undervisning i en-till-en-miljo. Efter ett mote
med rektorn dér vi presenterade vir undersokning fick vi godkidnnande att genomfora vér under-
sOkning péd den skolan. Vad giller urval kring larare har det varit avhingigt av att vi ville inter-
vjua ldrare som undervisar i svenska och/eller engelska. Till att borja med tillimpade vi ett sa
kallat totalurval dvs. rektor tillfrdgades om en lista dver samtliga anstdllda ldrare som var verk-
samma som svensk- och/eller engelskldrare. Samtliga dessa 25 ldrare kontaktades via mejl 1 vil-
ket vi presenterade undersdkningen och oss sjdlva. Eftersom deltagande i undersdkningen é&r fri-
villigt bad vi dem som var intresserade att hora av sig till oss for fortsatt kontakt och information
kring undersdkningen. Da bara en ldrare besvarade vart forsta mejl for att medverka i studien
bestdmde vi oss for att ta personlig kontakt med resten av ldrarna. Esaiasson et al. (2012) beskri-
ver hur man kan tinka kring urval, de presenterar bl.a. principen forsta-béstaurval eller sa kallat
bekvamlighetsurval vilket innebér ett “urval dir man anvinder sig av de analysenheter som ar
enklast att fa tag i utan att ens bekymra sig dver en tdnkbar urvalsram” (s. 188). I denna person-
liga kontakt tillimpade vi bekvamlighetsurval, alltsa kontaktades de som var enklast att i tag pé
1 arbetsrum, personalrum, korridorer och liknande. Av de som tillfrdgades personligen fick forst-
till-kvarn-principen gélla, d.v.s. de som forst tackade ja till att delta fick ocksd gora det. Av de
elva ldarare vi tog personlig kontakt med tackade alla ldrare ja till att delta i undersékningen utom
en. Av de 25 ldrarna i totalurvalet deltog alltsa tio i sjélva studien. En nackdel med bekviamlig-
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hetsurvalet dr att studiens resultat blir mindre generaliserbart 4n med ett slumpvis urval. Det kan
ocksé ténkas att ldrare som varit mindre antréffbara for oss — exempelvis for att de arbetar deltid
eller halvtid eller arbetar i olika skolformer samtidigt — har delvis andra erfarenheter 4n de larare
som varit ldtta att komma i1 kontakt med. Vidare pépekar Stukat (2011, s. 70) att ldrare som har ett
personligt intresse av ett forskningsdmne kan téinkas vara mer bendgna att delta i ett bekvamlig-
hetsurval och dérmed vara formade av en pé forhand positiv instéllning. P4 grund av dessa nack-
delar och pa grund av uppsatsens begrinsade omfang ar syftet med studien inte att gdra ett urval
som kan ténkas vara representativt for svensk- och engelskldrare generellt utan snarare att sa vél
som mojligt beskriva och analysera hur det kan se ut bland enskilda ldrare pd en enskild en-till-
en-skola. Alltsé har vi genomfort en kvalitativ undersdkning, dir vart empiriska material inte ar
generaliserbart utan enbart avspeglar precis vad de ldrare vi intervjuade sa under intervjutill-
féllena.

4.2 Metodologisk ansats

Det finns en variation i hur ldrare anvinder och forhaller sig till tekniken i1 en en-till-en-skola.
Alla ldrare behover sa att sdga 16sa ‘problemet’ eller forhélla sig till fragan: hur undervisa dmnet
med datorn som verktyg, hjdlpmedel, plattform. For att forstd hur ldrare hanterar denna situation
behover man forstd hur de uppfattar situationen och det dr dessa uppfattningar vi undersoker i
uppsatsen. Detta kallas for att ha en fenomenografisk forskningansats och bygger pa idéen att det
specifika sétt varpd en minniska agerar dr en spegling av det specifika sétt varpa manniskan erfar
situationen. Men enligt Marton och Booth (2000) innebér detta inte att sdttet varpd man agerar
orsakas av hur man erfar en situation, men inte desto mindre ar de “logiskt sammanfldtade” mer
specifikt menar de att “[m]an kan bara agera i relation till virlden sdsom man erfar den” (s. 146).
Denna ansats innebér att vi inte forsoker hitta observerbara fakta eller orsaksvariabler sdsom tidi-
gare IT-fortbildning, &lder, etc som vi anvinder for att forklara eller hitta orsakssamband till var-
for larare undervisar pa ett visst sdtt. Tvirtom innebdr en fenomenografisk ansats enligt Larsson
(1986) att man “dr ute efter inneborder i stillet for forklaringar, samband eller frekvenser” (s.13)
och att “vi har valt att beskriva hur ndgot framstdar for dessa méanniskor och inte hur ndgot egent-
ligen dr” (s. 13). Vidare beskriver Larsson syftet med ansatsen att man gor en analys som &r “en
empiriskt grundad beskrivning av olika sitt att uppfatta omvérlden” (s. 13). Det &r viktigt att
komma ihdg att det fenomenografiska forhéllningsséttet i sig inte utgdér en metod utan snarare att
den dr “en ansats for att identifiera, formulera och hantera vissa typer av forskningsfragor, en
specialisering som framfor allt uppmérksammar fragor som &r relevanta for larande och forstielse
i en pedagogisk milj6” (Marton & Booth, 2000, s. 146-147).

4.3 Bearbetning och analys av intervjumaterialet

Centralt i den fenomenografiska ansatsen &r att skapa uppfattningskategorier genom att stilla de
olika intervjusvaren mot varandra for att finna likheter och skillnader som kan bidra till att gora
dem tydligt atskiljbara. Larsson (1986) beskriver det som att “[p]rocessen innebdr, att man later
sin forstaelse av materialet fordjupas alltmer genom att lata reflektioner och material konfronteras
mot varandra” (s. 31). I vér bearbetning av det transkriberade intervjumaterialet har vi foljt dessa
rdd. Kategoriseringen av intervjusvaren har utgdtt ifran uppsatsens tre fragestéllningar. Utifrén
fragestéllningarna har vi genom noggranna genomlédsningar av materialet forsokt se vilka under-
liggande uppfattningar som finns i materialet. Genom att jimfora de skillnader och likheter som
gétt att se 1 dessa uppfattningar har skilda kategorier tagits fram. Med dessa forsoker vi gestalta
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skillnader 1 ldrarnas uppfattningar sd tydligt som mdjligt och s att de framstér som kvalitativt
skilda resonemang. Det kan vara viktigt att klargora att uppfattningar dr nadgot underforstatt eller
ett antagande som for ldrarna framstir som sjdlvklart och inte detsamma som en &sikt:

Med uppfattning menas inte vilken &sikt man har om négot - en asikt bygger ju pa att man i ndgon mening
véljer mellan alternativ - utan vad man héller for sjalvklart. P4 sa sitt kan man sédga att uppfattningar ofta ar
den oreflekterade grund pa vilken &sikten vilar. (Larsson, 1986, s. 21).

Det dr ocksd viktigt att komma ihdg att ldrare kan ha gett uttryck for mer dn en uppfattning i
samma intervju och att de kategorier som presenteras i denna uppsats dr ett sétt att gestalta den
variation av uppfattningar som fanns just i vart insamlade material. Vi placerar alltsd inte in de
olika informanterna i olika ‘ldrarkategorier’ utan det dr deras uppfattningar av teknikpaverkan
som vi forsokt dskadliggora.

4.4 Etiska principer

Av etiska skdl dr det viktigt att deltagarna i studien kédnner till unders6kningens syfte, metoder,
eventuella risker, vem som &r huvudman, att deltagandet ar frivilligt och nér som helst kan avbry-
tas. For att informera om detta specificerades de olika ndmnda aspekterna i vért forsta kontakt-
mejl men ocksa i det samtyckesbrev som varje medverkande ldrare ombads ldsa och fylla i (se
bilagor). I synnerhet eftersom studien &r frivillig ansdg vi att ett aktivt medgivande frén lararna
var viktigt och dirfor inleddes varje intervju med att vi presenterade samtyckesbrevet och gav
lararen tid att 1dsa och skriva under innan studien genomfordes.

Vid utformandet av samtyckesbrevet har Vetenskapsradets etiska riktlinjer foljts (Vetenskapsra-
det, http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf). I brevet informerades ocksda om att alla uppgifter
som mdjliggor identifiering kommer hanteras konfidentiellt. Syftet med undersdkningen, hur den
praktiskt skulle ga till samt att den resulterande forskningsrapporten kommer publiceras i en for
allménheten tillgéinglig databas presenterades dven for de medverkande ldrarna.

4.5 Redigering av intervjuer

Naér citat fran intervjuerna aterges har vi skrivit rent dessa sé att de 1 mdjligaste man foljer skriv-
sprakets normer for meningsbyggnad och interpunktion. Denna redigering innebér en tolknings-
process dir man ror sig fran muntligt till skriftligt sprak. Samtidigt menar vi att det utifran syftet
med undersdkningen dr mer intressant att aterge den huvudsakliga meningen och innehallet i det
sagda snarare dn att dterge de pauseringar, upprepningar, fyllda pauser etc. som kan vara vikti-
gare for sprikliga eller psykologiska intervjuanalyser. Mélet &r inte att terge intervjuerna pa ett
korrekt och objektivt sdtt dd vi menar att detta inte later sig goras i skriftlig form med dess ute-
limnande av andra sinnesintryck, minspel, kroppssprak med mera. Atergivandet av intervjuer blir
alltid en kompromiss dér vi i detta fall valt att aterge samtalet pé ett sétt som foljer skriftsprakets
normer eftersom vi gor en analys av det innehall i intervjuerna som é&r relevant for syftet (se
Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203). Aven nir det giller hur intervjucitaten presenteras i uppsat-
sens resultatdel har vi forsokt folja rekommendationerna fran Kvale & Brinkmann (s. 300-301)
bland annat genom att sdtta citaten i en kontext, tolka dem och forsoka vélja ut det citat som bést
belyser den aktuella frdgan nér det finns tvé eller fler likalydande citat.
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S. Resultatredovisning - Resultatanalys

Forst redovisas klassrumsobservationerna och sedan intervjumaterialet.

5.1 Redovisning av observationerna

Under véra klassrumsbesok utgjorde datorn ett inslag vid samtliga undervisningstillfillen och
datorn anvindes péd nagot sitt till en variation av uppgifter och funktioner. Det var en variation i
hur mycket datorn anvindes och det var ocksd en variation géllande om enbart datorn anvindes
eller om den kombinerades med pappersmaterial. Det finns manga faktorer som paverkar an-
vindningen av datortekniken och infor varje enskilt klassrumsbesok bad vi om att f4 observera en
helt vanlig lektion, alltsd inget specifikt moment eller sdrskilt teknikintensivt moment. Dérfor var
vi instédllda pa att hur och pd vilket sdtt datorn anvéndes bdde berodde mycket pa vilken den aktu-
ella uppgiften var, var eleverna befann sig i den aktuella arbetsgangen och hur ldraren anpassade
undervisningen i den aktuella elevgruppen. Det blev dérfor ocksa en variation av lektioner, allti-
fran lektioner dar nya moment presenterades av ldraren, lektioner som var mer som arbetspass dér
eleverna exempelvis fortsatte med ett enskilt eller gruppvist arbete. Vért fokus under klassrums-
observationerna var att fa en bild av hur en-till-en sdg ut i praktiken. Infor klassrumsobservation-
erna utformades ett observationsschema (se bilaga B) dér lika mycket utrymme gavs at praktiska
aspekter av véra tre fragestéllningar:

e Hur upplever ldrarna att &mnesdidaktiska aspekter av undervisningen paverkas av en-till-
en?

e Hur upplever ldrarna att deras amnesdidaktiska synsétt paverkas av att de nu arbetar med
en-till-en?

e Hur upplever ldrarna att en-till-en paverkar dvergripande pedagogiska aspekter av under-
visningen utdver de dmnesdidaktiska frdgorna?

Vara frigestdllningar ror larares upplevelser av hur olika aspekter av en-till-en paverkar under-
visningen och deras dmnesdidaktiska synsétt. Sddana upplevelser &r svara att observera eftersom
de ocksé inbegriper ldrares egna tankar, kénslor och reflektioner. Istéllet for lararnas upplevelser
redovisas hér observerbara exempel av hur amnesundervisningen gick till i praktiken. I synnerhet
var det svért att observera hur liarare upplever att deras &mnesdidaktiska synsétt pdverkas av att de
nu arbetar med en-till-en. Nér det géller fragestéllningarna om hur ldrare upplever att en-till-en
paverkar dmnesdidaktiska aspekter av deras undervisning och hur det paverkar deras dmnesdi-
daktiska synsitt redovisas relevanta iakttagelser av praktiska lektionsexempel dér datoranvind-
ning enligt distributionsmodellen en-till-en utgdr en del av &mnesundervisningen. Nir det géller
den tredje fragestéllningen redovisas praktiska lektionsexempel dér en-till-en paverkar overgri-
pande pedagogiska aspekter av undervisningen.
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5.1.2 Lektionsexempel dir datoranvindning enligt distributionsmodellen en-
till-en utgor en del av imnesundervisningen

Exempel pa hur ldraren anvdnde datorn:
Flera liarare kombinerade genomgang med penna pa whiteboardtavlan med att visa ett filmklipp
eller med att spela upp ett horévnings-klipp via projektorn.

Flera ldrare anviande projektorn for att visa sin planering eller visa var elever kunde hitta material
pa den digitala larplattformen.

En ldrare foljde och kommenterade 16pande en skriv- och diskussionsuppgift som eleverna skrev
via ett gruppvist dokument pd Google Drive under lektionen.

Exempel pa hur eleverna anvdnder datorn:

Elever sokte information och material for att gora en gruppredovisning i engelska, de utformade
under samma lektion en Powerpoint-presentation. I ett fall sa rorde det sig om kulturkunskap om
engelsksprékiga lander i ett annat fall rorde det ett &mnesdvergripande tema om héallbar utveckl-
ing.

Under en svensklektion sokte elever information om en litterdr epok bade i en bok i pappersfor-
mat och via datorn, samtidigt som de utformade en Powerpoint-presentation.

Elever anvinde dator for att gora skrivuppgifter.

Hantera information och material fran internet:
Det var ingen av ldrarna som tog upp eller forde en diskussion kring kritiskt tdnkande eller kall-
kritik kopplat till att elever sokte information eller material fran internet.

Oplanerade aktiviteter med koppling till uppgiften:

En elev kom med en ovintad frdga angdende betygskriterier och ldraren anvénde datorn som en
resurs for att guida eleven ritt for att kolla upp kursmal och betygskriterier vilka de hade en dia-
log kring.

5.1.3 Lektionsexempel dir en-till-en paverkar overgripande pedagogiska
aspekter av amnesundervisningen

Handhavande:

Eleverna verkar vana att anvdnda datorn. Utdver att visa var eleverna kunde hitta en sérskild fil
pa larplattformen, gick fa liarare igenom handhavande av mjukvara under de besokta lektionerna.
Det fanns en ldrare som gav négra tips om Powerpoint.

Distraktionsfrdagan:

De lédrare vi observerade verkade utgd ifran att eleverna kan hantera den risk eller mdjlighet till
distraktion som datorn kan innebidra. Vid ett observationstillfille fick ldrare sdga till eleverna att
de skulle lyssna pa ldraren vid en gemensam genomgang och vid ett annat tillfélle fick en ldrare
paminna eleverna om att fokusera pa den aktuella uppgiften. Vi kunde iaktta att det fanns elever
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som anvénde sin skoldator till andra aktiviteter utdver skoluppgifter, exempelvis som att lyssna
pa musik. Eleverna anvéinde da oftast horlurar och det var endast vid ndgra fa tillfdllen detta blev
ett storande moment for de andra i klassen. Det fanns &ven elever som dgnade sig at sociala me-
dier som Facebook och andra aktiviteter som var mer kopplade till deras privata liv.

Skall datorn vara med eller inte?

Under alla besokta lektioner hade eleverna med sina datorer dven om de inte behovdes for att 16sa
ndgon uppgift under lektionen. Det var fa ldrare som i borjan av lektionen tydliggjorde om de
under lektionen skulle anvidnda datorn eller ej.

5.2 Redovisning av intervjuerna

Kategoriseringen av ldrarnas intervjusvar har utgétt ifran uppsatsens tre fragestillningar. Katego-
rierna har tagits fram genom att jimfora de skillnader och likheter som gatt att se i ldrarnas upp-
fattningar. Resultatet redovisas hér uppdelat efter de tre fragestillningarna och under varje frage-
stéllning redovisas i sin tur de kategorier som gétt att fa fram i intervjumaterialet:

e Hur upplever ldrarna att amnesdidaktiska aspekter av undervisningen paverkas av en-till-
en?

e Hur upplever ldrarna att deras &mnesdidaktiska synsétt paverkas av att de nu arbetar med
en-till-en?

e Hur upplever ldrarna att en-till-en paverkar 6vergripande pedagogiska aspekter av under-
visningen utdver de d&mnesdidaktiska fragorna?

Kategorierna beskrivs mer ingdende under respektive frdgestillning och exempel ges dér fran
intervjumaterialet.

5.2.1 Hur upplever lirarna att imnesdidaktiska aspekter av undervisningen
paverkas av en-till-en?

Bland de ldrare som medverkat i studien menar samtliga att deras undervisning i engelska
och/eller svenska har paverkats av en-till-en pd nigot sitt. Denna paverkan berdr olika aspekter
av undervisningen. En del menar att paverkan mirks mest genom 6kad tillgang till aktuellt och
mer multimodalt material andra menar att dven mer grundliggande aspekter som de rumsliga
forutséttningarna for undervisning eller ldrarrollen har pdverkats. Dessa olika erfaranden av hur
tekniken paverkar har vi delat in 1 foljande fyra kategorier (se Figur 2):

Fragestallning:

Hur upplever lararna att
amnesdidaktiska aspekter av
undervisningen paverkas av
en-till-en?

Kategori C Kategori D

Kategori A Kategori B
Tillgénglighet i tid och rum
utmanar det fysiska
klassrummets betydelse

Digitalt material kan
gestaltas pa annat satt och i
andra aktiviteter

Larare och elever far tillgang Lararens kontroll 6ver
till ett smidigt arbetsredskap dmnesinnehall utmanas

Figur 2. Kategorisering av ldrarnas sitt att erfara hur en-till-en piaverkar undervisningen.
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Kategori A: En-till-en innebiir att liirare och elever far tillging till ett smidigt
arbetsredskap

En uppfattning dr att man med en-till-en fatt ett smidigt arbetsverktyg som gor det léttare att pla-
nera och genomfora undervisningen. De moment som blivit ldttare att genomfora ingick i under-
visningen dven innan en-till-en. Denna uppfattning omfattar en rad olika moment i planeringen
och genomforandet av undervisning. Trots bredden har de sammanstillts i samma kategori ef-
tersom de ror samma grundantagande att undervisningen frimst har paverkats av den upplevda
smidighet hos datorn som arbetsverktyg. Bland annat menar ldrarna att det blir smidigare att hitta
material, att individanpassa undervisningen, planeringen blir friare ndr man slipper tidskrdvande
moment som att boka en datorsal, det kan ocksé bli enklare att folja med i elevernas skrivprocess
vad giller rittning och feedback. Men de mdjligheter som finns i tekniken véljs ibland bort ef-
tersom ldrarna upplever att de dr svara att relatera till &mnesplanen eller {or att de tar mycket tid i
ansprak under kurser dir mycket skall hinnas med. De olika momenten presenteras var for sig:

Att hitta material
Detta kan exempelvis gilla bade dvningsmaterial och ldsmaterial som é&r tillgdngligt online. Nar
det giller engelskdmnet uttrycker en ldrare det pa foljande sétt:

Lérare 5: Det finns ju ett odndligt utbud av material. [...] Det &r annorlunda, darfor att dd kunde dom ju inte gora
uppgifterna. Jag kunde bara visa dom for dom. Ja, jag kunde ta dom och kopiera dem till ett Word-dokument och
kopiera upp det och sd. Men de kunde ju inte géra dem online. Det har fordndrats! Och, vad gor jag mer? Jag jobbar
ju mycket mera — s att sdga — valbaserat nu dd. Som nu i en klass som jag hade i engelska. Dé tog jag fram the New
York Times — webbsidan — och eftersom de gér pa Natur sé ska de ju gora saker som har med deras val att géra. Sa
da gick de in pa Science-avdelningen och sa fick dom dér vilja var sin artikel som skulle handla om Science [...] Det
blir ju vidldigt enkelt! Det kunde jag ju inte gora forut. Jag kunde ju inte kopiera upp 15 olika artiklar!

Aven inom svenskiimnet uppfattar lirare att det blivit smidigare att hitta ett bredare utbud av
material. Detta kan ocksa medfora att eleverna far tillgédng till ett utbud av material som &r mer
differentierat ndr det géller svérighetsgrad. En ldrare kommenterar det lektionstillfdlle som obser-
verats av oss och dir eleverna arbetade med novellanalyser, pa foljande vis:

Lérare 1: Det hér det innebér ju ocksa en storre mojlighet till differentiering av elevuppgifter. Som nu till exempel,
det ni sag nu da. Det fanns tre noveller av olika svarighetsgrad. Tekniken &r ju den samma alltsé — ldnkar till en data-
bas [litteraturdatabasen Projekt Runeberg] — men elever far ju sjélv vélja vilken de véljer till att borja med. Istéllet
for att: Det finns den hér novellen i antologin, varsdgod och las!

Under samma lektionsbesok gavs ett exempel pé att det material man anvander ocksé kan utvid-
gas pé ett smidigare sétt med en-till-en. Eleverna hade i uppgift att arbeta med novellanalys och
den planerade arbetsperioden rdkade sammanfalla med ett forfattarbesok. Till den lektion vi be-
sOkte hade lararen letat fram och bifogat en av den besdkande forfattarens noveller i elevernas
ldsmaterial.

Intervjuare: Nu kom det ju in nytt material, en till novell att ldsa, som jag gissar inte var planerad fran borjan?

Lérare 1: Nej, det var det inte. Forst kom ju det hér beskedet sent, att hon kommer hit. [...Lararen forklarar hur sjélva
forfattarbesdket bokades in...] Och sen da, kom det hér i dag da, att d& maste vi i rimlighetens namn ha 14st ndgot av
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den har forfattaren innan vi gér dit. Hon skriver noveller, vi héller paA med noveller. Vad vill vi fraga om det? Det &r
mer tur dn skicklighet. Men okej da att de far ldsa en novell till.

Individanpassning av undervisningen

Som nd@mnts ovan blir det smidigare att hitta material som eleven sjdlv kan vilja mellan efter in-
tresse och niva. Det blir darfor ldttare att individanpassa undervisningen. En ytterligare fordel
med en-till-en och individanpassning &r att elever inte behdver oroa sig lika mycket for att andra
elever ska kunna se vilken nivd de befinner sig pd nir de arbetar med material och uppgifter pd
sin egen dator. En ldrare beskriver det sa har:

Lérare 2: Ja, jag tycker att det ar lattare dels att ge elever tips pé individniva men ocksa att de sjdlva lér sig att hitta
ocksé: Ja men det hér ar bra for mig! Hér ar jag. Och nidr dom da kan sitta med lurar och med egen dator blir det inte
sa att de andra springer omkring: Jaha, héller du pa med det dér ldtta, eller s&. Som forut kunde vara lite kénsligt.

Friare planering
En praktisk detalj av en-till-en &r att man inte lingre dr tvungen att boka en datorsal. Detta har
fatt genomgripande effekter bade pa planering och genomfdrande av undervisning:

Lérare 2: Om jag skulle organisera ett skrivande forut, sa var jag ju tvungen att ha en datasal till exempel. Och da
skall den bokas och sa skall allt stimma och alla ska fa gjort det [...] De var ju ganska fullbokade sa man var alltid
beroende att fa gjort det man tinkte sig att fa ha gjort pa en viss lektion. Men nu kan jag ha en lektion som den hér
nér vi har 80 minuter pa engelska 5. Det &r ju lite for langt egentligen — tycker jag — for att det ska bli riktigt effektiva
lektioner. Men da kan man ju séga att dom skulle fa skriva hér, de sista 30 minuterna. Da kan man ju gora det precis
nir det ar ldge.

Ldttare att folja elevers skrivprocess

En ytterligare aspekt av den mer flexibla undervisningen &r att det blir lattare att folja eleverna i
deras skrivprocess. En ldrare ber eleverna ligga upp sina texter pé larplattformen, dar elevtexter-
na dé blir enkelt tillgdngliga for att ge respons digitalt:

Lérare 2: Det blir ocksa lattare att ge feedback till dem, genom att man kan ha det i digital form. Och jag kan ge nér
det passar mig och de ser nér jag har gett feedback. Sé att hela den processkrivningen blir lattare. Plus att det &r 14t-
tare att gora det i klassrummet. For det dr ju alltid det dér att ndr du skickar hem dem med nagonting vem har da gjort
det och hur mycket hjélp har de fatt och hur mycket har de letat ndgon annanstans? Sa det tycker jag kanns vildigt
bra att vara med dem nér dem jobbar. [...] Aven om den mycket blir en skrivmaskin dir, blir det ind4 ett nytt sitt att
jobba med spréket, tycker jag.

Tekniska mojligheter viljs ibland bort med hdnvisning till dmnesplanen

Aven om ldrarna kan uppfatta det som att en-till-en innebir att man far tillgang till ett smidigt
arbetsverktyg med manga fordelar menar de att frimst dmnesplanen styr undervisningen. Ef-
tersom mycket skall hinnas med under en kurs menar lararna att de ibland véljer bort mojligheter
som en-till-en erbjuder men som kan ta mycket tid i ansprék for planering och genomforande. Ett
exempel pd nagot som véljs bort & mdjligheten att vidga klassrummet genom kommunikation
med andra ldrare och elever bade lokalt och globalt:

Lérare 1: Nej alltsa, jag ar radd for att det blir for mycket fokus pa det man gor ihop med dem just da. Att det liksom
rinner ivég tid alltsd. Malen i &mnesplanerna dndrar sig ju inte for att vi kidckar oss med att liksom skriva en novell
ihop med en klass i Kent eller i Washington. Nej!
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Kategori B: Tillgingligheten till information utmanar lararens kontroll over
Amnesinnehillet

Vi har sett tvd aspekter av att ldrarens kontroll 6ver lektionernas dmnesinnehall utmanas av att
information blir snabbt och omedelbart tillgénglig med en-till-en. Dels finns det en uppfattning
om att det under lektionstid kan komma upp ovéntat material som leder till ovéntade aktiviteter.
Dels kan tillgdngligheten till information enligt ldrarna ocksé leda till att eleverna ldttare kan kon-
trollera eller granska vad ldrarna sidger. Enligt ldrarna ar ett sétt att hantera detta att de har en mer
prestigelos instdllning och inte nddvéndigtvis maste sitta inne med all fakta i ett omrade.

Ovdntat material som blir del av undervisningen
En ldrare ger ett exempel fran ndr man arbetade med en uppgift i kursen Engelska 7:

Lérare 2: Huvudtemat var ju retorik kan man vél sdga. Men vi kopplade det till det amerikanska samhéllssystemet
och presidentval sddér. Sa innan de sjilva skulle halla tal, sa analyserade de presidenttal fran forra valets partikon-
vent. Fyra demokrater och fyra republikaner som de skulle analysera talen pé och sé pratade vi om amerikanskt stats-
skick. Och da blev det mycket att eleverna hittade: “Jamen hér &r det en film som forklarar det hér véldigt bra”. For
vi kom in pé det hdr: Hur gar rostningen till? Hur kan det vara, det har med forrforra valet, ndr den som fick flest
roster inte vann?

Intervjuare: Elektorsgrejen eller vad det heter?
Léarare 2: Ah precis!
Intervjuare: Da kom det in som en ny tematik?

Larare 2: Ja, och dé var det dem sjdlva som skapade diskussionen och jag kunde inte riktigt svara. Och da var det
nagon som liksom: “Hér &r ett klipp pa 10 minuter liksom”. Jamen da samlar vi lite lankar hir dé sé kan de som vill
gé in och titta &ven om det &r lite off topic. S& dér sa skapade det ett nytt ldrande, som inte var det jag hade planerat
men som sékert &r bra.

Det finns en mdjlighet att elever ‘faktagranskar’ ldraren under lektionen

Lérare 6: Ja det &r jatteviktigt. Absolut, du kan aldrig tdvla med wikipedia! Det gér ju inte! [...] Nej, det &r bara kort.
Det ar meningslost. Det dr bara dumt att utsétta for sig att man ska veta. Alltsa det finns ju saker man ska veta som
alltsa: Jasa nej oj var Maupassant fransman? Det hade jag inte en aning om. Det kanske hade varit lite dumt att inte
veta det liksom. Men vissa saker dr det klart man ska kunna veta. Men ibland har man bara inte tinkt pa det, sa det ar
jattedumt att latsas som att man kan. For dd 6ppnar man ocksé upp for ‘Wikipedia-backstabbers’, kan jag sdga. Om
man stér dar och latsas som att jag har alla rétta svar sadér. Sa bara: ”Nej, det sa han inte alls, for det star pa Wikipe-
dia att... ” S& det kan man glomma!

Ett sdtt att hantera detta dr att se elevers informationssdkning som en resurs:

Lérare 2: Sa att jag forsoker nog se det som att det hela tiden &r en méjlig resurs. For det blir ju véldigt... Just det har
att de kan slé upp grejer som jag séger. Det hiander ju da och da liksom att: “Det du sa dar? Har star det sa har!” “Hur
kan det komma sig?” Och det kan ju bli vildigt bra diskussioner kring — om de nu &r pa Wikipedia eller var de nu &r
liksom — att: “Hér star det annorlunda &n det du sa!” “Vad kan det komma sig?” Det skapa en vildigt dynamik 1
klassrummet.

Fler resultat kring informationss6kning och kéllkritisk kompetens tas upp under nésta fragestall-
ning (se 5.2.2).
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Kategori C: Den digitala teknikens tillganglighet i tid och rum utmanar det
fysiska klassrummets betydelse

I och med att bade ldrare och elever nu kan ta del av arbetsmaterial som laggs ut pa larplattfor-
men kan ldrare hinvisa till detta om en elev har missat en lektion. Tillgdngligheten stricker sig
utanfor klassrummet och lektionstiden, pa sa vis utmanas den fysiska nirvaron och klassrummets
betydelse av teknikens tillgédnglighet.

Lérare 1: Alltsé, dels forsvinner ju klassrummet som traditionellt fysisk rum. Alltsa, &r eleverna inte hér sé spelar det
ingen storre roll for idag &r ju i princip alla uppkopplade dnda. Om inte annat s& pa sina smartphones som har blivit
en forldngning av [...] de hér larplattformarna och si. Jag har gjort det till princip att alla uppgifter, alla lektions-
material finns pa [skolans larplattform] for mina elever. Alltsa, det gér inte att sdga langre: “Jag var inte med pa den
lektionen och jag har inte fatt det pappret”. Jo, det har du visst! Det ligger ju pa dar och dar. Och det &r i och for sig
ganska tontigt men en vildigt praktisk detalj liksom. Ett problem mindre!

Kategori D: Digitalt material kan gestaltas pa andra séitt och i andra aktivite-

ter

En uppfattning &r att det digitala material man far tillgng till med en-till-en kan gestaltas pa
andra sitt och anvéndas i andra laraktiviteter &n man kunde innan. En ldrare ger ett exempel pé
hur hon har arbetat med en &mnesovergripande uppgift i svenskdmnet, dér eleverna anvinde en
programvara for att sammanstdlla digitala kartor 6ver en méangd digitalt material rérande ett 4m-
nesomrade. I det hdr fallet GMO-produkter och den miljodebatt dessa produkter gett upphov till.
Som en konsekvens av detta menar ldraren att det digitala materialet gick att visualisera ett kom-
plext omrade och gora det tillgéngligt pa ett annat sétt &n med traditionellt textmaterial. For ele-
ver som tidigare har haft svérigheter att ta till sig text ledde denna aktivitet enligt ldraren till ett

fordjupat larande. Utdver detta menade ldraren ocksa att arbetsséttet innebar en konkret 6vning 1
kallkritik.

Lérare 6: De har gjort digitala kartor ver naturvetenskapliga kontroverser. Och da méarkte man att helt andra elever
ploppade upp som briljanta liksom. [...] Istdllet for att bara googla si skulle de gora en sokning och gé in pé sa
maénga sidor som mdjligt som har med det hér att géra. Och sen sa stoppa in det i ett program och dé fick dom upp en
san hdr karta [ldraren hamtar en utskrift av en digital karta]. Den hédr kartan ar inte sa bra, for den &r rétt stokig. Men
det var i alla fall ungefdr sana hér kartor dom fick fram. Hade dom rensat bort lite mer tidningar s& hade den blivit
tydligare. Sa hér &r for-sidan och hér dr mot-sidan mot GMO. Och hir &r ett kluster med mot-aktdrer och hir ar ett
kluster med for-aktorer, och sen ar det neutrala har i mitten da. [...] Det hér fick dom upp och nir man klickade pa en
san hér déa pa den digitala kartan sa kunde man ga in direkt pa deras hemsida. [...] Och da kunde man titta pa deras
dokument. For de hér hade kanske kommit pé sidan 30 i en google-s6kning annars liksom. [...]

Intervjuare: Och da visade dom den hér ocksa?

Lérare 6: Precis, och sa fick ndgra agera ena sidan och nagra andra sidan. [...] Men det jag ville komma till var att
vissa elever som har haft lite svéarare att ta till sig. Dom bara [ldraren tar upp och pekar pa kartan]: “Aha, det hér
betyder alltsa att...” Och da sdg dom det. [...] Och det funkar bra med manga elever som har svart att ta till sig text.
Det hir var kul pa det sédttet att det stodde verkligen min tes att ndr man gor s hir sa kommer andra typer av kompe-
tens fram. [...] Sa det hér blev en crash course i kallkritik.
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5.2.2 Hur upplever lirarna att deras imnesdidaktiska synsiitt piverkas av att
de nu arbetar med en-till-en?

Det finns uppfattningar som tyder pd att larare upplever att deras &mnesdidaktiska synsétt paver-
kas av en-till-en. Men 1 intervjuerna berdrs sddana synsatt ofta indirekt. Utifrdn materialet menar
vi att 1drares uppfattningar fordelar sig pa foljande tre kategorier (se Figur 3):

Fragestallning:

Hur upplever lararna att deras
amnesdidaktiska synsatt
paverkas av att de nu arbetar
med en-till-en?

Kategori A Kategori B Kategori C

Lararens amnesdidaktiska Lararens amnesdidaktiska Lararens amnesdidaktiska
synsatt ar oférandrat synsatt har forstarkts synsatt har forskjutits

Figur 3. Kategorisering av ldrarnas sitt att erfara hur en-till-en paverkar deras imnesdidaktiska synsitt.

Kategori A: Lararens dmnesdidaktiska synsétt idr oforindrat

Som tidigare nimnts kan ldrares dmnesdidaktiska synsétt variera beroende pa situationen och
under ett enskilt arbetsomrade kan det ingé aktiviteter som dr formade av olika synsétt. Darfor dr
lararnas synsétt svara att beskriva utifrdn det begransade materialet i denna studie. Men uppfatt-
ningen att en-till-en frimst innebér ett smidigt arbetsredskap tolkar vi som att man inte paverkats
i sin &mnesdidaktiska syn. Utdver att man far lattare tillgang till material, kan genomfora och
folja skrivuppgifter, far en friare planering etc., s& har man alltsa inte fordndrat hur och varfor
man undervisar pa ett visst sitt. Aven hir kan dmnesplanens utformning vara en styrande faktor.
En ldrare menar exempelvis att en-till-en kan mdjliggdra andra sétt att undervisa men att dessa
viljs bort eftersom de kan innebéra aktiviteter som inte nodvéndigtvis later sig beddmas pé det
sdtt som &mnesplanen kréver:

Lérare 9: Kurserna dr sd komprimerade och de ar sa styrda att det hdr och det hiar maste vi gora. Sé att det hanger
ocksé ithop med hur fri man kan vara. Alltsa, man kan ténka att det hér skulle vara kul att géra med datorn eller det
har skulle jag vilja gora. Men hur kan jag méta det dom gor? Darfor att det &r s styrt vad vi méste gora och det &r sa
mycket vi maste gora det att det finns utrymme for farre spontana kreativa grejer som man inte miter. Jag skulle
Onska att vi kunde gora fler saker som man inte nddvéndigtvis inte betygsatte. Men det ser inte riktigt ut sa eftersom
det dr sa mycket som maste in och da ska det matas.

Intervjuare: Det hiar med att chatta med en annan skola, blir det nagot man véljer bort da?
Lérare 9: Ja, for det dr ju jattesvart att méta, i svenska! Vem har skrivit vad och hur ser ett chattinldgg ut sprakligt?

Och vad miter det for mal? Alltsa det &r jattesvart! Det kan vara ett inldgg, det kan vara en del i ndgonting och sa
mynnar den ut i en individuell uppgift. Sé kan det absolut vara, men det kan inte fungera som en enskild [del].
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En annan larare menar att det & ena sidan dr samma formagor och fardigheter som skall utvecklas
dven 1 en-till-en-miljon, men att redovisningsformerna & andra sidan kan paverkas av att man har
tillgdng till datorn som arbetsverktyg:

Lérare 6: Det ser faktiskt ganska likt ut. Det &r ju styrdokumenten som styr — inte arbetsséttet — men de styr ju till
viss del innehallet men framforallt sa kunskapskraven. Alltsé formégorna som skall provas ar ju de samma. Och dem
maste eleverna helt enkelt 6va pa. De ser ju i princip likadana ut. [...] Redovisningsformerna kan ju skilja sig. Till
exempel att de har lattare for att gora film da. Som ettorna goér nu med sina novellfilmer. Det var ju betydligt svarare
att gbra innan.

Det dr en komplex bild av att det &r samma forméagor som provas men samtidigt kan ldrandet tin-
kas bli annorlunda ndr det dr andra redovisningsformer. Den forsta delen av ldrarens yttrande
tyder pd ett oforandrat synsétt medan den senare delen av yttrandet tyder pé ett forskjutet synsitt.

Kategori B: Lirarens amnesdidaktiska syns:itt har forstarkts

Bland ldrarna finns en uppfattning om att man har forstarkts i det synsétt som man hade redan
innan en-till-en genomfordes pd skolan. Vi uppfattar det som att exempelvis den dkade tillgdng
till material som ndmndes nir man sag datorn som ett smidigt arbetsverktyg ocksa kan leda till en
forstarkning eller kvalitetshojning av ldrarens dmnesdidaktiska synsdtt. Man kan alltsd gora
mycket mer av nigot man gjorde dven innan och dirfor forstirka detta synsétt. Aven den dkade
tillgéngligheten till information utanfor lektionstid kan gora att man fir mer lektionstid till dis-
kussion och reflektion genom att ldgga vissa moment som att eleverna skall se ett filmklipp eller
liknande utanfor lektionstid. Hér ges négra exempel pa sddana synsitt som ldrare sjdlva gav ut-
tryck for.

Forstarkt betoning pa engelska som autonomidmne

Lérare 2: Jag hade en metodiklektor som [beskrivningen av lektorn har uteldmnats] jobbade med — de kanske kallar
det for learner autonomy — sa vi jobbade ganska mycket med det nér jag laste engelskmetodik. Men jag har svart for
att genomfora det Sver langre perioder. Jag tycker att det dr skont att avgrinsa det sd att man sétter ihop ramar. Man
g0r néstan ett slags schema: Vilka artiklar har du 1dst? Och att de lamnar in nagot skriftligt, och att de sen skall ha
pratat om det. Om de skall ha lést tvéa tidningsartiklar, d& ska de ocksa ha berittat for nigon om varje artikel. Da féar
man ett namn pa det, s& man gor nagon slags checklist. Det ar vl ocksa ett slags kontrollbehov. Sa har jag jobbat lite
forut ocksa, men det blir mycket smidigare s hir. Och som sagt det diar med horforstéelse och dven att man kan titta
pa tal och kanske film och allt mojligt sa blir det mycket grafiskt. Tittar man pa TED-talk sa kanske man tar till sig
bade kroppssprak och sadana saker. Det tycker jag dr héftigt!

Forstdrkt betoning pa autentiskt material i engelskundervisning

Lérare 3: I engelska sa kénns det ju som att helt plotsligt s har man ju liksom hela virlden som ett klassrum pa nagot
sdtt. Eller det finns ju hur mycket material som helst. Och jag tror ndstan inte att det &r nén engelskldrare numera —
eller pa den hér skolan — som anvinder sig av en ldrobok. For att det kdnns som att det finns s& mycket autentiskt
material som man bara kan hamta.

Svenska som ett dmne for virderingsfragor, reflektion och diskussion

En annan uppfattning som har framkommit frin ldrarna ar att man med en-till-en far mdjlighet att
frildgga lektionstid till diskussioner. Néir material som tidigare bara kunde avhandlas under lekt-
ionstid blir tillgéngligt digitalt och kan ges i ldxa infor lektionstillfillet kan mer tid frigbras &t
aktiviteter som dr unika for klassrumssituationen, exempelvis att diskutera 6ga mot 6ga. En ldrare
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utvecklar detta och menar att det kan medfora andra krav och kompetenser for lararen dé de nu i
sin planering kan lagga mer lektionstid at bearbetningen av sadant ‘frilagt’ material. Bland annat
medfor det att mer tid kunde ges at diskussioner och feedback. Vilket ocksa stéllde nya krav pa
lararen, d4 nya omrdden och samtalstradar kan dyka upp som ldraren inte &r forberedd pa. Detta
innebdr en 6kad betoning av de diskussionsformégor som redan ingér i bada sprikdmnena. Detta
forskjuter amnets fokus &t de synsitt som kallas svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne och
svenska som demokratidmne.

Lérare 6: Men nu kan man ju gora sa hér att: Pa torsdag sa ska vi prata om, eh, hur konst kan foérdndra virlden, sa att
jag vill att ni tittar pa det héar klippet innan. Sa da behdver man ju sa att séga inte ens titta pa det hér klippet pa lekt-
ionstid utan det kan eleverna gora innan som ldxa da. Sa att i grunden har ju en-till-en — eller det kan om man vill —
fordndra hur man ser pa undervisning. Darfor att man kan helt enkelt friligga den tiden vi har i skolan till sant som
inte gar att gbra ndgon annanstans.

Nér mer tid ges at samtal och diskussion stéller detta ocksa andra krav pé hur ldraren leder samta-
len och i vilken grad de ar styrda och tydligt planerade eller hur mycket plats som ges till ovén-
tade &mnen/samtalstradar som kan komma upp.

Larare 6: Men det som dr svart det dr ju att samtala med elever for man vet ju aldrig vad som dyker upp! Det stiller
helt andra kvalitativa krav pa en. Namen, varfor ar det sa hdr? JA det ar ju en javligt bra fraga, jag har faktiskt ingen
aning om det. Eh, sd, sd det krdver att man lite &r mer prestigels, det krdver att man har andra saker pa fotterna sé att
sdga. Eh, alltsa att forut som sagt sa kanske man hade forberett och det blev inte s mycket fragor kring svéra saker.
Men tex som nyss nir man ldser, nir dr pad den nivdn som treorna dr d& handlar det véldigt mycket om moraliskt
existentiella dilemman i litteraturen och det vill ju dom diskutera utifran litteraturen for annars blir ju den meningslos.
Sé att det innebér ju att maste ha den typen av saker pé fotterna, eller jimstilldhet: Aha, men det kanske var sa hér att
var det mer eller mindre accepterat att vara otrogen pa 1800-talet? Jaa, det berors ju pd, dd méaste man dra in klass-
perspektivet, och man maste liksom prata om jamstélldhet pa ett helt annat mycket mer nyanserat sétt sa att sdga.
Man maéste ta mer moralisk/etiska diskussioner, 4&n om man bara kor ett stoff fran start till mal s att sdga.

I forlangningen menar samma ldrare att mojligheterna som en-till-en innebdr ocksa stéller andra
krav pa ldraren och undervisningens uppldgg och att andra saker blir viktiga att ldra sig.

Lérare 6: A andra sidan s4 stiller det andra krav pa undervisningen ocks. Det som man forut kanske fyllde lektions-
tiden med, behdver man inte ldngre gora pa lektionstid. Vad skall vi da gora pé lektionstid? Da géller det att man har
elever som kan diskutera kvalitativt en timme. Det kriver helt andra saker.

Intervjuare: Ja, vad kréver det for forberedelser?

Lérare 6: Ja, det kriver att man jobbar jittemycket med det fran borjan. Att dom &r varandras ldrmiljoer. Sé redan i
ettan behdver dom 6va och 6va pa att géra dom hér sakerna och faktiskt sitta och diskutera saker och att ta det hér pa
allvar och ta ansvar for sin egen och andras inldrning. Om man ténker pé treorna till exempel som ni var och besdkte
—nu var det ju en ganska trakig lektion pé det séttet — men dom &r ju, ndr man séger: ”Nu ska ni diskutera det har”,
sd gor dom ju det och det tar aldrig slut. Dom bara: bla, bla, bla. Dé sitter dom i smégrupper och diskuterar och det
blir vidldigt bra. I ettan kan dom ju inte det. Da sitter dom och diskuterar nénting och sen dr dom fardiga och sitter
och véntar pa att jag ska ge dom en instruktion till liksom.

Kategori C: Lararens dmnesdidaktiska synsitt har forskjutits

Nir vi tittar pa materialet finns det ocksa uppfattningar som tyder pé att lararnas &mnesdidaktiska
synséatt har forskjutits till att d&ven innefatta formagor som enligt deras uppfattning har blivit dn
viktigare med en-till-en. Uppfattningarna rér da framst en 6kad betoning pa formagan att soka
information och kallkritisk kompetens att virdera det material man hittar:
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Kdllkritisk kompetens

Att kunna hantera och vérdera en stor mingd information blir en alltmer aktuell och betydelsefull
formaga nir alltmer digitalt och ndtbaserat material anvinds i undervisningen. Denna formaga
blir alltsa mer aktuell, men den verkar inte utvecklas automatiskt enbart for att digital teknik an-
vénds. Tvértom ger ménga ldrare uttryck for att det bland eleverna finns en bristande forméga
just vad géller denna kompetens. Bland lararna i undersdkningen finns det en uppfattning att
kallkritisk kompetens dr en alltmer betydelsefull del av &mnet, men delar av klassrumsobservat-
ionerna och intervjumaterialet tyder pa att denna kompetens &nda inte utgor en integrerad del av
lektionsuppgifterna eller ldrarnas planering.

Lérare 1: Det som vi efterlyste i skoldatorernas barndom, det som dé kallades for den fjarde basfdrdigheten, det vill
sdga sokologi och kallkritisk kompetens. Ja, den har 6kat men inte i den grad som man skulle ha onskat eller forvén-
tat. Alltsé nér de soker grejer pa nétet sé dr de precis som vi andra — tror jag — att vi ndjer oss med forsta traffen. Da
dr alltid forsta traffen Wikipedia. Sen gér man inte vidare trots att skolan prenumererar pa tre, fyra, fem profession-
ella databaser om nyheter, uppslagsverk, artikelservice och allting sant. Alltsa, nej man &r nog ritt ndjd med det som
kommer upp forst pa skdrmen. Vilket i 90 fall av 100 dr Wikipedia.

Det ar ocksa skillnad pé hur viktig del man tycker att kdllkritiken utgoér i &mnet beroende pd om
man undervisar i svenska eller engelska. Néar det géllde engelska menade en ldrare att kallkritik
utgjorde en begransad del av kursens innehéll:

Lérare 5: Det beror inte pa att det inte ar viktigt pa nagot sétt utan det beror egentligen bara pa att nir man jobbar
med engelska sa jobbar man véldigt séllan med innehall. [...] Jag menar sa hér att: Om du jobbar med fakta, x antal
procent av alla barnen i vérlden svélter bla bla. Ja, dd méste man ju sa klart titta pa det kéllkritiskt men om man job-
bar med passiv form. Sa liksom, jaha vadda? Det enda man kan se &r att den hér sidan var lite rorig eller den hér
sidan var lite kass. [...] Det &r klart att om de skriver ett arbete dér faktan ar véldigt viktig, som nu nér de jobbar med
héllbar utveckling. Da &r det viktigt! [Hér asyftades ett amnesdvergipande projekt om héllbar utveckling]

En annan lirare diremot menade att den informationssokning som skedde hos eleverna och som
ibland inriktade sig mot att granska vad ldraren sa, kunde lyftas in som ett aktivt moment i eng-
elskundervisningen. I forlangningen kan det innebéra att informationssékning ocksa blir en mer
integrerad del av kursens innehall och mal:

Lérare 2: Man kastas ju mycket mellan en vilja att kontrollera vad som gors och kanske en okad insikt om att man
nog maste vaga se det som en tillgang istdllet. [...] Just det hér att de kan sla upp grejer som jag séger. Det hiander ju
dé och da liksom att: “Det du sa dir? Hér star det s& har!” “Hur kan det komma sig?” Och det kan ju bli véldigt bra
diskussioner kring — om de nu &r pd Wikipedia eller var de nu ar. [...] Eller ibland bara att man startar en lektion med:
Vad kan ni hitta om det hidr pa 5 minuter? Da kan man gérna sdga anvind inte Wikipedia! Eller att ni ska hitta tre
kallor till det hdr! Da far man en bra diskussion redan fran borjan, tycker jag.
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5.2.3 Hur upplever lirarna att en-till-en paverkar overgripande pedagogiska
aspekter av undervisningen utover de imnesdidaktiska fragorna?

Det finns uppfattningar bland de medverkande ldrarna som kretsar kring tva dvergripande peda-
gogiska aspekter av undervisningen som paverkas av en-till-en utdéver de dmnesdidaktiska fra-
gorna (se Figur 4):

Fragestallning:

Hur upplever lararna att en-till-en
paverkar dvergripande pedagogiska
aspekter av undervisningen utéver de
amnesdidaktiska fragorna?

Kategori B
Kategori A

Lararens fostransuppdrag
Lararens ledarskap utmanas aktualiseras i ett nytt
sammanhang

Figur 4. Overgripande pedagogiska aspekter av undervisningen som lirarna upplever paverkas av en-till-en.

Kategori A: Lararens ledarskap utmanas

Ndr datorn blir ett stérningsmoment

En uppfattning bland lirarna dr att datorn kan bli distraherande och att denna distraktion kan bli
sé stark att det gar ut over skolarbetet 1 klassen. Dels kan mognad och motivation inverka och
lararna kan uppleva att elevernas ansvarstagande stills pa prov. En lirare tar upp sina erfarenhet-
er av problematiken fran sin undervisning pa ett av gymnasieskolans yrkesprogram:

Lérare 9: Alltsa, trean funkar bra oftast, for de har ju mognat. Men ettan, dér &r det kris for de gor ju allt annat &n
jobbar pé sin dator [...] De som har svart att sldppa datorn de har ju oftast svart 6verlag med skola och koncentration
och fokus. Da blir datorn ett storningsmoment istéllet. [...] Det &r ocksa helt individuellt vilka klasser man ar i och
elevgrupper man har. [...] Det ar sa latt att soka sig ndgon annanstans. Nagot annat som tar fokus om man har lag
motivation.

Aven en lirare som frimst undervisar pa ett av gymnasieskolans hogskoleforberedande program
redog0r for sina erfarenheter av hur eleverna kan bli distraherade av att ha tillgang till online-spel
1 klassrummet:

Larare 4: Ja, men det dr det hér klassiska att eleverna sysslar med annat som att de kollar sina LAN [onlinespel] och
sadér. Bade med datorn och telefonen, sa &r det ju. For vissa &r det jdttesvart att halla fokus pé det de ska. Det &r en
standig kamp liksom. [...]

Samtidigt har distraktioner alltid varit ett problem att ta hénsyn till i skolan. Men en faktor som
lararna uppger dr annorlunda for en-till-en-miljon &r att distraktionen blir bade synligare for ldra-
ren men ocksa att andra elever tydligare kan dras med i det som distraherar.

Intervjuare: Men elever har ju alltid dagdromt?
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Lérare 9: Men problemet dr — tycker jag — att dagdromma gor man i sin egen vérld. Det delar man inte med gruppen
runt omkring. Nér man sitter med Facebook-sidan, det dr ndgot socialt! “Kolla har! Har du sett det hér klippet?” Att
man stor andra. [...] Det hér blir ju sa stérande for en hel klass och en hel grupp. De fir med varandra i detta och da
dr ju datorn ett problem.

Niér det géller det pedagogiska ledarskapet upplever ldraren att om man r alltfor principfast sa
méste for mycket tid dgnas at att ha disciplindra samtal med de elever som anvinder datorn till
annat dn lektionsuppgiften och som stor. Det blir d4 mindre tid till att hjélpa de elever som har
stort behov av stdd och hjélp.

Lérare 9: Hur mycket tid och engagemang ska jag lagga pé att fa dem att slédppa detta? For det tar ju ocksa faktiskt
tid fran dem som — for i dessa klasserna ér det ju faktiskt manga — som behdver extremt mycket hjélp! Och da landar
man nagonstans: Ja, men de fér sitta med sina datorer och fé sina F da! Sé ldnge de inte stor for mycket. [...] Alltsa,
for att tar man de diskussionerna alltfér mycket i helklass, da forlorar ju dem ocksa ansiktet infér de andra och det
vill de ju inte. Och d& kommer det handla om négot helt annat. S& man kan inte gé pa i sdna ldgen for dé blir det en
helt annan diskussion. Sa det ar lite sdddr med fingertoppskénsla.

Kategori B: Lirarens fostransuppdrag aktualiseras i ett nytt sammanhang

En annan paverkan av en-till-en dr att elevernas aktiviteter pa sociala medier kommer in och for-
mar dven det sociala samspelet i klassrummet. Det finns en uppfattning att elevernas sociala liv
till viss del utspelar sig i andra arenor och att d& dven kriankningar och sociala hierarkier som po-
pularitet etc kan dterspegla sig dven ddr. Detta behover i och for sig inte hiinga samman med en-
till-en eftersom elever ofta deltar i sociala medier via sina smarta telefoner. A andra sidan, om
Facebook och andra sociala medier &r en naturlig del av ungdomars liv dr det inte sannolikt att
det inte skulle anvénda datorn édven till detta. Under véra klassrumsobservationer var exempelvis
Facebook-aktivitet pa skoldatorn ett vanligt inslag. En ldrare menar att detta dven kan péverka det
sociala samspelet i klassrummet och det kan bli ett skil till att fostrandeuppdraget behover tas
upp dven i relation till denna sociala arena:

Lérare 1: Ett problem som skolan nog inte riktigt &r i fas med. Det 4r de hér mojligheterna till krankningar via nitet
som de hdr medierna ger. Vi pratar om det och de far ju skriva pa en IT--policy och sé innan de far den hér datorn i
ndven. Men de skriver inte pa nagonting for sina smartphones, dem har de &nda. Men det géller bara att prata om
nitetikett, medvetandegéra dem om att en krankning pa nétet ar precis samma som en krénkning i i korridoren, fiket,
bamba eller gympasalen. Det dr ingen skillnad. Men jag tror dndé att de ar ritt s medvetna om detta, atminstone pa
gymnasienivd. Okej, det har hint Instagram-grejer i Goteborg och sa dér. Ja det &r ett problem naturligtvis och
mycket av det sker ju pa icke-skoltid. Mandagmorgnar ér ju lite speciella da beroende pa vad Facebook har haft i sitt
skote under helgen. Om man &r pa gott humor. Om man har fatt likes, eller om man ar krénkt, eller har fatt se sin
formodade pojkvén i nagon intrikat bild med nagon helt annan tjej? Det hdnder ju rétt ofta liksom att helgens ‘event’
paverkar pé ett helt annat sétt dn innan de har medierna fanns och snabbheten i dem.
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6. Diskussion

Utifrdn studiens observations- och intervjuresultat verkar samtliga medverkande engelsk- och
svensklirare paverkas av en-till-en i sin undervisning pa ett eller annat sitt. Aven om det 4r svért
att observera olika aspekter av ldrarnas uppfattningar under ett enskilt lektionsbesok, har vi dndé
kunnat se att anvdndningen av datorn har utgjort en integrerad del av ldrarens undervisning i
samtliga besokta lektioner. Lararna har haft genomgéingar dér datorn utgjort en integrerad del,
eller s& har de under lektionen visat arbetsmaterial pd larplattformen eller visat och justerat sin
planering och d& anvént datorn integrerat. Dock har det varit en variation bland lektionsbesdken
huruvida eleverna behovt anvianda datorn for att gora de uppgifter som man arbetat med under
lektionen. I vért intervjumaterial har vi funnit att det finns manga olika sitt att erfara denna pa-
verkan och vilken relationen kan vara mellan teknik och undervisning. Lirarnas uppfattningar ror
sig mellan att en-till-en innebér att de far tillgéng till ett smidigt arbetsredskap for att genomfora
undervisningsmoment som ingick dven tidigare, att en-till-en kan innebéra att ldrarens kontroll
over dmnesinnehdllet utmanas, att tillgidnglighet till information utmanar det fysiska klassrum-
mets betydelse och att digitalt material kan gestaltas pa annat sitt och i andra aktiviteter. Vad
giller fragan om de medverkande ldrarnas amnesdidaktiska synsitt har paverkats, ror sig lararnas
uppfattning mellan att deras synsétt dr oforandrat, forstirkt eller forskjutet. Fragan &r dock svar
att besvara utifrdn undersokningens begrinsade omfing. Pedagogiska fragor som lararna menar
blir mer aktuella med en-till-en &r att ldrarnas ledarskap utmanas nér datoranvindning blir ett
storningsmoment och att lararens fostransuppdrag blir aktuellt i ett nytt sammanhang nér sociala
medier 4r en mer pataglig del av elevers liv 1 och utanfor klassrummet. Vi diskuterar resultaten
grupperade efter frdgestillningarna och tar upp olika aspekter av respektive fragestillning som
har aktualiserats i resultatredovisningen och kopplar dessa aspekter till relevant litteratur. Vi tittar
hédr djupare pa hur den Okade tillgdngen till datorteknik som en-till-en utgdr, paverkar ldrares
uppfattningar géllande teknikens relation till &mnesundervisning.

6.1 Hur upplever lirarna att dmnesdidaktiska aspekter av
undervisningen paverkas av en-till-en?

I intervjumaterialet har vi funnit att det finns méinga olika sitt att erfara denna paverkan och vil-
ken relationen kan vara mellan teknik och undervisning. En uppfattning ar att en-till-en ger larare
och elever tillgdng till ett arbetsverktyg som gér ménga aspekter av undervisningen smidigare. I
denna uppfattning ingar aspekter som att man inte behover boka datasal vilket i sin tur gor att
lararen kan vilja att lagga skrivmoment ndr det mer passar in, att en-till-en ger tillgéng till ett
stort utbud av autentiskt material som kan anvindas i undervisningen, andra att det ger nya moj-
ligheter att individanpassa undervisningen, och det kan dven underlétta for att folja eleverna i
skrivprocessen. Dessa moment ingick dven innan en-till-en inférdes men kan nu genomforas pé
ett flexiblare och smidigare sétt. En annan uppfattning ar att den tillgdnglighet till information
som en-till-en medfor kan utmana lararens kontroll 6ver dmnesinnehallet. Ett annat sétt att upp-
fatta fordndringen &r att det utmanar det fysiska klassrummets betydelse genom att lektions-
material blir lattare tillgdngligt pa platser och tider utanfor klassrummet. En annan uppfattning ar
att digitalt material har egenskaper som gor att detta material och ddrmed ocksa vissa &mnesmaél
kan gestaltas pa nya sitt, bade i1 arbetsuppgifternas utformning och i vilket ldrande de inbjuder till.
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Teknikpaverkan eller teknikens relation till undervisningen

I resultatet finns tva sdtt att uppfatta teknikens paverkan som gér att koppla till hur man ser pa
teknikens roll i att utforma undervisningen: dels att datortekniken uppfattas som smidigt arbets-
verktyg, dels att digital teknik har egenskaper som mdjliggor att material och &mnesinnehdll kan
gestaltas pa ett nytt sétt och i nya aktiviteter. Ingen av de medverkande ldrarna verkar uppfatta att
tekniken skall trdnas separat och frikopplat frdn undervisningsdmnet. Déremot finns det olika
uppfattningar huruvida tekniken paverkar &mnesinnehdllet och undervisningssittet och i sa fall
hur denna pdverkan ser ut.

I TPACK-modellen ses teknisk kompetens som en likstélld del som péverkar bdde &mnesinnehill
och pedagogisk kompetens. I forlingningen blir tekniken da en integrerad del av de aktiviteter
och det ldrande som sker i klassrummet. Uppfattningen bland ldrarna att datortekniken innebar ett
smidigt arbetsredskap 1 undervisningen tyder pa att datortekniken ocksé utgdr en integrerad del i
lararnas undervisning. Men man kan fraga sig om tekniken enligt en sddan uppfattning &r ett
verktyg som ldggs till eller om den 4r med och paverkar bade &mnesinnehéllet och den aktuella
larandeaktiviteten? Vi har uppfattat det som att tekniken da inte 4&r med och péaverkar pa ett ge-
nomgripande sétt men att den tillfor kvaliteter som mer material, mer individanpassning, smidig
tillgdng, friare planering etc. Detta &r aspekter som hade kunnat uppnés dven innan en-till-en. I
kontrast till det dr uppfattningen att digital teknik kan gestaltas pd andra sitt och i andra aktivite-
ter dr ett sdtt att uppfatta teknikens paverkan dir denna ocksé dr med och formar &mnesinnehallet
och den aktuella ldrandeaktiviteten pa ett tydligare sétt. Digital teknik bygger exempelvis pa att
information delas in i ettor och nollor och att den informationen dé blir s6kbar pé ett annat sétt.
Larare 6 beskrev en uppgift da ett informationsvisualiseringsprogram anvindes. Da togs de speci-
fika kvaliteterna i ett digitalt material tillvara och detta anvdndes for ett avancerat lirandemal —
att askddliggéra en komplex mingd information om GMO och olika involverade debatto-
rers/organisationers dsikter — och skapade andra mojligheter till forstaelse for elever som ldraren
upplevde hade svért att ta till sig text. Har fanns alltsé ett didaktiskt behov som kunde tillgodoses
pa ett kvalitativt annorlunda sitt med digital teknik. Detta menar vi ar ett tydligt exempel pé att
lararens sétt att uppfatta tekniken tyder pd en didaktisk kompetens som tar hinsyn till bade tekni-
kens, dmnesinnehéllet och didaktikens betydelse och hur dessa relaterar till varandra, d.v.s. att
lararen ger uttryck for en teknologisk, pedagogisk och @mnesinnehéllslig kompetens som befin-
ner sig i den skédrningspunkt som TPACK-modellen vill illustrera.

De medverkande ldrarna anviander datortekniken genom en-till-en men verkar séllan prata om de
konsekvenser som kan uppstd, exempelvis ett 0kat behov av att resonera med elever kring in-
formationsvérdering integrerat med &mnesinnehallet. Snarare &n att uppmérksamma den specifika
kompetens det innebér att kunna gestalta en skoluppgift i en viss form som exempelvis en Po-
werpoint-presentation, eller i ett digitalt filmklipp, sa ses dessa tekniska verktyg endast som ett
smidigare sitt att gora nagot man gjorde dven innan en-till-en. Man tar alltsa inte tillvara den spe-
cifika kvalitet som datortekniken erbjuder. P4 sé sétt menar vi att tekniken inte &r med och formar
det amnesdidaktiska syftet.

Oplanerade aktiviteter

Bland ldrarna fanns tvd uppfattningar kring hur den digitala teknikens tillgdnglighet paverkar
undervisningen. Dels att den paverkar genom att lararens kontroll 6ver &mnesinnehallet utmanas
och dels att det fysiska klassrummets betydelse fordndras. Bada dessa verkar vara tydligt kopp-
lade till just den 6kade tekniktillgangen som distributionsmodellen en-till-en innebir. Att ldrarens
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kontroll 6ver &mnesinnehallet utmanas markte lararna dels genom att eleverna sokte information
for att granska vad ldraren sa under lektionen. Dels genom att eleverna sokte information kring
ndgot som var relaterat till uppgiften och som vickte nya fragor eller andra aspekter av det de
arbetade med. Tallvid et al. (2012) menar att just sddana ovéntade aktiviteter &r typiska for en-
till-en-miljon, och att de kan utgdra en av de framsta fordelarna eftersom de har en potential att ta
tillvara elevernas nyfikenhet och lust att ldra. Det dr dock viktigt att pdpeka att Tallvid et al.
(2012) gor en uppdelning mellan ovéntade aktiviteter som géar att koppla till lektionens syfte och
innehall, och ovéntade aktiviteter som dr odnskade och som distraherar. Det ar upp till lararen att
avgora om den ovintade aktiviteten gér att integrera i uppgiften och hur lararna ténker kring akti-
viteter som dr odnskade tas upp i avsnittet om hur en-till-en paverkar pedagogiska aspekter av
undervisningen, som deras ledarskap och fragan om dator som distraktion.

Informationssdkning som dr ovéntad men som har viss koppling till uppgiften verkar som sagt
vara utmérkande for en-till-en-miljon. Vi kunde se att ldrare gav uttryck for sadana erfarenheter
av teknikens paverkan i vart material. En ldrare redogjorde exempelvis for ett lektionsexempel dé
eleverna kom in pa ett annat spdr ndr deras ursprungsuppgift var att arbeta med retorik. Elevernas
informationssokning skapade en diskussion som inte var planerad och ldraren uppmuntrade detta
och gjorde det till ett moment i undervisningen. Pa det séttet paverkar den snabba och omedel-
bara tillgdngen till information genom att ldrarens kontroll 6ver &mnesinnehallet och aktiviteterna
1 klassrummet utmanas pa det sitt att det kommer in extramaterial pd lektionen. I intervjumateri-
alet fanns ytterligare exempel pd hur ldrare hanterar liknande situationer da elever hittar relevant
webbmaterial. Ett sitt att ta till vara sddana aktiviteter &r att be eleven lagga upp materialet pa
den gemensamma digitala larplattformen dar det da blir tillgéngligt for hela elevgruppen.

Vidare kan man séga att nir man tar tillvara elevernas ovintade informationssdkning i undervis-
ningen sd tar man tillvara de unika egenskaper som en-till-en erbjuder. Det kan ses som en till-
lampning av TPACK eftersom en specifik egenskap i en-till-en, d.v.s. tillgdngligheten till in-
formation dr med och formar klassrumsaktiviteten och den skoluppgift man arbetar med. Detta
stoder dven Tallvid et al. (2012) som menar att flexibel planering dr en sdrskilt viktig kompetens
just 1 en-till-en-milj6 och att det ar viktigt att ldraren dr nirvarande i elevernas arbete med datorn,
har tillrdcklig kompetens utan att for den skull vara datorexpert och framfor allt r prestigelds nog
att fanga upp det tillskott till skolarbetet som eleverna kommer med.

6.2 Hur upplever lidrarna att deras dmnesdidaktiska synsiitt pa-
verkas av att de nu arbetar med en-till-en?

Fragan om ldrarnas &mnessyn har pdverkats dr komplex eftersom ldrare kan tillimpa olika dm-
nessyner i olika moment och kombinera dem p4 ett situations- och personbundet sitt. Utifrdn vart
resultat dr det darfor svart att sdga hur synsétten har paverkats av en-till-en. Vi menar dock att det
1 resultatet gr att utldsa att ldrarna sjdlva uppfattar att deras dmnessyn antingen dr opaverkad,
eller att den har forstarkts eller forskjutits som ett resultat av att de numera undervisar i en en-till-
en-miljo. Uppfattningen att &mnessynen &r opaverkad kopplas till att &mnesplanen dr den samma
oavsett en-till-en och att ménga av de mojligheter som tillkommer véljs bort pd grund av att de ar
svéra att méta pd det sitt som dmnesplanen kraver. Nar det giller att det &mnesdidaktiska synsit-
tet forstarkts hanger detta samman med okad tillgéng till material och att lektionstid kan frigdras
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for diskussion nér inte allt material behdver avhandlas i klassrummet. De synsétt som ndmns ar
sadana som é&r etablerade bland de didaktiska synsétt som finns i &mnet. I vart material har det
varit tydligast bland de ldrare som undervisar i engelskdmnet och det har rort en 6kad betoning pa
engelska som autonomidmne och betydelsen av autentiskt material inom frimmande sprakunder-
visningen. | svenskédmnet &r det en okad betoning pd svenskdmnet som ett &mne dar véirderings-
fragor kan tas upp, vilket gar att relatera till svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne och
svenska som demokratidimne. Att etablera nya @mnessyner utifran kompetenser som blir mer ak-
tuella i en-till-en-miljon kan tinkas mota visst motstdnd och motverkas av exempelvis dmnespla-
nens utformning. Det finns dock uppfattningar bland ldrarna som tyder pa att de &mnesdidaktiska
synsétten forskjuts i en-till-en-miljon. De omraden som da berdrts har varit kéllkritisk kompetens
och att reflektion ges mer utrymme i undervisningen.

Svenska och engelska som dmnen for Killkritisk IT-kompetens?

Det finns en uppfattning bland méanga lérare av att informationssokning har 6kat i betydelse med
en-till-en. Trots detta har lararna under de lektionsbesok som har genomforts och dér eleverna har
haft i uppgift att soka information pa internet, inte tagit upp frdgor om kéllor och kéllkritik som
en del av undervisningen. Utifran det begrinsade omfinget i vara observationer ar det svart att
dra nagra slutsatser av detta. Vidare finns i intervjumaterialet uppfattningar som visar att &ven om
kallkritisk kompetens blir en mer aktuell frdga nidr mer material hdmtas fran internet har eleverna
fortfarande en bristande forméga att virdera kdllmaterial. Detta géller bade i svensk- och engel-
skdmnet dven om det ocksa finns uppfattningar om att kallkritisk kompetens inte blir aktuellt lika
mycket i engelskdmnet nir detta ses framst som ett sprékfardighetsamne.

Tallvid et al. (2012) tar som tidigare ndmnts upp att informationssokning dr en av férdelarna med
en-till-en. Man kan fraga sig om informationssokning och informationsvirdering borjar bli en
sjdlvklar del av att arbeta med datorn som verktyg. I synnerhet i skolans sprdkdmnen dér l4s- och
skrivformagorna utgdr en central del. Samtidigt menar ldrare att de anvinder allt mer ldromedel
fran internet. Att da utforska och inkludera en ovintad aspekt av ett uppsatsdmne/skrivdimne blir
kanske en mer central del av dmnet. Lérare 2 later dessutom informationssdkning bli en uppgift
att inleda en lektion med. Kanske r det ett exempel pa hur den digitala teknikens mojligheter kan
tas till vara i undervisningen? Nér man numera genomfor skrivuppgifter blir det kanske ocksa en
integrerad del av uppgiften att kunna vérdera information och att gora research? D4 blir informat-
ionssokning och kéllkritisk formaga en del av kursens mél. Men att etablera exempelvis svensk-
dmnet eller engelskdmnet som ett kéllkritiksdmne kan vara en utmaning mot de &mnesdidaktiska
synsétt som finns av hivd. En viktig aspekt dr sa klart att &mnesplanen redan ér detaljerad och att
det d&r mycket som skall hinnas med. Kanske dr det ett skl till att ta in hjdlp utifrén eller till att
man snarare tranar kéllkritisk kompetens som ett separat moment dn som ett standigt aktuellt
moment. Dessutom kan man fraga sig vilken trining i informationssdkning som lérare har med
sig frin sin utbildning for att lyfta in det som en ny del i sitt &mnesdidaktiska synsatt?

Som tidigare ndmnts dr frdgan om ldrarnas d&mnessyn komplex och svar att observera inte minst
eftersom det dr mojligt att larare tillimpar olika &mnessyner 1 olika moment och kombinerar dem
pa ett situations- och personbundet sitt. Utformningen och det begrdnsade omfanget i var studie
gjorde det svart att observera mer én ett lektionstillfille per medverkande ldrare. Resultaten vad
géller hur en-till-en péverkar ldrarnas dmnesdidaktiska synsdtt hade troligen tjanat pd om fler
lektionstillfillen per medverkande ldrare hade kunnat observeras. Lirarnas sétt att undervisa kan



33

ocksa tidnkas samspela med vilken elevgrupp de undervisar, dven vad géller denna faktor hade
studien tjdnat pd om observationer kunnat genomforas pd liknande lektioner med samma lérare
fast 1 olika elevgrupper.

6.3 Hur upplever liararna att en-till-en paverkar overgripande
pedagogiska aspekter av undervisningen utover de amnesdidak-
tiska fragorna?

Vad giller pedagogiska aspekter av undervisningen som faller utanfér de &mnesdidaktiska fra-
gorna, har vi funnit att en-till-en-miljon kan leda till att ldrarens ledarskap utmanas och att fost-
ransuppdraget fir hanteras i nya situationer. Under intervjuerna framkom en uppfattning av att
distraktioner i form av odnskade aktiviteter blir mer synliga for ldraren och andra elever i en-till-
en-miljon. Och nér ldrarens ledarskap och kontroll dver arbetsmiljon i klassrummet utmanas av
sadana odnskade aktiviteter kan det leda till att datorn blir ett stdrningsmoment. Att datorn an-
vénds till annat dn skoluppgifter dr ndgot vi kunnat iaktta under klassrumsobservationerna. I
ndgra fall har ldraren pdmint eleverna om att de inte skall syssla med annat &n skoluppgiften men
det verkar vara sé att ldrarna utgér frén att eleverna far hantera distraktionsrisken under eget an-
svar. P4 manga sitt dverensstimmer ldrarnas uppfattningar av hur och nér datorn blir ett distrakt-
ionsproblem med de resultat som redovisats av Hatakka et al. (2013). Framf6rallt genom att dven
vér studie tyder pa att elever ldmnas att hantera bade negativa och positiva aspekter av en-till-en
pa egen hand. Fragan kring hur ldrare kan stotta elever att utveckla strategier for att hantera de
storningsmoment som datorn kan utgoéra kvarstir dock.

Nir elevernas sociala liv utanfor det fysiska klassrummet blir mer ndrvarande genom de sociala
medier som numera kan ingd i elevers vardagsliv via deras egna smarta telefoner eller via skolda-
torn paverkas ldrarens fostransuppdrag. Fridmst kan larare uppfatta att frigan om krénkningar och
utsatthet aktualiseras pa ett nytt sétt och att ldrarna kan uppfatta det som att “skolan inte hénger
med” i denna forandring.

6.4 Slutsatser

Utifrn de uppfattningar vi kunnat se i intervju- och observationsmaterialet verkar samtliga med-
verkande ldrare uppfatta och anvénda datorn “som ett verktyg for kunskapssdkande, kommuni-
kation, skapande och ldrande” som ldroplanen anger (Skolverket, 2011b, s, 10).

Lararna uppfattar teknikens paverkan i en-till-en-miljon pa en rad nivéer. Bland annat innebér det
en fordndrad klassrumssituation, en okad tillgdng till ett mer diversifierat utbud av material och
att digital teknik kan mojliggora nya former av aktiviteter och uppgifter. Men pa vilket sétt dessa
fir genomslag i undervisningen verkar till viss man bero p4 hur man uppfattar teknikens roll. A
ena sidan finns uppfattningar om att en-till-en framst erbjuder ett smidigt arbetsverktyg for att
genomfdra uppgifter och moment som ingick dven tidigare. A andra sidan finns uppfattningar att
digital teknik i1 form av en-till-en mdjliggor nya sitt att gestalta material, utforma aktiviteter och i
forldngningen na kursens lirandeméal. Man kan fraga sig om eleverna fér en likvirdig utbildning
vad géller hur mycket man tar tillvara de mgjligheter och utmaningar som en-till-en erbjuder nér
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uppfattningarna skiljer sig s kraftigt. Samtidigt kan variationen av uppfattningar avspegla att det
trots allt 4r en ganska nyligen genomford fordndring.

Slutligen tyder uppsatsens resultat pa att en-till-en innebér en svag paverkan pd hur liarare uppfat-
tar olika d&mnesdidaktiska synsdtt pa sd sdtt att lararnas uppfattar att dessa synsatt forstérks eller
forskjuts. Daremot verkar ldrarna inte uppfatta att en-till-en innebédr att deras d&mnesdidaktiska
synsétt behdver formuleras om pé ett genomgripande sitt. Eventuellt kan ett nytt &mnesdidaktiskt
synsdtt vara att svensk- och engelskdmnet ocksd ses som dmnen dir informationssokning och
kallkritisk IT-kompetens ingdr som en mer betonad del i &mnets syfte.

6.5 Studiens didaktiska implikationer

Aven om en-till-en funnits sedan tre ar tillbaka pa den gymnasieskola dir de medverkande lirar-
na arbetar tyder vara resultat pa att det finns en variation i hur man uppfattar teknikens paverkan
pa undervisningen. Studiens resultat tyder pd att teknikanvindningen inte alltid utgor en integre-
rad del av undervisningens d@mnesinnehdll och didaktiska synsétt. Kanske kan det bero pé att de
digitala didaktiska kompetenser som utvecklas av lirare i exempelvis PIM-fortbildningen &r for
generella och saknar tydlig koppling till det egna undervisningsdmnets forutsédttningar och de
dmnesdidaktiska synsdtt som priglar det egna dmnet? Istéllet for att Gva for generella kompeten-
ser eller att IT-kompetens blir friga om trining 1 separata tekniska fardighetsmoment, har
TPACK-modellen i denna studie varit anvindbar for att diskutera ldrarnas upplevelse av tekni-
kens relation till &mnesinnehdll och dmnesdidaktik péd ett mer integrerat sitt. En d&mnesdidaktisk
implikation av detta dr frdgan hur man just i svensk- och/eller engelskdmnet kan ta tillvara de
kvaliteter 1 informationssokning och de nya sitt att gestalta material som en-till-en erbjuder for
att mota didaktiska behov i respektive &mne. Samt hur ldrande och undervisningsaktiviteter ocksé
formas av den specifika kompetens det innebir att kunna gestalta en skoluppgift i en digital form.

6.6 Framtida forskning

En fraga att stdlla sig &r om det behdvs fordndringar antingen i &mnesplanen for att det skall bli
fordndring i klassrummet, eller kanske om dmnesplanens nuvarande utformning &r en motver-
kande faktor som paverkar teknikintegration negativt. En annan aspekt for framtida undersok-
ningar ir huruvida frdnvaron av skolpolicy eller IT-planer for det pedagogiska arbetet med en-
till-en gor att det inte finns mal att utvirdera mot och huruvida detta kan vara en faktor som pa-
verkar om larare integrerar digital teknik in sin undervisning eller ej. Dessutom kan franvaron av
policydokument gora att undervisningen brister i likvérdighet nér larare anvénder tekniken i si
pass varierande grad. Vidare verkar datorn fortfarande kunna bli ett distraktionsproblem i under-
visningen enligt vara resultat. Det tyder pd att det behov av att utveckla strategier for att elever
och ldrare skall kunna hantera dessa problem som Hatakka et al. (2013) uppméarksammat alltjimt
kvarstar.

I vér uppsats har vi enbart analyserat hur de ldrare som frivilligt har velat stélla upp och som in-
gétt i vrt bekviimlighetsurval arbetar och paverkas av en-till-en. Aven om den bredd vi kunnat se
i ldrarnas uppfattningar av hur en-till-en paverkar undervisningen kan tdnkas representera en
bredd i instdllningar och erfarenheter gillande en-till-en, gér det inte utesluta att de medverkande
lararna har valt att delta for att de har en positiv instédllning till unders6kningens &mne. Vilket i
sin tur kan tinkas pdverka resultaten. Emellertid har ett flertal av de medverkande lirarna ocksé
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papekat att de ’inte dr nagra experter pa datorteknik eller pa en-till-en’ vilket kan tyda pa att de
medverkande ldrarna har en bredd av instéllningar till &mnet. Ett slumpvist urval hade minskat
risken att bekvidmlighetsurvalet paverkar resultatet. I framtida forskning kan det ocksa vara in-
tressant att ta 1 beaktande hur ldrares uppfattningar av en-till-en kan skilja sig 4t mellan olika
gymnasieskolor med de olika forutsattningar och arbetssétt de kan téinkas ha.
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Bilaga A. Intervjuguide

Bakgrundsfragor
e Vilka dmnen undervisar du i? Pa vilka gymnasieprogram undervisar du?
e Hur ldnge har du arbetat som ldrare? P4 denna skola?
e Vad har du for utbildning/bakgrund i IKT?
Hjdlpfragor: Hur skulle du beskriva din egen datorvana idag?
Vad anvinder du datorn till pa en arbetsdag?
e Beritta vad du tinker pa nér du hor ‘en-till-en’?
Definition: en dator till varje elev och varje lérare.
Huvudtema: Hur arbetar ldrare med en-till-en i sin undervisning.
e  Hur har en-till-en péverkat ditt sétt att undervisa? Vad har dndrats? Kan du ge exempel?
Undertema: Utformning av lektionsuppgifter/arbetsgéng i en-till-en-undervisning.
e  Hur har utformningen av dina lektionsuppgifter/arbetsgdngen paverkats av att arbeta med en-till-en?
e Kan arbetsgangen fordndras/formuleras om under lektionen/arbetsomradets gdng? Vad har éndrats? Kan du
ge exempel?
e Kan utformningen av uppgifter fordndras/formuleras under lektionen/arbetsomradets géng? Vad har énd-

rats? Kan du ge exempel?

e  Blir uppgifter/arbetsgang mer eller mindre individanpassade nér du arbetar med en-till-en? Vad har dndrats?
Kan du ge exempel?

Undertema: Amnesinnehall/Amnessyn.

o  Tycker du att en-till-en har fordndrat &mnesinnehéllet i dina lektioner? Pa vilket sétt?

o  Tycker du att en-till-en leder till att andra fardigheter / forméagor kommer i fokus &n tidigare?

e  Nir du arbetar med en-till-en vilka fardigheter / formagor tycker du kommer i fokus?

Undertema: Den digitala teknikens mojlighet till vidgat klassrum.

e Den digitala tekniken ger mdjligheter att vidga klassrummet utanfor de fysiska fyra vdggarna, bland annat
genom kommunikation med andra @mnen/elever/ldrare/skolor/klassrum med omgivande sambhélle lo-
kalt/globalt. Hur ser du pa det? Ar det nigot du anviinder? Hur? Beskriv/ge exempel.

Foljdfraga: Har du mérkt nagon fordndring i elevernas lirande/din undervisning pga av detta?
Undertema: Datorn som distraktion eller andra for undervisningen negativa konsekvenser.

e Piverkas elevernas arbete under lektionstid av att datorn ockséd &r en plattform fér kommunikation med

andra elever, barn, anhoriga, vuxna? Blir det ett problem, en distraktion? Paverkas elevernas arbete av att

datorn ger tillgéng till spel och andra intressen utanfér amnet/lektionen?

e  Hur péverkas ldrares ledarskap och mentorskap i relation av en-till-en? Exempelvis i relation till att nétet ar
en social plattform for unga? Kriankningar pa nitet.



e  Auktoritetsproblem. Hur paverkas undervisningen av att eleverna via datorn kan ‘kunskapskontrol-
lera’/’faktagranska’ det ldraren sédger under pagaende lektion?

Undertema: Eventuella amnesovergripande kompetenser som blir mer patagliga nér larare arbetar med one-to-one.
(tex, kallkritik, kritiskt tinkande, att hantera dokument/mappar etc)

For eleverna i undervisningen

e Forutom det innehdll och de fardigheter/formagor som nédmns i kursplanen, finns det kunskap/fardigheter
som behdvs gé igenom med en-till-en med som inte blev aktuella med tidigare arbetsformer?

e Att anvinda digitala verktyg ger tillgang till en enorm méingd med information exempelvis via Internet,
vilka forhéllningssatt/hjalpmedel/tankesatt for eleverna att forhalla sig till detta tar du upp under din under-
visning?

o  Tycker du att en-till-en inneburit att eleverna behdver/fér ldra sig andra saker &n innan?

For dig som lérare i din egen ldrarkompetens
e  Hur vérderar du det material/liromedel du finner exempelvis pa nétet?
e Hur ser du pé att varje ldrare &r fri att anvénda olika program, mjukvaror, webbtjénster i sin undervisning?
Det kan leda till att elever far hantera en stor mdngd program etc. under en skoldag. Problem/méjligheter?
e Delar du mer idéer/material med andra ldrare i arbetslag, pa skolan, lokalt/globalt?
o  Utbyte av uppgifter / material - mail, digital plattform, bloggar, twitter,...
Undertema: Lérarens utbildning/fortbildning/reflektion inom IKT.
e  Vad vill du ha for utbildning kring IKT och larande?

e Anser du att det ges tid, mdjlighet och tillgang till denna utbildning?

Ar det ndgon friga eller nigot tema du har saknat i denna intervju eller ndgot annat du skulle vilja tilligga?



Bilaga B. Observationsschema

Observationsschema
Fokus: Hur ser en-till-en ut i klassrummet?

Hur borjar lektionen: Lérare:
Hur slutar lektionen: Datum:
Vilka mal for dagens lektion: Amne:
Lektionstid:
TEMAN KOMMENTAR

Tid: | Vilka liromedel / material / utrust-
ning / anvinds under lektionen?

Vilka datorprogram / webbresurser | Instruktion / handhavande av dessa?
anvinds?

Word - anvénds stavningskontroll?

Digitala ordbdcker?

Vad anviinds de digitala verktygen /

resurserna till?




Lirare: fortsdttning Observationsschema
Datum: Fokus: Hur ser en-till-en ut i klassrummet?
Amne:
Lektionstid:
TEMAN KOMMENTAR
Tid: | Vad ér uppgift / arbetsgang ? Forindras detta under lektionens gang?

Ordningsfragor

Ar datorn distraherande? For vem?

Ogonkontakt mellan lirare-elev eller

skdrmkontakt?

Musiklyssnande, Facebook etc...

Amnesspecifika material / innehall /
arbetssitt

Autentiskt material

Material for spréktrining

Dagstidningar / Nyheter

Databaser for Litteratur / Sprak




Bilaga C. Samtyckesbrev

Information om studien och samtycke for medverkan

Vi som gor denna undersdkning heter Malin Thelin och Niklas Johansson och vi studerar sista terminen pa var ut-
bildning till ldrare. Undersdkningen kommer mynna ut i en uppsats som ocksé utgér examensarbete inom ldrarut-
bildningen vid Goéteborgs universitet. Handledare for uppsatsen ar universitetslektor Goran Karlsson vid IT-
fakulteten, Goteborgs universitet.

Syftet med vér studie dr att undersoka hur larare uppfattar att en-till-en (en dator till varje elev) paverkar undervis-
ningen i svenska och engelska pa gymnasiet. Aven om en-till-en bérjar blir allt vanligare bland gymnasieskolor i
Sverige sé har endast en begrinsad méngd forskning genomforts inom omréadet. Darfor dr vi mycket intresserade av
just dina tankar i egenskap av svensk- och/eller engelskldrare. Inte minst da vi tror att det finns behov av d&mnesdi-
daktisk reflektion utifran de olika undervisningsdmnenas specifika kunskapssyn och karaktér.

For att samla in material for uppsatsen kommer vi frimst anvédnda oss av intervjuer med ldrare kombinerat med ett
begrinsat antal klassrumsobservationer for att fa en fordjupad bild av arbetet med en-till-en. Dessa tvd metoder &r
viktiga forskningsredskap for att fa kunskap om ldrares erfarenheter och tankar. Darfor skulle vi vara tacksamma om
du vill stélla upp pa en intervju for att dela med dig av dina erfarenheter. Intervjun kommer ta omkring 20 minuter att
genomfora och kommer om mojligt foregés av ett klassrumsbesok. Intervjun kréaver inga forberedelser fran dig utan
kommer besté av ett samtal déir vi resonerar med dig kring négra frdgor och teman kopplade till en-till-en.

Uppsatsen kommer ldggas ut pd en databas vid Goteborgs universitet dir den kommer vara tillgdnglig for andra
studenter, ldrare, forskare samt allménheten. Datainsamlingen som skall ligga till grund for studien kommer att goras
som intervjuer och klassrumsobservationer med och av ldrare pé din skola. Din medverkan i studien och allt relaterat
material kommer hanteras i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhaéllsvetenskaplig forskning. Alla personuppgifter och andra uppgifter som mojliggor identifiering av individer
kommer att handhas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med Personuppgiftslagen (1998:204). Medver-
kandes namn kommer i forekommande fall att &ndras till fingerade och insamlad data kommer endast att anvéndas
inom studien. Samtliga deltagande kommer att fa skriftlig information och skriva under nedanstdende medgivande.

Samtycke
Din medverkan i undersdkningen ar frivillig och du kan nir som helst vilja att avbryta ditt deltagande.
Till ldrare som deltar:

o Ja, jag deltar och tillater att materialet far anvéndas i studien.

o Nej, jag vill inte medverka i studien.
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Vid ytterligare fragor kontakta
Malin Thelin Niklas Johansson
E-post: xxxxxx E-post: xxxxxx
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